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RESUMO

Este artigo foi elaborado a partir da analise das narrativas de vida de uma
alfabetizadora de classe multisseriada no contexto rural, participante do
Programa de Formacdo Continuada de Professores dos Anos/Séries Iniciais
do Ensino Fundamental —Prd-Letramento no Rio Grande do Sul- Mdédulo
de Alfabetiza¢do e Linguagem. A partir da aproximagdo com a histéria de
vida dessa professora, buscamos conhecer suas experiéncias vivenciadas
ao longo da carreira docente com classes multisseriadas. No decorrer da
investigacao, sentiu-se necessidade de ancorar-se em alguns estudos que
contribuiram para pensarmos as narrativas de vida e as aproximagdes des-
sas narrativas com vivéncias em classes multisseriadas e refletirmos como
essas memorias implicam hoje a construcdo identitéria do professor. Es-
tudos desenvolvidos por: Antunes (2011), Antunes-Rocha (2009), Arroyo
(2005), Bogdan; Biklen (1994), Bosi (1994), Caldart (2008), Mallet (2006),
Oliveira (2006), Passegi (2006), Souza (2006), Souza (2008), entre outros,
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estiveram presentes durante o desenvolvimento do trabalho e contribui-
ram de forma dialdgica para que essa pesquisa se constituisse. O estudo
desenvolveu-se pela abordagem qualitativa de pesquisa, através do mé-
todo Biografico Histéria de Vida, com o intuito de nos aproximarmos da
histéria de vida da colaboradora da pesquisa. Dessa forma, em meio a
tantos acontecimentos na trajetéria de vida da colaboradora da pesquisa,
a experiéncia de 27 anos com classes multisseriadas, tornou-se um impul-
sionador importante na constitui¢do da sua carreira docente. A partir desse
trabalho pudemos perceber que a realidade vivenciada por essa profes-
sora no interior do Rio Grande do Sul/rs, vai além da visdo problematica
e empobrecida trazida por pesquisas desenvolvidas em outros Estados
brasileiros. No contexto investigado a realidade multisseriada contribuiu
para um trabalho colaborativo e integrado, em que a diversidade torna-se
a principal mediadora no processo de aprendizagem.

INTRODUCAO

A tematica sobre formacdo de professores (inicial e continuada) tem sido pauta
constante em pesquisas nacionais e internacionais na drea da educacado. Haja vista
que se apresenta como uma temdtica fértil remetendo-se a um rico cendrio his-
tdrico com discussdes antigas e atuais. Sabe-se que as discussdes em torno da te-
maética de formagdo de professores sempre tiveram muita importancia na historia
da educagao, pois além de percorrer a histéria de muitos educadores brasileiros,
contribuem para ampliar os conceitos e a fundamentagdo do processo de ensino.
Conforme estudos desenvolvidos por Névoa (2009) é importante considerar
que a riqueza e a complexidade do ensino se tornem cada vez mais visiveis,
tanto do ponto de vista profissional como cientifico. Ao mesmo tempo, é essen-
cial reforcar dispositivos e préticas de formacdo de professores que levem em
consideracdo uma investigagdo pautada na problemética e na agdo docente.
Nesse sentido, as propostas tedricas que envolvem os cursos de formacéo de
professores s6 fardo sentido se forem construidas dentro da profisséo, se forem

533



ESTUDIANTES EN LA DIVERSIDAD: NUEVOS RETOS EN EL SER Y HACER DOCENTE

apropriadas a partir de uma reflexdo dos professores sobre sua prépria pratica;
sobre as a¢des pedagdgicas que envolvem as experiéncias formativas que os
educadores percorrem ao longo da vida (Névoa, 2009).

E neste contexto, de pensar a formacio de professores dentro da profis-
580, que o presente artigo foi elaborado, apresentando como objetivo principal
compreender, através das narrativas (auto)biogréficas, as trajetdrias formativas
de uma professora de classe multisseriada com o intuito de aprofundar a discus-
sdo acerca da formagdo de professores no Brasil. A pesquisa em questdo é um
recorte da Dissertacdo de Mestrado intitulada: “Narrativas (auto)biograficas:
a mediacdo da literatura infantil nas trajetdrias formativas de uma professora
de classe multisseriada” que estd vinculada a Linha de Pesquisa 1 — Formagao,
Saberes e Desenvolvimento Profissional — do Programa de Pds-Graduagao em
Educacdo da Universidade Federal de Santa Maria.

O presente estudo envolve a perspectiva da formacdo de professores atra-
vés do relato autobiografico de uma alfabetizadora, Noeli Catharina Danieli,’
formada no Curso de Pedagogia, atua em classes multisseriadas ha 28 anos no
Municipio de Boqueirdo do Le&o/RS; e leva em consideracdo os processos for-
mativos percorridos pela professora ao longo da sua trajetéria de vida que foi
revivida, reconstruida e refletida através da utilizagdo da memoria.

Acredita-se que o desenvolvimento de trabalhos através da perspectiva bio-
gréfica de pesquisa possibilita contribuicdes importantes no que se refere ao
estudo com professores. Guedes-Pinto (2002) enfatiza o importante papel que
a investigacdo pautada na metodologia das "histérias de vida” tem na formacéo
de professores, visto que do decorrer dos relatos e das entrevistas os educadores
vivenciam um processo de reflexdo e de reconceitualizagdo de crengas e praticas
que por vezes j& estdo estabilizadas. Do mesmo modo, os estudos desenvol-
vidos por Abrahdo (2004, 2004a, 2006, 2010), Antunes (2007, 2010, 2011),
Delory-Momberger (2008), Josso (2004, 2010), Névoa (1995), Moita (1995) e
Souza (2006, 2008, 2010, 2012) mostram 0 quanto a pesquisa com narrativas

1 A colaboradora autorizou a utilizagdo do seu nome verdadeiro.
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(auto)biograficas é formadora na medida em que possibilita um olhar reflexivo
ao passado, o qual relaciona-se necessariamente com o presente.

Para Josso (2006, p. 27) a metodologia das "histérias de vida"” tém aberto
novos horizontes tanto em discussdes acerca das praticas de formagao, quan-
to na pesquisa de novos saberes. “O paradigma do conhecimento subjetivo e
o paradigma do conhecimento experiencial impdem-se como uma realidade
tangivel e cada vez mais indispensavel nas sociedades que se desconhecem”.
Desconhecem-se cada vez mais pelas “mesclas” interculturais origindrias de his-
tdrias coletivas.

Compreender as experiéncias formadoras como dimensao do trabalho a partir
da abordagem biogréfica de pesquisa, possibilita acessar e apreender de um
outro lugar as aprendizagens que foram construidas ao longo da vida e poten-
cializa-las no percurso de formagao (Souza, 2006). Nesse movimento, em que a
reflexdo sobre as experiéncias percorridas ao longo da vida se torna um elemento
fecundo, os professores tém a possibilidade de reverem e reavaliarem seu percur-
so pessoal e profissional. A partir disso, acontece um processo de compreensao,
pois muitas préticas anteriormente ndo reconhecidas pelos educadores passam a
ser reconceitualizadas por meio da rememoragao.

Em funcdo, portanto, das reflexdes acima descritas, esse trabalho teve como
foco metodoldgico as memdrias de uma professora tendo como referéncia a
perspectiva da histéria de vida através de narrativas autobiograficas orais e es-
critas. Essa foi uma escolha metodoldgica que teve como fio condutor recuperar
as trajetdrias pessoais e profissionais tracadas por uma alfabetizadora no decor-
rer do seu percurso formativo.

A abordagem biografica de pesquisa possibilita a aproximagao com identi-
dades e subjetividades de narrativas autobiogréficas, desse modo, exige cuida-
dos metodoldgicos na recolha das informagdes, principalmente por considerar
as condigdes de producdo. Em funcdo disso ndo deve existir controle por parte
do pesquisador, pois as narrativas expressas pelo sujeito-narrador partem da sua
compreensdo sobre os sentidos das experiéncias que foram vividas (Souza, 2006).

Desse modo, o presente artigo nos possibilitou analisar, por meio das narra-
tivas autobiograficas, os processos formativos percorridos por uma professora
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de classe multisseriada, permitindo ampliarmos as discussdes em relacéo a for-
macado de professores no Brasil.

PERCURSOS METODOLOGICOS

Para o desenvolvimento dessa pesquisa, buscou-se uma metodologia que con-
tribuisse para a compreensdo do processo investigativo como um todo, a fim de
atribuir significados e amparar teoricamente os objetivos do estudo.

Na escrita desse estudo buscamos compreender, através das narrativas (auto)
biograficas, as trajetdrias formativas de uma professora de classe multisseriada
com o intuito de aprofundar a discussdo acerca da formacdo de professores
no Brasil. Nesse sentido, a ativagdo das memorias da professora, através das
lembrancas narradas e escritas, tragou um caminho formativo e reflexivo na
sua constituicdo docente, percorrendo suas trajetdrias pessoais e profissionais,
passadas e atuais.

Para a realizagdo de um trabalho com narrativas de vida é preciso optar por
uma metodologia que va ao encontro desse universo sensivel, que ao mesmo
tempo busca aproximar sentimentos, memdrias, significagdes, interpretagdes e
embasamento tedrico. Desse modo, a abordagem escolhida para o desenvolvi-
mento desta investigacdo refere-se a pesquisa qualitativa, embasada teoricamen-
te por estudos de Bauer; Gaskell (2002), que reconhecem, nessa abordagem,
possibilidades para aprofundar o trabalho investigativo. Para os autores, em
contraste a pesquisa quantitativa, a pesquisa qualitativa evita nimeros e propde
uma pesquisa pautada na interpretacdo da realidade social. Nesse processo de
pesquisa soft, assim descrita pelos autores, a realidade social é importante, o
modo como as pessoas se expressam, falam, atribuem significados as suas a¢des
cotidianas, é relevante no processo dessa investigacdo. “A pesquisa qualitativa
é, muitas vezes, vista como uma maneira de dar poder ou dar voz as pessoas,
em vez de traté-las como objetos, cujo comportamento deve ser quantificado e
estatisticamente modelado” (Bauer; Gaskell, 2002, p. 30). A pesquisa qualitativa
possibilita que os sujeitos envolvidos no estudo possam ter voz, possam narrar
um pouco do que vivenciaram no percurso da vida, contar sua histdria, suas
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origens e suas culturas. Essa abordagem de pesquisa nao transforma as pessoas
em numeros, ela busca conhecer e investigar o contexto social que estd por traz
da histéria de uma vida.

No que diz respeito ao quantitativo e ao qualitativo, Minayo contribui dizen-
do que:

A diferenca entre abordagem quantitativa e qualitativa da realidade social é de na-
tureza e ndo de escala hierdrquica. Enquanto os cientistas sociais que trabalham com
estatistica visam a criar modelos abstratos ou a descrever explicar fendmenos que
produzem regularidades, sdo recorrentes e exteriores aos sujeitos, a abordagem qua-

litativa se aprofunda no mundo dos significados (Minayo, 2010, p. 22).

Conforme estudos de Minayo (2010), a pesquisa qualitativa aprofunda-se na
experiéncia da vida cotidiana, nas significacdes, nas acdes, nas interacdes e nas
relagdes humanas construidas historicamente. “Esse conjunto de fenémenos é
entendido aqui como parte da realidade social, pois o ser humano se distin-
gue ndo sé por agir, mas por pensar sobre o que faz e por interpretar suas
agdes dentro e a partir da realidade vivida e partilhada com seus semelhantes”
(Minayo, 2010, p. 21). Para a autora, o universo da produgdo humana, nossas
relagdes, representacdes, intencdes, objeto da pesquisa qualitativa dificilmente
pode ser traduzido em numeros, graficos, dados quantitativos. Assim, ndo é
possivel ou ndo deveria ser possivel quantificarmos essas relacdes/interacoes, e
sim analisarmos o processo a partir da subjetividade de cada um.

No processo de andlise das informagdes o produto ou resultado ndo ganha
énfase principal, e sim é superado pelo envolvimento interpretativo e pelo pro-
cesso detalhado da pesquisa. No momento da narrativa, a pesquisa qualitati-
va ndo foca sua preocupagdo para resultados precisos e perceptiveis, mas sim
preocupa-se em dar voz aquele que narra, dar possibilidades e espaco de contar
um pouco de si, do contexto social e histdrico de que faz parte. "O pesquisador
que trabalha com estratégias qualitativas atua com a matéria-prima das vivén-
cias, das experiéncias, da cotidianeidade e também analisa as estrutura e as
instituicdes, mas entendem-nas como agdo humana objetivada” (Minayo, 2010,
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p. 24). Desse modo, o processo de andlise na pesquisa qualitativa perpassa pelo
contexto sociocultural daquele que narra, possibilitando que vivéncias e experi-
éncias de outros tempos sejam ressignificadas.

Nesse contexto metodoldgico, com o intuito de fomentar a pesquisa (auto)
biografica no ambito educacional optou-se pelo método Biografico Histéria de
Vida (Abrahao, 2004; 2006; 2010), no sentido de dar voz a uma professora
alfabetizadora do meio rural e compreender os seus processos formativos.

A pesquisa (auto)biografica "é uma forma de histdrias autorreferente, portan-
to plena de significado, em que o sujeito se desvela, para si, e se revela para os
demais” (Abrahdo, 2004, p. 202). A memdria é o principal elemento do trabalho
com pesquisa (auto)biografica, utiliza-se do "exercicio de rememoragao, por ex-
celéncia”. A metodologia de pesquisa autorreferente, conforme Abrahao (2010),
é um processo de “constru¢do” do qual também faz parte o investigador, que
interage e oportuniza que o sujeito, ao narrar sua vida, reconstrua sua histdria
atribuindo-lhe significado. Nesse processo de reconstruir a histéria, através das
memodrias, o sujeito tem a possibilidade de revisitar e projetar “as redes de rela-
¢Oes” construidas no decorrer das suas trajetdrias de vida e de formagéo.

Os instrumentos de coleta de informagdes que guiaram essa pesquisa foram:
relato autobiografico escrito, pelo qual a colaboradora da pesquisa escreveu livre-
mente sua Histéria de Vida; e a entrevista narrativa organizada a partir de tépicos-
-guia, com tépicos que guiaram a entrevista e possibilitaram que a colaboradora
narrasse livremente sua histdria a partir de pontos mais especificos da pesquisa.
A entrevista narrativa foi realizada apds o relato autobiografico com o intuito de
aprofundar os objetivos da pesquisa. E foi organizada a partir de tdpicos-guia
com o intuito de ndo limitar ou influenciar as respostas da colaboradora a qual
teve, nesse trabalho, uma maior liberdade de falar a partir de tpicos que guia-
ram a temdtica da pesquisa. O tdpico guia ndo é uma série extensa de perguntas
especificas e sim um conjunto de titulos de pardgrafos. “Em sua esséncia, ele é
planejado para dar conta dos fins e objetivos da pesquisa” (Bauer; Gaskell, 2002,
p. 66). A entrevista narrativa foi organizada a partir de tdpicos guia, com o intuito
de fazer surgir narrativas ricas, sem a limitacdo do esquema pergunta-resposta e
com minima interferéncia do pesquisador. O tdpico guia, segundo Gaskell (2011),
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é um conjunto de titulos e funciona como um lembrete para o entrevistador. “O
tépico guia é, contudo, como sugere o titulo, um guia, e ndo nos devemos tornar
escravos dele, como se o sucesso da pesquisa dependesse s6 disso” (Gaskell, 2011,
p. 67). Dessa forma, os tépicos elaborados para a realizagdo da entrevista foram
flexiveis e confortaveis, em nenhum momento ficaram limitados a perguntas fe-
chadas que sufocassem a resposta da colaboradora.

Assim, a partir do relato autobiogréfico escrito e da entrevista narrativa, bus-
cou-se uma aproximagdo com a histéria de vida da colaboradora da pesquisa,
com o intuito de compreender as trajetdrias formativas que as constituiram pro-
fessora.

Memodrias, narrativas, historias de vida: Reconstruindo trajetérias formativas

Busco, neste momento, discutir aspectos relacionados a escrita da narrativa e
as suas implicagdes como pratica de formagdo ao longo da trajetéria de vida de
uma professora alfabetizadora do meio rural. Ao centrar essa discussao na nar-
rativa como prética de formacdo a partir do estudo com histérias de vida busco
amparo tedrico em Josso (2004), que denomina essa prdtica como: narrativa
(auto)biogréfica ou narrativa de formagao. Sendo assim, a autora compreende
que o trabalho com narrativas de formacao possibilita a compreensdo de me-
morias e histdrias de escolarizacdo de professores que estdo em processo de for-
macao, reconhecendo esse recurso metodoldgico como fértil para as pesquisas
na drea da educacao.

No entendimento de Abrahao (2010), as narrativas (auto)biogréficas de for-
magao possibilitam que as pessoas universalizem suas experiéncias, narrem suas
acoes, revelando influéncias que tiveram ou exerceram, tanto na atuagdo pro-
fissional como na trajetéria da sua vida e como essas vivéncias, através de um
processo autorreflexivo, foram transformadas em experiéncias de formacao.

Souza (2006), amparado teoricamente por estudos de Dominicé (1988), colo-
ca que a experiéncia construida através da histéria da escolarizacdo pode apre-
sentar contribui¢des relevantes para os estudos e pesquisas sobre formagdo de
professores e pesquisas que investigam as praticas pedagdgicas vivenciadas pelos
alunos e/ou professores em formagdo. Dessa forma, este trabalho surge com o in-
tuito de fomentar as discussdes acerca das narrativas de formacao, possibilitando
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que uma professora de classe multisseriada possa narrar sua trajetéria de vida
e, nesse percurso, possa adentrar em um processo constante de autoformagéo.

Para isso, foi fundamental que se estabelecesse uma relacdo de confianca mu-
tua entre a colaboradora da pesquisa e mim (a pesquisadora), para que a histéria
fosse contada, sem medos e barreiras. Histéria de vida que, costurada a outras
histdrias, constréi sentidos tanto para a vida quanto para a profisséo.

O entendimento construido sobre a histéria de vida como um relato oral ou
escrito, recolhido através de entrevista, de didrios pessoais, autobiografias e de-
mais fontes de recolha de informacdes, objetiva compreender uma vida, ou parte
dela, como possivel para reconstruir processos histéricos e socioculturais vividos
pelos sujeitos em contextos diferenciados (Souza, 2006, p. 137).

Com base em estudos de Pineau (1999), em seu texto Experiéncias de Apren-
dizagem e Histdrias de Vida, Souza (2006) discute sobre a diferenciacdo termino-
|6gica apresentada pelo autor, que evidencia quatro categorias: a biografia, a
autobiografia, os relatos orais e as histérias de vida.

Desta classificagdo apreendo os seguintes conceitos: a biografia como "escri-
to da vida do outro” (p. 343) inscreve-se numa abordagem denominada como
abordagem biogréfica [...]. A autobiografia expressa o “escrito da propria vida”
caracterizando-se como oposta a biografia, porque o sujeito desloca-se numa
andlise entre o papel do vivido de ator e autor de suas proprias experiéncias,
sem que haja uma mediagdo externa de outros (Souza, 2006, p. 138).

Dessa forma, Souza (2006) compreende que a abordagem biogréfica e a
autobiografia das trajetdrias de formagdo inscrevem-se na abordagem episte-
moldgica e metodoldgica. Além disso, entende, por meio das experiéncias de
vida em formacao, que essa abordagem de pesquisa constitui-se como processo
formativo e autoformativo. Complementa ainda escrevendo que “[...] esta abor-
dagem constitui estratégia adequada e fértil para ampliar a compreensdo do
mundo escolar e de praticas culturais do cotidiano dos sujeitos em processo de
formacdo” (p. 138-139).

Pierre Domincé (1988) define a abordagem biogrdfica como "biografia
educativa”, por adentrar na trajetdria educativa do sujeito. Josso (2004) reco-
nhece a abordagem biogrédfica como “biografia formativa”, visto que, nesse
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processo, o sujeito entende o sentido da autoformacédo através das ldgicas de
apropriacao e transmissdo de saberes que viveu no decorrer da vida.

A utilizagdo do termo Histéria de Vida “[...] corresponde a uma denominacao
genérica em formacdo e em investigacdo, visto que se revela como pertinente
para a autocompreensdo do que somos, das aprendizagens que construimos ao
longo da vida e das nossas experiéncias [...]" (Souza, 2006, p. 139). Além disso,
torna-se relevante no momento em que instiga um processo de autoconheci-
mento, que o sujeito, ao rememorar sua vida, pode atribuir diferentes significa-
dos aos fendmenos que tecem sua histéria individual/coletiva.

A Histdria de Vida possibilita que o pesquisador construa saberes que ndo
estdo presentes nos livros, mas sim na histéria de vida pessoal e coletiva de cada
sujeito. Conforme Feller (2008):

Entender a Histdria de Vida requer perceber as emogdes, as marcas pessoais,
que passaram, por muito tempo, desapercebidas, mas que, agora, fazem parte
da histdria, e ddo respostas a muitas questdes educacionais. A Histéria de Vida
é uma possibilidade de recordar o passado e reconstruir o presente e o futuro
das praticas e das demais acdes educativas (Feller, 2008, p. 30).

Feller (2008), com suas palavras, procura valorizar a vida das pessoas através
do emprego do método Histdria de Vida, destacando que, a partir das marcas
pessoais e profissionais da vida de alguém, podemos compreender e discutir
questdes educacionais e reconstruir, no presente e no futuro, préticas educativas
mais criticas e reflexivas.

Ao trabalhar com metodologia e fontes (auto)biogréficas, o pesquisador
aprofunda-se em “(...) uma realidade social multifacetdria, complexa, socialmen-
te construida por seres humanos que vivenciam a experiéncia de modo holistico
e interrelacionado, em que as pessoas estdo em constante processo de autoco-
nhecimento” (Abrahdo, 2004, p. 203).

A pesquisa (auto)biogréfica utiliza-se de diversas fontes de investigacdo: nar-
rativas de vida, histdria oral, fotografias, videos, filmes, documentos, memoriais,
didrios, acima de tudo utiliza-se do exercicio da rememoracdo, por exceléncia.
E a partir do movimento da rememoracdo que o narrador tem a possibilida-
de de (re)construir sua subjetividade, (re)significar sua vida e suas construgdes
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pessoais e profissionais que envolvem a sua trajetéria. A rememoragdo é um
componente essencial no trabalho do pesquisador, é a partir desse processo
que o pesquisador pode interpretar e compreender os elementos importantes
para a analise das narrativas dentro da investigagdo (Abrahdo, 2004).

Em relagdo a interpretacdo das informagdes que surgem através das Histdrias
de Vida, Souza (2006) contribui dizendo que a abordagem biografica aproxima-
-se das identidades e das subjetividades de narrativas autobiograficas. Desse
modo, cuidados metodoldgicos séo necessarios para o recolhimento das fontes.
“Isso significa dizer que ndo deve existir controle por parte do pesquisador, por-
que parte da compreensdo dos sentidos e das experiéncias vividas pelo sujeito-
-narrador, a partir de suas vivéncias individual e coletiva” (Souza, 2006, p. 140).

Nesse sentido, é importante ressaltar que o trabalho com narrativas de vida
envolve aspectos de ordem emocionais, sociais e histérico-culturais da vida de
alguém, aspectos que ndo podem ser traduzidos em dados exatos e acabados,
mas sim interpretados a partir de uma analise cuidadosa e ética.

Nessa tradicdo de pesquisa, 0 processo investigativo deve ser caracterizado,
segundo Abrahdo (2006, p. 154), em "fazer surgir histérias de vida em planos
histdricos ricos de significado, em que aflorem, inclusive, e muito especialmente,
aspectos de ordem subjetiva”. Com base nesse entendimento, percebo a impor-
tancia da relacdo que deve se estabelecer entre colaborador e pesquisador. O
pesquisador é mais do que simples receptor de informacdes, a ele seréo narradas
histérias de cunho subjetivo, histérias que envolvem uma trajetéria de vida im-
plicadas numa carreira Unica, individual e repleta de acontecimentos coletivos.

A pesquisa (auto)biografica é constituida por narrativas em que se “desvelam
trajetdrias de vida”. Nesse processo de construgdo da narrativa, aquele que nar-
ra sua trajetdéria tem a possibilidade de refletir sobre sua prépria vida, analisar
sua histdria e buscar a compreensdo de si mesmo, mergulhando em um proces-
so de (auto)conhecimento (Abrahdo, 2004).

No entendimento de Delory-Momberger (2008, p. 37), “E a narrativa que
confere papéis aos personagens de nossas vidas, que define posicdes e valores en-
tre eles; é a narrativa que constrdi, entre as circunstancias, os acontecimentos, as
acdes, as relacdes de causa, de meio, de finalidade”. E por meio da narrativa, oral
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ou escrita, que nos tornamos “os recitantes de nossa vida”, inscrevendo-nos na
histéria e na cultura. “(...) as histérias que contamos de nossa vida, se escrevem
sob as condigdes sécio-histdricas da época e da cultura (das culturas) as quais
pertencemos”. Assim, a partir dos escritos que fazem as narrativas da vida,
podemos conhecer a histdria e o contexto de outras épocas, de outras culturas,
de outros povos, enfim, viajar por uma histéria que foi biografada por alguém.

Na escrita da narrativa, a “arte de lembrar” impulsiona o sujeito a refletir e
avaliar a importancia das representagdes sobre sua identidade, sobre as praticas
formativas percorridas ao longo da sua trajetdria, sobre situagdes que marcaram
escolhas e questionamentos sobre suas aprendizagens (Souza, 2006, p. 143).
No momento da rememoracdo, o sujeito tem a possibilidade de rever seus pas-
sos, de refletir sobre suas a¢des, e ao evocar lembrangas e recordacdes sobre
suas experiéncias de vida, busca trazer para a narrativa, episédios que marca-
ram escolhas e que fizeram sentido para sua histéria.

A escrita da narrativa, conforme Souza (2006), congrega e carrega experién-
cias diversas, através das escolhas de quem narra, das dindmicas e singularidades
de cada vida. A construcdo do texto narrativo possibilita que o sujeito em forma-
¢ao reviva o passado e, a partir disso, viva um processo de autotransformagéo.

Nesse percurso de narrar-se, existe uma relacdo entre memoria e esqueci-
mento, entre aquilo que serd dito nas histérias individuais e coletivas do sujeito
e aquilo que n&o serd dito. Essa relacdo marca dimensdes formativas entre
vivéncias e lembrangas que constituem identidades e subjetividades, poten-
cializando apreensdes sobre as praticas formadoras. Conforme Souza (2008,
p. 97), "o nao-dito vincula-se as recordagdes e nédo significa, necessariamente,
0 esquecimento de um conteldo ou de uma experiéncia”. Por isso, o trabalho
com a narrativa de formacdo exige do pesquisador um projeto investigativo,
um olhar cuidadoso e mutuo com o sujeito envolvido. O pesquisador precisa
dialogar com a subjetividade de cada sujeito, percebendo, nas entrelinhas um
olhar, um gesto, um suspiro, que, muitas vezes, calam-se nas palavras do sujeito
"investigado”. Desse modo, nem sempre o ndo dito vincula-se ao esquecimento
e sim as recordagdes menos significativas ou que marcaram aspectos negativos
na vida do sujeito-narrador.
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O sujeito identifica as experiéncias significativas e formadoras que marcaram
a sua histdria de vida, buscando uma compreensdo sobre si, e remete a narra-
tiva para uma incompletude, pois a entrada da escrita ndo tenciona abragar a
totalidade das vivéncias e aprendizagens formadoras do sujeito, mas sim, aquilo
que cada um elegeu como conhecimento de si e como formador na sua vivéncia
pessoal e social (Souza, 2006).

A partir da abordagem (auto)biogréfica, amplia-se a possibilidade de apro-
ximagdo com a memoria que se constitui como principal fonte de informagdes
para o trabalho com narrativas de vida em formagdo. A memoria permite que a
relacdo presente/passado intervenha no processo atual das representagdes. Por
meio da memdria, o passado ndo somente ressurge, mas entrelagasse com as
percepgdes atuais de ver o mundo e as coisas (Bosi, 1994).

A forca da memoria, segundo Fischer (2011), pode provocar o renascimento
de fatos altamente significativos, tanto para a constituicdo do autoconhecimen-
to do sujeito que narra como para o pesquisador que investiga narrativas ricas
em vivéncias individuais e coletivas. Assim, “[...] somos todos constituidos a
partir de histdrias e reminiscéncias transmitidas de geragdo em geracdo. Sé por-
gue temos a capacidade de lembrar é que somos o que somos” (Fischer, 2011,
p. 17). Essas lembrangas possibilitam conhecer e compartilhar histérias de ou-
tras épocas, histdrias que carregam em sim uma vida rica em experiéncias de
tempos que ndo voltam mais, a ndo ser que esses “tempos” estejam guardados
no fundo da memdria e possam ser narrados através de pesquisas que tornem
publico o trabalho com narrativas de formacéo.

Processos formativos:
Caminhos percorridos e desafios da docéncia

Neste momento, busquei aproximar-me dos processos formativos vivenciados
pela professora Noeli, analisando os caminhos percorridos e os desafios da do-
céncia, desde a sua formagdo no magistério até o inicio da sua atuacdo pratica
como docente. A formagdo a qual me refiro, neste subcapitulo, ndo fica limita-
da a uma aprendizagem situada em tempos e espacos definidos, mas envolve
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como agdo vital a construgdo de si préprio e consequentemente um processo
de formacédo (Moita, 2000). Desse modo, Moita (2000) faz uso dos estudos de
Pineau (1983), quando define que o processo de formagdo integra fontes dife-
rentes de movimento, destacando que, ao compreender como cada pessoa se
formou, podemos encontrar as relacdes entre as pluralidades? que atravessam
a vida de cada ser.

O processo de formar-se professor ndo se da no vazio, mas envolve uma
série de trocas, experiéncias, aprendizagens, interagdes sociais e culturais. “Ter
acesso ao modo como cada pessoa se forma é ter em conta a singularidade da
sua histdria e sobretudo o modo singular como age, reage e interage com 0s
seus contextos. Um percurso de vida é assim um percurso de formacdo” (Moita,
2000, p. 115).

Nesse contexto, analisar os processos formativos da vida de alguém é tam-
bém aproximar-se das singularidades, dos sentimentos, das a¢des que interagem
com contextos sociais e culturais, e, principalmente, com o do modo como cada
pessoa constrdi a si proprio. Dessa forma, no decorrer do percurso formativo
da professora Noeli, foram narrados diferentes caminhos percorridos os quais
trazem vestigios de uma histéria de vida rica de sonhos e supera¢des em que o
desejo de ser professora permaneceu vivo desde a sua infancia.

A paixdo por ser professora, na vida de Noeli, iniciou muito cedo: desde
crianca ela ja dizia que queria ser professora. Nas brincadeiras de infancia, dava
aulas aos irmdos mesmo sem saber ler e escrever, pois ja estava presente no seu
imaginario o desejo de ser professora. Com 5 e 6 anos de idade, seus pais, que
sempre estiveram presentes, de um modo ou de outro, no seu processo de es-
colarizagdo, j& afirmavam com muita convic¢do que ela iria ser professora: “Meu
pai e minha mée (...) diziam com toda convic¢do que eu iria ser professora” (Entrevis-
ta Narrativa — Noeli Catharina Danieli).

2.0 termo pluralidades ¢ definido por Pineau (1983) como: “pluralidade sincrénica de trocas incessantes e de
multiplas componentes internas e externas e de pluralidade diacrénica de diferentes momentos, de diferentes
fases de transformacdo” (Moita, 2000, p. 114).
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Outra influéncia marcante para a escolha profissional, no percurso formativo
da professora Noeli, foi 0 seu sequndo professor, marcado como um idolo, nas
suas narrativas de vida.

Eu sempre tive uma paixao por ser professora, tanto que esse professor, meu segundo
professor é meu idolo ainda hoje. Eu o guardei como se fosse um idolo. Eu sempre
dizia que iria ser professor que nem ele. Dizia: quando crescer vou ser igual o profes-
sor Mauro. Entdo eu fui crescendo sempre com aquela ideia de querer ser professora,
tudo que eu fazia, tudo que eu pensava era pro meu futuro ser professora. (...) tu vai
ver a dificuldade que eu tive pra chegar onde estou. Tantas outras pessoas tém tanta
facilidade, e eu, foi muito dificil, foi muito dificil chegar onde estou hoje, principal-
mente pela distancia, pelo poder econdmico, pela falta de conhecimento dos grandes

centros (Entrevista Narrativa — Noeli Catharina Danieli).

A histéria de vida da Noeli sempre esteve entrelagada “com aquela ideia de querer
ser professora”, conforme ela relata na narrativa acima. Apesar das dificuldades
enfrentadas, principalmente por viver no meio rural, distante dos grandes cen-
tros de ensino e, muitas vezes, sem o conhecimento deles, com dificuldades
financeiras - pois tinha que trabalhar para poder estudar - e com pouco acesso
aos meios tecnoldgicos, Noeli ndo desistiu da sua “paixdo por ser professora”.

Ao concluir o segundo grau, procurei imediatamente a Prefeitura e me escrevi para
uma vaga como professora. Para minha decep¢do me comunicaram que a partir des-
te ano sé seriam admitidos professores com magistério. Fiquei decepcionada, meus
sonhos se apagaram, fiquei muito triste e desanimada, pois todo o sacrificio tinha

sido em vao (Autobiografia — Noeli Catharina Danieli).

Na autobiografia destacada acima, mais decepcdes cruzam o caminho de Noeli.
Com muitas expectativas em iniciar sua carreira profissional, ela recebe uma
triste noticia, de modo que seus “sonhos se apagaram” por algum tempo.

Nesse tempo em que o desejo de ser professora ainda era um sonho, Noel
trabalhou em um escritdrio, fez muitas amizades e conheceu muitas pessoas,
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mas 0 que ela queria era ser professora. Nessa convivéncia com outras pessoas,
em especial com a amiga Neiva, Noeli conseguiu “uma bolsa de estudos que
custeava 70% do valor da mensalidade e ainda poderia ir morar com ela, estudar de
manhé e trabalhar na sua casa de tarde, onde receberia pelo trabalho, sendo possivel
custear o resto do curso” (Autobiografia, Noeli Catharina Danieli).

Era a conquista tdo esperada pela professora Noeli: cursar o Magistério. As-
sim ela relatou:

Larguei tudo e 13 fui eu fazer o "Magistério”, o 1° ano ndo precisei cursar. Ingressei
entdo no 2° ano. Obtive bons resultados visto que no 2° grau tinha muitas aulas
de Portugués e Matematica. Este colégio era de freiras, muito rigoroso e exigente e
muito conceituado na regido (Autobiografia, Noeli Catharina Danieli).

Como tinha facilidade em Matematica, Fisica, Quimica e Portugués a noite dava
aulas particulares para algumas colegas ricas, recebendo delas por este trabalho;
também nos finais de semana fazia jantas e almogos para estes jovens recebendo pelo
trabalho, conseguindo assim estudar neste colégio e custear outras despesas com

vestudrio, calgados, livros, etc (Autobiografia, Noeli Catharina Danieli).

Foram muitas noites fazendo trabalhos, muitas noites dando aulas particulares
para conseguir custear os estudos e as despesas. “Para ndo dormir tomava mui-
to café e colocava os pés na dgua fria” (Autobiografia, Noeli Catharina Danieli).
Foram muitos dias de saudades e muita dedicacdo, para tornar-se professora,
como sempre desejou.

Terminando o magistério, me casei e fui morar em Vila Sério, onde comecei o meu
estdgio na 29 série no mesmo colégio estadual onde havia concluido o 1° grau, hoje
Ensino Fundamental (Autobiografia, Noeli Catharina Danieli).

No meu estdgio enfrentei grandes dificuldades. Havia se instalado na localidade a
dois anos uma industria, onde os agricultores abandonaram o trabalho com a terra
e foram trabalhar como "operdrios”. Neste ano a industria faliu e estes operarios
ficaram sem empregos e n&o haviam cultivado nenhum alimento nas suas terras. Foi

uma crise muito grande, os pais ndo puderem comprar nem os materiais necessarios,
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faltavam roupas, calgados e alimentos. Os alunos faltavam muito nas aulas e a me-
renda que a escola fornecia era muito escassa. Também néo tive apoio e incentivo do
diretor e professores da escola que ndo me ajudaram nem na campanha para arreca-
dar materiais, roupas e calgados para os alunos. Foram muitos problemas e ndo estava
preparada para enfrentar tudo isso. Mas através de campanhas, visitas nas familias
e com um trabalho insistente consegui vencer mais este obstdculo (Autobiografia,

Noeli Catharina Danieli).

Os tempos de estdgio ndo foram féceis, Noeli enfrentou muitas dificuldades,
mas foi resiliente, primeiramente pelo fato de ser sua primeira experiéncia em
assumir uma turma, e depois, pelo contexto de crise que sua localidade estava
vivenciando. O abandono da terra, pelos agricultores, representou a falta de
alimentos, a falta de condi¢des financeiras para comprar materiais escolares,
roupas e calcados. Representou a falta dos alunos na escola.

Diante de todas essas dificuldades, Noeli ndo teve apoio da equipe escolar. Isso
fica claro na escrita da sua narrativa: “(...) ndo me ajudaram nem na campanha para
arrecadar materiais, roupas e calcados para os alunos”. Mesmo sozinha, a colabora-
dora assumiu compromisso junto a comunidade rural e cumpriu seu importante
papel de educadora: “através de campanhas, visitas nas familias e com um trabalho
insistente, consequimos vencer” (Autobiografia, Noeli Catharina Danieli).

Esse encontro com a memdria possibilitou reflexdes sobre préticas profissio-
nais em diferentes contextos socioculturais. Quanto a isso, Noeli demonstra ser
uma professora preocupada com a educagdo e com os sujeitos e espagos que a
rodeiam. Mesmo com pouca colaboracdo da escola e dos demais professores,
nunca desistiu dos seus alunos. Dessa forma, “os processos de formacao estdo
relacionados e sdo produzidos através da trajetéria de vida e dos percursos
educativos de cada professor no decorrer da sua carreira docente” (Antunes,
2011, p. 31).

Os novos modos de profissionalidade docente, segundo Névoa (2009), im-
plicam esse trabalho colaborativo, desenvolvido pela professora Noeli ao longo
da sua carreira, reforcam as dimensdes coletivas da intervengdo conjunta nos
projetos educativos de escola.
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O compromisso social assumido pelo professor, nesse processo, converge no
sentido dos principios, dos valores, da inclusdo social e da diversidade cultural.
"Educar é conseqguir que a crianca ultrapasse fronteiras que, tantas vezes, lhe
foram tragadas como destino pelo nascimento, pela familia ou pela sociedade.
Hoje a realidade da escola obriga-nos a ir além da escola” (Névoa, 2009, p. 31).
O compromisso social assumido pelo educador vai além da escola, intervindo
no espaco social da educagdo. Nesse contexto, o ato de educar ndo deveria ficar
restrito a escola e/ou na escola, pois ser educador é também educar para a vida,
para as relagdes sociais, para a cultura, enfim, educar para conhecer a si mesmo.

POSSIBILIDADES E DESAFIOS - INICIO DA CARREIRA DOCENTE

Noeli iniciou sua carreira docente em marco de 1986. Aos 24 anos de idade
comegou exercer a profissdo na Escola Municipal de Ensino Fundamental Oreste
Danieli na mesma localidade em que nasceu e na escola em que estudou até
a 32 série. No inicio da carreia trabalhava 20 horas, com 31 alunos de 12 a 42
série. Devido ao nimero elevado de alunos, Noeli passou a trabalhar 40 horas,
atendendo também alunos da 52 série do Ensino Fundamental.

No semestre restante deste ano fiquei em casa trabalhando na agricultura. Em margo
de 1986 meu sonho se realizou. Comecei a trabalhar na escola da comunidade de
Arroio Galdino onde nasci e estudei até a 32 série. Onde alguns de meus familiares
ainda hoje residem neste local, inclusive eu e meus queridos pais. De inicio eu traba-
Ihava 20 horas, com 31 alunos de 12 a 4@ série numa peqguena sala. N&o havia clas-
ses suficientes e tinhamos que acomodar os alunos no ch&o. Entdo devido ao grande
numero de alunos passei a trabalhar 40 horas e atendia até a 52 série. Eu era a Unica
professora da escola, fazia merenda, limpava a escola, fazia horta, etc. (Autobiografia,
Noeli Catharina Danieli).

Quando eu comecei trabalhar nesta escola, com 31 alunos, eu ndo tinha radio,
eu tinha poucos livros, sé os livros didaticos, entdo eu recolhia o que eu podia, eu

comprava livros para os meus filhos depois eu passava tudo para a escola, tanto que
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hoje ta tudo 13, eu fazia economia, comprava com meu dinheiro. (Entrevista Narrati-
va, Noeli Catharina Danieli).

Eu estava feliz e realizada com meu trabalho e sempre senti uma satisfagdo muito
grande em trabalhar nesta escola, tenho muito carinho e afeto por todos e por este
chao. Conheco todas as familias e a histéria de cada um. Além disso, aqui se encontra
gravado grande parte de minha vida. Talvez os melhores e mais felizes momentos

(Autobiografia, Noeli Catharina Danieli).

Ao recordar os primeiros anos da carreira, Noeli relata as dificuldades enfrenta-
das para acomodar os alunos na sala: com pouca estrutura fisica e material, os
alunos precisavam sentar no chdo. Quando iniciou a pratica profissional, preci-
sou dispor de recursos préprios, principalmente para a compra de livros, pois
a escola tinha poucos recursos materiais e oferecia somente os livros didaticos.
Apesar das dificuldades encontradas no inicio da carreira, Noeli “estava feliz e
realizada” com o seu trabalho. O entusiasmo inicial, a aproximacdo com um
contexto que ja fazia parte de sua vida e as primeiras a¢gdes como professora
fizeram com que as dificuldades fossem superadas.

A colaboradora da pesquisa demonstra, no seu relato autobiografico, tragos
de uma professora unidocente que “fazia merenda, limpava a escola, fazia horta
etc.”. Em suas lembrangas, recorda com carinho a escola em que trabalha até
hoje. Para ela, essa ndo é uma escola comum: “aqui se encontra gravado grande
parte de minha vida. Talvez os melhores e mais felizes momentos”. Além dessa
lembranca afetuosa em relacéo a escola que marcou sua vida desde o inicio da
escolarizagdo e da carreira docente, Noeli demonstra carinho pelas pessoas que
fazem parte do seu cotidiano. “Estes moradores sdo pessoas humildes, com uma
bondade infinita, com um carisma incomparavel, sdo hospitaleiros onde prevalece o
respeito e a solidariedade entre as familias. Eles me tratam ha 27 anos com muito
reconhecimento, carinho e respeito” (Autobiografia, Noeli Catharina Danieli).

A professora Noeli Catharina Danieli tornou-se, ao longo do seu percurso pes-
soal e profissional, uma referéncia para a comunidade rural em que vive, porque
é participante e atua com lideranca em sua comunidade, conforme expressa o
relato abaixo:
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Destes 27 anos que estou atuando nesta comunidade, sirvo como referéncia e nun-
ca medi esforcos para ajudar, sinto-me realizada em poder estender a méo a estas
pessoas maravilhosas, que necessitam de apoio. J& fiz enterros, arrumei defuntos no
caixdo, sou catequista, coordenadora do clube de jovens, sempre fui integrante da
diretoria da comunidade, do clube de mées e da liturgia, etc (Autobiografia, Noeli

Catharina Danieli).

A professora Noeli valoriza a histéria do seu contexto, das suas origens e da sua
profissdo e, ao mesmo tempo, reconhece que os saberes escolares precisam estar
em sintonia com os saberes e com a cultura que acontecem fora da escola. Em
relagdo a isso, Arroyo (2009) contribui dizendo que a escola precisa estar vincu-
lada aos processos culturais, produtivos e sociais do povo do campo; precisa,
desse modo, fortalecer as matrizes culturais da comunidade, as matrizes culturais
do campo.

Para Arroyo (2009, p. 84), "A escola ndo pode acontecer dentro de quatro
paredes, apenas nos tempos e espagos da sala de aula, temos que reinventar
tempos e espagos escolares que deem conta dessa proposta de educagdo rural”.
Dessa forma, em busca de um entendimento sobre a identidade das pessoas
que habitam o contexto rural, principalmente, a figura do professor nesse con-
texto, trago Arroyo (2005, p. 15) ao asseverar que:

(...) no imaginario das populagdes do campo a escola simboliza essa totalidade. Junto
a capela, é referéncia de identidade, de memdria, de enraizamento naquele lugar, de
cultura, celebragéo e perpetuagdo da vida nas novas geracoes. A figura da professora e
do professor quando mora junto as populagdes é uma figura que extrapola seu papel
escolar: é conselheiro, guardido da cultura e da memdria, organizador da comunida-

de e-dirigente...Uma figura humana com fungdes, saberes e habilidades multiplas.

A escola, para a comunidade do meio rural, constitui-se como espago de sabe-
doria e respeito. Ali sdo apreendidos e compartilhados momentos que envol-
vem a familia, o trabalho na roca, a colheita, a aprendizagem dos filhos, e o
festejo junto a comunidade. O professor representa seu papel para além dos
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ensinamentos, das interacdes, ele configura-se como “guardido” de uma histdria
Unica e singular daquele lugar (Arroyo, 2005).

A professora Noeli compartilhou com seus alunos, ao longo da carreira do-
cente, mais do que saberes formais, idealizados e prontos. No decorrer do seu
trabalho, ela sempre procurou aproximar escola e comunidade, e a escola com
a realidade dos alunos, com os anseios, as dificuldades e os festejos na comuni-
dade. A docente compartilhou com seus alunos saberes que foram sendo cons-
truidos a cada dia, em cada espaco que eles percorriam, em cada comemoragao
que eles celebravam. Logo, Noeli compartilhou mais do que saberes presos nos
livros, ela compartilhou gestos, palavras, sorrisos e olhares.

A professora Noeli relatou, ao longo da sua entrevista narrativa, que ndo pos-
sui formacgéo especifica para atuar no meio rural. Nao obstante, por vivenciar o
mesmo contexto da comunidade em que estd inserida, torna-se mais facil a sua
atuacao profissional.

Eu néo tenho formagdo especifica para atuar no meio rural (...). Mas, como eu nasci
aqui, eu me criei aqui, eu conheco todo mundo, todas as familias, aqui no interior
um conhece o outro, e eu conheco todas as realidades, todas, entdo eu acho que
propicia pra mim, meu trabalho, porque eu conheco as pessoas, eu conheco os pro-
blemas de todas as familias, as necessidades. Eu tenho assim uma convivéncia com
as familias, uma convivéncia super legal, a gente se visita, a gente participa da vida
um do outro, nas festas, isso é muito legal. Eu acho que a maior formacdo que eu
poderia ter é conhecer a realidade, ter nascido aqui, me criado nessa realidade, daf
eu sei os problemas e as necessidades que eles tém. (Entrevista Narrativa — Noeli

Catharina Danieli).

Dessa forma, percebo que é, através da experiéncia de vida, que Noeli atribui
relevancia a sua formagao especifica. Isso significa dizer que a formacéo néo se
deu na academia, ou nos cursos de formacao de professores, e sim se constituiu
ao longo da sua trajetéria de vida. E na convivéncia com os moradores do meio
rural, com as familias, com os alunos e suas realidades que a colaboradora da
pesquisa vem se constituindo professora.
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Conforme Arroyo (2005, p.15), o professor ou a professora que leciona na
escola rural assume “fungdes, saberes e habilidades mdultiplas” para a populagdo
que vive nesse contexto. As alfabetizadoras ndo se constituem apenas como pro-
fessoras, mas sim como pessoas importantes que vivenciam os mesmos contex-
tos, as mesmas dificuldades, os mesmos caminhos. Sdo pessoas que valorizam as
populagdes do meio rural. Sdo pessoas que reconhecem esses agricultores como
ser humano e ndo apenas sabedores de conteddos ou meros dominadores de
competéncias e habilidades técnicas.

Na fase inicial da carreira, Noeli depara-se com momentos desafiadores. Por
outro lado, a certeza de pertencer ao lugar, desde o nascimento, conferiu a ela
seguranca e legitimidade do trabalho a ser desenvolvido como alfabetizadora
daquela escola. Noeli, embora jovem e pouco experiente, possuiu, ao seu favor,
uma comunidade local, que viu no seu trabalho, a possibilidade de produzir
algo novo para a educagdo da escola rural.

Eu acho que sou uma étima alfabetizadora, porque eu adoro o que eu fago. Eu sem-
pre digo: eu ndo gosto do que eu faco, eu tenho paixéo pelo que eu fago. E eu acho
que o professor que alfabetiza ele ndo pode sé gostar, ele precisa ter paixao, precisa
se doar, precisa se dedicar, eu adoro o que eu faco, tenho prazer de fazer isso, e eu
tenho orgulho de dizer que sou professora, e que eu alfabetizo, eu acho que isso pra
mim é a maior conquista. Eu gosto do que eu fago livremente (Entrevista Narrativa -
Noeli Catharina Danieli).

Por vérias vezes fui convidada para trabalhar na Secretaria de Educagdo, mas
sempre relutei, pois preferi e prefiro permanecer em sala de aula, com meus alunos;
percebo uma sinceridade incompardvel em seus gestos e sentimentos que ndo permi-

tem trocar por nenhuma outra oferta (Autobiografia, Noeli Catharina Danieli).

Noeli define-se como alfabetizadora, enfatizando sua paixdo pela profissao, seu
prazer e seu orgulho de ser professora alfabetizadora. Demonstra, ainda, um
carinho muito especial pela escola: “Eu sempre digo do fundo do coracdo e com
muita sinceridade que a minha escola é a melhor escola do mundo”.
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A sua vivéncia como educadora estd alicerada na relagdo que Noeli cons-
truiu com a comunidade rural em que nasceu e vive até hoje. O comprome-
timento, atitude referente nesta fase, é demonstrado pelo envolvimento para
além da sala de aula, um envolvimento construido pela professora Noeli junto a
sua comunidade. A identidade profissional,> neste momento, esté consolidada.
Com isso, passam a surgir convites, por parte da Secretaria Municipal de Edu-
cagdo: convites para que a professora deixe a sala de aula e integre a equipe
da Secretaria de Educa¢do do Municipio. No entanto, Noeli, com 27 anos de
carreira, insiste em permanecer na escola em que aprendeu a ler e a escrever,
em que iniciou sua carreira profissional e na qual construiu uma sincera relacdo
com a comunidade rural.

A opgdo pela permanéncia em sala de aula é demonstrada pela consideragdo
construida ao longo dos anos de profisséo e pelo comprometimento com a do-
céncia e com seus alunos. O afeto com o exercicio profissional e com os seus alu-
nos tornou-se um dispositivo importante para a sua manutencao na profissao.

Eu procuro incentivar muito os meus alunos, motivar, dar o exemplo, mostrar a im-
portancia que tem o estudo na vida, mesmo porque eu recebo criancas também
como eu quando comecei a ir a aula, criancas que nunca entraram na educacdo
infantil. O primeiro ano é comigo, entéo eu tenho que ensinar, muitas vezes, eles a
pegar a tesoura e cortar. Eu acho assim, 6, a maior conquista é o carinho, eu sou mui-
to carinhosa, eu sou dedicada, eu pego esse meu aluno e adoto ele, sabe, entdo eu
acho que é por ai, tendo muito carinho e paciéncia. Os alunos aqui da zona rural que
eu recebo, eles tém uma caréncia de tudo, sabe, na coordenacdo motora, recortes,
o lapis pegar na mdo néo tem firmeza, entédo eu acho que tem que comegar por af,
sabe, com carinho, dedicacdo e paciéncia. Os pais sempre estdo a par de tudo o que
ta acontecendo. O método que uso para alfabetizar, o que eu penso, a importancia

da leitura, os pais conhecem tudo, é tudo feito em parceria, tudo o que eu fago, os

3 A identidade, conforme Névoa (2000, p. 16-17), ndo é um dado adquirido, ndo é uma propriedade ou um
produto. A identidade é um lugar de lutas e de conflitos, é um espaco de construcdo de maneiras de ser e
de estar na profisséo. Por esse motivo, é mais conveniente falar em processo identitario, realgando a maneira
como cada um sente e se diz professor. O processo identitrio passa também pela capacidade de exercermos
com autonomia a nossa atividade, pelo sentimento de que controlamos o nosso trabalho.
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pais tomam conhecimento, as mudangas que ocorrem, a gente sempre senta e con-
versa com os pais. Eu acho que a escola tem que abrir as portas e essa parceria é o
ponto mais positivo que eu encontrei na minha carreira (Entrevista Narrativa — Noeli

Catharina Danieli).

A partir das narrativas acima, nota-se a relagdo de carinho que a professora esta-
belece com os seus alunos, atribuindo a esse afeto um ponto de partida impor-
tante para o desenvolvimento das suas aulas. Outro aspecto importante narrado
pela interlocutora da pesquisa é a presenca dos pais, tanto na escola como na
aprendizagem dos filhos. Essa parceria entre a escola e a familia constitui-se “o
ponto mais positivo” que Noeli encontrou na sua carreira profissional.

No ano de 1996, Noeli iniciou a faculdade de Pedagogia — Licenciatura Ple-
na, numa extensao da Universidade de Santa Cruz do Sul (Unisc), em Boqueirdo
do Ledo/Rs.

Todas as noites e nos meses de janeiro iamos a Santa Cruz para agilizar o tempo.
Sempre gostei muito de estudar e encarei os desafios de cabega erguida. Trabalhava
de manha e de tarde e estudava a noite numa distancia de 23 km em estrada de chdo

e em péssimas condi¢des (Autobiografia, Noeli Catharina Danieli).

Em 1999, diminuiu o nimero de alunos da escola em que Noeli lecionava pas-
sou entdo a trabalhar, pela parte da manh&, numa escola vizinha. “Nas duas
escolas atendia 4 turmas (12, 22, 32 e 42 série) e fazia todos os trabalhos como:
horta, merenda, limpeza, direcéo, etc”. Permaneceu, nessa escola, durante cinco
anos. Depois, trabalhou trés meses em outra escola mais distante “mas com a
mesma realidade, sozinha e realizando todas as tarefas”. Apos esse periodo, “surgiu
a oportunidade de voltar a trabalhar as 40 horas na minha adordvel escola, onde
permaneco até hoje” (Autobiografia, Noeli Catharina Danieli).

Em 2002, Noeli concluiu a faculdade, e, em 2006, iniciou uma Pds-Graduacdo
em Educacao Especial, na Faculdade Dom Alberto, cidade de Progresso/RS, onde
as aulas eram realizadas aos sabados e nas férias, concluindo-a em 20009.
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CONSIDERACOES FINAIS

Sendo assim, ao longo deste artigo, percorri algumas experiéncias formadoras
e algumas recordagdes-referéncias (Josso, 2004) narradas pela professora Noeli.
Experiéncias que possibilitaram a professora vivenciar, no seu processo forma-
tivo, experiéncias formadoras e aprendizagens experienciais inscritas em suas
identidades e subjetividades (Souza, 2006c).

O momento da escrita da narrativa de formagdo permitiu “[...] diferentes en-
tradas sobre a constituicdo da identidade docente, do desenvolvimento pessoal
e profissional e formas de compreender a cultura escolar” (Souza, 2006¢, p.
162). A constituicdo da identidade profissional torna-se um processo constante
e continuo, relacionando-se a diferentes tempos e espacos, a diferentes experi-
éncias e aprendizagens construidas ao longo da vida, seja na formacao inicial ou
nas aprendizagens institucionalizadas na profissdo.

A constituicdo da identidade profissional, na vida da professora Noeli, deu-se
ao longo do seu percurso profissional, em diferentes tempos e espacos e foi alicer-
cada pela relagdo que Noeli possui com os moradores da sua comunidade - uma
relacéo de solidariedade, confianca e compartilhamento.

De acordo com Souza (2006¢, p. 162), “as referéncias contidas nas narrati-
vas sobre o sentido da escrita de si no processo de formacdo revelam novos
modos de compreender a epistemologia da formac&o, os saberes e as apren-
dizagens da profissdo [...]", principalmente, por revelarem itinerancias dos su-
jeitos em formacéao.

Dessa forma, os sentidos formativos expressos pela professora Noeli, durante
a escrita e a oralizagdo das suas narrativas de vida, articularam-se com processos
de formacao e autoformacao, por meio das aprendizagens experienciais e das
recordagdes-referéncias, conforme expressa Josso (2004).

No decorrer dos processos formativos de Noeli, muitas lembrangas vieram
a tona - a escolha profissional, o desejo de cursar o magistério, a experiéncia
do Estdgio Supervisionado, os primeiros anos da docéncia e as memarias como
professora consolidada na profissdo. Recordacdes essas que foram narradas e
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[re]significadas no decorrer deste estudo, possibilitando que a histéria de vida
de uma educadora de classe multisseriada “tivesse voz".

Noévoa (2009) contribui com seus estudos quando coloca que as propostas
tedricas s6 tém sentido se forem construidas dentro da profisséo, se forem apro-
priadas a partir de uma reflexdo dos professores sobre o seu proprio trabalho.
"Por isso, insisto na necessidade de devolver a formagao de professores aos pro-
fessores, porque o refor¢o de processos de formagdo baseadas na investigagéo
s6 faz sentido se eles forem construidos dentro da profisséo” (p. 37).

Ser professor é compreender os sentidos e os significados da institui¢do
escolar, é integrar-se numa profissdo, aprender com o outro. E no espaco da
instituicdo escolar e no didlogo com os colegas que se aprende a profissao. "O
registro das praticas, a reflexdo sobre o trabalho e o exercicio da avaliagdo sdo
elementos centrais para o aperfeicoamento e a inovacdo. S&o estas rotinas que
fazem avancar a profissdo” (N6évoa, 2009, p. 30).

No entanto, conforme o mesmo autor, essas conquistas s serdo alcangadas
se for alterado as condicdes existentes nas escolas e as politicas publicas em
relagdo aos professores. Para o autor, é inutil reivindicar uma formagédo colabo-
rativa, inter-pares, interativa, se a definicdo da carreira docente ndo andar junto
com esse propdsito. E inGtil propor uma qualificacdo pautada na investigacdo
e parcerias entre instituicdes escolares e universidades se as normativas legais
persistirem em dificultar esta aproximacdo. Desse modo, compreendo que a
formacdo continuada dos professores pode acontecer de maneira qualificada,
integrada e colaborativa, principalmente se for pautada nas experiéncias educa-
tivas que os docentes percorrem ao longo da vida.
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