CAPITULO 3

EDUCACION AMBIENTAL Y CAMBIO CLIMATICO.
REPRESENTACIONES SOCIALES DE LOS UNIVERSITARIOS
Esperanza Terron Amigon*

INTRODUCCION

La investigacion “Educacién ambiental para jévenes universitarios.
Una aproximacioén desde las representaciones sociales del cambio
climético” se realiz6 con una poblacién de estudiantes de la Gene-
raciéon 2010-2014 con la intencién de identificar las Representacio-
nes Sociales (RS) de los universitarios acerca del Cambio Climatico
(CC) y utilizar ese conocimiento como un referente, para la formu-
lacién de una propuesta de formacién ambiental para los jovenes.
Ello, con miras a edificar una ciudadania participativa con nuevos
horizontes de critica de la realidad, que los coloque frente a si mis-
mos en la crisis que hoy estd viviendo el mundo, y les aporte ele-
mentos para habitar la Tierra de una manera distinta.

La investigacion tuvo dos momentos importantes; en el prime-
ro, con el apoyo de una estudiante de maestria, se obtuvieron las RS

* Profesora-investigadora del Area Académica Diversidad e interculturalidad de
la UPN.

77



Investigaciones educativas en torno al cambio climatico

de una muestra representativa, que incluyé alumnos inscritos en
cinco diferentes programas de licenciatura: Administracion educa-
tiva, Pedagogia, Psicologia Educativa, Sociologia de la Educacién y
Educacién Indigena. El segundo momento consistié en el piloteo
del Taller “Educacién ambiental y cambio climdtico”, este semina-
rio fue desarrollado en el mes de marzo de 2013 con 21 estudiantes
de la Licenciatura en Pedagogia. A esta tltima fase corresponden los
resultados que se presentan.

METODOLOGIA

El estudio realizado fue exploratorio de corte cualitativo, se identi-
ficaron las RS siguiendo los principios metodolégicos del principal
exponente de esta teorfa, Serge Moscovici (1979). El referente em-
pirico en esta fase se obtuvo mediante la aplicacién de un cues-
tionario, con preguntas abiertas sobre el problema de estudio, y la
elaboracion de un dibujo en el que se pidi6 a los estudiantes repre-
sentar graficamente el CC.

La técnica del dibujo —con algunas adecuaciones— se sustent6 en
la propuesta: “Cuéntaselo a Gurb. El cambio climdtico y las ideas
previas” elaborada por Ménica Arto Blanco y Pablo Angel Meira
Cartea. Esta actividad fue retomada del manual Conoce y valora el
cambio climdtico. Propuesta para trabajar en grupo coordinado por
Meira (2011) bajo la licencia de la Fundacién MAPFRE.

El anélisis de la informacién obtenida y la clasificaciéon de los da-
tos se realiz6 por induccién utilizando las técnicas de analogia y si-
militud (Bardin, 1996 y Gonzalez, 2009). En el caso de las imagenes
se tomd en cuenta el texto descrito. Los datos obtenidos mediante
esta técnica sirvieron para triangular y contrastar la informacién de
los cuestionarios aplicados.

El conjunto de resultados obtenidos es muy amplio, por ra-
zones de extension solamente presentamos evidencias relativas a

las RS distorsionadas, segtin la terminologia de Meira (2008), en
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particular el vinculo causa efecto entre el deterioro de la capa de
ozonoy el CC.

Marco de referencia

Hoy dia, la crisis ambiental que dio lugar a la Educacién Ambiental
(EA) en el ultimo tercio del siglo pasado, cada dia es mds intensa.
Desde muchos dmbitos de la vida cotidiana puede observarse que
los problemas ambientales van en aumento, ya sea porque se les
vive directamente o porque su gran impacto negativo es noticia
obligada para los medios de comunicacién masivos. Parecen lejanas
y desvaloradas por algunos gobernantes y el mercado hegemoénico,
aquellas primeras reuniones internacionales en las que se conjun-
taron las preocupaciones de diversas voces, sobre las ya agudas se-
nales del deterioro ambiental.

Una de esas sefiales que atn persiste es el impacto ambiental de
la devastacién de la riqueza bioldgica y de otros materiales del pla-
neta, usados para el consumo industrial, lo que incluso motivé la
organizacion de la Conferencia sobre la Biosfera realizada en Paris
en 1968, asi como otros seminarios y conferencias internacionales
mediante los cuales se pretendié buscar alternativas y soluciones al
problema. En dicha conferencia se recomendaron dos cuestiones
importantes: a) estudiar las relaciones del ser humano con la na-
turaleza y sus efectos; y b) realizar acciones para usar de manera
racional las riquezas de la naturaleza y poder preservarla. Dichos
estudios arrojaron que el impacto de esos efectos no sélo estaba da-
nando a la naturaleza sino degradando la calidad de vida humanay
de todos los seres vivos.

En las subsecuentes reuniones internacionales que a raiz de la
conferencia sobre la Biosfera, promovié la Organizacién de las Na-
ciones Unidas para la Educacién la Ciencia y la Cultura (UNESCO),
se continud reafirmando la urgencia de poner limites al crecimien-

to, ello en virtud de la evidencia de las limitaciones de los sistemas
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ecoldgicos, tanto para aportar recursos para la produccién como
para absorber sus impactos. Tal problematica dejé ver que la con-
cepcidn técnica y utilitaria del mundo no estaba logrando el pro-
greso social sino al contrario, estaba dejando un planeta y sociedad
en riesgo con grandes desigualdades sociales resaltadas por la gran
brecha entre la riqueza de un sector minoritario en el mundo, y la
pobreza y degradacién de la vida de la mayoria de la poblacién.

Es en la Conferencia de las Naciones Unidas sobre el Medio Am-
biente Humano, realizada en Estocolmo, Suecia en 1972, donde se
demando la urgencia de la EA como un proyecto internacional que
podia contribuir en la prevencién y mitigacion de la crisis ambiental
y en el cuidado del planeta por parte de la ciudadania. De igual forma
se expres6 que otras estructuras sociales tendrian que hacer lo propio
en sus espacios de intervencion, pues la direccién de la economia y de
la politica, también requeria cambios (UNESCO, 1977 y 1980).

El marco educativo, metodolégico y ético de la EA se definié en
reuniones posteriores, con la perspectiva de orientar el desarrollo
de dicha educacién en el mundo. La finalidad que se suscribe a esta
educacion es construir un futuro mejor y transformar la situacion
de degradacién ambiental imperante en el planeta; lo que implica-
ba realizar cambios, en tres sentidos en las relaciones de los seres
humanos con: la naturaleza, entre si y consigo mismos (UNESCO,
1980 y Sauvé, 1999).

El concepto de ambiente es globalizador no se reduce sélo a la
naturaleza, se entiende como el espacio que resulta de las interac-
ciones entre la sociedad, sus estructuras y la naturaleza, incluyendo
la pobreza y las desigualdades sociales.

La formacién educativa que en aquellas reuniones se plantea es
critica, comprende el estudio de los problemas ambientales desde
una perspectiva compleja, interdisciplinaria, holistica, histérica,
sistémica y participativa; asimismo, comprende la formacién en va-
lores propicios para la convivencia armoénica entre esas tres esferas,
es decir: entre los seres humanos con la Tierra, entre si (intercultu-

ral) y consigo mismos.
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La evolucién y el desarrollo de la EA han sido muy atropellados
y polémicos, desde los enfoques educativos con los que se ha pues-
to en practica, hasta los intentos de sustituirla por el concepto de
Educacién para el Desarrollo Sustentable, por la propia UNESCO
(Gonzalez, 2008; Meira, 2008; entre otros). Lamentablemente la
EA camina muy lento, los esfuerzos que desde diversas instancias
se han venido promoviendo en nuestro pais, se desvanecen ante la
gravedad de los problemas socioambientales que estdn emergiendo
a raiz de las leyes estructurales aprobadas en 2014: Ley de energia,
hidrocarburos, cambio de uso de suelo, entre otras.

Una muestra de la gravedad de los problemas es el derrame de
40 000 m’ de sulfato de cobre acidulado en la mina de Buenavista
del Cobre en Cananea, Sonora, los que han contaminado de mane-
ra alarmante los rios Bacanuchi y Sonora, afectando con ello alre-
dedor de 22 000 personas que subsisten de actividades productivas
en esa region. Reconocida anteriormente como una de las regiones
productoras de alimentos con calidad de exportacion. La restric-
cién abarc6é mas de 250 km del cauce del rio incluyendo 500 m en
los margenes del mismo y los pozos de la zona (Gutiérrez, 2014),
no es tnicamente el dafo ecolégico el que necesita resarcirse sino el
humano y de actividades agropecuarias de la poblacién.

El impacto ambiental de la mineria a cielo abierto es evalua-
do como mds danino que el CC, porque destruye todo a su paso:
montanas, biodiversidad, flujos de agua, suelo, microclimas, entre
otros, provocados por accidentes o descuidos de la magnitud del
senalado antes. Todo ello, ademas de incidir en el CC conlleva po-
breza, despojo de tierras, desplazamiento, represion y otros abusos
a poblaciones indigenas y campesinas. Estos conflictos no se apre-
cian cuando el problema ambiental se reduce s6lo al medio natural.

La realidad ambiental que se describia en los afos setenta: ago-
tamiento de la naturaleza, pérdida de humedales, deforestacion,
erosion de suelos, extincion de especies, contaminacién atmosféri-
ca, del agua y del suelo; hoy es mds clara para los habitantes de este
pais, porque la estamos viviendo, la devastaciéon de la naturaleza
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por la minerfa y por la extraccién de hidrocarburos, en el campo
mexicano, esta afectando no sélo a los habitantes rurales sino a to-
dos los habitantes de este planeta, urbanos y rurales. El impacto del
fenémeno del CC es una evidencia.

La EA sigue siendo una urgencia legitima para la sociedad en
virtud de que es necesario un marco educativo que considere los
retos ambientales y sociales de la actualidad, para comprender y
actuar de una manera que no dafie nuestro espacio de vida, ni la
convivencia armoénica. Ante la violencia que se vive hoy dia en el
mundo, los principios de la EA son un llamado urgente y emergen-
te por la sobrevivencia planetaria, nuestro compromiso es seguirla
fortaleciendo para que llegue de forma mads rapida a toda la hu-
manidad. Los principios educativos, epistemoldgicos, metodolédgi-
cos, pedagdgicos, éticos y la finalidad de la EA no pueden perderse
de vista en los procesos de aprendizaje y de transformacién de los
problemas ambientales, ya sea el CC, la contaminacion, la biodiver-
sidad o el consumismo, entre otros. Es por ello que referimos EA y
CC, no educacién para el CC porque se corre el riesgo de desdibu-

jarla y reducirla a una educacién mecanicista.

Problema socioeducativo

En dicho contexto el problema ambiental considerado como el mds
grave que estd enfrentando la humanidad hoy dia es el fenémeno
del CC, en la aceleracidn de este fendmeno recaen muchos de los
problemas ambientales declarados como graves en diferentes publi-
caciones y en los propios informes de las reuniones internacionales
promovidas por la UNESCO; por ejemplo: la desforestacion irracio-
nal y a gran escala, y la contaminacién por CO, principalmente.

El hecho es que el impacto del CC ha comenzado a resentirse en
las diferentes latitudes del mundo, y se coloca entre las primeras
preocupaciones ambientales de diversos sectores internacionales
y nacionales: instituciones de gobierno, académicas y ONGs. En
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ese marco, el CC es un problema para el que se ha dispuesto tomar
medidas serias y la EA es una de esas medidas, no sélo para hacer
o dejar de hacer determinadas acciones para afrontarlo, sino para
introducirse en el cambio de pautas culturales que inciden en la
aceleracion del fenémeno, y en la manera de pensar y actuar de las
personas.

La cuestion es que las actividades que se implementan para
amortiguar el CC y los problemas ambientales en general, se dirigen
a la sociedad civil con una responsabilidad general e indiferenciada,
sin que se ponga un alto a las industrias que inciden mayormente en
el fenémeno, las que contaminan en gran escala o que arrasan con
la biodiversidad, lo que impide que las soluciones sean de fondo al
no hacer cumplir las normas a los responsables mayores; por otra
parte, la vision técnica de esas actividades incide en que las personas
no se comprometan de manera permanente en la realizacion de las
acciones preventivas y correctivas indispensables.

Es en ello donde la EA tiene un papel relevante, debido a que las
actividades que se promueven para amortiguar el CC, sobre todo
provenientes de instancias gubernamentales, se reducen a aspectos
técnicos sobre como disminuir y optimizar el consumo de energia,
aavalar el incremento del costo de todo lo que tiene que ver con los
combustibles fésiles y a motivar la reforestacion. En algunos casos,
se aportan conocimientos sobre el fenémeno en si, pero no se en-
focan las causas de interés mercantil que lo intensifican de mane-
ra mas aguda en el contexto actual; lo que, en cierta forma limita
reflexionar posibles alternativas para transformar la situacion, asi
como incidir en el cambio de valores, de estilos de vida instrumen-
tales de las personas y en un pensamiento mas globalizador.

El desconocimiento es un problema para el cambio y la accién
que se requieren para contribuir a la mitigacién y adaptacién al CC,
debido a que mantiene a las personas inactivas, es una dificultad
seria si consideramos la advertencia de estudiosos de la EA que sos-
tienen que los problemas ambientales se deben, sobre todo, a que
las personas no cuentan con un conocimiento “objetivo” y “real” de
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cémo es y de coémo funciona el mundo (Gonzélez y Meira, 2009).
En ese sentido, los autores aluden que algunos estudios de opinién
han revelado que las grandes lagunas que existen en el conocimien-
to y en la comprensién del problema del CC, son un hecho que
impide avanzar hacia la adopcién de cambios significativos en los
estilos de vida de las personas.

Los estudios dan cuenta que se manifiesta una gran preocupa-
cién por las posibles repercusiones del fendmeno a nivel global,
lo que a su vez, contrasta con la dificultad para entenderlo y valo-
rar la gravedad e importancia de los posibles impactos sobre el
entorno vital inmediato, personal y local pero también el global
(Gonziéles y Meira, 2009).

La EA puede favorecer una comprension compleja acerca del
fenémeno del CC, sobre qué lo acelera y cémo nos afecta, necesa-
ria para construir una representacién del problema, asi como para
motivar la modificacién de hdbitos de consumo vy estilos de vida
que posibiliten amenguar el fendmeno y prever riesgos, al tocar las
vibras afectivas de las personas respecto de su gravedad y posibles
impactos sobre el entorno, tal vez no tan a largo plazo ya que esta-
mos experimentando realmente sus evidencias.

Representaciones sociales

Consideramos que el estudio de las representaciones sociales (RS)
de los estudiantes universitarios es importante, por cuestiones fun-
damentales como las siguientes: las RS guian la accién de las per-
sonas, son un recurso fecundo para dar cuenta de las practicas
cotidianas (individuales o colectivas), asi como para intervenir so-
bre ellas en una perspectiva de cambio (Jodelet, 2000). De acuerdo
con Moscovici, las RS permiten interpretar el mundo y guifan la ac-
cién de las personas, al integrar un conjunto articulado de infor-
maciones, ideas, conocimientos, creencias, valores, normas, sobre

las cosas que constituyen para los sujetos sociales un referente que
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les permite interpretar el mundo y actuar en él (Moscovici, 1979).
En esa perspectiva se considera que las RS son un recurso educati-
vo para la EA, ya que, de acuerdo con Meira (2002) el conjunto de
saberes socialmente generados y compartidos sobre determinados
problemas ambientales inmersos en las RS de las personas, pueden
ser un punto de partida para hacer significativa dicha educacion y
sus aprendizajes. Lo que en el caso de esta investigacion ha sido un
elemento valioso para enfocar una intervencién educativa en la que

se tomaron en cuenta las necesidades e intereses de los actores.

Cambio climatico

Frente a la gravedad de la aceleracién del CC hay quienes piensan que
la humanidad tiene ante si uno de los mas grandes desafios del pre-
sente siglo: avanzar hacia un cambio social en los grupos humanos
que habitamos el planeta, responsable y comprometido con el medio
de vida; ello, hace necesario aproximarse al escenario social actual
para identificar las dificultades y potencialidades que hay que tener
en cuenta en la generacién de estrategias educativas sélidas para for-
talecer la formacién ambiental de la ciudadania y contra el CC.

El fenémeno del CC es un estado de la atmoésfera que resulta de
diferentes procesos fisicos que estdn siendo acelerados por la acti-
vidad humana; en la Convencién Marco de las Naciones Unidas
sobre Cambio Climatico se le defini6 como la variabilidad del clima
atribuida a la actividad humana que directa o indirectamente altera
la composicion de la atmoésfera mundial, sumada a la variabilidad
natural del clima observada durante periodos de tiempo compara-
bles; dicho fendmeno, se manifiesta ocasionando climas mads extre-
mosos y fendmenos climdticos mds intensos.

El CC es un fenémeno complejo si bien es un acontecimiento na-
tural, lo reactivan la convergencia de multiples acciones y sus efec-
tos: la emision de gases de efecto invernadero principalmente CO,
y su concentracién en la atmosfera, debido al uso de combustibles

85



Investigaciones educativas en torno al cambio climatico

fosiles en la actividad industrial; la produccién mercantil y el con-
sumismo de esa produccién; la devastacion de bosques y selvas, la
muerte del fitoplancton en los mares debido a los vertidos contami-
nantes que arrastran los rios a esas aguas marinas, los cambios de
los ciclos hidrolégicos, entre otros (Woodwell, 1990).

Cada uno de esos problemas estd relacionado con los modos de
produccién, consumo y desecho que sostiene el actual sistema
de desarrollo, y desde luego con el gasto de energia que conllevan
esos procesos de produccion. La industria es la principal emisora de
gases de efecto invernadero (GEI), pero también otras actividades
humanas contribuyen. Desde el ciudadano comdn que tiene un
gasto menor de energia, hasta los grandes consumidores del 80%
de la produccién mundial tienen una responsabilidad —mucho
mayor—, en los diferentes problemas ambientales que aquejan al
mundo y al planeta en que vivimos, por lo que de manera indivi-
dual y colectiva son responsables de hacer cambios en aspectos de
sus estilos de vida que inciden en la intensificacién del CC.

En el dltimo siglo el aumento de la temperatura en la Tierra
observada en los recientes 50 anos, y que continuard incrementdn-
dose durante este siglo, se atribuye a las actividades humanas (4°
informe de evaluacion: Panel Intergubernamental de Cambio Cli-
madtico [IPCC, por sus siglas en inglés]), lo que representa una gran
amenaza para el bienestar de todos los seres vivos, pues se prevé
que las consecuencias del mencionado fenémeno afectaran nuestro
entorno inmediato, de tal forma que pueden llevar a transforma-
ciones negativas e irreversibles en los sistemas naturales de la tierra,
afectando directamente hasta el tltimo de los seres vivos que en ella
habitan, sean humanos o no.

La comprension critica del fendémeno CC, qué lo intensifica y
cémo nos afecta, es necesaria para incidir en la modificacién de
hébitos de consumo vy estilos de vida que contribuyan a su dismi-
nucién tanto de parte de la ciudadania pero también exigiendo la
responsabilidad de los paises que mas generan los GEJ, a las trasna-
cionales que expolian el planeta, el uso pertinente de los patrones
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tecnologicos, los cambios culturales y de consumo necesarios, la
superacién del problema de la inequidad, de los intereses, y del po-
der econémico.

Por lo que urge una EA que de elementos de juicio a la ciudada-
nia para su activa participacién en las decisiones sobre los riesgos
que les afectan, sobre como prevenirlos y generar alternativas ante
los retos que actualmente enfrentamos y que se veran agudizados
de manera dramdtica si no se hacen los cambios necesarios.

Una EA que posibilite el entendimiento complejo y critico de
las causas naturales y sociales que generan el fenémeno del CC aso-
ciadas no unicamente a la concentracién de los GEI, sino a las inte-
racciones del sistema social con la naturaleza que lo intensifican el
sistema: cientifico, tecnoldgico, econémico, cultural, politico y éti-
co. Eso implica conocer la crisis ambiental en sus diferentes dimen-
siones crisis: socioambiental, del conocimiento, ética y educativa,
ya que en estos elementos se encuentran las bases para sensibili-
zarnos y tomar consciencia sobre dénde estamos parados en esa
crisis, sobre coémo estamos contribuyendo a la misma y a la inten-
sificacion del CC, y cémo podemos actuar para favorecer su mitiga-
cién o adaptarnos a él.

Cambio climatico representaciones de los universitarios

Entre la primera fase del estudio (145 estudiantes distribuidos con-
forme se muestra en la tabla 1) y esta segunda fase de piloteo del
taller acotada tinicamente a 21 estudiantes de la Licenciatura en
Pedagogia generacion 2012-2014 de la Universidad Pedagdgica Na-
cional encontramos muchas similitudes, por ejemplo: los estudian-
tes tienen ideas sobre los efectos del fenémeno del CC asi como de
los problemas ambientales en general, pero no saben en qué consis-
ten o cudles son sus causas reales; una idea que cruza y predomina
en las RS de los universitarios en la primera y segunda muestras es
que la separacion de la basura disminuye el CC.
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Tabla I. Poblacion de estudio primera fase

Licenciatura Num. de estudiantes Tamaiio de la muestra
Administracion Educativa 6l 30
Pedagogia 180 33
Psicologia Educativa 209 37
Sociologia de la Educacion 26 20
Educacion Indigena 88 25
Total 564 145

La mayoria de los 145 estudiantes universitarios de la primera mues-
tra manifesté que les preocupa la situaciéon ambiental y que tienen
interés en hacer cosas para contribuir al cambio de la misma, incluso
a través de su actividad profesional; sin embargo, al convocarles a un
taller sobre el cambio climético pocos respondieron, lo que indica
que tenemos mucho por hacer para despertar el interés de los jovenes
a encaminar acciones hacia la prevision y solucién de los problemas
que ponen en riesgo a nuestra especie, lo que hace indispensable su
participacion. Lo anterior en virtud de que son los jévenes el puntal
del futuro y quienes mds adelante tomaran decisiones que nos pue-
den afectar a todos (Gonzdlez y Maldonado, 2013).

Respecto del caso de los universitarios que participaron en el pi-
loteo del taller Educacién ambiental y cambio climdtico, el cuestio-
nario que se les aplic6 comprende nuev aspectos, que se describen
a continuacion:

88



Capitulo 3. Educacién ambiental y cambio climético. Representaciones sociales

Tabla 2. Ejes de analisis

|. Datos de Nombre, edad, género, licenciatura, semestre y correo
Identificacion electronico.

2. Antecedentes Institucion de procedencia en nivel preparatoria
educativos o en su caso de licenciatura.

3. Problematica Se les solicita identificar la problematica ambiental
ambiental en el ambito universitario, en la ciudad y en el planeta,

posteriormente se solicita jerarquizar su importancia.

4. cC Se les solicita que escriban qué entienden por CCy
posteriormente que expliquen en qué consiste el fenémeno.

5. Causas y Se les pregunta sobre qué origina el fenémeno y los efectos
repercusiones que se desencadenan a partir del mismo.

6. Fuentes de Fuentes de informacién mediante las que se enteran del CC.
informacion

7. Contribucién al CC | Actividades que realizan de manera intencional y cotidiana
para disminuir o mitigar el CC.

8. Mitigacion Se les pregunta si estarian dispuestos a realizar acciones
para mitigar el CC y, si tienen interés de participar en
el taller.

9. Sugerencias Que propongan temas de su interés para el taller.

Los aspectos de los que se da cuenta a continuacién corresponden
al rubro 4y 5, asi como de la imagen que dibujaron y la explicacién
sobre ;c6mo se produce el cambio climatico? En este articulo no se
presenta el andlisis de las imdgenes, lo haremos en otra oportuni-
dad. Por otra parte, como se indicé en un principio, por razones de
extension solamente compartimos algunas evidencias relativas a las

RS distorsionadas.

Resultados

En las respuestas a las preguntas que a continuacion se indican: 1) En
tu opinién ;Qué es lo que origina el cambio climético? y 2) ;Cudles

son las causas del cambio climdtico? identificamos representaciones

como las siguientes: a) la creencia del vinculo causa efecto entre el
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deterioro de la capa de ozono y el cambio climatico; b) la idea de que
el CC se puede disminuir separando la basura; y ¢) la consideraciéon
de que el efecto invernadero es el CC, incluso estos conceptos en oca-
siones se manejan como sinénimos.

Cabe destacar que esas creencias también se han encontrado en
otros estudios realizados en México con universitarios, como el de
Correa (2012) y el de Gonzélez y Maldonado (2013), entre otros.
Son representaciones distorsionadas que muestran confusiones
ante el desconocimiento de la dindmica sistémica del fendmeno, lo
que en el caso de Espafia, Meira (2002), atribuye que se debe a una
difusion en ese sentido de los medios de comunicacién.

El nucleo central de las RS identificadas es el de “contaminacién”,
éste es un término que cruza todas las respuestas, los estudiantes
asocian la contaminacién con la basura y el agua, y la consideran
una de las causas principales del CC.

Tanto en los cuestionarios como en los dibujos de los universita-
rios destaca la creencia, de que la causa central en el origen del pro-
blema ambiental CC es el agujero de la capa de ozono; por ejemplo,
refieren que el desgaste de la capa de ozono o bien los rayos UV, son
muy daninos para la vida en el planeta. En el caso de los cuestio-
narios 12.5% de los estudiantes dio a las preguntas senaladas antes,
respuestas como las siguientes:

a) La capa de CO, impide la “entrada” de rayos UV.

b) El CO, genera el agujero de la capa de ozono y provoca la

“entrada” de rayos UV.
¢) La destruccién de la capa de ozono ocasiona el CC.

Sin embargo, en las imagenes y los textos en los que explican el
fenémeno del CC el porcentaje fue mayor, no obstante que se
trata de los mismos estudiantes que contestaron el cuestionario.
Las ideas denotan sentidos controversiales de la representacion,
un ejemplo es la imagen de la figura 1, y la descripcién que hace
la estudiante sobre las causas del fenémeno, como puede verse a

continuacién:
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Figura |. Capa de CO, dificulta entrada rayos UV

produciendo alteraciones climaticas

Elementos Num. | Descripcién | Justificacion Tipo de RS
| Sol Rayos solares Distorsionada
5 Edificios Negocios o
apartamentos
3 Capas de con- | Dificultan la Subcategoria
taminantes entrada de
la luz del sol
8 Automoviles | Desechando Emisiones de
humo CO, forman una
capa que dificulta
| Fabrica Industria emite | que Ia luz del sol,
E.N ‘m\zn:lvv:::-.u 3¢ o dal gor corceem, residuos con- los rayos UV y
taminantes otros lleguen a la
] ] ) tierra. Eso pro-
4 Dinosaurios Desaparecidos .
duce alteraciones
climaticas.
2 Calles Pista de circu-
lacién de autos
24 | Alteraciones climaticas por emi-

siones de CO, antropocéntricas

Se atribuye una causa antropocéntrica al fenémeno y se afirma en

la descripcién que con:

las emisiones de diéxido de carbono que se emiten a la atmdsfera, estamos

provocando que éstas se queden como una capa mds del planeta produciendo

dificultad para que la luz del sol (los rayos UV y otros) lleguen a la tierra,

lo cual produce alteraciones climaticas.

En la figura 2, también se imputa una causa antropocéntrica al fe-

némeno, y se dice lo siguiente:

El cambio climdtico es [...] resultado de la acumulacién del mal trato que le

hemos dado y que le seguimos dando al ambiente. Este mal trato es debido a

que las fdbricas emiten residuos contaminantes, del mismo modo los vehicu-

los y productos quimicos como los aerosoles producen una contaminacién al
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medio. Una de las sustancias mds peligrosas son el CO, que ha originado un
gran agujero en la capa de Ozono por lo que los rayos del sol ahora estdn mds
fuertes que nunca y eso ha causado la modificacién del equilibrio de la natu-
raleza en general como el derretimiento de los polos y las modificaciones en
el curso de las estaciones del ano que en un dia podemos atravesar por varias.
El ser humano es el principal causante de este dafio, ya que no hay una cultura

ambiental de proteccién y cuidado.

Figura 2. CO, rompe capa de ozono
modificando el equilibrio de la naturaleza

Elementos Nuam. | Descripcion| Justificacion Tipo de RS
2 Automoviles | Emiten residuos | Distorsionada
contaminantes
| Fabrica
| Capa de Agujero a causa | Subcategoria
Ozono de emisiones de
Co,
| Sol Rayos solares EI CO, ha ori-
mas fuertes ginado un gran
agujero en la capa
3 Lluvia, grani- | Varias estaciones | de 0zono por
zo y calor del afio en un dia | |o que los rayos

del sol estan mas
fuertes que nunca
y eso ha causado

2 Montafias Deforestacion

3 y arboles

EV combio. chanthio es ﬁ"\"""“ 1o .A.«ll,“th dgrcs mutilados la modificacion
afi lacian o .
i B e e wc:mmm '“g;: “‘: del equilibrio de la
| Yo v las (ebiiras emiten re .
e B S 4 ekt g s s ia? [ 3 | Personas I. Tirando naturaleza como el
producen o gon aefominocin o mele. “Ung: de g sushonios ms .
el sen 8 (0, e 1 ongoeds g shgs o b o basura derretimiento de
de e fo e e T e i s o 2. Respirand
e S et A o
Ceiouttia o et oo o deeimie & o pon - Respirando | |os polos.
odilicotiones En e\ s de s eslociae & oo oF enwn contami-
LR Wil Tasinle de e uko  qere =
oy wa wltvra anbiental de polecior ycviceb nacion
3. Protegién-
dose de la
lluvia

Alteraciones climaticas debido a
la ruptura de la capa de ozono
por CO, antropocéntrico y falta
de una cultura ambiental.

En la figura 3 puede observarse nuevamente la creencia de que la
causa del CC es por el dafio a la capa de ozono:
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Figura 3. Ruptura de capa de ozono resulta cambio climatico

Elementos Num. | Descripcion | Justificacion | Tipo de RS
3 Automoéviles Emiten re- Distorsionada
siduos con-
4 Edificios o taminantes
industrias
e, | Agujero de la | Deshielo de | Subcategoria
b capa de ozono | los polos y
/ calentamien-
to global
| Sol Rayos solares | Contaminacion,
derriten los | rompe capa
polos de Ozono, la
2 Personas Abril: frio consecuencia
/ Diciembre: es el deshielo
Lo conlowinaion, e! 020 d;\ﬂ\aﬁo“;\zd‘l‘%r calor de los polos y
. oo focores, N N ien-
\?w dearalda she 21 70 3 Glaciares Se deshielan | & calentamien
o0t piprles e to global, que
s qon de ozono S& darig, s¢ tape” " g "9
telo hine. compuna de sos plicipales | Arroyo Flujo del der- | da como resul-
P | - :
Y\mst:af‘ ;\:‘Z‘;“\,’ﬂfg E\,:,Ibs retimiento tado el cambio
Yogdo como weselado €\ cambio cindlics del glaciar climatico.

15 | Contaminacién rompe capa
de ozono, lo que deshiela los
polos y da como resultado el
cambio climatico.

La descripcién del problema, dice de manera textual, lo siguiente:

La contaminacion, el uso de algunos productos, la tala desmedida, entre otros
factores, son las principales causas por las que la capa de Ozono se dana; se
rompe. Esto trae como una de sus principales consecuencias el deshielo de los
polos y también el calentamiento global. Lo que da como resultado el cambio

climético.

Este es otro ejemplo de opiniones erréneas que hacen referencia
a aspectos que no son especificos del dafio de la capa de ozono, ni
del ccC.

Las creencias, opiniones y puntos de vista de los universitarios
develan que no comprenden la complejidad del fenémeno del CC,
ni las causas que lo intensifican, incluso aceptan que estdn desin-
formados y proponen que se realicen talleres sobre los problemas
ambientales, para interesar a la comunidad estudiantil.
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CONCLUSIONES

La resolucion del cuestionario se planeé como una estrategia para
generar el conflicto cognitivo en los participantes, la socializacién
de sus respuestas fue una oportunidad para confrontar su conoci-
miento de sentido comun sobre el CC con el de sus companieros,
les permiti6 elaborar y aclarar preguntas, identificar diferentes di-
mensiones del fendémeno en cuanto a sus causas y consecuencias, y
les despertd inquietudes sobre las acciones humanas que lo estdn
acelerando.

La experiencia nos permitié percatarnos que los estudiantes tie-
nen una idea fragmentada del mundo, que su pensamiento sobre
la problemdtica ambiental es muy reducida, no asocian la relacién
entre unos problemas y otros, ni el dano al sistema climdtico y de
salud que se expande desde diferentes latitudes, en lo que activida-
des de produccién como la mineria a cielo abierto tiene un impacto
muy fuerte. Les es dificil identificar la interdependencia y las inte-
rrelaciones que existen entre el sistema natural con la economia,
la politica, la cultura y la sociedad en su conjunto. A partir de esto,
surgi6 otra interrogante: ;Qué le estd haciendo falta a la escuela
para perfilar la educaciéon ambiental en la ensenanza y aprendizaje
del problema ambiental cambio climédtico? Es indispensable elabo-
rar y desarrollar propuestas educativas desde un enfoque complejo
y critico de la educacién ambiental, que tengan por propésito fa-
cilitar aprendizajes que aproximen lo mas posible a los jévenes al
conocimiento global del problema ambiental cambio climatico, y
que sean factibles de propiciar cambios significativos en sus estilos
de vida individuales y colectivos.

En ese contexto, la educacién ambiental sigue siendo una nece-
sidad bésica que exige, a su vez, que sus planes de formacién permi-
tan comprender de manera critica en qué consiste, qué problema la
hace emerger, su finalidad, su modelo educativo y los nuevos para-
digmas que mediante esta educaciéon se promueven con el objetivo
de transformar las formas de hacer y de pensar el mundo que han
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devenido crisis ambiental, y de trazar otros caminos que contribu-
yan de manera integral a la sustentabilidad de la vida en la Tierra,
asi como a revertir, prevenir y protegerse de los riesgos globales que
conllevan fenémenos como el cambio climético.
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