POLITICAS Y PROCESO IDENTIFICATORIO EN
EDUCACION: HERRAMIENTAS CONCEPTUALES
Silvia Fuentes Amaya

PREAMBULO

Hoy en dia, la interrogacién por la identidad, constituye un cam-
po problematico de relevancia, no s6lo como un objeto de estudio
altamente complejo, sino como parte de la experiencia cotidiana.

En un escenario societal plagado de incertidumbre, dinamismo
y volatilidad, el cuestionamiento que elaboramos desde la mirada
del otro —y del Otro—, nos instala en una busqueda constante del lu-
gar de pertenencia, del desarrollo de la diferencia, de la generaciéon
de vinculos, del reconocimiento, entre otros procesos que atravie-
san la constitucién de nuestro ser, en menor o mayor medida, como
plural, fragmentada, 14bil y contingente.!

En ese contexto, una via de discusién que se ha mostrado
como ampliamente productiva, ha sido la planteada desde el ané-
lisis de discurso de Laclau, quien a mediados de los afios ochen-
tas, junto con Mouffe, elaboré un diagnéstico clave en el andlisis

! Parece haber convergencia en tales consideraciones, alrededor de la discusién
sobre la conformacién identitaria en nuestros dias, con distintos acentos segiin
las perspectivas, (e. g. Dubar, Hall, Melucci, Garcia-Canclini, Kauffmann, Dubet).
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contempordneo. Qué estaba verificando, ni mds ni menos, una
modificacién del estatuto ontolégico de las identidades sociales, en
el marco de las implicaciones histérico-politicas e intelectuales del
debate modernidad-postmodernidad (cf. Laclau, 1998).

Ese horizonte de andlisis, abre sugerentes derroteros analiticos,
entre los que destaco, por una parte, lo que podemos denominar
como las expresiones socio-histéricas de dicha condicién onto-
légica, terreno de andlisis que ha sido abordado desde multiples
desarrollos tedrico-conceptuales (e.g. Melucci, Giddens, Castells,
Marramao, Bauman) y, por la otra, una de las formas de actualiza-
cién del escenario societal contemporéaneo: la basqueda y elabora-
cién constante de una(s) identidad(es), como parte de dos procesos
concomitantes. Uno de ellos, tiene que ver con la erosién de los
anclajes identificatorios: la familia, la educacidn, la escuela, el ma-
trimonio, la pareja, el lugar de residencia, entre otros; el otro, radica
en un dinamismo social creciente que conlleva a la generacion de
un “superdvit simboélico” (Melucci, 2001), el cual opera como un
acervo en constante aumento y movil de posibles referentes para
ser y hacer o, quizd sea mas adecuado plantear, de devenir. El resul-
tado de tales escenarios, con relacién a la constituciéon identitaria,
ha sido la conformacién de légicas y rasgos identificatorios, atra-
vesados por la pluralidad, fragmentacion, labilidad y contingencia
en hibridacién con rasgos tradicionales fuertemente sedimentados,
seguin los contextos socioculturales especificos.?

Como parte de ese diagnoéstico, en el debate teérico y politico
contempordneo, una de las lineas de discusion privilegiadas es el
relativo debilitamiento del Estado-Nacién y sus instituciones.

El estudio de las politicas educativas, me parece un terreno cla-
ve, en cuanto a la problematica de la identidad y de la fragilidad
del Estado-Nacidn, en la medida en que se apuesta por el desarro-
llo de un determinado tipo de sujeto educativo que deseablemente

2 Al respecto, resultan sugerentes las consideraciones sobre América latina
planteadas por Martin Barbero,: (2003).
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trascenderd en una subjetividad ciudadana. En efecto, la escuela y
educacién modernas, de igual forma, estdn sometidas a un cuestio-
namiento epocal, aunque mantienen la encomienda de formacién
ciudadana vy, justamente por ello, resulta estratégico, desarrollar
vias analiticas para el andlisis de politicas destinadas a ese dmbito.

La mirada que propongo pretende hacer frente al reto de la com-
plejidad social actual, con el desarrollo de una linea de generaciéon y
aplicacién innovadora de conocimientos que involucra dos dimen-
siones analiticas: una politica y otra psicosocial, articuladas por la
categoria de funcionamiento ideolégico (Fuentes 2008, 2010). Dicho
andamiaje, lo he llevado al terreno de analisis de politicas, basado
en un enfoque centrado en sus sujetos y actores, donde los procesos
de identificacién/desidentificacién, conforman un emplazamien-
to de andlisis destacado.® Ese andamiaje tedrico-metodologico,
implica adentrarse a las formas histéricamente situadas en que un
programa de politica educativa, penetra en el establecimiento es-
colar, via procesos politicos y psicosociales, en el marco de los cua-
les los sujetos actores educativos “existen” (Enriquez, 1989) y, por
lo tanto, se identifican/desidentifican y reconfiguran los mandatos
institucionales, inscritos en el nivel prescriptivo de la politica.

En suma, la apuesta académica parte del reconocimiento de una
nueva situacion epocal, en la que la tensién necesidad-contingencia
(Laclau y Mouffe, 1987), se muestra como estructurante de la his-
toricidad actual y exige, para su andlisis y discusidn, de insumos
y herramientas conceptuales que posibiliten, un acercamiento
analitico pertinente a la complejidad contempordnea. De acuer-
do a lo anterior, la argumentacion esta organizada como sigue. En
primer término, presento las coordenadas epistémicas y teérico-

metodoldgicas del enfoque propuesto; con base en el andamiaje

3 Como parte de tales esfuerzos, fundamos el Cuerpo Académico: Politica
Educativa, Discursos e Identidades Profesionales; asimismo, el Seminario
Permanente Interinstitucional Politica Educativa: Discurso Actualizado en
Identidades Profesionales y Actores (PEDAIDA), del cual soy la responsable; ambos
con sede en el Area Académica 1 PEPIG, de la UPN Ajusco.
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tedrico-metodoldgico expuesto, planteo la analitica de politicas que
he desarrollado, con énfasis en el proceso de constitucién de identi-
dades educativas y, a manera de corolario, cierro/abro la discusién,
estableciendo el momento de desarrollo en que se ubica la categoria
de funcionamiento ideoldgico, como parte de un programa de inves-
tigacion de larga duracién.

PROGRAMA DE INVESTIGACION BASICA:
CONFIGURACIONES IDENTITARIAS Y POLITICA EDUCATIVA.
DE LA PRESCRIPCION A LA ACCION

Coordenadas epistémicas y teérico-metodologicas

Como todo proceso investigativo, el programa de investigaciéon ba-
sica que refiero, ha transitado por diversas etapas:
a) De 1994-1997, lectura tridimensional del proceso identifica-
torio: social, politica y psiquica.*
b) De 1998-2001, hacia una articulacién entre lo discursivo y
lo psiquico.’
¢) De 2002 al 2008, una articulacién discursiva de lo politico y

lo psiquico.®

4 Esta fase de desarrollo, se produjo al cursar la Maestria del Departamento de
Investigaciones del Cinvestav, bajo la direccién de Rosa Nidia Buenfil Burgos. Los
avances de investigacion fueron presentados en la tesis intitulada Identificacién y
constitucion de sujetos: El discurso marxista como articulador hegemdnico del proceso
identificatorio de los estudiantes de sociologia de la ENEP Aragén, generacién 79-83.
5 En este periodo la investigacion que fue estratégica para proponer la articulacion
referida fue: Andlisis de Perfiles Curriculares e Insercién de programas en
Educacion Ambiental, Cecadesu-Semarnat/DIE-Cinvestav/UPN Mexicali.

¢ El enfoque discursivo-institucional para problematizar el proceso identificatorio,
fue producido en este periodo, en el contexto del programa de doctorado del
DIE-Cinvestav. Los resultados de investigacién fueron presentados en la tesis de
doctorado, nuevamente bajo la direccién de Rosa Nidia Buenfil, que lleva por
titulo: El Programa de Educacion Ambiental de Mexicali (PEAM), un programa
exitoso de formacion profesional: Funcionamiento ideoldgico y proceso identificatorio
en el marco de una politica piiblica incipiente.

286



Politicas y proceso identificatorio en educacién

d) De 2009- 2017, una mirada politica y psicosocial.”

En todas ellas, el emplazamiento ontoepistémico se ha mantenido y
desarrollado més ampliamente, como un horizonte de inteleccién
hacia el antiesencialismo y como Ldgica discursiva —desde el APD,
tension necesidad-contingencia—.

Respecto al terreno tedrico-metodoldgico, la propuesta analiti-
ca transit6 hacia la articulacién, via la categoria de funcionamiento
ideoldgico, de dos ejes analiticos. Uno politico, que atiende a la defi-
nicién, ya sea hegemonica o no, de un determinado discurso, que es-
tablece un efecto de frontera, entre juegos de significacion incluidos
y excluidos, a través de un sujeto de la decision. El otro, psicosocial,
el cual atiende también juegos de significacion, pero que se traman
en la tensidn entre dindmicas explicitas-manifiestas-conscientes e
implicitas-tdcitas-inconscientes, donde se convoca como elemento
analitico la condicién deseante del sujeto institucional.

En cada una de las etapas desarrolladas, he producido diversas
operaciones y movimientos teérico-conceptuales, a continuacién
sittio un breve esbozo de tales desarrollos.

A lo largo de la primera fase (1994-1997), estableci las lineas ge-
nerales de mi programa de investigacion que involucr6 tres empla-
zamientos analiticos: politico, psiquico y social, este dltimo ha estado
subordinado a los primeros, operando de forma complementaria:

7 La orientacién del enfoque hacia el terreno de las politicas educativas,
presente de forma previa de manera implicita, fue definida explicitamente en
esa etapa. Elemento importante de los desarrollos de investigacion producidos,
lo ha constituido el intercambio académico sistematico tanto en el contexto del
Seminario PEDAIDA, como a través del intercambio académico en foros y con
grupos de investigacién, nacionales e internacionales. Entre los que destacan
a nivel nacional: el Programa de Andlisis Politico de Discurso e Investigacion,
PAPDI, coordinado por Rosa Nidia Buenfil y el Seminario de Investigacién de la
Universidad Pedagogica Veracruzana, coordinado por Erick Herndndez Ferrer;
a nivel internacional, el colectivo argentino vinculado a los eventos de Giros
Tedricos v, el espanol, del Departamento de Psicologia Social de la Facultad de
Ciencias Politicas y Sociologia de la Universidad Complutense de Madrid.
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a)

b)

c)

Politico: Andlisis politico de discurso —Laclau y Mouffe—, a
partir de los desarrollos producidos por Buenfil en el terre-
no educativo. Dicha perspectiva fue movilizada tanto en el
plano epistémico como “légica de razonamiento” (Granja,
1995), como en el tedrico-metodoldgico. En este ultimo,
podemos distinguir el uso de categorias generales como: ar-
ticulacion, discurso, hegemonia, contingencia, dislocacion,
punto nodal, entre otras; y las relativas al abordaje del sujeto:
posicion de sujeto, sujeto mitico, sujeto de la falta, identidad-
identificacién, sujeto de la decision.

Psiquico: psicoandlisis lacaniano —Lacan—, teoria de la Ideo-
logia, aspectos relativos a la identificacién —Zizek—, analisis
institucional —Kées, Remedi—y grupal —Anzieu—. La anterior
serie de perspectivas, tuvieron en comun la recuperacién
y desarrollo de categorfas lacanianas que problematizan la
condicién del sujeto como deseante y, con base en ese pre-
supuesto, posibilitan el abordaje fantasmatico de la iden-
tificaciéon. Algunas de tales categorias, de cardcter general:
institucion, mito fundador, grupo, ideologia, tridngulo laca-
niano; y relativas al sujeto y a la identificaciéon: identifica-
cién simbdlica, Ideal del Yo, mandato simbdlico, Che voui?,
identificacién imaginaria, Yo ideal, fantasma, sujeto barrado,
entre las mas utilizadas.

Social: teoria de la reproduccién —Bourdieu—, recuperé dos
categorias, fundamentalmente: habitus y trayectoria. Asi-
mismo, con fines de demarcacién de la categoria de identi-
dad utilizada, desarrollé un andlisis comparativo de diversas
perspectivas socioldgicas y el andlisis politico de discurso,
entre los autores revisados Alain Touraine —identidad y accién
colectiva: identidad defensiva, identidad ofensiva—, René
Gallissot —variancia identitatoria— y Hendrik Ruiten Beck —
identidad y anomia—.

Enese horizonte de discusion, basicamente desarrollé dos categorias:
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Identidad como configuracién discursiva

Supone pensar una nocion de identidad a partir de la l6gica discursi-
va planteada por el APD, lo que implica concebirla como un nivel dis-
cursivo particular, que resulta de actos de decision, cuyos rasgos de
estructuracion son: la apertura, estabilidad relativa y contingencia.

Identidad fantasmdtica
Involucra llevar la condicién de opacidad de lo social, al plano sub-
jetivo e identitario, se enfatiza el cardcter estructurante de la nega-
tividad, via la nocidn de identificacién, la cual se concibe desde la
l6gica triddica de lo imaginario-simbdlico-real/fantasmadtico.
Durante la segunda (1998-2001) y tercera (2002-2008) fases, pro-
fundicé las elaboraciones teérico-metodolégicas producidas duran-
te el primer periodo, en cuanto al desarrollo de tres emplazamientos
analiticos: politico, psiquico y social. Nuevamente la dimensién so-
cial, revistié un abordaje complementario, basicamente con fines de
contextualizacion tanto a nivel societal, como en el plano de los su-
jetos-actores educativos. Otro movimiento conceptual importante,
fue el de adjetivar, a partir del uso desarrollado, las categorias utili-
zadas como: generales, intermedias, foco y engarce. A continuacion,

planteo una sinopsis de esos trayectos tedrico-conceptuales:

a) Politico: Analisis politico de discurso —Laclau y Mouffe—,
ademas de recuperar los desarrollos de Buenfil, revisé de for-
ma inicial algunas elaboraciones de Arditi. El apd oper6 tan-
to en el plano epistémico como légica discursiva —categoria
concebida a partir de la de 16gica de razonamiento de Granja
y a partir de comentarios de Saur—, como en el teérico-me-
todoldgico. Las categorias fueron:

1. Generales: articulacion, discurso y hegemonia.

2. Intermedias: hegemonias regionales, politicas educativas
y modelos de identificacién.

3. Foco: sujeto de la decision, posiciones de sujeto, polos de
identificacion, configuracién identitaria y sujeto de la falta.
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b) Psiquico: Psicoandlisis lacaniano —Lacan—, teoria de la Ideo-

c)

logia, aspectos relativos a la identificacién —Zizek—, analisis

institucional —Kies, Enriquez, Remedi, Ferndndez— y grupal

—Anzieu—. La apropiaciéon del andlisis institucional fue pro-

fundizada y jug6 un papel estratégico en la construccién y

abordaje del objeto de estudio. Las categorias fueron:

1.

2.

3.

Generales: institucion de existencia, proyecto utépico,
mito fundacional, mandato simbdlico, mandato institu-
cional y pantalla institucional.

Intermedias: institucién (en) cruzada, curriculum expli-
cito y real-puesto en acto, organizacion-sujeto.

Foco: sujeto del deseo, sujeto institucional, identificacién
simbdlica, identificacién imaginaria, imédgenes, mirada.

Social-socioldgico

1.

Para la contextualizacion societal del escenario contem-
poraneo, el cual caractericé como una nueva situacién
epocal —a partir de la idea de Laclau de “modificacién del
estatuto ontolégico de las identidades”—: utilicé las pers-
pectivas y categorias de una pléyade de autores, entre ellos:
Melucci, Dubet, Giddens, Castells, Lipovetsky, entre otros.
En cuanto al abordaje del dmbito de la educacién am-
biental, lo contextualicé como parte de la emergencia de
un nuevo campo de conflicto y de identificacién, para
ello, utilicé los siguientes autores: Gonzalez Gaudiano,
Galtung, Gudynas, Garcia Canclini, Guha, Castillo, Tole-
do, entre algunos otros.

En cuanto a la ubicacién de un discurso de la educacién
ambiental en México, de forma parcial recuperé algunas
de las implicaciones de la nocién bourdiana de campo.
Con respecto a la ubicacién de las caracteristicas socio-
demogrificas y culturales de los sujetos educativos, hice
uso de las categorias bourdianas de: habitus y trayectoria.

Del periodo considerado, desarrollé las siguientes categorias:
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Funcionamiento ideolégico

Constituye una categoria-sintesis que condensa los desarrollos pro-
ducidos hasta ese momento, involucra la presencia de un discurso
articulador de una significacién particular del ser profesional —so-
ciblogo, educador ambiental, docente, entre otros—, que se instituye
como necesaria y verdadera; al tiempo que la institucién educativa,
detona posibilidades de anclar la vida interna del sujeto y actor. En
consecuencia, denomino funcionamiento ideolégico a los procesos
de sutura simbdlica e imaginaria, que tanto en el plano colectivo,
como en el individual, posibilitan al sujeto educativo, evadir el va-
cio e incompletud constitutivos del ser.

Categorias intermedias:

1. En el dmbito onto-epistémico: ldgica discursiva e identidad
marginal.®

2. En el nivel tedrico-conceptual: hegemonias regionales
(Fuentes, 2006, pp. 229-248).

En el cuarto periodo, que comprende de 2009 a la actualidad, he
sistematizado el abordaje del dmbito de las politicas, que de manera
préctica oper6 desde la primera fase del programa, de tal manera
que en el periodo dltimo, he liderado la conformacién de una linea
de generacién y aplicacién innovadora de conocimientos, ancla-
da en el dmbito de estudio de las politicas educativas (cf. Fuentes,
2010; Fuentes y Cruz, 2016, Fuentes, Cruz y Segovia 2016).

A manera de sintesis, de la mirada propuesta, presento a conti-
nuacion el siguiente esquema:

8 Se puede revisar las implicaciones de la nocion de identidad marginal en:
Fuentes, S. (2008) Sujetos de la educacion: identidad, ideologia y medio ambiente.
México: UPN.
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Figura |.Articulacion de dos ejes analiticos: politico y psicosocial

LO POLITICO LO PSICOSOCIAL
* Anilisis politico de discurso * Andlisis institucional
* (Buenfil/Laclau/Arditi) * (Remedi/Kaés/Enriquez/
* Sujeto de la decision Fernindez
* Articulacién hegeménica * Sujeto deseante
o no de un discurso * Anclaje indentificatorio en
identitario la institucion

A partir de Zizek
Funcionamiento

Ideoldgico
(Fuentes Amaya)

Vale la pena destacar, que el alto nivel de complejidad de la perspec-
tiva propuesta —dimensiones y dngulos analiticos diversos—, exige
el desarrollo de andamiajes intermedios, algunos de los cuales han
cobrado forma, al menos incipiente, en un par de proyectos de in-
vestigacion mixta,’ bajo mi responsabilidad. Sin embargo, todavia
constituyen s6lo algunas de las rutas que es necesario desarrollar.
Enseguida, establezco los rasgos generales de la citada analitica
de politicas educativas centrada en el proceso identificatorio. Ade-
mads de que muestro el uso de la mirada y algunas categorias, en el
contexto de la investigaciéon que desarrollo en la actualidad.

® De 2011 a 2013: Actores y Politicas Educativas: resignificacion e identidades. El
caso de la ACE (2008-2012) y El significante “calidad educativa” articulador de una
nueva subjetividad docente, proyecto que consta de tres fases de 2015 a 2018.
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HACIA UNA ANALITICA DE LAS POLITICAS EDUCATIVAS
DESDE SUS SUJETOS Y ACTORES

Descentramiento del sujeto-actor educativo

Un punto de partida bésico de la problematizacién de las politicas
desde un enclave subjetivo e identitario, es el relativo al descentra-
miento del sujeto-actor educativo. La apuesta reside en movilizar
una lectura de tensiones para pensar al sujeto. De esa forma, se
plantea una conceptualizacién de doble cara: consciente/incons-
ciente, racional/irracional, volitivo/deseante. Ambos planos de la
subjetividad, juegan de manera indisociable y no exenta de con-
flictos en la perspectiva propuesta. De tal suerte, que la negativi-
dad inherente a la ldégica discursiva, también tiene un espacio de
expresion en el abordaje del sujeto y, por supuesto, en el del proceso
identificatorio.

Proceso identificatorio lo imaginario,
simbélico y real-fantasmatico

Desde el inicio del programa de investigacion referido, un foco de
interés fundamental, lo ha constituido el proceso identificatorio,
dada la adscripcion del programa a una ontologia politica derivada
del APD. El juego positividad-negatividad, se hace presente en las
nociones de identidad-identificacién-desidentificacion, de tal suer-
te que he planteado una idea de tal proceso como: la produccién de
series de interpelaciones que detonan multiples juegos de identifi-
caciones/desidentificaciones (cf. Fuentes, 2008)

La idea de juego, hace eco a la nocién wittgensteiniana de juegos
de lenguaje, en la que la definicién de sus componentes, asi como
de las précticas en que se actualizan, siempre se remiten a sus con-

textos particulares de emergencia y desarrollo.
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Ahora bien, desde la perspectiva que propongo, he desarrolla-
do, a partir de la recuperacién que Laclau establece del tridngulo
lacaniano para pensar lo social, una interpretacién en la que es-
tablezco un agregado: el espacio de lo fantasmédtico. Asi, planteo
como légica ordenadora del proceso identificatorio el juego entre
lo imaginario-simbdlico y real/fantasmético.!” Del primer terreno,
se considera las nociones de proyecto y horizonte, respecto a las
cuales se inscribe una temporalidad futura, la cual es pensada en el
plano identitario con el concepto de yo ideal; en cuanto al dmbito
de lo simbodlico, se atiende la estabilizacién/incorporacién de de-
terminados componentes identitarios que definen un ideal del yo,
por lo que la temporalidad inscrita es la del presente. Finalmente la
diada real/fantasmadtico, por una parte esta ya presente en los otros
dos registros como espacio movilizador, en tanto que detona for-
mas de afrontar el hueco, el vacio subjetivo, que cristalizan en la ela-
boracién simbdlico-imaginaria y, por la otra, atafie a la elaboracion
de un dmbito intermedio, supuesto por la presencia de efectos de
pantalla que permitirian sostener el proceso identificatorio, desde
el lugar del sujeto deseante.

Hipétesis o linea heuristica

Los sujetos y actores educativos —docentes, directores, superviso-
res, académicos, investigadores, entre otros—, enfrentan la deman-
da institucional, resignificando ésta a través de distintos niveles de
funcionamiento ideoldgico: discursivo e institucional, que se inscri-
be en formas de identificacién/desidentificacion.

10 Algunas discusiones en torno a dicho planteamiento, pueden ser revisadas en
Remedi, 2007 y 2008.
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Pregunta general de investigacién

;Qué mediaciones discursivas e institucionales sostienen un deter-
minado funcionamiento ideoldgico de la politica educativa como
anclaje y erosion de las identidades educativas?

Reforma educativa y reconfiguracion de identidades

Problematizar la relacién entre identidades y politicas educativas
desde una légica discursiva, supone el concebir ambos terrenos de
la realidad educativa como sistemas de significacion; los cuales in-
volucran relaciones ambiguas e inestables. Por lo que estéd presente
un interés por situar los dmbitos de fisura y desestructuraciéon de
tales espacios socio-educativos, como espacio de posibles reconfi-
guraciones identitarias. De esa manera, los periodos de reforma,
constituyen un momento privilegiado para el estudio de los posi-
bles movimientos identificatorios que atraviesan los sujetos-actores
educativos, dado que se instala un entrecruce de mandatos institu-
cionales, donde operan formas sedimentadas en tensién con otras
emergentes, que traducen el juego entre las antiguas y nuevas defi-
niciones del ser y hacer.

;Qué ofrece la categoria de funcionamiento ideolégico, para co-
menzar la discusion sobre los sujetos-actores educativos en torno a
esos procesos de reforma? En los desarrollos de Slavoj Zizek (1992,
2003), particularmente en la categoria de ideologia que propone,
consideré la posibilidad de hacer jugar la presencia de la negativi-
dad en la estructuracion de lo social, no sélo en el nivel colectivo
amplio, sino con referencia al ambito grupal y singular.

Como lo senalé previamente, la idea de funcionamiento ideolégi-
co plantea un doble registro analitico, el primero se ocupa de lo po-
litico, por lo que la atencién sobre los procesos de articulacién —con
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distintos niveles o formas de hegemonizaciéon—!! que se producen
mediante actos instituyentes, son pensados como expresiones de
poder, con las respectivas cuotas de conflicto que puedan involu-
crar. Asimismo, la institucién de un determinado discurso contem-
pla procesos de inclusién/exclusién —por ejemplo la inclusion de la
nocién de competencias asociada a calidad y la exclusion de la idea
de democracia o praxis, entre muchas otras—. La “naturalizacién” de
una determinada significacion, establecida en un significante como
“competencias’, constituye una plataforma simbdlica e imaginaria
que opera con estrategias de legitimacion diversas —organizaciona-
les, burocréticas, massmediaticas— desde las cuales se convoca a los
sujetos educativos a ser de determinada manera; presentando efec-
tos de clausura simbdlica e imaginaria como lugares de plenitud,
en este caso social y educativa, por supuesto, senialando también
dénde o en quiénes reside la “falla”, la “fractura”!?

En cuanto al registro de lo psicosocial desde la nocién de fun-
cionamiento ideoldgico, la 6ptica de lectura propuesta focaliza la
dimension institucional, por lo que alumbra el lugar de los sujetos-
actores educativos en cuanto a la trama de vinculos que constru-
yen como formas de asentarse en la institucién educativa, como
maneras de sostener sus posibilidades de ser y hacer, identificarse/
desidentificarse. Espacio analitico, que esta relacionado con las for-
mas particulares en que los sujetos educativos elaboran su existir
institucional, en términos de Enriquez (1989), donde “viven, sufren
y gozan”. Para transitar en y por la institucion, los sujetos-actores

! La articulacién, podriamos decir, ya porta el principio de la hegemonia, aunque
no involucra todas sus consecuencias (cf. Laclau y Mouffe, 1987). Por otro lado, es
necesario discutir sus posibilidades analiticas y posibles desarrollos que permitan
el debate sobre los procesos contemporéaneos (cf. Arditi, 2009).

12 Lugar punitivo al que se ha remitido al docente de educacién basica, especialmente
a partir de las dos ultimas reformas en México: la Alianza por la Calidad de la
Educacién (2008) y la Reforma Educativa de 2013, cuyo despliegue hasta la
actualidad (Ley General del Servicio Profesional Docente y Modelo Educativo,
2016), ha estado acompanado de fuertes cuestionamientos y, en contraparte,
por un intenso trabajo ideoldgico-politico gubernamental de legitimacion de las
disposiciones establecidas y de deslegitimacion de la oposicién magisterial.
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educativos la atraviesan, produciendo identificaciones-desidentifi-
caciones que a la vez que posibilitan efectos de clausura simbolica
e imaginaria, que les permiten bordear el nicleo traumatico de la
incompletud, de la carencia subjetiva. Claro estd, que este dngulo de
andlisis, demanda atender los entrecruces que se producen entre la
historia institucional y grupal, y las historias singulares para tratar
de reconstruir la trama de sentidos que se juegan y que atraviesan
los posibles anclajes identificatorios (cf. Remedi, 2004).

Como adverti anteriormente, los senderos abiertos por el enfo-
que analitico propuesto, establecen una diversidad de aristas analiti-
cas, cuyo desarrollo apenas ha alcanzado algunos de los &mbitos de
estudio planteados. Los desafios, estdn situados tanto en la elabora-
cidén tedrico-conceptual, como en las posibilidades de llevar el cuer-
po categorial a la exploracién de un espacio empirico especifico.

Actualmente, desarrollo la investigacién intitulada El signifi-
cante “calidad educativa” articulador de una nueva subjetividad
docente,? en la cual recupero el contexto de la Reforma Educativa
de los ultimos 20 anos en México, asi como el de la gradual hege-
monia del discurso de la “calidad educativa” a nivel internacional.
Sostengo que ese discurso, tiene diversas formas de presencia en
distintos programas y disposiciones establecidos en los dltimos 20
afios en nuestro pafs: desde el Acuerdo Nacional para la Moderni-
zacion de la Educacion Basica (1992) y la Alianza por la Calidad de
la Educacién (2008), hasta la Reforma Educativa del 2013 —donde
destaco la Ley General del Servicio Profesional Docente (LGSPD)
y el Modelo Educativo 2016—. En ese contexto, me parece funda-
mental desarrollar aproximaciones analiticas a las formas especifi-
cas en que el significante “calidad educativa” ha sido naturalizado
en el ambito educativo nacional e internacional como la verdadera
y vélida forma de desarrollar los procesos educativos. En el caso
mexicano, un actor de primer orden lo constituyen los docentes de

13 La investigacion en curso, involucra tres fases de desarrollo, actualmente estd en
proceso la segunda (01/02/2016- 31/01/2018).
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educacion basica, en particular los profesores de primaria. En ese
sentido me interesa problematizar el juego politico y psicosocial en
que maestros de educacion bdsica a nivel primaria se han embar-
cado para afrontar el mandato institucional por la “calidad educa-
tiva’, en lo que respecta a la resignificacién y dotacién de sentidos
especificos a los modelos de identidad prescritos desde las politicas
y su posible incidencia en su identificacién profesional.

De acuerdo, a los planteamientos anteriores, considero el em-
plazamiento subjetivo e identitario, como una via analitica produc-
tiva, para interrogar los alcances y posibilidades de programas de
politica, articulados por el significante “calidad educativa” —el cual
apunta a todo y nada, su desvanecimiento relativo lo sitia como
un significante vacio (cf. Laclau, 1996)—, énfasis que ha trascendido
en los modelos de identidad propuestos a los docentes en la Re-
forma Educativa 2013, a través de la citada LGSPD. En la figura 2

Figura 2. Discurso e institucion: funcionamiento ideolégico
de una forma ‘“verdadera’” de ser docente

Modelo de identidad
(LGSPD, 201 3, Modelo educativo 2016)

Responsable del

.- procesode  -.
— ~
~ ensefanza-aprendizaje "~
Promotor Creativo
/ \ l / N\
Coordinador —_ . Investigador
l' El docente I
' idoneo :
Tutor — ~ T Innovador
\ / ™ /
Hurﬁanista Facilitador

S~ . . .-
" Agente directo del-
proceso educativo

Fuente: elaborado por la autora con base en la Ley General del Servicio Profesional Docente 2013 y el
Modelo Educativo, 2016.
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esquematizo, la configuracién discursiva que, a nivel prescriptivo,
ha sido instituida, en el contexto de la citada reforma:

La ubicacién de los lineamientos oficiales, que funcionan como
la dimensién prescriptiva del deber ser y hacer docentes, tan s6lo
constituye uno de los peldanos iniciales para avanzar en la inda-
gacion de qué tan lejos o cerca de sus sujetos-actores, puede estar
un programa de politica. Como puede observarse, en el esquema
antes propuesto, los atributos demandados al docente, en el esce-
nario educativo mexicano actual, ocupan un amplio espectro de
posibles significaciones, que sin duda estdn siendo movilizadas por
sus destinatarios, docentes de educacién bdsica, y cuyos sentidos
especificos y trascendencia en el plano identificatorio, constituyen
interrogantes cruciales.

COROLARIO: FUNCIONAMIENTO IDEOLOGICO,
UNA CATEGORIA EN DESARROLLO

La reactivacion de la nociéon de ideologia, aunque constituye una
empresa desafiante, dada la sedimentacién de un sentido positi-
vista del término, al mismo tiempo, me parece que encierra posi-
bilidades analiticas altamente sugerentes. Al respecto, retomo de
Laclau (1998) la movilizacién de dicha categoria en un terreno on-
tolégico posfundamento, y de Zizek la posibilidad de vincular el
proceso identificatorio a la condicién fantasmatica de lo social. Ese
encuadre analitico, me ha sido productivo en otras ocasiones (cf.
Fuentes y Contreras, 2010) y ha contribuido a los trabajos de ela-
boracion de la multicitada categoria, eje de mi programa de inves-
tigacion: funcionamiento ideoldgico. He apuntado que los retos de
desarrollo conceptual y, mds atin, de utilizacién de las l6gicas im-
plicadas en el enfoque que condensa dicha categoria, son amplios
y exigen el mantenimiento y expansion del trabajo ya iniciado. En
cuanto a su uso, me parece que el andlisis de politicas educativas,

constituye un espacio de intervencién analitica muy interesante,
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en cuanto a las implicaciones politicas que reviste, en particular
por la intencionalidad vinculada a una determinada agenda gu-
bernamental. Ademds, y ello me parece el punto crucial, porque
estd en juego un proyecto de constitucion subjetiva ciudadana, res-
pecto al cual, es necesario no sélo el debidamente exigido debate,
sino el reconocimiento de la multiplicidad de procesos, relaciones
y sujetos-actores implicados.

Asumir la multi-dimensionalidad de la relacién entre el nivel
prescriptivo de la politica y su implementacion y actualizacién, im-
plica el primer movimiento reflexivo; un segundo momento, desde
mi propuesta, es el tratar de desmontar analiticamente, esas diver-
sas dimensiones y aristas, para devolver una veta interpretativa que
enfatice al sujeto-actor como el elemento estratégico.

Si asumimos que somos seres simbolico-imaginarios y, en ese
sentido, que la opacidad de lo social nos atraviesa, podemos en-
tender que toda propuesta de politica educativa, es reinventada
por sus sujetos y actores. Los canales por los que transita esa pro-
duccién simbdlico-imaginaria, revisten componentes politicos y
psicosociales, cuya reconstruccién constituye un horizonte de inte-
leccién prometedor.
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