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SOBRE LA EXPERIENCIA

La escuela nos interpela a los ciudadanos de este siglo de diversas
maneras. Algunos han pasado varios afios entre sus muros y han
cumplido trayectos que las politicas educativas y los propios actores
calificarian de exitosas. Otros han salido e interrumpido sus itine-
rarios en alguin momento de su vida. Unos mds han transitado por
disimiles escuelas sin que alguna de ellas los haya motivado lo sufi-
ciente para cumplir una meta personal, familiar o escolar. Lo dicho
mas o menos es valido para quienes nacieron después de la primera
mitad del siglo pasado.

Mas aun, la escuela es una referencia también para nuestros pa-
dres y abuelos. No dejamos de escuchar frases relativas a la asisten-
cia a la escuela y al cuamplimiento de sus deberes. Es parte del deseo
social de “ser alguien en la vida” Por supuesto que estan las grandes
excepciones. Algunos de ellos no fueron a la escuela sistematica-
mente, pero no dejan de ser referencia en la academia, como seria el
caso de Juan José Arreola, autodidacta que vird en maestro o como
referencia a otros. En sentido amplio, creo escuela.

Ademas, en los ultimos tiempos se ha dado por extender servi-
cios educativos, se alfabetiza, generalmente a adultos, a los que no
tienen esa habilidad. Se crean redes alternas a las profesionalizan-
tes que institucionalizan el proceso educativo, como las casas de la
cultura. No deja de haber escuelas de baile, de todos tipos. Es decir,
el fenémeno de la transmision de algun saber recorre nuestras vi-
das y se seleccionan lugares especificos y horarios a ser cumplidos,
o se logran acuerdos concretos para cumplir rutas formativas en
horarios al uso de los participantes.

De diversas formas, la escuela se ha incrustado en nuestras vi-
das. Es altamente probable que todos tengamos algo que relatar
sobre el hecho de ser educados. Lo narramos a otros porque consi-
deramos que es digno de ser contado, porque de alguna manera nos
ha afectado, se une a otros hechos que los demas comprenderan, o
por lo menos “levantaran” los oidos para tratar de entender lo que
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se narra. A veces detallamos, otras confesamos. Tomar algo acaeci-
do en la escuela permite expresar las emociones sentidas. Al narrar
alertamos a los otros a comprender lo que acontecio.

En las narraciones sobre las experiencias escolares, o sobre otro
tipo, cabe la vida de todos los dias. Es amplia y diversa, a la vez
que localizada y concreta. Un acontecimiento muestra al narrador
y sus vinculos con el mundo: cultural y social, con el mundo de las
relaciones con los otros, que toca los bordes del continente inter-
subjetivo; con los objetos, que tienen sentido para el que cuenta
la experiencia, con los instrumentos que hacen de intermediario
y de objetos mismos para andar, experimentar o probar el mundo
cultural y natural. Son objetos que han tomado sentido y estan sol-
dados a la experiencia relatada. Lo que ha sido seleccionado para
ser dicho expone los lazos probados, catados, gustados, evidencia-
dos o puestos en acto en el mundo social o cultural.

Los verbos usados, las expresiones o formulas lingiiisticas son
expresion de la cultura. La cultura interpela a los sujetos a utilizar
las formas establecidas, lo ya instituido es marco de recreacion del
sujeto al tratar de crear el sentido (o los sentidos) que para él tiene
el ajetreado transitar por el mundo. En la narracion de la experien-
cia vivida los sujetos abordan un hecho que es el conjunto de los
hechos, acontecimientos o eventos donde la humanidad se expresa.
Una experiencia particular es potencialmente la experiencia de to-
dos los hombres.

La descripcion de escena, o de escenas, que forman parte de his-
torias completas es comun en nuestro mundo civilizado. Veamos
algunas formas de ellas que dan sentido a la experiencia humana. Si
bien no son escolares, son formas de mostrar la existencia humana.

Un relato del siglo 11 d.C. Un nifio griego que narra el inicio del
dia y lo que tiene que hacer para llegar a la escuela. Este hecho ya
es un analizador, en términos de Lapassade (1979), es un evento
acaecido por un ser humano que permite la reconstruccion de la
vida cotidiana de la época en su conjunto.
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Me despierto al rayar el alba, llamo al esclavo y le ordeno que abra la ven-
tana... Me levanto, me siento al borde de mi cama y le pido los zapatos y
los calcetines porque hace frio... Me lavo bien las manos, la cara y la boca;
me limpio los dientes y las encias; escupo, me sueno las narices y me seco,

segun debe hacer un nifo bien educado (Lozano, 1982, pp. 19-20).

La historia del nifio griego permite ser inscrita en los estilos y pa-
trones de vida de las clases sociales de una época, expone los ideales
sociales a los cuales los sujetos se adhieren para formar parte de los
grupos sociales, simultdneamente muestra los sentimientos preva-
lecientes.

Fragmentos de textos. Es el caso de la Piedra de Rosetta que no
solo describe hechos sino que establece normas para ser cumpli-
das. Narran la accion posible a ser realizada. Acontecimientos que
predicen formas posibles de accion para festejar al recién coronado
rey Ptolomeo V, rituales a ser efectuados y agradecimientos de los
sacerdotes.

Pinturas rupestres. En la cueva de Chauvet, en Francia, se en-
cuentran los productos pictéricos mds antiguos que se han datado,
cerca de 32 mil a 30 mil afos de antigiiedad. Animales en movi-
miento, parados, solos o en conjunto; huellas de hogueras, pies vy,
en especial, la mano de un pintor. En su conjunto permiten recons-
truir la odisea humana de vivir en un mundo diverso y lejano.

Relatos miticos. Los relatos miticos, las leyendas, son modalida-
des donde la imaginacion exponela condiciéon humana en forma pe-
culiar. Por ejemplo, La Odisea expone la humanidad y seria errado
dedicarse a la busqueda de los itinerarios geograficos expuestos en
las aventuras de Ulises. En su conjunto se elaboran en ambitos no
humanos, pero que tienen consecuencias en la lucha para alcanzar
la condiciéon humana de los que van a su encuentro. Este tipo de
narraciones son, ante todo, “una lucha para mantener la memoria
Y, por tanto, para mantener la palabra, las historias, los cantos que
ayudan a los hombres a recordarse del pasado y, también a no olvi-
dar el futuro” (Gagnebin, 2009, p. 15).
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Escribir la experiencia vivida no es escribir los éxitos logrados
como una medida de certeza. La experiencia es un saber que sostiene
nuestra tensa relacion con el mundo. Dar sentido a la experiencia
no se refiere a proporcionar un sentido de autoayuda, en todo caso
es reconocer la fragilidad de nuestra existencia en un mundo donde
la incertidumbre (nunca tenemos certeza de lo que aparecera), sin-
gularidad (la experiencia es personal, pero se realiza en contextos de
interaccion con otros -reales, imaginarios, deseados-) e irrepetibi-
lidad (toda interaccion esta contextualizada por el tiempo, nuestro
hacer actual no es una copia del hacer previo) son caracteristicas in-
equivocas de nuestro actuar-en-el-mundo (Serrano, 2013). El senti-
do de la experiencia es un saber logrado con efectos para el sujeto y
para los otros con los que se vincula (personas y objetos).

Aqui vale la aseveracion de Jay: “La experiencia, en cuanto saber
retrospectivo, acumulativo, nunca es totalmente congruente con
todas las experiencias inmediatas, a las que s6lo puede preservar de
una manera desigual y selectiva” (2009, p. 11).

MI RELACION CON LOS CASOS

El bachillerato dio cauce a mi deseo de saber de una forma especial.
Me colocé con una metodologia de trabajo diferente a la que habia
tenido en mi trayectoria escolar previa. Recuerdo diversas estrate-
gias que por efectivas incluso hoy me permito recrearlas frente a mis
alumnos. Curiosamente, siento que la materia de biologia me llevo
al tratamiento de los asuntos de lo particular de manera especial.

Un dia nos llevaron al Desierto de los Leones y nos dieron cri-
terios y metodologia para valorar el ecosistema. La idea de ecosis-
tema es que tienen una totalidad que se organiza con la interaccion
de los elementos que integran una determinada comunidad de su-
jetos, organismos vivos y no vivos. A pesar de tener caracteristicas
comunes, cada ecosistema tiene su particularidad, de ahi el interés
de su estudio.
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Las materias sociales se ensenaban basicamente de dos formas.
En primer lugar, en términos de leyes a ser aplicadas para com-
prender situaciones particulares. En segundo lugar, algunos tenian
una version de que las teorias estaban a la disposicion de entender
situaciones particulares. Entre estas dos formas de dar cuenta del
valor de las teorias para comprender la realidad (ya la afirmacion
parece que indica independencia, la existencia de dos mundos) se
conformaba mi espiritu de estudiante.

Mi eleccién por la pedagogia me llevo por caminos que hoy por
hoy valoro: presentacion de autores clasicos, andlisis histdrico de
las ciencias sociales, historia de las practicas pedagogicas, valora-
cién del pensamiento filoséfico, acercamiento a la accién practica y
reflexion sobre tal movimiento.

Al mismo tiempo me mostré un camino del pensamiento, del
cual cada vez tomo mds distancia: el aprendizaje memoristico tipo
acumulacidn, el uso escoléstico de la teoria, la teoria como aplica-
cion para explicar la realidad, el dogmatismo académico.

En particular, por este tiempo la idea de casos vino del lado de
las disciplinas psi (psicologia de la educacion, conocimiento de la in-
fancia, conocimiento de la adolescencia, etcétera). La teoria de Pia-
get se fundo sobre la observacion de sujetos particulares (sus hijos)
y de ahi el intento de generalizar. Es mas, lo mas curioso es el hecho
de que Piaget desprende sus argumentos iniciales de la biologia, dis-
ciplina que me habia llamado mucho la atencion en el bachillerato.

Por otro lado, estaban las corrientes psicoanaliticas. Cada uno
de los casos expuestos por Freud mostraba aristas propias de los
conceptos fundamentales de lo que ahora calificamos de teoria
psicoanalitica. Lo propio de este modo de ver la condicién humana
es que las nociones elaboradas no nacen antes de la experiencia que
tratan de comprender.

Experiencias de vida dan luz a la actividad conceptual, como
fue la vision que Freud dio de Leonardo da Vinci. Tiene un lugar
particular el caso de Anna O., ya que es la punta de lanza para la
modalidad clasica de la posicion terapéutica del psicoanalista, estar
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detras del paciente. Con la historia de Juanito (el pequefio Hans) se
armo la idea del complejo de Edipo. Por su parte, en el caso Dora,
otro concepto se pone en juego, la idea de transferencia. Después,
el caso del hombre de los lobos, sobre la neurosis obsesiva. Uno que
me llamo la atencion fue el caso Schreber.

El caso Schreber me llevo por algin tiempo al analisis de la edu-
cacién antiautoritaria y el problema de la violencia simbdlica. Otro
tema que dejo para reflexionar eran las técnicas del moldeamiento
del cuerpo, pues el padre de Schreber ejercié un control casi total
de los movimientos corporales del hijo. Asi, el tema de psicoanalisis
y educacién fue ganando terreno. Molde6é mi deseo de saber por
un tiempo, administré mi tiempo de lectura hacia las potencialida-
des, derivaciones o efectos que podria tener el psicoandlisis hacia
la educacion. La y de psicoanalisis y educacion daba cuenta de que
las disciplinas no estaban soldadas entre si, de que habia que hacer
diversos movimientos conceptuales para determinar el vinculo que
podria efectuarse entre estos dos campos.

Por varios afnos, me dediqué a coleccionar libros, articulos y te-
mas al respecto, lo que me permitié situarme en ese campo con-
creto con cierta seguridad. Hice propia la idea de formacién como
conformacién hacia un tema, transformacion del saber adquirido
sobre un contenido y defenestracién de otros. Adquirir capital
cultural implicaba tiempo, material objetivo, adquisicién de jerga
o argot, asuncion de estrategias explicativas y vinculos académicos
para posicionarme en el tema. De esta manera el titulo de mi tesina,
Psicoandlisis y educacion, fue el asunto en el cudl inverti lo antes
senialado.

Algunos textos vinieron a mi encuentro Freud antipedago-
go (Millot, 1982), La educacién imposible (Manonni, 1979), entre
otros, para profundizar lo que consideraba mi tema. Me interesé
por analizar practicas pedagdgicas derivadas de los supuestos an-
tiautoritarios (Hemmings, 1975) y el analisis de éstas las tratamos
en seminarios de trabajo con profesoras. Asi, mi formacién, len-
tamente, equipar6 la modalidad de seminario para el tratamiento
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de termas particulares, para profundizar los casos que habiamos
tomado como tema de interés.

El texto de Roazen (1978), Freud y sus discipulos, estudiaba
al psicoanalisis casi en términos de campo. Me mostraron que el
movimiento psicoanalitico de este tipo puede ser estudiado como
un caso: el analisis de los vinculos entre fundadores y herederos
me marcd en otros estudios. Fue una manera practica de asimilar
la idea de Bourdieu de que la accion en las estructuras estructu-
radas —(campos)-, generan estructuras estructurantes (habitus)-,
reditua capitales (econémicos, simbolicos, culturales y sociales), da
pie ala conformacion de libido sciendi que toma el lugar de la illusio
como impulso a la accién en determinados grupos instituidos.

Compenetrarme en el campo psicoanalitico me permitié ex-
tender el saber adquirido hacia el discernimiento de la historia de
las practicas pedagdgicas. Cada movimiento pedagdgico podria
entenderse como un caso de ser de lo educativo. La historia de la
educacion me mostro los grandes casos del campo educativo sobre
los que gravitan las referencias actuales sobre lo que es o debe ser la
educacion (la teoria educativa), lo que puede ser la innovaciéon en
planes de estudio (curriculum) y la formacién de profesores.

Entendi la pedagogia infantil como la sucesién de movimientos,
cada uno implicaba una forma de dar cauce a la actividad escolar:
Comenius, Decroly, Montessori, Neill, Wallon, Dewey, Freinet, en-
tre otros. En especial, la materia de practicas escolares me llevo,
junto a otros colegas, a realizar observaciones en una escuela Frei-
net, fundada en la Ciudad de México por uno de los herederos del
movimiento. Escribimos el informe con la idea de presentar un caso
en la modalidad de lo que en México se denomina escuela activa.

El acercamiento a la pedagogia institucional (Lobrot, 1974;
Michaud, 1972) me llevo a la idea del analizador y el analista (La-
passade, 1979), acentuo lo fértil que resulta tomar un tema y verlo
desde diferentes aristas, percibir un acontecimiento como parte de
una totalidad. Deliberacién que no puede dejar de lado una nocién
basica del trabajo casuistico: la implicacion.
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Los casos se construyen para mostrar la implicacion de los su-
jetos en el mundo como la del que cuenta la historia. Si hay algin
efecto en la escritura de los textos, de los casos, son las preguntas y
aprendizajes que deja en el autor de los casos. Aspecto que sefialaré
mas adelante.

Ya en mi vida profesional, la idea de caso vino del lado de las
ciencias bioldgicas. El drea de la salud trabaja con base en esta es-
trategia. Aparece en disciplinas para formar a los alumnos sobre
lo particular. Ningun cuerpo reacciona de la misma manera ante
determinadas circunstancias, es un principio que se ensefia en la
clinica. Se estudian aspectos generales, pero la formacién sustan-
tiva se da en el reconocimiento de que cada individuo es un caso.
Deliberar sobre lo particular es sustantivo en la formacion tedrica
y clinica en los profesionales de la salud. En estas dreas, las ideas
de caso también aparecen en las evaluaciones. Se preparan casos
especificos y los alumnos tienen que efectuar deliberaciones sobre
el texto presentado.

El trabajo sobre formacion de docentes también me llevé a su
abordaje a partir de casos. La dinamica de estructuracion de ellos la
he presentado en otros textos, en los que muestro como se pueden
discutir (Serrano, 2009; Serrano, 2012a; Serrano, 2012b).

Pistas para escribir casos las presenta Dewey en Cémo pensa-
mos. En un texto (Serrano, 2012b, p. 124) escribi lo siguiente:

Con la exposicion de casos, al mostrar evidencias, la indagacién o la re-
flexién no se ligan a posiciones mentalistas, racionalistas o factualistas.
Indagacién o reflexién existen en tanto se muestran evidencias, se cons-
truyen los casos a partir de la recoleccién de hechos que le dan sentido,
unidad y coherencia. El inicio del proceso, por lo tanto es partir de la vi-

vencia, sea “propia o ajena” (Dewey, 2000, p. 97).
La construccién de la evidencia implica recolectar hechos que son los da-

tos del caso. Esto implica valoracion y toma de posicidn del sujeto frente a

los mismos. Segtin Dewey “Los datos constituyen el material que hay que
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interpretar y explicar. .. son producidos por la observacién... y la inferen-

cia” (Dewey, 2000, pp. 100-101).

Dewey proporciona tres casos “seleccionados de entre los apuntes de cla-
se de los estudiantes” (Dewey, 2000, p. 91), que van de la vida cotidiana
alalabor cotidiana del pensamiento cientifico. Y asienta, “vaya el lector en
busca de su propia experiencia y no encontrara ni un solo caso en que el

pensamiento haya partido de la nada” (Dewey, 2000, p. 97).

La exposicion de casos seria pertinente para la construccion del saber edu-
cativo. Al respecto afirma:

Una permanente sucesiéon de informes minuciosos, extraidos de casos rea-
les, que den cuenta de las condiciones que en la experiencia han demostra-
do ser favorables o desfavorables para el aprendizaje, podria revolucionar
por completo el tema del método. El problema es complejo y dificil... Esto
requiere juicio y arte para seleccionar del conjunto de circunstancias de
un caso aquellos elementos que son causa del aprendizaje, cudles son in-
fluyentes y cudles son secundarios e irrelevantes. Esto exige franqueza y
sinceridad para no perder de vista ni el éxito ni el fracaso y para evaluar
el grado relativo del éxito obtenido... el progreso de cualquier ciencia de
la educacion, depende precisamente de la acumulacion sistemadtica de este

tipo de material (Dewey, 1974, p. 181, citado por Schon, 1992, p. 273).

Como relaté, para la elaboracion de casos me resultd altamente for-
mativo transferir el modo de estudio de casos como principio de
inteligibilidad de los movimientos pedagogicos y del trabajo ela-
borado en mi practica profesional. Pero una vida profesional sin el
cultivo del espiritu por la literatura universal es un recipiente sin
el calor de la vida.

Un aspecto que vale la pena sefalar es que aprendi mucho de la
observacion de la escritura, la exposicion, el lenguaje utilizado por
los que consideraba autores de relevancia o de importancia en el
campo. Me llam¢ la atencion la escritura de Freud, Feyerabend. Los
modos de exposicion de Bourdieu, Todorov, Foucault. En cada uno
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de ellos buscaba pistas que me ayudaran en mi proyecto formativo.
Simultaneamente, percibi la importancia de la literatura. Comencé
a leer mucho para ampliar mi vocabulario y mi comprensién de la
experiencia humana. Stendhal, Borges, Paz, Kafka, Zweig y mucha
poesia (Paz, Storni, Neruda, Drummond) se incorporaron a mi bi-
blioteca. Cabe sefialar que dejo a muchos autores fuera de la lista,
por los limites de este escrito. Actualmente, el mundo se me revela
novedoso con la escritura de Sennett y Bauman, cuya escritura es
impecable y las reflexiones, reveladoras.

ESCRIBIR CASOS

En los casos se expresa la humanidad. En fin, escena o acervo de
ellas manifiestan aspectos concretos de la condiciéon humana, que
no se reune en alguna sumatoria de hechos pero que nos permite
captarla inteligentemente.

Los casos son un modo de presentacion de la vivencia del dia
a dia:

+ Revelan la condiciéon humana.

+ Captamos a través de ellos la experiencia acaecida en el
mundo.

+  Exponen lo cultural, pues enmarca vinculos entre humanos
y con los objetos que histéricamente construyen.

*  Muestra la memoria de los trazos, pasos, vinculos, modos de
ser de la humanidad en algin momento determinado de su
devenir.

+ Expresan el hacer social donde los sujetos se encuentran ubi-
cados en el espacio social.

+ Despliegan lo particular como modo de ser de la humani-
dad: sujetos concretos, grupos sociales, movimientos.

Como mencioné antes, los casos se utilizan en diversos campos dis-

ciplinarios y por eso tienen recomendaciones particulares. Incluso
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en el campo pedagogico existen diversas posiciones y, por lo tanto,
denominaciones sobre la escritura de la experiencia vivida. Me afi-
lio a la tradicion planteada por Dewey y buena parte de los auto-
res que asumen la escritura casuistica bajo la denominacién ‘caso,
como descripcion de la experiencia vivida.

Existen rutas variadas en el proceso de escritura de casos. Al-
guna de ellas la esbocé en el texto Innovar a partir de la reflexion
de la practica educativa (Serrano, 2009). Alli planteé un trayecto a
seguir con base en las propuestas de la docencia reflexiva de Dewey.
El proceso de construccion de casos como base para elaborar pro-
yectos de indagacion o intervencion considera diversos momentos.
Parte de la narrativa de la experiencia vivida; después se transita a
un trabajo en grupo, compartir la experiencia y producir nuevos
significados en grupo para llegar a la elaboracion de un escrito indi-
vidual que contemple las observaciones y significados compartidos
en colectivo. Un cuarto momento implica la reelaboracién de la na-
rrativa del caso con el esbozo de la propuesta de intervencion. Este
escrito requiere contar con: a) la perspectiva tedrica elegida; b) el
relato con la fundamentacion y la articulacion de los aspectos me-
todolodgicos; c) la descripcion de los aspectos metodoldgicos para la
recopilacion, organizacion, sistematizacion y analisis de los datos.
Finalmente, un cuarto momento consiste en la elaboracién del in-
forme que da cuenta de los resultados y del trabajo reflexivo llevado
a cabo en el proceso de intervencidn (ver Serrano, 2009, pp. 75-89).

En este texto nos detenemos en la escritura inicial del caso. Por
resabido no sera bueno obviarlo, un caso lleva tiempo en su es-
tructuraciéon. En mucho depende del estilo y las habilidades en la
escritura que tenga el autor. Otro aspecto que interviene es la se-
leccion del tema, es decir, la experiencia del autor en relacion con
los asuntos escolares. Cabe retomar lo sefialado anteriormente.
En la escritura de un caso, de un texto académico o de investiga-
cidn, incluso en la elaboraciéon de un manual o un texto adminis-
trativo depure su escritura. Trate de que el texto que escribe sea
importante. Retome las formas de argumentacion de los escritores
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que usted valora, asuma los principios explicativos de las grandes
obras de las ciencias sociales. Tenemos muchas. Seleccione a un
gran autor y desmenuce su modo de exposicion. Eso le ayudard

mucho en la escritura.

1. Seleccione alguna experiencia acaecida, sea propia o ajena.
Propia, vivida por usted en algiin momento de la trayectoria
escolar, esas experiencias que estan relacionadas, vinculadas
ya sean del pasado o sean recientes en nuestra vida. Es obser-
vacion hacia el pasado y del presente. Use de preferencia la
primera persona. Cabe sefialar que en ocasiones los autores
prefieren escribir en tercera persona. Eso no ha cambiado el
sentido de la experiencia ni el producto final.

2. Elija un principio para la historia. Ese inicio que desenca-
denard el relato y arma la trama. Recuerde que sera mejor
escribir en pasado. Proporcione el contexto con claridad y
con el lenguaje y expresiones propias de la vida cotidiana, del
lenguaje natural donde surge la experiencia. Los personajes
incluidos en la historia pueden ser denominados con seudo-
nimos, si asi se prefiere.

3. En este momento se requiere describir, mostrar los vincu-
los, la situacion como se desarrolld. No es un momento de
explicacién de las acciones. Para una mejor comprension
del término ‘descripcidon’ consulte el texto de Velasco y Diaz
de Rada (1997). Describir es mostrar a los sujetos con sus
vinculos en el mundo, en la escena donde despliegan sus lazos
con los objetos y los sujetos que estan alrededor. Describir
es reconstruir, reorganizar la situacion para dar un efecto de
sentido. Toda descripcion es construccion. Esto corresponde
con la recoleccion de datos que menciona Dewey. Recolec-
cion de datos que no es sumatoria de estos mismos, sino bus-
queda inteligente donde se muestra una unidad de sentido.

4. Descripcion y analisis no utilizan los mismos procedimien-
tos. En la descripcion, como reconstruccion de lo acaecido,
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no se utilizan conceptos. La reflexion conceptual puede venir
como segundo momento. Se sugiere trabajo en grupo para
validar la comprension del trabajo escrito. La descripcion se
diferencia de alternativas de acciéon. No coloque alternativas
de accion hasta haber terminado la construccion del caso. En
la tradicién administrativa se utiliza la idea de evento critico
y ahi se plantea el disefio de alternativas.

En el enfoque que aqui sigo las alternativas vienen planteadas al
final, como elaboracién de proyecto de intervencién. Puede revi-
sar las siguientes obras que se encuentran en la interpretaciéon de
la tradicién que asumo para la escritura de casos: Brockbank, A.
y McGill, I. (2002); Brubacher, John y otros (2000); Bruner, Jero-
me (2005); Cochran-Smith, M. y S. Lytle (1993); Cochran-Smith,
Marilyn (1999); Connelly, E y Clandinin, D. (1995); Dewey, John
(1954, 1965, 1982, 2008 y 2000); Eisner, Elliot W. (1998); Greene,
Maxine (2005); Schén, Donald A. (1992).

Textos en términos de casos que pueden ayudar para su escri-
tura son: Eichman en Jerusalén, de Hannah Arendt (2006), quien
expone magistralmente el contexto donde un soldado vive el nazis-
mo; Aprendiendo a trabajar, de Paul Willis (1988), que toma un caso
principal con cinco estudios comparativos de chicos de comunidad
obrera; Deberes y delicias. Una vida entre fronteras, de Tzvetan To-
dorov, con base en una entrevista delinea la vida del autor y la rela-
cién que tiene con la obra escrita producida; Innovar a partir de la
reflexion de la prdctica educativa, de José Antonio Serrano, con base
en las propuestas de la docencia reflexiva esboza un camino hacia
la reflexion y elabora una propuesta didactica para la construccién
de casos como inicios de innovacidn en la intervencién; en Amo,
luego existo. Los fildsofos y el amor, de Manuel Cruz, que toma ocho
autores y sus relaciones con el amor. Todos ellos con una escritura
impecable y que pueden orientar muy bien sobre el tema de la escri-
tura de casos.
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Finalmente, considero pertinente senalar que la escritura de ca-
sos es un trabajo sobre la cultura que implica “reconocer nuestra
condicion de mortales, condicion tan dificil de esquivar como la
exigencia que ella implica: cuidar de la memoria de los muertos
para los vivos de hoy” (Gagnebin, 2009).
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