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INTRODUCCION.

Aquellos de nuestros lectores que hayan leido las obritas
que en nuestra pequena biblioteca precedieron 4 ésta, habrian
podido observar el espiritu que nos guia y las epiniones que
profesamos. %

Jonvencidos de que la reforma de la escuela es una abso-
luta necesidad que se impone como se imponen las leyes del
progreso, de una manera ineludible, y que en consecuencia
tiene que ser un hecho tarde 6 temprano, deseariamos que
ella se hiciera, no &4 la sombra de una escuela extranjera, no
bajo los auspicios de una servil imitacion que bien pudiera
eausarnos, que quiza nos esta causando profundos males, si-
no bajo la inspiracion de nuestras necesidades propias, nor-
mada por nuestras costumbres, por nuestras tendencias, por
nuestro modo de ser, en fin, no perdiendo de vista el punto
objetivo hacia donde nos proponemos marchar.

Pero esto es mucho més dificil de lo que 4 primera vista
parece.

Entre los trabajos mds notables de la escuela moderna,
aparecen ocupando uno de los primeres términos, caracteri-
zandola, puede decirse, las Lecciones sobre cosas.

Vastisimas en sus aplicaciones, inmensamente aprovecha-
bles en la educacion de diversas facultades, esto mismo ha
dividido & los pedagogistas; se han formulado acerca de ellas
opiniones muy diversas, se han suscitado discusiones mas 6
ménos acaloradas y cada especialista al atacar sin piedad y
por lo mismo sin calma, 4 sus adversarios, ha herido, sin sa-
berlo, la idea misma, muchas veces con el arma terrible del
ridiculo y con ello en no pocas ocasiones ha puesto én peli-

gro el triunfo del principio por que tanto 61 mismo ha tra-
bajado.
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Unos aseguran que las Lecciones sobre cosas estan llama-
das solamente a4 mejorar el lenguaje, ya corrigiendo los tér-
minos que se usen mal, ya proporcionando el medio de ad-
quirir los que no se poseen; otros aseguran que ellas tienen
por Ginico objeto habituar 4 las descripciones y fundar con
ello 1a base de la clasificacion.

Quien sostiene que solamente se proponen educar la ob-
servacion obligando al nifio 4 meditar sobre el origen, la
construeceion, el uso, las partes y condiciones de cada cosa
y objeto; quien sostiene que lo dnico que se consigue con
ellas es la educacion de los sentidos.

Este, juzgando con el criterio de la antigua escuela la mas
frecuente aplicacion de las Lecciones sobre cosas, protesta
que ellas solo constituyen la ensefianza de las ciencias na-
turales; aquel, preocupado tambien por la cuestion de ense-
fianza, pero observando todas las aplicaciones que tienen 6
pueden recibir, protesta que las Lecciones sobre cosas no son
mas que el enciclopedismo. .

Tal diferencia de opinion en los fines, era preciso que arras-
trara una semejante en los medios.

Algunos creen que las Lecciones sobre cosas son como si
dijéramos lecciones 4 proposito de cosas, de manera que si
el maestro tiene por casualidad un pedazo de encaje 6 de un
lienzo de algodon, ya puede hablar sobre esta planta 6 sus
productos cuanto le venga 4 las mientes.

Es decir, que consisten en darlas 4 preoposito y frente 4
una cosa, pero diciendo sobre ella todo lo que puede saberse
6 decirse. Para formarnos idea de lo que sostienen estas per-
sonas, supongamos que el maestro tuviese al {rente un tinte-
ro de bronce y fuese & dar la leccion sobre ¢l precisamente.

Empieza por hablar sobre la materia.

—De qué es este tintero?

—De bronce.

Y el bronce jde qué se hace?

—El bronece es una aleacion de cobre y estaio.

—;Qué es entonces el cobre?
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—F1 cobre es un metal que se produce en !as minas.

—;Qué es el estano?

—Otro metal.

Visto ya que la materia del tintero no es una materia pri-
maria, pero si conociendo ya las que la forman, se hablaria
de cada una de ellas.

—Ha visto V. algo hecho de cobre?

—Si, sefior; he visto centavos, medallas, adornos, ca-
z08, ete.

—;06mo es el cobre!?

(Deseripeion mas 6 ménos completa).

En esta deseripeion no solo se comprenderian el color, 1a
brillantez, la tersura 6 aspereza de la superficie, ete., sino to-
das las propiedades fisicas que pueden apreciarse y darse &
conocer. Su peso especifico, su maleabilidad, 1a temperatura
4 que entra en fusion; su influencia al alearse con los demas

metales 6 ligarse, como se dice hablando del cobre al mez-
clarse al oro 0 la plata, ete., ete. '

Se hablaria despues de la manera de obtenerlo, de los uses
4 que se destina, de los paises donde se produce, de las com-
binaciones quimicas en que entra, de las propiedades toxi-
cas que tiene, y por ultimo, de la riqueza que implica, de su
influencia en el progreso, ete., ete.

Se darian despues, en cuanto fuere posible, las mismas
nociones sobre el estano.

Y ya conociendo los dos componentes, se hablaria lo mis-
mo sobre el compuesto, es decir, sobre el bronce.

Pero hasta aqui nada se habria dicho propiamente sobre
el tintero, sino sobre la materia que lo forma, el bronce.

Claro es que ese tintero deberia tener una forma, lo que
permitiria hablar no sclo sobre geometriay dibujo, sino, se-
gun ella, sobre la fabricacion del objeto, que pudo ser hecho
4 molde 6 4 torno, explicando en cada caso los procedi-
mientos.

Si ese tintero, como es muy probable, tenia un receptac-
lo de cristal, figrese el lector cudnto nuevo habra que de-
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cir desde las necesarias nociones de cristalogenia hasta las
mas completas de cristalotecnia, habiendo oportunidad y
aun precision de dar conocimientos fisicos, quimicos y mine-
ralégicos de no éscasa importancia.

Y esto sin contar con que seguirian nociones sobre la in-
dustria vidriera, su importancia, riqueza, consumo, etc., ete.

Y despues tendriase qite hablar de tintas, al tratar de la
del tintero, y nuevoes conocimientos fisicos y quimicos ven-
drian 4 enriquecer la clase, conocimientos que no pocas ve-
ces darian lugar 4 importantes observaciones higiénicas. . .

Otros dicen que las Lecciones sobre eosas deben limitarse
4 dar 4 eonocer el origen y uso de los objetos quie hos rodean,
asf como la explicacion de los més vulgares fenémenos fi-
sicos.

Y en esta multitud de opiniones cada uno sostiene y de-
fiende la suya, lo cual seguramente no es malo, sino que lo
hace sin oir ni meditar las ideas de los demés, lo que sf es
altamente inconveniente.

Nosotros creemos que hay en todas estas opiniones algo
de verdadero; pero que cada una aisladamente, como exage-
rada, es enteramente desechable.

Oreemos que con las Ledciones sobre cosas, se perfecciona
el lenguaje, que puede prepararse la clasificacion, y que se
educan la observacion y los sentidos; ereemos igualmente
que ellas pueden aplicarse con ventaja 4 la ensefianza de las
ciencias naturales y que constituyen la base de un cierto en-
ciclopedismo ¢onveniente en la escuela primaria.

Pero desde luego, pues que creemos todo esto, es claro
que desechamos de plano laidea de que sean exclusivas pa-
ra uno de esos objetos.

Pero jen cada leccion se ha de pretender todo esto y mu-
cho mas que sin duda se puede? ;Acaso en cada leccion ha
de perfeccionarse el lenguaje, prepararse la clasificacion por
convenientes descripciones, educarse la observacion y los
sentidos y darse una leecion sobre ciencias fisicas y natura-
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les 6 sobre una de tantas otras materias & que se da lugar
y que forman el enciclopedismo de que antes hablamos?

No, precisamente, y el fin que se proponga el ma,estro‘ en
cada leccion, mi puede aconsejarlo sino las circunstancias,
pi puede precisarlo sino la prudencia.

Solo un plan minuciosamente estudiado y ebservado cons-
tantemente, puede, 4 fuerza de repetidas modificaciones, lle-
gar 4 producir el resultado que se apetece.

La misma leccion, 6 por mejor decir, dos lecciones sobre
el mismo asunto pueden llevar 4 términos muy diversos, se-
gun el desarrollo que se les de.

Por eso el profesor antes de darla tiene que fijar muy bien
el término 4 donde ha de llegar y cuidar muchisimo de no
desviarse, cosa que sucede muy 4 menudo en esta clase de
trabajos. )

No se preocupe el profesor si en una determinada leccion
desarrollada con tal fin, no puede cbtener las demas venta-
jas de que se ha hablado; ellas se obtendran con otras lec-
ciones, que del eonjunto resultard lo que se busca, la com-
pleta educacion del alumno. '

En cuanto 4 las cuestiones de si debe hablarse de todos
los objetos que puede haber 4 la mano el profesor, y decir
sobre cada uno todo lo que pueda decirse 6 saberse, nuestra
opinion es, acerca del primer punto, que es conveniente sin
ser necesario, hablar del mayor niimero de objetos, y acerca
del segundo, que no solo no estd obligado el profesor 4 decir
en una leccion todo lo que decirse ¢ saberse puede sobre un
objeto, sino que hacerlo es de todo punto reprochable.

Que seria deseable que pudiera hablarse del mayor name-
10 de objetos, estd fuera de toda discusion. La variedad de
conocimientos que esto d4, educa el criterio del que apren-
de, y ;puede calcularse todo lo que en la vida real vale te-
ner un buen criterio?

Presta ademds un servicio incalculable: facilita, constitu-
ye casi el buen enciclopedismo de la escuela primaria, ese
enciclopedismo que no es de saber sino de investigacion, y
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que 10 se establece para que el nifio aprenda muchas cosas
sino para que descubra sus inclinaciones y aptitudes.

Habrd un asunto sobre el que una, diez, veinte lecciones
nada dejen al nifio, porque carece de inclinacion ¢ de aptitud;
habra otro y otros en que cada nueva leccion sea, acogida con
creciente y nunca satisfecha avidez: hé aqui entonces descu-
bierto para qué nacié ese nifio, descubiertas sus inclinacio-
nes y aptitudes, lo que no es poco ganar.

Que seria conveniente que pudiera decirse todo cuanto
pueda saberse sobre un objeto, es igualmente indiscutible;
pero decirlo en una sola leccion, con un solo proposito, de un
solo golpe, por expresarnos asf, no solo es imposible, seria
inttil, algo m4s, seria perjudicial.

Sobre un solo objeto pueden darse conocimientos de tan-
tas clases, que no es posible que puedan ser comprendidos
por un principiante.

Hablar 4 un nino pequefiito de las cuestiones fisicas, qui-
micas, industriales, geograficas, histéricas, econdmicas, so-
ciologicas, ete., 4 que el estudio de un objeto puede dar lu-
gar, es hablarle un lenguaje enteramente ininteligible y tan-
to, que lo es aun para muchos adultos y adultos mediana-
mente instruidos, si bien con la instruccion tan abstracta y
tan poco practica de la escuela antigua.

Esta observacion ;4 qué obliga al profesor? A no hablar
en la clase sino de ciertas cosas y sobre cada una de ellas de
lo que puede ser entendido por los ninos que lo eszuchan.

A propdésito del mismo objeto, deberd hablar en las clases
superiores muchas cosas mas, su plan serd mucho mais vas-
to; pero ird desarrollando las ideas en proporcion del desa-
rrollo educacional que el alumno vaya experimentando.

Esto quiere decir que en las secciones inferiores de la es-
cuela las nociones que se den sobre una c¢osa no seran sino
las que estén al alcance de los nifos bien pequefios que hay
en ellas. Sean cuales fueren ;no estaran al alcance de cual-
quiera profesor por mas que no haya hecho estudios especia-
les? No han de consistir sino en lo que pueda entender y
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comprender un niito que 6 no sabe nada todavia 6 que sabe
demasiado peco yse exige demasiado 4 un profesor pidiéndo-
le que las tenga?

A medida que anmenta en importancia el grupo en que el
nino haee su instrueeion, las nociones que se den sobre las
cosas, aumentaran de importancia haciéndose mas profun-
das y cientificas. Entonces si ird necesitando el profesor co-
nocimientos superiores y cientificos, entonces necesitars ya
estudios especiales; pero en cambio no es por aqui por don-
de se empieza.

;oS¢ comprende ahora e6mo puede hacerse realizable lo que
parece imposible, pues que 4 primera vista cree cualquiera
que reposa en la omnisciencia del profesor?

;Se comprende ahora ¢6mo puede llevarse 4 la escuela en
asunto de tan trascendental importancia la gran palanca de
toda marcha y de todo aprovechamiento , 1a division del tra-
bajo?

iS¢ comprende ahora, por fin, cémo puede darse ese gran
paso en la senda del progreso introduc¢iendo en todas nues.
tras escuelas, por pobres, por pequeiias que sean, las impor-
tantisimas Lecciones sobre cosas?

Pero jcudles son esas nociones que darse pueden por el
estado actual y deben por el progreso que ambicionamos?
Eso es precisamente lo que nos proponemos manifestar en la
presente obrita.

No se nos oculta el peso enorme que ponemos en nuestros
débiles hombros.

La primera dificultad es despreocupar 4 la gran mayoria
que estd creyendo adn que la escuela no es ni puede ser si-
no un instituto llamado 4 dar instrucecion solamente y lo que
es peor todavia, 4 darla en una cierta forma totalmente in-
adecuada para la nifiez que debe recibirla.

Todo trabajo escolar que no tenga por objeto depositar en
la memoria del diseipulo una nocion cientifica, todo ejercicio
que tienda 4 poner en actividad cualquiera facultad que no

sea de aquellas que se ponen en vigor para la adquisicion de
LECCIONES, —2,
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conocimientos ya hechos y formados, cae en la reprobacion
de la mayoria.

Jizgase habitualmente de la instruccion de un nifio por la
violencia con que contesta la pregunta que se le hace y aun
por la precision de su respuesta con el texto que ha estudia-
do, sin considerar que todo eso probard buena memoria, pero
de ningun modo conocimiento de lo que se habla.

La palabra que no es mas que el signo de la ideano siem-
pre corresponde & ésta en el cerebro del nifio.

Cuando 4 éste se le obliga 4 aprender solamente de me-
moria, repite las palabras como las repite el fonégrafo, sin
conciencia de lo que significan.

Y no se crea que esto es una exageracion.

La prueba es que despues de aprender y saber perfecta-
mente la definicion, la regla, los casos y los usos de una ope-
racion aritmética, el nifio ignora por completo cuando debe
aplicarla.

Aprende perfectamente cuéles son las partes de la ora-
cion, qué funciones ejercen, qué modificaciones reciben, ete.,
etc., y 41a hora en que toma un libro 6 un escrito cualquiera
es tan incapaz para conocer qué parte de la oracion es cada
palabra, como si nunca hubiera estudiado gramatica.

Pero si se le pregunta qué es el adjetivo, cunantas clases
de preposiciones hay, cuando se pone el verbo en subjuntivo,
contesta inmediatamente y con tal acierto, como si conocie-
se 4 fondo 1a materia. Como que su contestacion no es en-
ténces mas que la del autor, que por poco que Sepa ha de sa-

ber bastante.
jPor qué si sabe decir qué funciones desempeiia el sustan-

tivo 6 para qué se emplea, no sabe distinguir entre varias
palabras los sustantivos por el oficio 4 que se destinan?
Porque ha aprendido las palabras del autor, pero no ha
penetrado la idea.
Y sin embargo, una gran mayoria de las gentes se mues-
tran satisfechas y complacidas al ver esa habilidad, ereyen-
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do que la espedicion para contestar prueba conocimiento del
asunto. j

Y si no se tratara mas que de un error en el pablico, que
no hubiese de influir en el profesor para la marcha de la en-
senanza, seria evidentemente ménos malo.

Pero por desgracia no es asi.

Cuando un maestro de escuela, queriendo ¢cumplir con su
mision, abandona, por inconveniente, el trillado camino de la
ensefianza de memoria, bien pronto tiene en confra 4 todos
cuantos ven sus trabajos.

Si sus discipulos han de contestar por lo que verdadera-
mente saben, si han de manifestar sus ideas propias y no las
palabras ininteligibles para ellos de un autor, vacilan al con-
testar, meditan y no siempre se valen de las palabras que
rigorosamente necesitarian 4 juicio de un literato.

Esto descontenta 4 la generalidad que desea oir que el ni-
nio conteste & la pregunta con la precision con que un piano
produce la nota que se quiere, oprimiendo la tecla que co-
rresponde.

Entonces ese puiblico que sale tan descontento del examen,
proclama 4 voz en cuello que aquellos nifios no saben abso-
lutamente nada.

Y ;cuales son los resultados practicos de todo esto?

Que el profesor, que lleno antes de f6 y de entusiasmo, es-
tudiaba todas las reformas para implantarlas, se decepciona,
se desalienta por completo. .. .. y tal vez se deja arrastrar
por el interés.

De aqui la gran dificultad de mejorar los métodos de en-
sefianza y educacion.

Es verdad que todo el mundo, aunque no haya estudiado
media silaba, se cree con derecho para criticar 4 un médico,
4 un pintor 6 4 un arquitecto; pero tambien es verdad que
ese critico reconoce 4 1o ménos que €1 no podria hacerlo me-
Jjor, lo que en ciertos casos 6 de cierto modo puede servir de
satisfaceion al criticado.

Pero tratindose de ensefianza es otra cosa: no solo se eree
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todo el mundo con derecho plenisimo para censurar, sino que
se juzga capaz de ejecutar mejor que el censurado.

Hasta se desconoce el nombre de la pedagogia, y no es por
lo mismo extrafio que se crea que basta saber una cosa para
saber ensenarla.

Nadie reconoce en el profesor 1a necesidad ni la existencia
de estudios especiales, como se reconocen & todas las carre-
ras, y de aqui es que todo el mundo crea que puede abrir es-
cuela para ensefiar lo que sabe, y que puede aconsejar al
maestro la marcha que en cada caso debe seguir.

No es esto decir que el profesorado mexicano haya tocado
al desideratum en la materia: si tal cosa aseverdsemos falta-
riamos 4 la verdad, y sostener ésta es el primero de nuestros
lemas.

Ni puede esto conseguirse sino uniendo 4 los profesores
con el apretado lazo de la unidad de doctrinas y de miras,
cosa imposible en un pais que carece de escuelas normales,
quiza porque no ha creido necesario formar profesores como
forma mdédicos, agricultores y artesanos.

Lo que si quiere decir, es que la escuela habria progresado
més, si no pesaran sobre el maestro las preocupaciones de la
sociedad y de las autoridades, que se empefian en atar al pro-
fesor sujetandolo 4 reglamentos no pecas veces malos, como
hechos por personas incompetentes; 4 determinados textos,
de cuya acertada eleccion nadie puede salir garante, y aun
4 cierto conjunto de materias que puede no corresponder a
las necesidades actuales, todo esto a pretexto de wniformar
la ensenanza.

iComo si la unidad de ésta dependiese de su forma y no
de su espiritu!

Como si esa pretendida uniformidad, caso de conseguirla,
valiera ni con mucho lo que se pierde con que el profésor ca-
rezea de iniciativa, y sus trabajos de expontaneidad!

Halldndose el profesor sujeto, aherreojado por un regla-
mento intil, por unos textos inadecuados, y por la ignoran-
eia pericial, comun 4 los que dirigen la instruccion, de nada
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le sirve estudiar y meditar, conocer métodos nuevos y textos
mejores, porque nada puede experimentar ni utilizar,

Sin embargo, las reformas se imponen, la luz del progreso
peuetra no obstante las dificultades locales, y éstas en el mo-
vimiento no representan sino una cuestion de tiempo y aun
quizé de forma, pero no de imposibilidad para el mejoramien-
to, para la marcha progresiva que es una condicion esencial
de la humanidad.

La época de los viciosos sistemas de ensefianza toca ya a
su fin; los métodos modernos, que implican una mejora, tie-
nen que triunfar, que ensefiorearse de la escuela, que gober-
nar en ella, hasta que progresando mis y més la pedagogia
y las ciencias en que ella se apoya 6 que con ella se tocan,
se descubran métodos nuevos, mas en relacion, mas a pro-
posito para el modo de ser de las sociedades futuras.

La revolucion pedagoégica que en Europa inici6 Comenio
y que llevaron 4 su triunfo Pestalozzi y Frobel, se ha ini-
ciado en México tiempo ha, y triunfard tambien, aungue en
su crecimiento y desarrollo no haya seguido, por desgracia,
el camino que fuera de desear.

En 1873, si mal no recordamos, era presidente de la Comi-

sion de Instruccion piblica, en el Ayuntamiento de México,
el Sr. Lic. D. Luis Malanco.

Entusiasta por el bien del pais, deseoso de cumplir la mi-
sion que se le habia confiado, y hombre de criterio poco co-
mun, nombré una Comision de profesores y le pidié su dic-
tAmen sobre lo que pudiera y debiera hacerse para mejorar
la condicion de las escuelas municipales.

Miembro de una Corporacion no expléndidamente dota-
da, y funcionando por desventura en una época en que la
instruccion primaria estaba muy 1éjos de recibir de las au-
toridades la atencion que merece, se vio obligado 4 limitar
las opiniones de la Comision preguntandole qué podria ha-
cerse para conseguir el mayor aprovechamiento posible en el
menor tiempo posible y con EL MENOR GASTO POSIBLE.
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La cuestion econdémica sobreponiéndose 4 la cuestion cién-
tifica y domindndola absolutamente.

Aunque esto limitaba mucho, destruia quizd la libertad
de la Comision, probaba ya que aun en la esfera de las per-
sonas no dedicadas 4 la ensefianza empezaba 4 penetrar la
conviccion de que se necesitaba una retorma.

Esto era ya una ganancia. Lastima que acontecimientos
posteriores hayan desvirtuado los primeros pasos que en es-
te sentido se dieron.

El Sr. Malanco, queriendo asegurar el éxito, formé la Co-
mision de Directores de Escuelas pablicas y particulares y
entre aquellas de nacionales y municipales.

La heterogeneidad de elementos, procurando la lucha, de-
bia producir la luz.

Indatil es referir lo que alli pasd; inttil recordar cuantos
principios avanzados naufragaron: baste decir que solamen-
te pudieron salvarse estos dos, base indestructible y avan-
zada de toda reforma posterior:

Deben separarse los nivos grandes de los chicos.

Los métodos, para éstos, deben ser PURAMENTE PRACTICOS,
que hablen mucho & los sentidos y poco 6 nada & la razon, mo-
dificindose despues en relacion de la edad y el desarrollo in-
telectual del nifio.

Para los que desean que las reformas se hagan de un solo
golpe, paralos que creen que en un minuto pueden desarrai-
garse preocupaciones y costumbres de muchos siglos, pare-
cerdn insignificantes los dos prineipios sentados.

Pero para los que no confunden la voluntad con el poder
ni los suefios con la realidad; para los que al implantar una
reforma estudian y tienen en cuenta no solamente lo que ella
vale sino las condiciones en que va 4 desarrollarse y los me-
dios que hay que poner en juego, esto era por aquel enton-
ces lo bastante.

Y es claro y perceptible por qué.
En aquella Junta de profesores, fueron en mas de un caso

derrotados los que representaban el elemento mas avanza-
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do, luego éstos se hallaban ahi en minoria y es creible que
con mayor razon lo estaban respecto de la masa total del
profesorado.

Supongamos por un momento que uno de esos principios
por sorpresa 0 de cunalquiera manera, Se hubiese deslizado
en el dictamen: jqué habria sucedido? Que no estando aan
el profesorado en condiciones para seguirlo y realizarlo, hu.
biera quedado solamente escrito.

Si los llamados 4 realizar la reforma, de la escuela son los
profesores, preciso es que estén penetrados del espiritu de
esa reforma, que conozcan los medios que necesitan, y 1os
que tienen para llevarla 4 efecto, que pongan, en fin, de su
parte, todo lo que sea posible para conseguirlo.

Es decir, que la escuela se reforma, no en la escuela sino
en el profesor.

Cuando éste no comprende 6 no acepta la reforma, inatil
es pretender conseguirla.

Ahora bien: que la mayoria en el profesorado desechaba
la reforma, queda probado observando que esos principios
fueron reprobados por la mayoria de la Comision, debiendo
advertirse que no se presentaron en ella sino en la parte en
que podia hacerse el cambio sin trastornos perceptibles. Pe-
ro que el principio de la reforma, el cambio radical de méto-
dos era ya aceptable, queda probado con el dictamen de la
Comision.

Laintroduccion de métodos practicos que hablasen mucho
4 los sentidos, es decir, la introduccion del método intuitivo
en pugna abierta y formal con el mnemdnico, debia preparar
el terreno para la extirpacion total de los vicios de que ado-

lecia la antigua organizacion de las escuelas.

Hé aqui por qué hemos dicho que esos dos principios en-
cerraban un progreso y un progreso para aquel entonces
bastante.

Si ellos se hubieran entonces aceptado, aunque fuesen so-
lamente ellos, la escuela habria puesto el primer pié en la
via, habria empezado la marcha-del progreso.
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Pero las cosas tomaron otro giro.
Al mismo tiempo que 4 aquellos profesores, habia pedido
el Sr. Malanco su opinion al Sr D. Ignacio Ramirez.

Filésofo y no maestro de escuela, literato y no profesor de
instruccion primaria, sofiador y no hombre practico en el
asunto, este sefior vi6 la cuestion desde un punto de vista
muy elevado, con tanta mas razon, cuanto que 4 é1 no puso
el Sr. Malanco las limitaciones y taxativas que 4 los profe-
sores.

Estos tenian que contestar 4 esta pregunta: ;Como puede
conseguirse ahora, y en las escuelas de esta ciudad, el ma-
yor progreso posible, gastando lo ménos que se pueda? El
Sr. Ramirez contestaba sencillamente 4 esta otra: ;C6mo de-
ben organizarse las escuelas (de cualquier parte) para con-
seguirse el mayor progreso, segun el estado de la civiliza-
cion actual?

El trabajo de los profesores debia determinarse, debia lo-
calizarse y hasta adaptarse 4 un gran estado de penuria por
parte del Ayuntamiento; el del Sr., Ramirez no tenia limi-
tacion alguna.

;Qué extrano puede ser que ambos trabajos fuesen tan de-
semejantes aun prescindiendo de la superioridad en saber
que el Sr. Ramirez tenia sobre los profesores?

El Sr. Ramirez escribié un libro como suyo, digno por mas
de un titulo de ser estudiado; pero con el que, preocupando-
se mas de ensenianza que de educacion, mas de doctrinas que
de métodos, lanzo la primera piedra de confusion en asunto
tan importante como delicado. '

En ese libro se hablaba de idiomas, de fisica, de quimiea,
de astronomia, de historia, ete., eté., ete., y como el Sr. Ra-
mirez decia que ese era un gran trabajo para un profesor, 4
quien no podrian darse sino setenta y cinco pesos, se creyo,
y hasta cierto punto con razon, que se trataba de ensefiar
todo esto, y ensenarlo en el sentido que en la escuela se ha
dado siempre 4 esta palabra.
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Si la reforma no abundaba antes en partidarios, desde
aquel momento tuvo ménos, pues se enfriaron aun muchos
que empezaban a4 vacilar.

Como! decian: jes posible que se piense sériamente en en-
senar a los ninos tantas y tantas cosas quae las escuelas es-
peciales tienen tanto trabajo y dilatan tanto tiempo en en-
senar & los adultos?

;Creese posible que los ninos pequeiitos de las escuelas
primarias puedan aprender idiomas y ciencias que necesitan
tanto criterio y tanto estudio para aprenderse?

Y aun suponiendo esto, ;donde est4 el profesor, dénde es-
ta el hombre que sepa tantas y tantas cosas y quiera ense-
narlas por el miserable sueldo de setenta y cinco pesos mer-
suales que se p'roponen 0 cincuenta que se dan?

BEste razonamiento tenia todas las apariencias de justifi-
cado.

Acostumbrados 4 que por mas que lo hiciera mal, la escue-
la creia enseliar gramadtica, aritmética 6 geografia; acostum-
brados 4 que en la ensenanza de cada materia no atendiese
sino & ella sola; acostumbrados, en fin, 4 que la escuela no
fuese sino instituto de ensefianza pura sin preocuparse para
nada de toda educacion que no se manifestase por la trasmi-
sion de prineipios cientificos, se creyo6 que el nuevo proyec-
to entranaba la idea de la ensenanza formal y cientifica de
las materias que en él se trataban,

Nadie, ni el mismo autor, combatié en el principio seme-
Jante idea, nadie hizo notar que todos estos ejercicios en la
escuela moderna no afectan el caricter de ensefianza sino de
gimnasia del espiritu, medios educacionales para desarrollar
otras facultades que no sean pura y simplemente la memo-
ria, dando al nifio lo que 4ntes no se habia pensado en darle:
empleo & su curiosidad, vida 4 su observacion, vigor 4 su ra-
ciocinio.

Pero la semilla estaba arrojada y lo habia sido 4 tiempo,
es decir, en buen terreno.

La oposicion, precisamente por cruda, por encarnizada,
LECCIONES. —3,
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por intransigente, lo que consiguié fué llamar la atencion,
hacer que se estudiase el asunto y que adquiriese de este
modo la importancia que merecia.

El Liceo Hidalgo, es decir, la primera de nuestras socie-
dades literarias, y en cuyo seno se contaban algunos de los
mejores profesores de la Capital, aunque entre ellos se haya
deslizado alguna mediania, se propuso a estudio en unas de
sus interesantes sesiones la muy importante cuestion de la

ensefianza objetiva.

La Sociedad de Profesores, entonces existente bajo el nom-
bre de Sociedad Minerva, estudié, tambien prolijamente el
asunto, tomando parte en aquellas interesantes discusiones

1o mag florido de nuestro profesorado.

Por una de las més extraiias coincidencias, la Sociedad de
Geografia y Estadistica celebrd por aquel tiempo una vela-
da fanebre 4 la memoria de Quetelet, célebre gedgrafo, que
acababa de morir, pero que 4 principios del siglo habia sido
onviado 4 Suiza para conocer y estudiar la escuela de Pesta-
lozzi, asunto 4 que los oradores de aquella noche tuvieron
que dar no poca importancia y del que por lo mismo tuvie-
ron que ocuparse con prolijidad.

Varios periddicos de la época, El Siglo XIX, Bl Porvenir,
La América libre y otros, publicaron no pocos articulos sobre
esto mismo.

Tundése una Sociedad con el objeto exclusivo de estudiar
el objetivismo en la escuela.

Publicaron escritos y folletos de importancia, profesores
como los Sres. Cervantes Imaz, Guillé, Estrada y Zenea y
otros.

Se notaba, se palpaba, en fin, el entusiasmo que invadia
4 nuestra Sociedad.

Cierto es que en todas estas circunstancias estaban 16-
jos de ponerse de acuerdo los unos con los otros; que se emi-
tian y sostenian las mas encontradas opiniones, que aun los
mismos defensores del pensamiento, mirdndolo bajo distinto
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punto de vista, no pocos se consideraban entre i como los
mas irreconciliables enemigos. |

Pero la idea marchaba, iba avanzando, ganaba adeptos
aunque muy poco &4 poco y casi insensiblemente iba infiltrén-
dose en todos los 4nimos el sentimiento de su necesidad.

En 1874 fué nombrado Oficial Mayor del Ministerio de
Justicia é Instruccion Pablica, el Sr. Lic. D. José Diaz Co-
varrubias.

No habiendo entonces Ministro, é1 desempefiaba la carte-
ra y con este cardcter tomo algunas disposiciones encamina-
das 4 realizar en las Hscuelas Nacionales Primarias, la in-
troduccion de la tan debatida ensefianza objetiva.

Pero ay! la forma que se daba 4 esa planteacion no corres-
pondia & los deseos ni al entusiasmo del que la procuraba.

Mal aconsejado, sin duda, pensé en nombrar y nombré en
efecto, un profesor de ensefianza objetiva para cada escuela,
que debia permanecer en ella, si mal no recordamos, dos ho-
ras cada dia. i

Esto no necesita comentarios: ello prueba, sin esfuerzo al-
© guno, que no se habia penetrado la idea, que se nombraban
profesores de enselianza objetiva, es decir, profesores de un
método, como se nombran profesores de inglés 6 de derecho,
es decir, profesores de una materia.

Y es que se estaba creyendo que 4 este género pertenecia
la ensefianza objetiva porque era la enseiianza de varias ma-
terias.

Profesor hubo que en su dos horas de clase, hablara un
dia de zoologia, clasificando algunos animales (que no tenia
presentes), de fisiologia, explicando el aparato respiratorio;
de quimica, diciendo que el 4cido carbonico, que produce la
muerte respirandolo, es una combinacion de oxigeno y car-
bono; de la gruta del Perro, tan célebre por su produceion
de acido carbénico; de geografia, para decir dénde est4 esa
gruta; de distancias itinerarias; de la forma de la tierra; de
ésta considerada como planeta; de la luna; de las estrellas
(hablaba de dos, (?) la matutina, que se llama Venus y la
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vespertina que se llama Hésper 6 Vésper); del sol; del alum-
brado; del gas y la luz eléctrica; de la maquina eléctrica; de
metales; de medallas y monedas, y terming hablando de co-
mercio y navegacion.

No crean nuestros lectores que exageramos: esto lo sabe-
mos de tan buena fuente, que podemos decir que nos consta
y damos nuestra palabra de honor de que no agregamos ab-
solutamente nada, de que no queremos hacer una caricatura
y de que solo relatamos hechos con toda la verdad que de-
bemos al publico.

Mas bien callamos 1o pocas cosas y entre ellas errores é
inconveniencias.

E1 Director de aquella escuela pretendié llamar al 6rden
al Profesor diciéndole que ya que veia esta cuestion bajo el
punto de vista de la ensefianza, la sistemara al ménos; que
la sujetara 4 un plan y la hiciera obedecer 4 un fin determi-
nado.

«Tistas lecciones surgen del acontecimiento del dia; no pue-
den por tanto sujetarse 4 un sistema ni obedecer 4 un plan
preconcebido.”

Tal fué la contestacion del Profesor, contestacion tan en
armonia con la opinion del Ministerio, que continuando las
exigencias del Director y las resistencias del Profesor, fué
aquel separado de su empleo, si bien de una manera honrosa.

Esta opinion, dominante entonces, fué confirmada por una
circunstancia digna de mencionarse:

El Ministerio, que tenia un ideal formado acerca de ésto,
queria montar las escuelas segun él; pero no disponiendo
para ello, como siempre sucede en México, de los recursos
necesarios, redujo los gastos de las escuelas y reunio de este
modo una regular cantidad para comprar en el extrangero
lo que necesitaba.

Dos errores se cometieron entonces: dirigirse 4 los Esta-
dos Unidos solamente, y hacerlo, no por medio de un profe-
sor, que era lo que pedia el criterio més vulgar, sino de un
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diplomético, persona muy respetable, sin duda, bajo muchos
‘aspectos, pero no en cuestiones pedagogicas.

Bl Ministerio recibié entonces una magnifica coleccion de
mapas que afirmaron 4 todo el mundo en la idea de que la
cuestion de objetivismo en la escuela, era nada mas que cues-
tion de ensenanza pura.

Triunfé la revolucion de Tuxtepec y & muy poco tiempo
una de las municipalidades del Distrito Federal, Tacubaya,
planteaba un Proyecto, que defectuoso en sumo grado y ba-
jo muchos conceptos, consignaba sin embargo, algunos prin-
cipios salvadores, como el de que la cuestion objetiva lo era
en la escuela de método y no de doctrina; que su influencia
era educacional y no puramente instructiva.

Hé aqui algunos parrafos que lo prueban:

“ Hducacion sensoria.—Los trabajos objetivos en la escuela,
no han sido entre nosotros considerados mas que bajo un so-
lo punto de vista, la ensefanza: aun para traducir el object
lessons de los americanos hemos aceptado una frase viciosa
por demas, ensetanza objetiva. Un profesor eree no serlo si
no habla 4 sus alumnos de todo lo que se puede saber sobre
el objeto que les presenta. Supongamos un pedazo de azu-
car. Se cree obligads & hablarles de botdnica para decirles
que la cata, que impropiamente llamamos de Castilla, es una
planta monocotiledonea, graminea, ete., que es oriunda de la
India y solo crece en los climas calientes; de mecdnica para
describirles los trapiches, de fisica para explicarles por qué
se somete el jugo de la cana a la accion del calor, por qué y
como se ejecuta la purga; de quimica para decirles por qué
se usa la sangre de buey y el carbon para purificarla, de geo-
grafia para indicar los lugares donde se produce la cana; de
historia, de agricultura, de comercio, de industria, de econo-
11096 RESHREN y debe hablarse de paso de todos les productos
de la cana, de las propiedades del huevo y del carbon, etc.,
ete. Y todo esto 4 propodsito sélo de un terron de azacar. Con
tal de que se hable de todo esto, ya la leccion es objetiva




22

aunqgue no se tenga a4 la mano un pedazo de cana y depano-
cha, un poco de melaza y de aguardiente. Que haya el pe-
dazo de azicar y de todo lo demas puede hablarse como de
la India 6 de Cuba, donde se produce la cania pero que no po-
demos traer aqud.

“Y de la misma manera preparara nucstro profesor sus
lecciones sobre todas y cada una de las cien 6 doscientas
sustancias que elegidas con més 6 ménos tino y capacidad,
cree indispensable tener para el cumplimiento de su deber.

“Y una vez que se ha visto asi la cuestion, una vez que
los trabajos objetivos se creen de ensenianza, y de ensefianza
enciclopédica, dejan de ser la obra de un solo hombre y su
introduecion se hace imposible, al ménos convenientemente,
en un pais donde la escuela primaria y con ella el profesor,
estd todavia tan 1éjos de adquirir la importancia que merece.

«“Y aun hay otro grave mal con ese sistema, si asi puede
llamarse. En el afan de dar conocimientos universales, no
solo no se prefieren sino que se desechan de entre esas cien
6 doscientas sustancias las de uso constante y diario, como
si el nifio tuviera ya los conocimientos sobre todo lo que le
rodea! como si no cautivase su atencion mas que lo que no
entiende! como si no fuera un absurdo *que conozca la utili-
dad de la ballena y del camello é ignore la del cerdo y 1a ga-
Nina! Y luego queremos que el nifio se haga observador, y
que abandone el principio de autoridad, y que adquiera ideas
y conocimientos que no le trasmitimos.

“Sin ser ni por un momento enemigos sistematicos del bello
ideal que algunos han sonado, seguimos, sin embargo, otro
rumbo. Para nosotros la grande aplicacion del método obje-
tivo es la educacion de los sentidos y con esto lade algunas
facultades de que el niilo no sabe aun servirse: la ensenanza,
al ménos en el sentido que damos & esta palabra, queda en
un término secundario y la instruccion se limita 4 lo que se
pueda y empezando siempre por la que se refiera 4 los obje-
tos que rodean al nitio en la escuela 6 en su casa, es decir,
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4.10s objetos de uso constante y diario que 1o necesitan nos
tomemos la pena de coleccionar. [1]

A sicomo paralas sensaciones y laadquisicion delos prime-
ros conocimientos queremos la desemejanza, para la generali-
zacion de las ideas y los conocimientos posteriores, deseamos
lo contrario, que el nifio pase de lo conocido 4 lo desconoei-
do semejante, es decir, que empiece sus conocimientos en su
propio individuo y todolo que le rodea, constituyendo de es-
tas primeras ideas tipos & que refiera las que despues ha
de adquirir. Y como estas primeras ideas siempre seran ob-
jetivas, como siempre seran adquiridas por medio de los sen-
tidos, el perfeccionamiento de éstos tiene que ser el primero
de todos los trabajos educacionales.

«Psto, que tiene la ventaja de ser realizable, aunque haya
las dificultades y tropiezos de toda innovacion, es de tal
importancia 4 nuestros ojos, que no hemos vacilado en hacer
de ello, contra la opinion general, una de las grandes divi-
siones de la educacion. No podemos resolvernos a creer que
se halla comprendida en la educacion puramente corporal;
menos dispuestos estamos 4 verla como perteneciendo & 1a
puramente intelectual, y esto nos ha obligado & considerar-

la como independiente, aungue teniendo con ellas muchos
puntos de contacto.

“No debe, sin embargo, inferirse de aqui que creemos ¢ue
en un mismo trabajo son incompatibles el perfeccionamiente
de los sentidos y la trasmision de conocimientos; lo que que-
remos es que se haga entre 4mbas cuestiones la conveniente

[1] La instruccion es, en nuestro concepto, la accion 6 efocto de dar
6 recibir conocimientos: la ensefianza de darlos 6 recibirlos cientificay me-
t6dicamente.—Para que haya instruccion basta gne existan un conoci-
miento y un individuo que lo reciba; para que haya ensefianza se necesita
que haya ademds otra persona que lo trasmita y que lo haga metgdica-
mente. Instruimos 4 una persona cuando le damos no-icnes sobre una
ciencia; la ensefiamos solamente cuando le exponemos todas las doctrinas
metédicamente enlazadas y formando un todo completo. Por eso una pex-
sona puede instruirse por 81 misma pero no puede ensefiarso

No 86, sin embargo, por qué las leyes son de instruccion y no de ense-
fianza publica.
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distineion, que la segunds quede subordinada 4 la primera,
que sea ésta la que dé los elementos, el plan y el caracter de
aquella.”

“Todaslas materias que se den, tendran la importancia que
exija la de la escuela; pero sea éstala que fuere, se procura-
ra que los métodos, para los niﬁos nienores sean puramente
practicos, que hablen mucho 4 los sentidos y poco 6 nada 4
la razon; para les medianos sean principalmente mnemoéni-
¢os y para los mayores razonados.— La introduccion del mé-
todo objetivo en todo lo que sea posible, es una imperiosa
necesidad; pero no lo es ménos que el profesor se penetre
bien de que es solo un métedo aplicable 4 mas 6 ménos ma-
terias y con mas 6 wénos extension; pero no una clase espe-
cial. Por otra parte, es preciso que medite mucho las aplica-
clones que le da: las circunstancias mismas que hacen de es-
te método el mejor incaestionablemente, cnando estd bien
explotado, lo hace el peor de todos cuando carece el profesor
de buen juicio 6 cae en el error por falta de ideas bastante
claras en lo que ensefia. Otro método tan importante como
éste, porque tiene tambien su estera propia y sus aplicacio-
nes especiales, es el representative, que por esa ley fatal de
las compensaciones que rige «-1 nniverso, adolece tambien de
graves defectos, derivados principalmente de la dificaltad de
la perfecta umt:wion, de Ia necesidad de nna educacion pré.
via para apreciar la estampa, y de la fijeza, de la inmovilidad
de ésta que no permite las observaciones que el oljeto mis-
mo. La «'Onfmion de estos mdétodos arrastra 4 equiveeaeio-
nes de incaleulables consecuencias. Creer que es objetiva la
ensenanza de la geograiia porque se hace al ninio trabajar
con una estera 6 con un mapa; creer que es objetiva 6 repre-
sentativa la ensenianza de la gramatica ¢ la quimica porque
O 8¢ escribe en el pizarron la palabra que va 4 analizarse 6
se¢ esplica una carta donde estan escritos los nombres de los
elementos y se describen sus caractéres y propiedades, son
errores que apenas concebiriamos si no viésemos que hay
profesores de enseianza objetiva, como puede haberlos de fran-




25
cés 6 matematicas, y si no encontrasemos 4 cada instante
personas que discuten sobre cuiles son los objetos y mapas
necesarios para establecer el sistema de Pestalozzi. (1)

“No es del triunfo absoluto y completo de uno de estos mé-
todos, sino de la prudente fusion de ambos, lo mismo que
del conocimiento y practica de todos los demas, de donde la
escuela puede esperar las reformas que necesita, reformas
que por otra parte no son los Ayuntamientos los llamados 4
realizar en toda su plenitud. La escuela no se reforma en la
escuela, sino en el protfesor; toea, por lo mismo, esta mision
al Gobierno general y 4 los de los Estados, creando escuelas
normales ¢ Inspecciones de instruccion pablica, que sin el
cardcter, éstas, de espionaje que han solido tener, y enco-
mendadas no 4 personas notables, sino capaces, puedan dar
al pablico y al profesor las garantias que busca todo el mun-
do. La inspeccion genera!, esmo oficina de la Federacion 6
del Ilstado, y servida por persona que 4 sus conocimientos
periciales una la independencia del profesorado, garantizada
por su posicion social, es el tinico medio de hacer fructuosos
los trabajos oficiales en el importante ramo que nos ocupa.
Puede decirse que en México hay profesores sin que haya
profesorado. Para crear éste es necesario mejorar la situa-
eion de los que & él se dedican, y crear escuelas normales
donde puedan aprovechar la esperiencia de otros sin hallar-
se, como hoy, abandonados & sus propias fuerzas, que tienen
que ser necesariamente débiles. Cuando esto se halla conse-
guido, toda mejora es posible, toda reforma facil, sin que en-
tonces los Ayuntamientos tropiecen, como ahora, con difi-
cultades terrib'es que no pueden remover.”

Pero esta voz aislada y desautorizada jqué podria influir
en el movimiento general?

Claro es que absolutamente nada.

De la cartera de Gobernacion, pasé a servir la de Justicia
¢ Instruccion Pablica ol Sr. Lic. D. Protasio P. Tagle.

Esta fué la grande época del movimiento educacional y
progresista en las escuelas nacionales,

LECCIONES.,—4,
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Hombre de tanta inflaencia en el gobierno como entusias-
mo por la educacion ptblica, el Sr. Tagle buscaba, inquiria,
adivinaba las necesidades de las escuelas y las satisfacia al-
gunas veces ¢on usura.

Si esa administracion hubiera durado un lustro siquiera,
habria dejado los cimientos de un edificio que no hubieran
podido despues demoler ni los esfuerzos unidos de la igno-
ranecia y la mala fé.

Pero al expresarnos asi, con cierto entusiasmo, de lo que
se hizo en esa época, ;ello acaso significa que 4 nuestro jui-

cio fué irreprochable?

No, tenemos que decirlo con franqueza.

Como el Sr. Diaz Covarrabias, el Sr. Tagle, con Iaq mejo-
res intenciones, con Jos mejores deseos del mundo, cayo en
algunos errores Jamentables.

El primero, sin estudios comparativos, sin esfuerzos de lo-
calizacion, se decidié resueltameunte por la escuela norte-
americana.

El segundo por la alemana.

Aquel pidié sus elementos, sus ideas, sus tendencias a la
nacion veeina,

Este pidi6 sus reglamentos, sus ttiles, su espiritu 4 la pa-
tria de I'robel.

;Quién de los dos estuvo en lo justo?

Tal vez no ha llegado el momento de conocerlo.

Nosotros creemos, sin embargo, que prévia la condicion de

nacionalizar, se acercaba mas el segundo.
Indiscutiblemente las dos escuelas son buenas, cada una

para su pueblo.

Al nuestro jeual de ellas podria convenirle mas, modifi-
candola convenientemente?

Ojal4 y ya estuviéramos en aptitud de decir qque hemos en-
contrado la respuesta.
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Yolvamos 4 nuestro asunto.

Si se cometieron errores, si se di6 4 las escuelas un regla-
mento aleman en lugar de uno mexicano, se hicieron muchas
cosas buenas, y muy buenas en tiempo del Sr. Tagle.

Desde luego, este sefior suprimié los llamados profesores
de ensenanza objetiva que asistian dos horas diarias sustitu-
yéndolos con otros que deben estar todo ¢l dia y que est4n
encargados de caracterizar objetivamente los trabajos, espe-
cialmente de los grupos inferiores.

Tostituyo una Academia de profesores nacionales, que 6l
presidia cuando era Ministro,y que tenia por objeto estudiar
las reformas que necesitasen, lo mismo el reglamento, que
todo lo que se referia 4 las escuelas.

Esta Academia debia ser con el tiempo el nicleo de la
Escuela Normal y uno de sus mas importantes trabajos de-

beria ser el estudio de los medios de establecer los kinder-
garten.

Penetrado de que estos trabajos no sonen la escuela 1a obra
de uno solo, establecié una catedra de pedagogia para los
ayudantes, a fin de generalizar entre ellos esta clase de co-
nocimientos que debian con el tiempo ser necesarios para op-
tar una plaza en cualquiera escuela nacional.

Como se ve, el Sr. Tagle no se limitaba al presente.

Penetrado de la trascendencia de su obra, miraba con fije-
za el porvenir.

Sobre todo, y esta es la mayor de sus obras, puso les me-
dios para hacer que terminara el cisma, el completo des-
acuerdo que reinaba entre los profesores acerca de estos tra-
bajos.

Las frecuentes discusiones debian hacer la luz y la hicie-
ron, al ménes en lo que era posible.

Si hay todavia grandes diferencias entre los profesores de
las escuelas nacionales, se han puesto ya de acuerdo en mu-
chisimos puntos en que antes no lo estaban.



28

Es esto ya una ganancia y de inconcebible consideracion.

Los doctores D. Manuel Flores y D. Luis E. Ruiz que &
vastisimos conocimientos de su profesion, agregan muchos
y magnificos en pedagogia, han contribuido muchisimo al
impulso que de algun tiempo 4 esta parte ha recibido la edu-
cacion en México.

T1 Consejo Superior de Salubridad inicié y obtuvo que el
Ministerio de Gobernacion reuniese un Congreso Higiénico
Pedagogico.

Formaron parte de esa reunion muchas ilustraciones de la
medicina y del profesorado.

Se oyeron alli magnificas disertaciones, se dieron 4 luz pre-
ciosos estudios; pero las mas acaloradas discusiones tuvie-
ron lugar cuando se traté de métodos y la (‘omision respec-
tiva propuso el objetivo.

Triunfé éste al fin alli tambien aunque no sin vencer te-
naces resistencias.

La idea se ha abierto paso y no se perdera ya.

El Ayuntamiento de la Capital espenso 4 uno de sus pro-
fesores, el Sr. Andrés Oscoy, para que visitando la escuela
modelo de Orizaba, estudiase los métodos y procedimientos
introducidos en ella por su director el Sr. Laubscher, y los
plantease ¢l en la escuela que dirige.

Formé tambien con sus profesores y profesoras dos acade-
mias que habiendo estudiado esta cuestion, s creible hayan
podido uniformar 4 sus miembros acerca del juicio que me-
recen y el cardcter que deben tener los trabajos objetivos en
la escuela.

Hé aqui, aunque 4 muy grandes rasgos, pintados los es-
fuerzos que se han hecho en la Capital de la Republica en
favor de la introduceion del método objetivo, del que una de
las mas importantes y manifiestas aplicaciones se halla en
las lecciones sobre cosas. A

Esfuerzos semejantes se han hecho en algunos Hstados de
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la Federacion; pero hay que confesarlo aunque con pena: to-
davia se estd 16jos, aun en esos mismos lugares en que tan-
to se ha trabajado, todavia se esta ljos, decimos, de que la
introduccion de estos métodos & la escuela, al ménos carac-
terizandolos como se desea, pueda decirse que es un hecho.

Todavia rugen mil preocupaciones contra ellos; todavia
se los ve por un prisma funesto que los hace aparecer odio-
sos, y nada es tan lamentable como que el espiritu de pasion
haya querido arrojar sobre ellos el anatema de la religion y
la moral.

Como si el desereimiento y la disolucion no cupieran, no
hubieran cabido siempre y hubieran hecho sus prosélitos en
pleno dominio de los métodos subjetivos!

iComo si los mas ardientes defensores y apodstoles de los
métodos intuitivos, Pestalozzi, KF'robel, Girard, Pape Carpen-
tier, los Délon, no hubieran sido eminentemente creyentes!

{Como si las doctrinas que se profesan y se trasmiten de-
pendiesen de los métodos y no del profesor!
Pero estas son dificultades inherentes 4 toda reforma.

Las pasiones se iran enfriando, los intereses callaran, la
razon recobrard su dominio momentaneamente perdido y lo
que es bueno y lo que es justo flotard por sobre las miserias
humanas para alumbrar y guiar la humanidad que marcha
siempre y sin detenerse al fin que tiene destinado..........

Testigos de estos acontecimientos, no podriamos ser im-
parciales: tenemos nuestra opinion y la expondremos.

La ereemos la mejor: de otro modo no la profesariamos.

Al ponerla de manifiesto & nuestros lectores, expondrémos
tambien las razones que tenemos para creerla buena.

En vista de ellos sera admitida 6 desechada; pero en todo
caso se reconocera, lo esperamos, la buena fé que nos guia.

Segun nuestra costumbre, darémos 4 conocer diversas opi-
niones de autores extrangeros.

A fin de no preocupar 4 nuestros lectores acerca del mé-
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rito de las opiniones que publiquemos, las dividirémos por
las naciones &4 que pertenecen sus autores.

En lo que 4 nuestro juicio envuelva un error manifiesto 6
se preste &4 varias interpretaciones, harémos las aclaraciones
que juzguemos oportunas y nos sugieran las circunstaneias.

Juzguen nuestros lectores de parte de quien esta la razon
y siga cada uno el camino que le aconseje su dictdmen.

jOjala y que nuestros pobres escritos pudieran dar alguna
luz sobre materia tan importante y trascendental para la fe-
licidad de nuestra patria!

;Qué mejor servicio podriamos prestar 4 esta bellisima
tierra que nos ha visto nacer?




* OPINIONES EXTRANAS.
1iy
ESPANA..

%

B IR RO AL Gl INITEACES AT CrA I G L A
EDUCACION INTUITIVA Y LECCICNZS D3 COSAS,

En la aplicacion de la ensefianza intuitiva se emplea un
modo 6 forma especial, que recibe la denominacion de leceio-
nes de cosas 6 sobre objetos, y que, como su mismo nombre lo
revela, es una enseianza objetiva, real 6 por el aspecto.

El objeto, 6 cuando no sea posible otra cosa, su represen-
tacion, [1] es en este modo de ensehanza el punto de partida
de todos los ejercicios, los cuales, 4 la vez que de intuicion, lo
son de pensamiento. s un método natural y maternal & la
vez. Lo primero, porque asi es como procede la Naturaleza,
que no hace otra cosa que hablar & nuestros sentidos, interro-
garnos, ponernos delante los objetos para hacernos obser-
var, ensenarnos 4 discernir y obligarnos 4 pensar. Losegun-
do, porque las madres lo practican espontaneamente y sin
advertirlo, mostrando 4 sus hijos los objetos, haciéndoles,
con ocasion de ellos, sencillas y familiares observaciones, y
dirigiéndoles sobre los mismos preguntas tambien familia-
res y sencillas.

Por su caracter, como por la multitud de asuntos que pue-

[1] Cuando surede esto tltimo la Jeccion deja de ser sobre objetos; el
método objetivo desaparecs para ser susticuido por el representativo grd-
fico directo.-—N. de la Ed. Mod.
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den ser objeto de ellas, las lecciones de cosas constituyen
el ejercicio mas apropiado para despertar el espiritu del ni-
fio 4 la vida de la inteligencia, formar el lenguaje y echar
los cimientos del futuro saber del educando, en cuanto que,
mediante ellas, pueden presentarse en bosquejo, y en forma
apropiada, 4 la naturaleza hasta de los mas pequenos esco-
lares, casi todas las materias que son objeto de la ensefian-
za primaria, y muchas mas que no forman parte de este pro-

grama.
Las lecciones de cosas constituyen una manera de ense-

far en que se sintetizan natural y armoénicamente cuantas
condiciones hemos dicho que debe reunir la ensenanza que se
suministre 4 la nifiez, para que sea una enseiianza animada,
capaz de servir de instrumento, adecuado y eficaz, 4 la obra
toda de la educacion: es, por otra parte, la forma més propia
de 1a ensefianza intuitiva, tal como conviene 4 la infancia.

Llamar la atencion sobre un objeto cualquiera, hacer so-
bre €1, siempre que se considere necesario, algunas sencillas
observaciones, y dirigir despues al niiio preguntas tambien
sencillas y al mismo tiempo graduadas, que le lleven a ob-
servar, 4 analizar, 4 comparar, 4 discernir, & formar juicios,
4 dirigir su atencion sobre otros objetos, y las cualidades,
propiedades y acciones de uno y de otros: hé aqui todo.

La intuicion, 6 sea la presencia real 6 representativa de
los objetos, combinada con la forma interrogativa llamada
socratica 6 inventiva: hé aqui lo que en Gltimo término son
las lecciones de cosas. [1]

e

[1] Se denominan formas de ensefianza 4 los modos exteriores de dar és-
ta, al aspecto bajo el cual presenta el maestro al alumpo la materia que tra-
ta de ensefiarle. Iintre estas forimas hay uva llamada aterrogativa, porque
el que ensefia se vale principalinente de preguntas, y que & su vez, se sub.
divide en varias clases, una de las cuales es la denominada socrdtica 6 de in-
vencion, la cual consiste en llamar la atencion del alumno sobre el objeto de
la leccion, y por medio de preguntas convententemente dirigidas, y una sé-
rie de cuestiones habilmente combinadas, excitarle 4 emplear sus facultades
de observacion y reflexion, y mediaute ello llevarle & descubrir por sf mismo
lo que pudiera habérsele expuesto completamente al principio. lKsta forma,
dicha tambien de investigacion, lleva mds propiamente el nombre de nsocra-
tican por el uso que de ella hiciera Socrates: es la mds fecunda de todas y la
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Como la ensefianza y la intuicion, las lecciones de cosas,
que, segun se ha visto, no son en el fondo imas que una en-
senanza intuitiva, se pueden y deben considerar bajo los tres
puntos de vista que se expusieron al tratar de la ensenanza
y de la intuicion, & saber: 1° el desenvolvimiento de las fa-
cultades inteleetuales; 2° la adquisicion de conocimientos, y
3?2 el desarrollo de las facultades morales.

A estos puntos de vista hay gue agregar otro importante,
cual es el de la formacion del lenguaje, en cuanto que, me-
diante lay lecciones de cosas, pueden suministrarse al nifio,
natural y gradualmente, las palabras de que tenga necesidad
para expresar las ideas que vaya adquiriendo y los pensa-
mientos que estas le sugieran, y se le puede ejercitar, por
medios muy adecuades, en la formacion de frases, de cuyo
modo se le inicia de una manera sencilla en la composicion
gramatical. Asi puede ensenarse 4 los nifios natural y préc-
‘ticamente el lenguaje, y lo aprenderdn con méas provecho y
mejores resultados que por medio de esos aridos é indiges-
tos manuales de Graméitica, que son el tormento y la deses-
peracion de los escolares. [1]

‘Con las lecciones de cosas debe aspirarse, bajo el punto

mds propia de la ensefianza intuitiva, y sobre todo, de laslecciones de cosas,
y entrafia algo de la ewristica [arte de hallar la verdad por s{ mismo], en
cuanto que requiere el concurso activo de las facultades intelectuales del
alumno. La forma socrdtica, que algunos autores consideran como distinta
de la de invencion, suele confundirse con la catequistica, que tambien con-
siste en preguntas y respuestas: pero téngase en cuenta que, mientras las in-
terrogaciones catequisticas se dirigen exclusivamente 4 la memoria como pre-
cedimiento de comprobacion, las socrdticas miran mds 4 la inteligencia y
constituyen por el trabajo 4 que sujetan las facultades, el medio por excelen-
cia de educacion y de instruccion.—Debe tenerse en cuenta que en la prac-
tica de la enseflanza, y muy particularmente tratdndose de lecclones de co-
sas, la forma socratica se combina con la expositiva, [manera de {nstruir por
narraciones, disertaciones ¢ discursos sobre un asunto cualquiera], y las in-
terrogaciones socrdticas se mezclan con las catequisticas: en dichas lecoiones
suele comenzarse por una sencilla narracion 6 exposicion, despues de la cual
se hacen preguntas de ambas clases.— V. del A.

[1] La ensefianza de la lengua debe ser, sobre todo tratdndose de los pri-
meros perfodos de la escuela, esencialmente prdctica; los nifios deben apren-
der & hablar hablando y oyendo cémo se produce el que les ensefia, y no por
medio de definiciones y de reglas que no entienden, por causa del cardcter
abstracto y general que revisten, y que frecuentemente van contradichags ¥y
hasta negadas en los mismos manuales que se las ensefian. Produciéndoge

LECCIONES, —5,
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de vista que ahora nos ocupa, 4 ensefiar 4 los nifios 41a vez
que & pensar, 4 expresar sus pensamientos clara, adecuada
y correctamente, al propio tiempo que d4ndose cuenta delo
que hacen, comprendiendo lo que dicen; lo cual es muy fre-
cuente que no acontezca cuando la ensefianza es meramente
oral y se halla erizada de definiciones y conzeptos que los
nifios se aprenden magquinalmente de memoria, y repiten co-
mo papagayos, sin saber lo que tales definiciones y concep-
tos quieren deecir ¢ significan.

Haciendo que el nifio observe un objeto cualquiera, 11a-
mandole la atencion sobre tales 6 cuales propiedades del mis-
mo objeto, haciéndole, en una palabra, despuntar la idea, y
obligandole despues 4 que la exprese con su propio lengua-
je, sin tener que sujetarse 4 formulas dadas de antemano
(que son casi siempre como carceleras del pensamiento), 86
comprenders si el nifio dice lo que quiere decir y comprende lo
que dice, pudiéndose, en caso negativo, corregir las faltas de
pensamiento y de lenguaje, por nuevas preguntas que le obli-
guen 4 fijarse mds en el asunto, 4 completar 6 4 aclarar su
pensamiento y 4 buscar palabras propias para expresarlo, lo
cual realizar4 tanto mejor cuanto mejor conozca el objeto
que sirva de motivo ¢ punto de partida para la leccion.

Y como 4 todo esto se prestan de un modo natural, eficaz
y sencillo las lecciones que pueden darse 4 los ninos con oca-
sion de los objetos; y como, por otra parte, sabido es que, a

el educador con correccion y propiedad; procurando que los nifios se produz-
can de la misma manera, y haciendo que oralmente primero, y por escrito
despues, se ejerciten en la composicion, es como mejor se les enseiiard el len-
guaje, y no por medio de los tratados gramaticales, que por muy bien hechos

ue estén, siem pre resultan indigestos, tratdndose de inteligencias en forma-
cion: al hablarse les dardan 4 conocer las partes de la oracion practica é intui-
tivamente. No ge olvide, para comprender la verdad de lo que decimos, que
de los nifios que asisten 4 una misma escuela y aprenden la Gramdtica con
un mismo maestro y en unos mismos manuales, hablan mejor y expresan con
més propiedad sus pensaniientos, aquellos que viven entre personas mds cul-
tas y que mejor hablan, por lo tanto, siendo al mismo tiempo més rico su
vocabulario que el de los otros, por lo mismo que es més ancho el mundo en
que viven, mayor el nimero de objetos que les rodean y mds, en su conse-
cuencia, las impresiones que reciben: pues, como mds adelante decimos, 4
medida que esos objetos aumentan, se desenvuelve mnds el empleo inteligente
del lenguaje.—N, del A,
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medida que se presentan ocasiones de mostrar nuevos obje-
tos y de llamar la atencion sobre ellos, se desenvuelve el em-
pleo inteligente del lenguaje (asi como ensanchando el cono-
cimiento de éste se acrecienta el delos objetos), [1]de aquique
las lecciones de cosas tengan el caracter de una especie de
gimndstica, no solo intelectual, sino particularmente de lengua-
je, que ensena de una manera mas viva que lo pueden hacer
todas las reglas y definiciones gramaticales.

Bajo otro punto de vista hay todavia que considerar las
leciones de cosas: como una gimndséica de los sentidos. Son, en
efecto, un excelente medio de desarrollo de los sentidos cor-
porales,—la vista, el tacto y el oido, principalmente,—toda
vez que con este fin pueden disponerse los objetos que se
ofrezcan a la observacion del nino, y graduar las impresio-
nes que esos objetos le proporcionen, por lo que respecta 4
la forma, al color, al sonido, etc.; y ya se comprende que na-
da como las lecciones de cosas se presta & ofrecer 4 la con-
sideracion del nifio mas objetos, ni ocasiones tan frecuentes
de repetir, variar, graduar y metodizar las impresiones que
recibimos del mundo sensible, en las cuales estriba, como fa-
cilmente se entenders, la cultura de los sentidos.

La intuicion por si es ya un excelente medio de desarrollo
de los sentidos; pero cuando reviste la forma de lecciones de
cosas, este desarrollo puede ser mas metédico y activo y re-

vestir el caracter de una verdadera gimnéstica, de una edu-
cacion propiamente dicha. [2]

[1] 8ise admite sin reserva este prineipio, 86 acabard por destruir el
método mismo que se resomienda.— N, de la [1d. Mod.

{2} Para la cultura de los sentidos se ha ideado una caja que recibe el
nombre de (Fimndstica de los sentidos, y se halla coustituida por cinco colec-
ciones de objetos dispuestos de modo que lag impresiones de color, de soni-
do, de tacto, de gusto y de olfato que suministran, sirvan para ejercitar los
sentidos, y ejercitarlos ovdenada y, sobre todo, gradualmente: dicha caja lo
es al mismo tievapo de ohjetos para leccioues de cosas; su aplicacion al fin 4
que se destina, dice bien a las claras el partidc que de estas lecciones en ge-
neral puede sacarse y la direccion que se les ha de dar por lo que respecta
al desenvolvimiento de los sentidos, desenvolvimiento cuyo secreto estd en

variar, gradududolas, las impresiones propias de cada uuo de los cinco sen-
tidos corporales.—N. del A.
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Despues de lo dicho en el presente capitulo, podemos dar
como valedera esta conclusion: si tratandose de la nifiez la
enselianza debe ser constantemente intuitiva en el sentido
mas lato, la intuicion debe 4 su vez desenvolverse y presen-
tarse en forma de lecciones de cosas.

Esta clase de ejercicios requiere condiciones cuyo olvido
no deja de ser frecuente, y es en todo caso perjudicial. Sin
embargo de que en los capitulos siguientes hemos de insistir
sobre todo cuanto pueda contribuir 4 facilitar la practica de
los principios y preceptos hasta aqui sentados, creemos per-
tinente sefialar ahora las principales de esas condiciones, 4
saber:

Primera.—Que cualquiera que sea el fin & que la leccion se
encainine, se parta en ella siempre de la presencia real de
algun objeto, 6 de una representacion grafica del mismo, (1)
todo lo aproximada que sea posible 4 la realidad.

Sequnda.—Que nunca se tomen como punto de partida en
estas lecciones, sino hechos que los ninos conozcan ya o pue-
dan comprender facilmente, pues es muy comun partir de
hechos que se suponen conocidos 0 de facil comprension, y
proceder de conformidad con tal supuesto, lo que d4 margen
4 entorpecimientos, pérdida de tiempo y errores.

Tercera.—Que tomando un punto de partida de la natura-
leza indicada, se gradien las lecciones, que nunca deberan
traspasar los limites que impone la inteligencia infantil, ni
abrazar, sobre todo, al principio, mas que los séres, los obje-
tos y las acciones que estén al alecance de los ninos, 4 cuya
edad, desarrollo y cultura, deben adaptarse los ejercicios en
(e NOS OCUPamos.

Cuarta.—Que esto no cbstante, no se invierta mas tiempo
del estrictamente necesario en los asuntos que los ninos co-
nocen bien 6 comprenden pronto por sus observaciones per-
gonales, espontaneamente hechas; debiéndose evitar en todo
;480 lo superfluo, sobre todo, las digresiones que puedan re-

(1) Véase nuestra nota de la pégina 31,
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sultar intempestivas, ya porque estén fuera de lugar, ya por-
que sean superiores & lo que los ninios puedan comprender,
6 ya porque sean demasiado abstractas.

Quinta.—Que las lecciones sean amenas y se cuide mucho
de que no degeneren en aridas relaciones de andlisis, defec-
to en que es muy frecuente incurrir; 4 los ejerc¢icios analiti-
cos deben seguir, en consecuencia de lo que al hablar de la
intuicion hemos sentado, otros de sintesis 6 composicion, en
los que los nifios puedan hacer exposiciones, descripciones,
resumenes, etc.

Sexta.—Que, no tomando al pié de 1a letra el vocablo “lee-
ciones,” se despoje 4 los ejercicios en cuestion de rigidez di-
d4ctica con que, dando pruebas de mal gusto y de erréneo
sentido, suelen aderezarlos algunos, con no pequeno enojo
del auditorio infantil; sino que, por el contrario, se les dé el
caracter de conversaciones sencillas y familiares, dirigidas
por las interrogaciones que al efecto haga el educador (in’te-
rrogaciones que no impiden las que hagan los ninos, que de-
ben provocarse), y sostenidas por un tono afectuoso, cierta
movilidad en la forma de dar 4 conocer el punto de que se
trate, y alguna iniciativa por parte de los educandcs.

Sétima.—Que mas que las lecciones sobre tales 6 cuales ob-
jetos, lo sean con ocasion de esos objetos; lo cual quiere decir
que éstos sirvan principalmente de punto de partida, como

de pretexto para suministrar & los nifios una suma determi-
 nada de conocimientos; para tener con ellos un ejercicio, ya
de inteligencia, ora de lenguaje; para despertar en sus cora-
zones estos 6 los ofros sentimientos, ete., ete.

Octava.—Y en fin, que las lecciones de cosas no deben te-
ner por objeto sclo instruir, sino al mismo tiempo y preferen-
temente educar; que a la vez que suministren conocimientos
4 los nifos, ejerciten arménica y gradualmente todos sus po-
deres intelectuales; que asi como 4 la inteligencia, se enca-
minen 4 desarrollar y fortalecer los sentimientos y la volun-
tad, contribuyendo 4 la formacion del sér moral; y que al
hacer al nino observador y pensador, sirvan tambien para
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darle medios de manifestar sus observaciones y expresar
sus pensamientos con alguna propiedad, claridad y correc-
cion (4). (1)

De la manera como en la practica se tengan en cuenta y
satisfagan las condiciones que dejamos enumeradas, condi-
ciones que entranan verdaderos preceptos de educacion, de-
pende el éxito de las lecciones de cosas, cada dia mas en bo-
ga, no solo en las escuelas de parvulos, en las que desde hace
bastante tiempo se emplean (aunque no con la extension, re-
gularidad y el éxito que hoy, por causa de los abundantes y
apropiados medios con que ahora se cuenta para darlas y de
los progresos ultimamente realizados por la Pedagogia), sine
tambien en las elementales y superiores, y aun en las con-
sagradas 4 la segunda ensenanza.

(1) Estas letras maytsculas indican notas al fin del capitulo 4 donde
remitimos al lector. 4

@ »




DIRECCIONES, CONSEJOS Y EJEMPLOS

PARA LA APLICACION

D E A S @ NI ES T OO S A ST

L.

Digamos ahora algo respecto de la manera de proceder
para suministrar 4 los nifios la cultura que hemos dicho que
puede suministrarseles, mediante el auxilio, tan eficaz y tan
facil de procurarse, de las llamadas lecciones de cosas.

Primeramente debe advertirse que toda la cultura que se
suministre por medio de estas lecciones, ha de tener su apo-
yo v su punto de partida en lo que antes de ahora hemos la-
mado “instruccion natural,” es decir, en los objetos que ro-
dean al nifio y que constantemente impresionan sus sentidos,
golicitan y embargan su atencion, y excitando su curiosidad,
aguijonean 4 todas bhoras su deseo de conocerlo todo y su as-
piracion 4 saber.

Quiere esto decir que la casa, la escuela, la iglesia, la ca-
lle, el paseo y el campo deben tomarse ¢como museo de cuiyos
variados ejemplares se serviran las madres y los maestros
en primer término, con el fin indicado; los objetos propios de
cada uno de esos lugares han de servir de materia para las
primeras lecciones y de motivo de muchos otras que mas
adelante podran desenvolverse.

Debe empezarse, pues, por hacer que el nifio se fije en esos
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objetos y log enumere con cierto 6rden, esto es, clasificando-
los segun el lugar 4 que correspondan, de cuyo modo no s6-
lo adquirird el habito de ordenar las ideas que supone el co-
nocimiento de dichos oljetos, sino que 4 la vez ejercitars la
atencion y la memoria. Asi, por ejemplo, se le preguntara
qué objetos hay en una casa, en una escuela, en una iglesia,
etc., haciendo las preguntas de varias maneras, 4 fin de que
el interrogado se quede bien con la relacion que existe entre
los objetos y el lngar en que se hallan colocados 6 4ique co-
rresponden.

Para mayor inteligencia de cuanto dejamos dicho, hé aqui
algunos ejemplos de los ejercicios 4 que nos referimos:

La casa.—DM. (1) ;Qué objetos 6 cosas veis en vuestras ca-

(1] LaM. quiere decir el Maestro 6 la Madre,—el educador, en una pa-
labra, quien quiera que sea,—y la N. los nifios, ya se trate de uno solo,ya
de varios. Por no hacer demasiado prolijos los ejemplos que presentamos
de lecciones de cosas, —cjemplos que nunca deben tomarse mas que eomo
direcciones, indicaciones, y no como moldes estrechos de que el educador
no deba salirse y ha de copiar al pié de la letra,—no panemos nombres
para indicar cundndo el educador se dirijird 4 un niio determinado, ougn-
do 4 uno cualquiera y ouando 4 todos los que tenga delante: esto sélo
puede saberlo la persona que dirija la leccion, y s6lo en el momento de
darla; pues solo ella y en este caso, puede apreciar lo que significan los
movimientos, el silencio y las indicaciones de los nifios, cuyo estado de
cultura - que es un dato de que no puede presoindirse en la direccion de
estas lecciones y para saber 4 qué nifio y c6mo se hacen las preguntas—
nadie mds que esa persona 6std en el caso de conocer. Pur otra parte, to-
do buen educador sabe que es conveniente hacer preguntas de modo que
el nifio manifieste espontdneamente lo que sabe y lo que ignora, y que
sirvan tarabien para kacer observar y pensar 4 todos los nifios que se ten-
gan delante. En cuanto 4 las respuestas que los nifios den, no ha de pre-
tender el educador que lo hagan ajustadas estrictamente 4 un patron
vortado de antemano, pues esto conduciria 4 un mecanismo qne no con-
forma con la fudole y el fin de estas lecciones, y le induciria 4 error por
lo que respecta 4 juzgar el estado de cultura de cada nifio; sino que ha de
dejar 4 éste que lag 46 como sepa y pueda, con su lenguaje propio, de
cnyo modo podrd apreciar si el nifio comprende lo que dice, aunque lo
diga mal, 6 si diciéndolo bien, es un mero repetidor: despues que haya oido
4 los nifios expresarse y que comprenda que saben lo que dicen, es cuan-
do debe hacer las ocorrecciones necesarias y procurar que se aprendan la
frase mas propia [en esto estribaran los e¢jercicios de lengnaje] Por lo
tanto, las respuestas que nosotros ponemos en boca de los nifios, no han
de tomarse sino como indicaciones para significar el giro y la marcha de
oada leccion; aparte de que semejantes respuestas no pueden preveerse v
variardn mucho en la prdactica, el educador debe quedarsiempre en liber-
tad de hacer que los nifios den las que mas le satisfagan y estime como
m4s propias: lo mismo decimos con respecto 4 las preguntas,.—N. del A,
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sas?—N. Mesas, sillas, camas, comodas, armarios, espejos,
lamparas, ropas, platos, cucharas, ete., (se les hard nombrar
ol mayor namero posible de objetos).—M. ;Se hallan coloca-
dos todos sin 6rden y en una misma habitacion?—No, seior.
—M. ;Déunde estan colocados el espejo, las mesas, las sillas,
las comodas, las camas, los platos, ete.?—N. En la sala hay
espejos, mesas, sillas, ete.; en el gabinete, espejos, cmodas,
sillas, ete.; en la cocina, platos, ollas, enchillos, barrenos,
ete. [Se hara que los nillos enumeren lps objetos propios de
cada pieza de la casa, conlo que al propio tiewnpo, se les ejer-
citarda en designar estas piezas; con el fin de que los ninos
se fijen mas en lo que se trata de haceries comprender, pue-
den ampliarse esas preguntas con otras a este tenor: ;A qué
parte de la casa corresponde la cama?—; Y el espejo?—; Y las
sillas?—; Y las mesas?—ete.

La Bscuela.—M. ;Qué objetos veis en la clase?’—N. Ban-
0o0s, pupitres, iibros, plumas, tinteros, papel, encerados, cua-
dros, etc —M. ; Donde se hallan coloeados los bancos?—N. En
el suelo, delante de las mesas-pupitres.—M. ; Y les cuadros?
—N. En la pared.—M. ;Y el encerado?—N. A la derecha de
la mesa de V., y sobre unos piés de madera;—ete.

Con motivo de la iglesia, de las calles, de los paseos, del
campo, pueden tenerse con los ninos ejercicios analogos y al
mismo fin encaminados, cuidando siempre de gue nombren
el mayor ntimero posible de objetos, 4 cuyo efecto la madre
6 el maestro debera adicionar aguellos que los nifies no re-
cuerden 0 no conozcan, no haciéndolo en ningun caso sino
daspues de haber hecho pensary diseurrir 4 los interroga-
dos para que los hallen por si. Cuando se haya pasado re-
vista 4 los diversos lugares, puede tenerse como por via de
resimen, un ejercicio por el estilo del que & continuacion in-
dicamos: :

M. ;Dénde veis sillas?—N. En la casa.—M. ;Y encerados?
—N. En la clase.—M. ;Y altares?—N. En la iglesia.—M. ;Y
cuadros?—N. En la casa, en la clase y en la iglesia;—ete.

Conviene ampliar este ejereicio haciendo el educador que
LECCIONES. —§ ,
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sus educandos enumeren objetos que se encuentren 4 la vez
en la casa y la escuela, en la escuela y la iglesia, en la casa,
la escuela y la iglesia, y asi respecto de otros lugares cuyos
objetos hayan sido materia del ejercicio. Tambien conviene
que siempre que sea posible, vean los nifios algunos de los
objetos que nombren, ya sean reales, ya representados por
medio de modelos, laminas y 4un dibujos que al efecto trace
el profesor, el cual debe, siempre que pueda, auxiliarse de
los medios intuitivos, y cuando no tenga los objetos ni su
representacion, acudir al dibujo haciendo preguntas respeec-
to de los objetos que dibuje, por el estilo de las indicadas;
seria una gran ventaja que los mismos niiios dibujasen los
objetos que nombren; pero esto supone una cultura que solo
pueden tener algunos educandos, y requiere condiciones que
no siempre se dan.

Los juguetes de los nifios, principalmente los de las nifias,
pueden servir 4 las madres en muchas ocasiones, de punto
de partida para algunos de los ejercicios 4 que acabamos de
hacer referencia. Supongamos, por ejemplo, que una nifia se
halla entretenida con uno de esos menages caseros en minia-
tura 4 que tan aficionadas son y que tanto les deleitan; pues
4 proposito de él pueden hacerse 4 la liliputiense hacendo-
sa, preguntas como éstas:

;En qué pieza de la sala colocarias la cama de tus mufie-
cas?—; Y la consola?—;Y el armario de luna?—;Y los plati-
tos?—; Y el juego de café?—ete.

Cuando la edad y el estado de cultura de los educandos lo
congientan, deben ecombinarse con los ejercicios de que que-
da hecha mencion mas arriba, algunos de lectura y escritu-
ra, haciendo que los ninos lean y escriban, segun los casos,
los nombres de los objetos que designen: esto tendr4 mayor
aplicacion en ejercicios ulteriores. Tambien deben combinar-
se con ejercicios de calculo, haciendo al efecto que los ninos
cuenten los objetos mostrados y prosiguiendo con palitos,
bolas, chinas, etc., con lo que puede hacérseles ejecutar las
cuatro operaciones fundamentales de la Aritmética, siempre
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intuitivamente, es decir, con el auxilio de objetos visibles y
tangibles, 4 1a manera que es comun practicar en las escue-
las de parvulos, especialmente en las denominadas Jardines
de la infancia.

1I.

La observacion de muchos objetos diferentes, suministra
una buena base para afirmar y desenvolver en los nifios 1as
ideas de forma y color. Las formas y los colores son, en efec-
to, las cualidades que més impresionan 4 los ninos en sus
primeras observaciones de los objetos. Aunque no sepan
aplicar con propiedad los nombres, y al querer aplicarlos los
confundan con frecuencia, llamando, por ejemplo, redondo
4 lo ovalado, cuadrado al rectingulo, verde 4 lo azul, es lo
cierto que ambas condiciones son las que mas impresas se les
quedan y por las que primera y principalmente distinguen
unos objetos de otros. Por lo mismo, es obvio que 4 la enu-
meracion de los objetos debe seguir su diferenciacion 6 dis-
tincion, fundada en las diferencias de forma y color.

Por mas que ambas noeciones representen cualidades en-
teramente distintas, no ha de olvidarse que el nifio revela en
su lenguaje cierta propension 4 confundirlas; hé aqai por
qué cuando preguntamos & un nifio edmo es tal 6 cual obje-
to, es frecuente oirle decir que es rojo, verde, azul, ete., en
vez de largo, cuadrado, redondo, ete.; (1) y es que ambas nocio-
nes,—las de forma y color,—aunque distintas, como queda
dicho, aparecen estrechamente nnidas en los cuerpos y son
las que mancomunadas, determinan casi en abseluto el co-
nocimiento primero de los objetos.

Pero por elementales que sean las neciones de forma y co-

(1) Cuando preguntamos 4 un nifio como es un objeto, tan obligado se
halla 4 contestarnos largo, cuadrado, redondo, como antorizado 4 respon-
dernos rojo, verde, azul, 6 grande, pesado, boni%o, brillante, poroso, eto.,

- ete. La pregunta cémo es, tiene un cardcter de tal modo genérico, que exi-
ge por contestacion un adjetivo cualitativo, sea cual fuere, y no precisa-
mente uno de forma, Despues de esta observacion, los lectores valuardn
las frases del autor.—XN. de¢ la Ed. Mod.
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lor, no se apodera de ellas el niiio sino 4 fuerza de ver mu-
chos objetos de forma y color distintos. Viende y observan-
do muchos objetos redondos, adquiere lanocion de lo redon-
~do, como contemplando mucho el color azul, se queda con la
idea de €l; pues del mismo modo, viendo y observando obje-
tos de formas y colores varios, llega 4 adquirir el coneepto
de la forma y el del color, conceptos que por lo mismo no ha
de tratarse de suministrarle sino despues de que se le haya
hecho observar gran variedad de formas y de colores; por-
que no se debe olvidar que el nifio procede de la manera que
aqui indicamos, porque segun la ley de su naturaleza, prin-
cipalmente revelada en el desarrollo de la inteligencia, ca-
mina siempre de lo concreto & lo abstracto, de lo particular
4 lo general.

Para afirmar en los nifios dichas dos nociones, haciendo
que distingan una de otra, asi como las variedades que den-
tro de cada una se dan, pueden tenerse con ellos ejercicios
por el estilo de los que ofrecemos 4 continuacion sobre

La forma.—M. ;Qué es esto que tengo en la mano?—N. Un
libro.—M. ;Y cémo es este libro?—N. Es encarnado.—M.
Bueno; este libro tiene, en efecto, el forro 6 las tapas de co-
lor encarnado; pero es redondo 6 cuadrado?—N. De ninguna
de esas maneras; es...... —M. Es rectangular, como unla-
drillo, jno es verdad?—N. Si sefior.—M. ;Y son todos los
objetos de la misma manera?—N. No, sefior; los hay cnadra-
dos, redondos y de otras clases.—M. Senidlame 6 nombrame
algunos que sean asi [el nifio lo hace].—M. Iis decir, que los
objetos varian por la manera como estan hechos, 6 sea por
la forma, que es lo mismo. Dime ahora por qué distingues
unos objetos de otros.—N. Por la forma—M. Y qué entien-
des por forma?—N. La manera como esta hecho un obje-
to;—etc.

Bl color.—M. ;Por qué otra cosa distinguimos los objetos
unos de otros?—N. Por el color.——M. Es verdad, porque no
todas las cosas tienen el mismo color; hay unas que son ne-
gras, otras blancas, otras verdes y de muchos otros colores,
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4no es verdad?—N. Si, sefior.—M. ;Qué color tienen las hojas
de este libro?—N. Blancas.—[El maestro 6 la madre nombra-
4 diversos objetos 4 fin de que los ninos digan los nombres
de los colores respectivos, y despues hard que los ninos
designen objetos del color que se les pida. En estos ejer-
cicios, que bien preparados pueden servir para el desarrolle
del sentido de la vista, debe insistirse hasta que se compren-
da que los educandos saben aplicar su verdadero nombre &
log colores principales, y que no los confunden].

Una vez que los ninos hayan adquirido las nociones de for-
ma y color, y que por medio de ejercicios como los que aca-
ban de indicarse, distingan cada forma y cada color con sus
propios nombres [y no debe olvidarse que los ninos 4un de
edad de seis anos confunden con frecuencia unas formas con
otras y hasta dan 4 los colores nombres diversos de los que
les corresponden, no obstante que los colores es lo que méas
les impresiona y lo que, por lo mismo, aprenden primero &
diferenciar y 4 distinguir], una vez conseguido eso, decia-
mos, deben ampliarse dichos ejercicios, que cada vez pueden
ser mas amenos € intencionados. Puede, por ejemplo, tener-
se algunos por el estilo del que sigue, en que se haga obser-
var 4 los nifios, 4 proposito de la forma y el color, los medios
de adquisicion de estas nociones. Suponiendo que un nino
tiene una pelota en la mano, cabe que se establezca entre €1
y el maestro 6 la madre un didlogo por el estilo del que 8si-
gue, sobre

La forma, el color y los sentidos.—M. ;De qué forma es esa
pelota?—N. Redonda.—M. ;jSon redondas todas las pelotas?
~N. Si, senor.——M. Es verdad; todas las pelotas para serlo
tienen que ser redondas, de esa misma forma.—M. ;Y de qué
color es la pelota que tienes ta?—N. Encarnada.—M. Son
encarnadas todas las pelotas?—N. No, sefior; pues las hay
de otros colores, como negras, verdes, amarillas, etec.—M. De
modo que una pelota necesita, para serlo, tener la forma re-
donda, pero no ser encarnada, ni verde, ni amarilla, etec., si-
no que puede ser de cualquier color.—N. Si, sefior: yo tengo
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una que es negra.—M. Est4 muy bien; pero dime, ;c6mo co-
noces ti que tu pelota es redonda?—N. Porque la veo.—M.
Es decir, porque tienes vista y la ves. ;Y no podias conocer-
lo de otro modo?—N. No, senor.—M. Cierra 19s 0jos y no los
abras hasta que yo te lo diga [colocando entre las manos del
nifio un objeto cualquiera, una cajita por ejemplo]: jes ésta
tu pelota?—N. No, seiior; esto no es una pelota, es otra co-
sa que parece una caja.—M. ;Y como lo has conocido?-—N.
Por la mano, tocandola.—M. Luego no has necesitado ver
para saber que esto no es una pelota; ello te dice que pode-
mos conocer los objetos por otro medio que viéndolos, por el
tacto que, como la vista, es uno de los que se llaman sentidos
corporales, que son cinco, a saber: la vista, el oido, el tacto, el
gusto y el olfato [se hard que los ninios repitan los nombres de
los sentidos, indicandola parte del cuerpo donde residen, que
al efecto se les habra dicho de antemano|. ;C6mo conoces que
esta pelota es encarnada?—N. Porque la veo.—M. Es ver-
dad, porque la ves por medio del sentido de la vista: jlo sa-
brias tocdndola y sin verla?—N. No, seiior..—M. De modo
que, segun esto, por el sentido del tacto no podemos apre-
ciar 6 distinguir los colores de los objetos. [Variando estas
preguntas y haciéndolas extensivas 4 los demas sentidos,
adquieren los ninos utiles nociones, 4 la vez que se les ejer-
citard en la observacion; por via de recapitulacion, se les ha-
ran despues preguntas como éstas: ;Cuantos son los senti-
dos?—;0omo se llaman?—; Donde tiene su residencia y para
qué sirve el del ofdo?—;¥Y el de la vista?—;Y el del tac-
to?—ete.

Facilmente se comprende, despues de las indicaciones que
preceden, que el objeto mas sencillo puede servic de punto
de partida para lecciones sobre la forma, el color y los sen-
tidos. A proposito de éstos, de hacer una ligera descripeion
de ellos y de decir para lo mucho y muy ftil que nos sirven,
pueden sacarse conclusiones de cardcter moral y religioso
sobre la prodigiosa maquina de nuestro cuerpo, la sabiduria
y el poder infinitos del Sér Supremo que nos ha creado y el
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respeto y la veneracion que, por lo mismo, le debemos todas
las personas: sobre estas conclusiones, que se expondran por
via de sumario, se harin despues 4 log ninos preguntas gue
constituyan una especie de leecion del caraeter indicado.

Los ejercicios relativos 4 la forma, el color y los sentidos,
pueden disponerse tambien de modo que sirvan 4 éstos de
gimuastica, sobre todo 4 los de la vista y el tacto, que son
los que entran en juego para el conocimiento de la forma y
el color: ordenando y graduando las impresiones que se su-
ministren 4 los educandos por medio de los colores, asi como
los que se les proporcionen mediante la forma y la mayor 6
menor aspereza de los cuerpos, se puede hacer mucho en proé
de la educacion de ambos sentidos.

La idea de forma implica las de tamaio, dimensiones y vo-
Wimen, ideas respecto de las cnales deben darse 4 los ninos
algunas ligeras nociones, diciéndoles por ejemplo, y hacién-
doles ver experimentaimente, que la diferencia de tamaiio no
altera los objetos, pues dos cosas pueden tener la misma for-
ma y tamaiio diferente, asi como un mismo tamano y forma
diferente; que el tamafio lo constituyen las dimensiones, las
cuales se les explicarin mediante un objeto cualquiera [un
libro, una regla, una caja, ete.] en que se distinguen bien las
tres, unas de otras; y, en fin, que el volamen es el lugar 6
espacio mas 6 ménos grande que ocupa un objeto. Las si-
guientes indicaciones dan idea de la manera como pueden
suministrarse las nociones 4 que aqui nos referimos:

El tamaiio.—M. (Presentando 4 los niiios dos objetos igua-
les en forma y tamano). ;Son iguales estos dos objetos?—N.
Si, sefior, perque tienen una misma forma y son iguales de
grandes.—M. ;Y todas las cosas que tienen una misma for-
ma, son de igual tamano?—N. No, sefior.—M. Senaladme ¢
decidme objetos que tengan la misma forma y sean de tama-
fio diferente.—N. Kstos dos cuadros, estos dos mapas, estos
dos libros, ete. (Se hara que los ninos designen e! mayor na-
mero posible de objetos, presentes 6 no 4 la vista, que se ha-
ilen en igual caso).—M. Pues asimismo, objetos de un mis-
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mo tamano pueden tener forma diferente: sefialadme algunos
que se encuentren en este caso: (se procederd como en el
otro).—M. De modo, que un objeto grande puede tener la
misma forma que uno pequeio, y al contrario, un objeto pe-
queno puede tener la misma forma que uno grande, 6 lo que
es lo mismo, dos objetos pueden tener la misma forma y dife-
rente tamaiio y tambien diferente forma y el mismo tamafio;
el tamano no altera la forma de las cosas, ete. (Deberd ingis-
tirse en estas conclusiones, que se haran repetir 4 los edu-
candos, siempre apoyandolas en ejemplos, para que se fijen
bien en ellas y las comprendan).

Las ideas de dimensiones y voliimen se suministraran de
un modo analogo y valiéndose al efecto, de objetos en los
que los niios puedan sefalar bien cada una de las tres di-
mensiones y compararlas entre siy las de unos objetos con las
de otros; despues, y siempre haciendo que se ejerciten la aten-
cion y la observacion de los educandos por medio de analisis
y comparaciones, puede pasarse 4 dar idea de las diversas
clases de formas geométricas, procediendo de 1a misma ma-
nera, es decir, valiéndose de las interrogaciones (acompana-
das de observaciones que hagan despuntar las ideas en los
nifios), de la intuicion y de las comprobaciones experimen-
tales.

Tambien las nociones relativas 4 los colores pueden y de-
ben aplicarse, maxime cuando con ello se suministraran &
los educandos conocimientos Gtiles, & la vez que se prosegui-
r4 el ejercicio de sus facultades y se les entretendra agrada-
blemente. Sirvan de ejemplo los siguientes modelos de ejer-
¢iclos:

Distincion de los colores simples y compuestos.—M. (Presen-
tando un objeto de un color cualquiera, azul, por ejemplo).
gOabreis decirme qué color es el que tiene este objeto?—N.
S1, senor, es el color azul.—M. Decidme los nombres de los
demas colores que os he dado 4 conocer.—N. Rojo, amarillo,
violeta, verde y naranjado.—M. Senaladme y nombradme
cosas que tengan el color verde.—N. Las hojas de las plan-
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tas, las plumas de algunos pajaros, como el loro, el forro do
eso libro, ete. [Se harda que los nifies nombren y sefialen log
colores mencionados|.—M. Pues de esos seis colores, los tres
primeros, es decir, el rojo, el azul y el amarillo, se llaman
simples y primitivos porque no se forman de ningunos otros,
sino que, por el contrario, los demas se forman de ellos; log
otros tres, esto es, el violeta, el verde y el naranjado, se de:
nominan compuestos y secundarios, porque se componen de
los simples y se colocan detras de ellos, porque naturalmen-
te son posteriores (I3). Nombradme los colores simples y pri-
mitivos [se hara que los ninos repitan estos colores y que 4 1a
vez los busquen en los objetos que estén 4 su alecance: 1o mis-
mo respecto de los compuestos|.—; Por qué se llaman sim-
ples el rojo, el azul y el amarillo?—N. Porque estan forma-
dos sin mezela de ningun otro.—M. ;Y por qué se Haman
primitivos?—N. Porque con ellos se componen los demas.
[Las mismas preguntas respecto de los compuestos; despues
se haran otras por este estilo: El color azul jes simple 6 coms-
puesto?—; Y el verde?—;Y el amarillo?—;Y el naranjado?—
etc.] M. Ya que sabeis esto tan bien, es menester que apren-
dais como se forman los colores compuestos; prestad, pues,
atencion para que no se os olvide lo que voy 4 deciros: el
color verde se forma mezclando el amarillo y el azul; el vio-
leta, de la mezcla del azul y el rojo, y el naranjado, del rojo
y el amarillo. [Una vez explicado esto, se proceders 4 hacer
preguntas coino estas: ;De qué colores se compone el verde?
—; Y el naranjado?—;Y el violeta?—;Qué color resulta de Ia
mezcla del rojo y el amarillo?—etc.; convendria que al mis-
mo tiempo se ejercitaran los educandos en la composicion de
los colores secundarios, cosa que es hoy facil, merced 4 lag
cajitas de pinturas, paletas de pintor, etc., que figuran en-
tre los juguetes de los ninos|. j

“Cuando los nifios puedan representarse fielmente 1os co-
lores —ha dicho una excelente educadora de la infancia,—sa
les habla del arco-iris, de ese fenémeno admirable, de esa’

curva la mas magnifica, la mds grandiosa que puede repre-
LECCIONES. —7,
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gentarse la imaginacion humana. Y si algun dia aparece en
el cielo, llevad 4 los nifios 4 un punto desde donde puedan
eontemplar esta maravilla de Dios. Recordadles que el arco-
§rig brillo despues del diluvio; que fué para Noé un signo de
la proteccion divina y un testimonio de la promesa que le
hizo el Sefior de no inundar la tierra con otro diluvio.” De
acuerdo con la indicacion que hace la autora, cuyas son es-
tas palabras, creemos que, suministradas 4 los nifios las no-
ciones de que trata el ejercicio que acabamos de bosquejar,
puede tenerse con ellos otro por el estilo del que sigue, que
verse sobre

El arco-tris.—M. ;Sabreis decirme de qué color es la luz?
—N. Blanca.— M. Es verdad, la luz es de color blanco; pero
si observamos un rayo de luz &4 través de un prisma, que es
un cuerpo de cristal como éste [mostrandoselo y si no le hu-
biera se dard unaidea de é1], (C) vemos siete colores, esto es,
tos sels que ya eonocemos y uno nuevo que se Hama dndigo,
que es éste [les presentard un objeto eon este color]: de modo
que todo rayo de luz tiene, aunque o8 parezea blanco, sie-
go colores, que se dicen colores del prisma y tambien del
espectro solar. Ahora ya me sabreis decir cudntos son y co-
mo se Naman los colores que tiene un rayo de luz. —N. Siete:
el rojo, el azul, el amarillo, el verde, el violeta, el naranjado
y ¢l indigo.—M. ;Y no habeis visto vosotros nunca reunidos
esos siete colores en alguna otra cosa, que por cierto es muy
hermosisima? (1)—N. No...... no, sefior.—M. 3;No habeis
observado alguna vez un arco muy grande, muy bello y muy
brillante que aparece en el cielo?—N. Si, si, sefior; el arco-
frig.—M. Justamente, el arco-iris; pues en €l se hallan tam-
bien rennidos, como en el raya de luz, los siete colores de
que hemos hablado. Y ;sabeis por qué se forma ese arco con
sus siete vistosos colores?—N. No. ... no, senor.—M. Pues
porque se descomponen los rayos de luz que nos envia el Sol,
y sicede 1o mismo que cuando, pasando por este prisma, §6

. (1) Asi dice el original.—Nota de la niducacion Mn»derna.
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descompone un rayo de luz.—N. Pero si para el arco-iris no
hay prisma.—M. Si lo hay.—N. 3 SR cudl?—M. ;,Qué
habeis observado que est4 sucediendo siempre que sale el
arco-iris? que Ilueve y hay sol, jno es verdad?—N. Si, sefior.
—M. Pues ya teneis aqui el prisma,—N., ;Cual?—M. Las go-
tas de agua, pues pasando por ellas los rayos de luz se des-
componen, es decir, s¢ separan los colores que le componen,
lo mismo que pasando por este cuerpo de cristal. [Despues
de esto puede el M. hacer preguntas 4 los nifios sobre lo que
les acaba de explicar, y ampliarlo hablandoles del significa-
do del arco iris, de la hermosura Y grandeza de las obras de
Bios, de otros fenémenos naturales, ete.]

Las leeciones de los colores que dejamos indicadas, deben
amenizarse y al mismo tiempo ampliarse con noticias sobre
la naturaleza y usos de los colores principales, las plantas,
animales y minerales de que provienen, ete.

I11.

Con las ideas suministradas 4 los nifios median te la enu-
meracion y clasifieacion de los objetos Y las nociones de for-
ma y color, y cuantas hemos dicho que con ellas pueden dar-
seles, se tiene ya la base para entrar en el andlisis y la com-
paracion de los objetos, y con ella para hacer verdaderas
lecciones de cosas en el estricto sentido de la frase, 6 sea
tomando como punto de partida, base y pretexto para toda
la leccion un objeto determinado Yy presente al educando.

Empero conviene advertir que en cada una de estas lec-
ciones ha de seguirse una marcha progresiva, en la cual, y
partiendo de la presencia del objeto, se hard porque el nifio
distinga primero las diversas partes de que conste ese objeto
(cuando las tenga 6 se distingan bien], sefiale luego sus cua-
lidades esenciales y distintivas, y diga despues sus usos prin-
cipales. Esto es 1o ménos que debe comprender una leccion
de cosas, que puede mas tarde ampliarse con provecho para
el desarrollo intelectual del nino; por ejemplo, con oeasion
de las propiedades caracteristicas del objeto y de otras mé-
nos aparentes, se estableceran comparaciones con otros ob-
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jetos, asf como & la distincion de las partes, que d& origen 4
ejercicios de analisis y de descomposicion, debera seguir la
reunion de esas mismas partes, esto es, un ejercicio de sin-
tesis 6 de recomposicion. '

Se comprende por estas indicaciones, que una de estas lec-
ciones, cualquiera que sea, puede constituir un verdadero
ejercicio de gimnéstica intelectual, en cuanto que, mediante
ella, puede y debe ejercitarse al niiio en la observacion, el
andlisis, la distincion, el discernimiento, el juicio, la compa-
racion, la sintesis, la reflexion y aun la abstraceion y la ge-
neralizacion.

Asi, por ejemplo, si nos fijamos en un objeto - tan sencillo
como un lapicero, debemos hacer que los nifios enumeren las
partes de que consta [superficie, extremos, parte exterior,
parte interior, madera, l4piz], que despues senalen sus prin-
cipales cualidades (opaco, duro, cilindrico, large, quebradi-
7o en su parte interna), y, altimamente, que digan los usos
a4 que se destina (escribir, dibujar). Sise quiere llevar la lec-
cion mas adelante,—lo cual conviene, porque lo indicado es,
en su mayoria, conocido de los nifios y tiene para ellos poco
atractivo,—puede hacerse que designen otros objetos que
tengan la misma forma que el lipiz [porta-plumas, canas,
tallos de las flores], 6 que sirvan tambien para dibujar y és-
cribir [yeso, plumas], 6 que sean 0pacos y duros (todos los
mencionados y muchos otros que facilmente diran los nifios’,
6, en fin, que sean quebradizos 6 fragiles [el cristal]; de este
modo no solo se consigue que los educandos ejercifen la aten-
cion y la observacion, sino, que les lleva insensible y natu-
ralmente 4 generalizar, en cuanto que las cualidades que ob-
gervan en un objeto concreto las hacen extensivas, las gene-
ralizan 4 otros.

El cristal mismo, que acaba de citarse, sirve para darles
idea de ciertas propiedades 6 cualidades de los cuerpos, en
cuanto que facilmente reconoceran que es duro, liso, traspa-
rente y fragil; cualidades que deberan tambien hacerse que
busquen los nifios en otros cuerpos, asi como tambien sus
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opuestas, para lo cual es menester que designen objetos en
que se den unas y otras.

Puede comenzarse unaleccion de estas & que nos referimos
por la comparacion entre dos objetos, pero siguiendo el or-
den que hemos dicho, de empezar por las partes; si cabe la
distincion de ellas, de aquel que deba ser objeto de la leceion,
fijandose luego en sus cualidades principales, y Gltimamente
en sus usos. Sirva de ejemplo la siguiente sobre

La esponja. *—2M. [Presentando 4 los nifios una esponja y
una piedra del mismo tamaiio]. ;Qué diferencia hay entre
estos dos objetos?—N. Que la esponja tiene agujeros y la
piedra no los tiene.—M. ;¥ cudntos agujeros tiene fa espon-
ja? Contadlos.—N. Tiene tantos, que no se pueden contar.
—M. Entonces, ;qué debemos decir de la esponjal—N. Que
esta llena de agujeros.—M. [Metiendo la esponja en una ta-
za que contenga una poca de agua, y dejando 4 los ninos mi-
rar lo que sucede]. jQué se ha hecho del agua que habia en
esta taza?—N. BEstd en la esponja.—M. ;Y como se ha entra-
do en la esponja?—N. Porque la esponja la ha chupado.—M.
Es verdad, porque la esponja la ha chupado, 6 absorbido,
que es como se dice; de manera que jqué es lo que nos-
otros podemos decir que hace la esponja?—N. Absorber el
agua.—M. ;Como podemos hacer salir el agua de la esponjat
—N. Apretandola 6 estrujindola con la wano [se hace].—DM.
;Qué habeis observado que sucede 4 la esponja al cerrar la
mano y apretarla?—N. Que se pone més pequena.— M. Hsta
bien; ;y qué deberémos decir, en vista de esto, dela esponja?
N. Que podemos ponerla méas pequeiia estrujandola.— M.
.Y qué eslo que resulta cuando soltawmos la esponja 6 la de-
jamos en libertad, es decir, que no la estrujamos 6 compri-
mimos?—N. Que vuaelve 4 ponerse tan grande como estaba
antes.—M. (L!lamando & un nifio y poniéndole en una mano
la esponja y en la otra la piedra). ;Qué podeis decirme de la
piedra?—N. Que es pesada.—M. Hs verdad; ;y es tambien
pesada la esponja? —N. No, sedor, que es ligera. —M. Y en-
ténces, jqué dirémos de la esponja?—N. Que es ligera, que
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pesa poco.--M. Mostrando un objeto de color rojo, otro ver-
de, y otro aznl, por ejemplo, y haciendo que los nifios nom-
bren los colores]. ;A cudl de estos colores se parece el de
la esponja?—N. A ninguno.—M. Pues ;cémo es su color? JR OE
blanco, negro, gris 6 moreno?—N. La esponja es de color
woreno.—M. ;Qué otros cbjetos conoceis del mismo color que
el de la esponja, 6 que se le parezca? | 5o hara que los nifios
digan algunos; despues, llamando 4 uno, le hara rasgar un
pedaze de papel, y en seguida que intente hacer lo propio con
un pedazo de esponja, lo que no podra]. ;Qué es lo que nos
podeis decir del papel? N. Que se puede rom per facilmente.
—M. ;Sucede lo mismo con la esponja?—N. No, sefior; pues
no puiede romperse con tanta facilidad.—M. Pues entonces,
ieomo dirémos que es? Nadie lo dice. . . . pues la esponja es
resistente [se hara que lo repitan los ninos, procurando lue-
g0 que comparen la esponja con cualquiera otra cosa de las
que emplean para lavarse las manos, vendr4 4 concluir, me-
diante preguntas analogas 4 las anteriores, que las esponjas
duran mucho tiempol.—M. ; Para qué sirven, pues, las espon-
jas?—N. Para lavarse.--M. Est4 bien; sirven, en etecto, pa-
ra lavarse las personas; pero, jno sirven para algo m4s?—N.
Si, sefior, para limpiar los encerados, y las pizarritas, y.. ..
M. ;Y para qué mas?—N: Para lavar los coches y los erista-
les, algunas puertas, ete. [1]

Como ha podido observarse, esta leccion, que su autor des-
tina para los nifios mas pequefios de la escuela [primer afio]
tiene por objeto, valiéndose de algunas comparaciones, acer
observar las propiedades principales de la esponja, asi como

(1) Con el fin de dar mas variedad y mas antoridad 4 los ejemplos que
ofrecemos, asf como tambien para que seé fenga una tdea delo que son las
leceiones de cosas en las escuelas del ex travjero, hemos ereido conveniens
te traducir algunas de esas lecciones, 8i bien no hteralmen te, sino intro-
daciendo en ellas las modificaciones (siem pre ligeras y nunca esenciales)
que nos han parecido oportunas, dada la idea qne de estos ejercicios to-
nemos. Pero, en todo easo. el pensamiento de la leccion y 80 manera ge-
neral de preseuntario y desenvolverlo 110 nos corresponde, por lo gqne las
lecciones que en tal caso se hallen, es decir, que sean traducidas de ess
manera que indicamos, las sefialarémos con un asterisco (), como lo ests
la presente.—N. del Autor, {
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sus usos ordinarios: constituye, por lo tanto, un ejercicio de
anflisis y comparacion, por el que se tiende a desenvolver la
atencign y el espiritu de observacion de los nifios. Iin la fee-
cion que sigue se lleva esto mas adelante, pues se niira en
ella 4 desenvolver las facultades de concepcion, de razona-
miento y de expresion, tomando por objeto de estudio fa in-
vestivacion de las semejanzas y las diferencias que tienen
entre si dos clases de séres organizados. Su autor la dedica
4 los nifios de la clase mas adelantada de una escuela, y 1a
hace girar sobre la

Comparacion entre un aniwal y una planta. *—M. Quisierd
que me dijéseis lo que habeis visto por el camino al venir 4
1a escuela. —N. Yo he visto un perro grande; yo un gato chi-
quito; yo un caballo....—M. Decidme jeémo Hamamos nos-
otros 4 los perros, 4 los gatos y & los caballos?—N. Les lla-
mamos animales.—M. Est4 bien; y al pasar por delante de
ina casa que tiene un bonito patio con arriates y tiestos, jqué
habeis observado en los tiestos y log arriates?—N. Flores,—
M. ;Y gué otro nombre tienen las flores que 4 todas se apli-.
ca?—N. Plantas. [1]—M. Pues vamos 4 decir algo sobre los
animales y las plantas.—Decidme: jquién de vosotros ha visto
un animal herido 6 con algun dafio en su enerpo? —N. Yo he,
visto un perro que tenia una pata rota.—M. ;Y c6mo lo sa-
bias?—N. Porque daba gritos 6 aullidos lastimeros.—M. ;¥
por qué crees ti que los daba?—N. Porque tenia un mal, le.
dolia algo.—M. Es verdad, porque experimentaba un dolor.
jExperimenta dolor un 4drbol cuande se le tala 6 corta algu--
na rama? — N. No, sefior.— M. ;Y qué es un perro?—N. Un
animal.—M. De modo que cuando un animal estd herido ex-

perimenta...... pqué?’—N. Siente dolor — M. ;Y qué es un
arbol?—N. Una planta.— M. Entdnces, una planta no sien-
115 et R —N. No, sefior; las plantas no experimentan dolor,

—M. Esta bien; de manera que la diferencia entre un animal

(1) IIé aqui un error verdaderamente indisculpable: confandir el todd
con ta parte. [.a flor no es més que un 6rgano de la planta jecémo podrian

Hlevar el mismo nombre? Bien es que era un poco dificil coutestar ia pre-
gunta del maestro.—N. de la “Ed. Mod.”
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y una planta sera. ... jeudl?—N. Que un animal siente dojor
y una planta no.—M. No habeis pasado alguna vez por un
prado donde hubiese cabras, caineros y otros animales?—N.
Si, sefior: muchas veces hemos visto estos animales, que vd,
dice, en el campo.—M. ;Y qué hacian cuando los visteis?—
N. Comer yerba, 6 pastar, correr...... —M. Y cuando un
animal de estos se halla dentro de un cercado y al lado all4
de €1 ve un lugar bien verde, jqué es lo que creeis que qui-
siera hacer?—N. Ir 4 aquel sitio.—M. Y si va y se come toda
la yerba que hay, ;qué querrd hacer despues el animal?—N,
Ir 4 otro sitio donde haya mas.—M. Luego el animal puede
ir de un lugar 4 otro, 6 en otros términos, puede moverse,
;Paede moyerse un drbol?—N. No, seiior, los 4rboles no pue-
den moverse.—M. ;Y por qué?—N. Porque estan snjetos al
suelo.—M. Es cierto, porque se hallan fijos 4 la tierra. ;Y
qué mis habeis dicho que son el caballo, el perro, las cabras
y los earneros?—N. Animales.—M. ;Y el 4rbol qué es?—N.
Una planta —M. ;Qué diferencia hay, pues, *entre un animal
y una pianta?—N. Que un animal puede cambiar de lugar, y
una planta estd fija &4 la tierra..~ M. Cuando un animal y una
planta mueren, ;en qué ditieren de lo que eran 4ntes?—N,
En que dntes vivian, estaban vivos.—M. Es verdad, tenian
vida. il animal y la planta son ambos séres vivientes: jy qué
se dice de ambos cuaudo han cesado de vivir?—N, Se dice

ffue ya no viven...... que han muerto.—M. ;Qué tienen,
pues, de comun?—N. Que ambos viven.... que ambos cre-
cen.... que ambos mueren.—M, Decidme todo esto en una

frase.—N. Un animal y una planta son séres que viven, cre-
cen y mueren.—M. Alganos de vosotros habreis visto comer
& un caballo cebada, ;no es verdad? ;y qué es la cebada para
el caballo?—N. Su alimento.—M. ;Donde introducimos nos-
'otros nuestro alimento!—N. En la boca.—M. ;Y qué es el
caballo?—N. Un animal.—M. ;Y por dénde toma un animal
su alimento?—N. Por la boca. —M. ;Cual de vosotros podri
decirme como toma una planta su alimento? —(Nadie respon-
de). Cuando nosotros echamos agua sobre las raices de una
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planta, jdénde se va esa agual—N. A lasraices de la planta,
—M. Cierto; 3y qué leneficio le hace el agna & la planta?—
N. La hace brotar.— M. ;Qué bienes nos reportan a nosotros
los alimentos?—-N. Nos hacen crecer, engordar. ... —M. Si
el agua que la planta toma por las raices le hace brotar, jqué
es, pues, el agua para la planta? N, Es como su comida, su
alimento.—M. Hstd bien; veamos ahora quién de vosotros
sabe decirme de qué otra manera toma su aliniento la plan-
[1F5 e e Al sNadie? Pues enténces os lo diré yo: por sus hojas.
3Quién me dice shora la clase de alimento que la planta to-
ma por sus hojas?—N. Agua..... aire.—-M. Esta bien. | Aqui
puede dar algunos pormenores sobre la alimentacion de las
plantas y venir & esta conclusion: un animal toma su alimen-
to por 1a boca, y una planta por las raices y las hojas.]--M,
Ahora quisiera que alguno de vosotros me dijera de qué ma-
nera 6 cémo respiramos.—- N. Por la boea y las narices y por
medio de los pulinones.--M. Hst4 bien; y el caballo, el buey,
el gato y el perro, ;c6mo respiran?—N, Como nosotros. ...
tambien por medio de los pulmones.—M. ;Y creeis vosotros
que una planta respira? [Unos nifios dirdn indudablemente
gue no y otros que si 1. Si, las plantas respiran como nosotros;
y ;sabeis céwo lo hacen?.... Puesto que nadie me responde,
yo os lo diré: las plantas respiraun por sus hojas. [Hara pre-
guntas andlogas 4 las indicadas mds arriba sobre otros te-
mas, hasta que se haga decir 4 los nifios la diferencia que
hay en la respiracion entre los animales y las plantas].

No es de rigor que todas las lecciones hayan de ajustarse
4 los patrones que hemos presentado, pues pueden hacerse
muy interesantes y curiosas sin acudir 4 las comparaciones,
como de ello es ejemplo la siguiente, gue ha dado 4 econocer
un infatigable publicista de Instruccion piblica, como una
de las del primer grado que ha visto dar en una do las mag-
nitficas escuelas de Boston [Estados—Unidos], y versa sobre

Hl relo.* —M. (Habieudo co'ocado antes sobre la mesa un
relé]. ;Qué es este objeto?’—N. Un relé.—DM. Ahora miradlo

y decidme el nombre de algunas de sus partes.—N. Iil ¢ristal,
LECCIONES, —8,
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las agujas.--Todos los niios. Un relé tiene un cristal y agu-
jas.—M. ;Tiene otras par‘es?’—N. Un bordo.—M. ;Y no tie-
ne otras partes que no podeis ver hasta que yo abra el relé?
N. Bi, sefior, el interior.—M. Miradlo bien, y ved si todavia
podeis nombrarme alguna otra cosa.—N. El exterior.— Todos
los niftes. El relo tiene un interior y un exterior.— M. Me ha-
beis dicho que el reld tiene agujas; jsabreis decirme donde se
juntan? —N. Primero en ¢l centro.—M. ;En el centro de qué?
—N. Eu el centro de la cara, encima.—M. Acabais de nom-
brar otras dos partes del relo: la cara y un pequefio agujero
en el centro. Decidme aliora cuantas agujas tiene.—Dos.—
M. ;Son iguales?—N. No, sefior.—M. ;Por qué no lo son?
—N. Porque la una es larga y la otra es corta.—M. Di, pues:
el reld tiene dos agujas, de las cualés una es larga y la otra
corta. ;Ves alguna otra cosa en la cara del rel6?—N. Peque-
nas figaras alrededor del borde.—M. Dime algana otra parte
que hayas nombrado ya.—N. El eristal. —M. ;Cuantos eris-
tales tiene un rel6?—N. Uno solo.—M. ;Y qné es lo que cu-
bre este cristal?—N. La cara del rel6 -—-M. Muy bien. Des-
pues de haber mirado este re'6, y de haberme dicho algunas
d#= sus partes, jquién de vosotros podra decirme ¢6mo, sin
verlo, sabra que tiene cerca un relé?--N. Yo, seiior; porque
¢l rclo hace ruido, hace tic-tac. . . . .. —M. jPara qué sirve un
relo?--N. Para que sepamos la hora que es.—-M. Es verdad;
gbero no hay aiguanos otros objetos que nos digan la hora que
es?--N. Si, senor, la campana.--M. Pues bien, cantemos ¢n
coro la cancion de la campana. |Los alnmnos cantaron una
cancion que empieza: (La linda campanita estd alld abajo en
8% rincon ).

Siempre que se pueda debe procurarse que los nifios dis-
tingan las propiedades de los objetos fijdndose en los senti-
dos mediante los cuales los conocen, & la manera que he-
mos indicado con ocasion de la forma y los eolores, y acon-
tece en el siguiente ejemplo sobre

Bl pan. * —M. [Presentando un pedazo de pan|. jQué es
esto?—N. Pan..—M. ;¥ qué se hace con é12—N, Nos lo come-
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mos.—M. ;Cémo se Naman las cosas que nosotros comemos?
—N. Se llaman alimentos.-——M. PPara qué, pues, comemos
pan?—N. Para alimentarnos.—M. Y para qué nos alimenta-
mos?—N. Para no morirnos, para crecer, para estar fuer-
tes. ... —DM. ;Y sélo por esto comeis todas las cosas? jNo lo
haceis por algo mas?—N. 8i, sefior; porque estin buenas,
nos gustan....—M, [Dirigiéndose 4 un solo nifio]. ;C6mo sa-
bes ta que esto es pan?—N. Porque lo veo.—M. s ver-
dad; 1o sabes 6 conoees por la vista. ;Y qué sabes td por la
vista del pan?—N. Que es blanco 6 moreno.—M. ;Y qué mas?
—N. Que esta lleno de agujeros chiquitos.——M. No recuerdas
que otro nombre damos & esos agujeritos?—N. 51, sefior; s
llaman. ... poros.—-M. De modo que este pan esté lleno de
poros, es poroso [se hard repetir esto 4 todoslos ninos].—DM.
[Dirigiéndose & otro nifio]. §De qué otra manera podemos co-
nocer alguna cosa de pan?—N. Podemos sabérlo por el olor,
—M. ;Qué clase de olor tiene este pan?—N. Este pan tiene
un olor agradable. [Podrd hacerse distinguir el olor del pan
caliente del del pan duro, ete.] Para el sentido del gusto, el
mismo trabajo: se hard decir que el pan tiene buen gusto,
un sabor agradable, que es agradable al gusto, ete., y & ti-
tulo de ejercicios, s¢é hard nombrar 4 los nifios otras cosas
que tengan las mismas cualidades 6 las contrarias, asi como
que aprendan el sentido de las palabras sdpido, instpido, ete.
Respecto del tacto, lo propio. Ademdas, debe hacerse obser-
var & los nifios que el pan absorve el agua como la esponja.
Se terminari haciendo repetir las propiedades ya diehas del
pan, clasificandolas segun los sentidos mediante los cuales
las conocemos.

Pudieran multiplicarse los ejemplos; pero creemos que bas-
ta con los expuestos y las indicaciones que les acompafian,
para que s¢ comprends cuan anchuroso es el cammpo que es
dado recorrer con el auxilio de las leceiones de cosas, con
ocasion de las cuales puede iniciarse 4 los nifios en una cul-
tura enciclopédica y propia para dirigir convenientemente el
desarrollo de la inteligencia.




60

Los mismos ejercicios que hemos puesto como ejemplos,
pueden ser objeto de mayores desenvolvimientos. HEn el de
la esponja se hacen ya indicaciones de las que puede partir-
se para dar & los ninos algunas ideas sobre el peso, asi como
en el del relo se puede tratar de las campanas y tambien del
sonido, Hl ejercicio que versa sobre ¢l pan es susceptible de
muchas ampliaciones, que son motivos para otros tantos ejer-
cicios, tan amenos como instructivos, sobre los cereales de
que se hace, la manera de obtenerlo, ete.

No debe olvidarse, por otra parte, que los ejercicios en que
nos ocupamos lo son 4 la vez de lenguaje, como dntes de aho-
ra hemos dicho, en caanto que, mediante ellos, ha de obligar-
se 4 los nifios 4 que, al propio tiempo que enriquezean su vo-
cabulario, se produzcan con la propiedad y correceion posi-
bles, 4 euyo fin el maestro debe, no sdlo dar el ejemplo, sino
repetir las frases que los nifios digan, haciendo en ellag las
correceiones necesariag, y procurando luego gue los nifios las
repitan tal como él las haya dicho: en los ejercicios bosque-
jados mds arriba, se indica & veces esta manera de proceder,
Convendria ademdas, al intento 4 que ahora nos referimos,
combinar, siempre que fuese posible, las lecciones de cosas
con ejercicios de lectura y escritura. A este efecto, puede el
maestro escribir en un encerado, por si mismo unpas veces y
hacer que los ninos las escriban otras, las palabras y frases
que considere como conclusiones, en el ejercicio de que se
trate (por ejemplo: en la leccion relativa 4 la esponja, estas
conclusiones son: la esponja estd llena de agujeros 6 poros, ab-
sorbe el agua, es ligera y de color moreno, vesistente, dura mu-
cho, ete.,) palabras y frases que leerdn los nifios, ya sean ellos
quienes las escriban, ora lo haya hecho el maestro. De este
modo se pone en practica el método de la lectura por la escri-
tura, que consiste en hacer que el nino aprenda 4 leer y es-
cribir simultaneamente, y por el cual se obtiene, entre otros
resultados ventajosos, una gran economia de tiempo, el cual
es muy comun derrocharlo sin provecho, dntes con menos-
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cabo do 1a caltura general de los educandos, con los méto-
dos antiguos de lectura y escritura.

T

La caltura suministrada 4 los educandos, mediante los
ejercicios de que se deja hecho mérito, puede recibir una pro-
vechosa ampliagion, 4 la vez que se regularice, merced &
nuevas lecciones de cosas.

Con lag indicadas hasta aqui, se ha podido hacer el nifio
con un gran caudal de conocimientos sobre los cuerpos 'y sus
propiedades, ejercitando al mismo tiempo la inteligencia, me-
diante la observacion, el analisis, la comparacion, la gene-
ralizacion, ete.; pues con otras lecciones de cosas, puede
ensancharse considerablemente el campo recorrido por el
educando, con solo 1llevarle & clasificar los objetos por sus
cualidades y propiedades. Por este método, que natural y
l6gicamente se impone, puede irse muy 16jos, asi por 1o que
respecta 4 la ensenanza propiamente dicha y con ciertos ri-
betes de didéctica, como por lo que al ejercicio intelectual
concierne,

Asi, un objeto cualquiera puede servir de punto de parti-
da para hablar 4 log nifios de los diferentes estados en que
se presentan los cuerpos (sélido, Uquido y gaseoso), de la di-
vision de los objetos en naturales y artificiales, y de la distri-
bucion de los primeros en los tres grandes reinos de la Na-
turalesa.—Facilmente se comprende el partido que, siguien-
do este nuevo aspecto de las lecciones de cosas, es dado sa-
car en favor de la cultura de los nifios, 4 los que puede ini-
ciarse con ello, de un modo tan sério y fundamental como
natural y agradable y funddndose siempre en la intuicion,
on el estudic de materias cuyo conocimiento es siempre ne-
cesario 6 util poseer.

De 1a clasificacion de los objetos y séres segun los reinos
de la Naturaleza 4 que corresponden, se pasard 4 dar idea
de la Mineralogia, de la Botdnica y de la Zoologta,con lo cual
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habra sobradas ocasiones,—al dar 4 los nifios ideas genera-
les sobre los minerales, los vegetales y los animales,—para
hablarles de las propiedades Y aplicaciones méas importantes
de las dos primeras clases de séres, y de las especies diver-
8as, costumbres, usos 4 qae principalmente se destinan, ete.,
los del reino animal, con todo lo cual pueden multiplicarse
considerablemente las lecciones, y sobre la base de los co-
nocimientos suministrados (en los que se insistird en los nue-
vos ejercicios que deben tener por principal objeto desenvol-
ver los ideas adquiridas en los anteriores) se ensanchar4 el
caudal de la cultura infantil. Conviene tener en cuenta que,
con ocasion de unos mismos objetos, puede darse idea de los
artificiales, y, por lo tanto, hablar 4 los nifios de puntos re-
lativos 4 la Agricultura, la Industria y el Comerecio.

Alganos ejemplos aclararan las indicaciones que preceden
gobre esta nueva série de lecciones de cosas:

Estados en que se presentan los cuerpos.— M. [Presentando
un vaso con agna). ;Qué hay dentro de este vaso?—N. Agua.
—M. Es verdad, este vaso contiene agua. 51 yo vuelco el
vaso sobre la mesa, jereeis que conservars el agua la misma
forma que tiene dentro de é12—N, N 0, senor.—M. ;Pues qué
sucederd?—N. Que el agua caera y se extenders por la mesa.
—M. Ciertamente; y jsabeis por qué es €50, por qué el agua
tiene siempre la forma del vaso, de la copa, de la tina, en
fin, del objeto que la contiene?—N. Porque.... M. Veo que
no lo sabeis, y os lo voy 4 decir; pero espero que no lo olvi-
dareis. Consiste eso que decimos, en que las partes que com-
ponen el agua, que son muy pequeiiitas y reciben el nombre
de particulas 6 moléculas, tienen una movilidad muy grande,
una gran tendencia 4 diseminarse 6 separarse unas de otras,
al contrario de lo que sucede con el vaso, el tintero, la ma-
dera, ete., que sus particulas estan compactas, apretadas y
enlazadas entre si: los cuerpos en que sucede esto altimo, seo
laman sélidos, y los en que sucede lo que hemos dicho del
agna se denominan liquidos. (Despues de esto, se haran pre-
guuntas 4 los nifios para que digan lo que son cuerpos liqui-
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dos y s6lidos, haciéndoselos nombrar en el mayor nimero
posible: al mismo tiempo se les corrigen los defectos de ex-
presion, asi de lenguaje como de pensamiento, en que ineu-
rran).—M. Pues todavia hay cuerpos cuyas moléeulas o par-
ticulas tienden mds 4 separarse, & la difusion, como obser-
varéis que sucede con el humo, que cada vez se extiende
més y més, hasta que llena todo el sitio donde se halla 6 se
introduce, 6 si se le deja libre, se extiende tanto, que no se
le ve: estos cierpos se deneminan gaseosos, y son, ademas
del humo, el aire, el vapor de agua, el gas del alumbrado, y
otros que ya conocerdis, (B1 M. hard preguntas sobre la cla-
se de cuerpos que acaba de darles & conocer, y Gltimamente
sobre las tres, 4 tenor de las que ya se han indicado en otros
ejercicios, es deeir, preguntando de diversos modos lo que
ha ensenado; por ejemplo: ;Qué es un liquido? ;Qué es el
agua? ;O6mo se llaman los cuerpos gue tienden 4 separar
sus particulas? ete.; puede concluir el presente ejercicio, con
una leecioncita, por via de restimen y sintesis, sobre el agua,
como pudiéndose presentar en los tres estados).

Parecida marcha debe seguirse parva la distineion entre los
objetos naturales y artificiales. Haciendo observar & los ni-
flos un objeto cualquiera,—un tintero, una copa, un cuadro,
una planta 6 un ave,—se les llevard 4 establecer dicha dis-
tincion, segun se indica en las siguientes conclusicnes y pre-
guntas, que dan idea de la leccion que al efecto debe tenerse:

Distincion entre los objetos naturales y los artificiales.—;Me
podreis decir, queridos nifios, quién ha hecho este cuadro?
—,Y este tintero?—; Y esta mesa?—Los hombres son, en efee-
to, los que hacen todas estas cosas, mediante el trabajo.—
Pero, ;hacen tambien los hombres las rosas las azucenas y
las dahalias de los jardines, los pajarillos que pueblan los
aires, los animales que andan por la tierra, los peces del mar
y de los rios, los arboles, las frutas, ete.—No las hacen, no;
pues todas estas cosas se deben a la Naturaleza, son creadas
por Dios.—Los objetos que no estan hechos por el hombre se
llaman naturales, y aquellos que lo estan, que son producto
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del trabajo hmmano, se denominan artificiales: por eso ha-
breis oido decir flores naturales (las de los jardines), y flores
artificiales (las que hacen las mujeres con papel, trapos y
otros materiales), etc.—Decidme algunos objetos naturales-
—Idem artificiales.—Los ebjetos artificiales se hacen con los
naturales [1as piedras y los metales que se extraen de la tie-
rra, las maderas que se sacan de los drboles, y las lanas y
los cueros de los animales, por ejemplo], y dan lugar 4 lo
que se llama la fabricacion y la industrie, que tienen por ob-
Jeto trasformar los objetos naturales en artificiales, y el co-
mercie, cuyc fin es dar salida & estos objetos y 4 los natura.
les, es decir, venderios,—etc.

Respecto 4 los reinos de la Naturaleza, puede llevarse 4
los nifios 4 sentar, en forma de respuestas, las siguientes
conclusiones, hijas de preguntas hechas por el educador y
que facilmente adivinard el que leyese lo que sigue sobre

Division de la Naturaleza en reinos.—Las plantas se dife-
rencian de los minerales en que crecen, echan flores y fru-
tos, y se marchitan y secan, miéntras que las piedras y los
minerales permanecen siempre lo mismo.—Los animales se
diferencian de las plantas, en que andan, dan gritos, ven,
sienten, trabajan, hacen dano, etc.—Las plantas tienen, co-
mo los animales, organos, son cuerpos organizados, y los mi-
nerales no.—Todos los objetos que hemos llamado naturales,
que son los que forma la Naturaleza, estan comprendidos en
esas tres clases, cada una de las cuales constituye uno de los
tres reinos de la Naturaleza, & saber: el reino mineral, al que
corresponden todas las clases de piedrasy de metales, como
el marmol, el diamante, el eristal, el yeso, 1a cal, la sal, el
hierro, el acero, el cobre, el plomo, la plata, el oro, ete.; el
vegetal, al gque corresponden todas las plantas grandes y chi-
cas, como las rosas, los jazmines, los limoneros, los pinos, los
olivos, las palmeras, la yerba, ete.; y el animal, al que per-
tenecen las gallinas, los gorriones, los ruisenores, las palo-
mas, los mirlos, las cigiienas, los perros, los gatos, los caba-
llos, log asnos, las vacas, los carneres, los leones, los lobos,
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las culebras, los lagartos, los gusanos de seda, las arafias, las
hormigas, los peces de todas clases, ete.

Despues que los ninos estén firmes en las ideas generales
que sobre las diversas clasificactiones de los objetos cabe su-
ministrarles en ejercicios por el estilo de los tres que acaban
de indicarse, pueden anadirse estas nuevas ideas 4 las lec-
ciones de cosas que se tengan 4 proposito de cualquier obje-
to, y sea cualquiera el fin con que se dén. Asi, pues, las lec-
ciones que indicamos en los parrafos I y Il de este capitulo,
deberan ahora adicionarse con preguntas por el estilo de las
siguientes:

;En qué estado se encuentra este objeto?—;Puede pasar
al estado liquido?—;Y al gaseoso?’—;Por qué?—;Es natu-
ral 0 artificial?’—; Pueden hacerse como él, artificiales? [Su-
poniendo que el objeto sea natural].—Y la materia de que
estd hecho [suponiendo que se trata de un objeto artificial]
jes natural 6 artificial?—;Puede hacerla igual el hombre?—
;Puede imitarla?—;A qué reino de la Naturaleza pertenece
este objeto?—; Por qué?—etc.

Entramos aquf en un campo vastisimo, en el muy anchu-
roso que ofrece la Historia Natural, que, como ha dicho una
distinguida educadora de la infancia, es la primera é inago-
table fuente de todas las lecciones de cosas, las cuales cons-
tituyen, segun dice la misma sefiora, el método practico
de educacion. Por otra parte, nada agrada méas 4 los nifios
que las lecciones en que se les habla de los animales, de sus
costumbres y de los usos 4 que el hombre los destina; de las
plantas y su rica variedad, de los servicios que prestan y de
lag flores y frutos que cosechan; de las piedras y los metales,
las industrias que alimentan y los objetos que con unas y
otros se construyen..... Se.comprende que nada hay que
pueda ser mas del agrado de los nifios,—que son curiosos de
suyo y estan siempre ganosos de aprender y saber, de que
se les cuente lo que ignoran,—y que con nada tampoco pue-
de cumplirse mejor el precepto de instruir deleitando.

Cualquier objeto puede servir de pretexto para unaleccion
LECCIONES, 9,
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de cosas relativa 4 la Historia Natural. Si el objeto es de
madera, como la madera se obtiene de los arboles y los ar-
boles son plantas, se les puede decir algo del reino vegetal,
lo mismo gue si el objeto contemplado fuese una flor; si éste
fuese de piedra 6'de metal, se les hablar4 del reino mineral,
y si un ave, un perro, un gato 6 de alguna sustancia origina-
ria de los animales, la conversacion podrd versar sobre el
reino animal. Debe procurarse que laslecciones recaigan de
vez en cuando sobre objetos que tengan elementos de distin-
tos reinos, 4 fin de que los nifios se acostumbren & distin-
guirlos, y el educador tenga ocasiones de establecer y recor-
dar de un modo natural comparaciones entre cosas de reinos
diferentes: un tintero (en el que suelen hallarse unidos el
metal y el cristal, y 4un la madera y la piedra), los vestidos
(que 4 veces constan de lana y algodon, sustancias que res-
pectivamente pertenecen al reino animal y al vegetal), el la-
picero (que consta de piedra 6 plomo y de madera), los cua-
dros (en los que facilmente se distingue el cristal, la made-
ra, el papel y algun metal), y otras cosas que fuera prolijo
enumerar, pueden servir muy bien a este intento.

Las primeras lecciones de cosas sobre Historia Natural
deben encaminarse 4 dar 4 los nifios una idea general de las
divisiones mas sencillas que se hacen dentro de cada reino,
siempre partiendo de objetos concretos a fin de caminar cons-
tantemente de lo particular 4 lo general. Los siguientes ejem-
plos, en los cuales partimos del supuesto de que los nifios
saben lo que son objetos naturales y los que corresponden a
cada reino, dan idea de lo que deben ser estas leceiones:

Divisiones del reino mineral.—M. [Presentando & los ninos
un objeto 6 pedazo de hierro 6 de metal, una piedra 6 peda-
zo de marmol y otro de carbon de piedral. Me podréis decir
4 qué reino de la Naturaleza [se parte del supuesto de que
los nifos conocen la division en reinos que de ésta se hace]
pertenecen estos objetos?—N. Al mineral.—M. jPor quél—

N. Porque no echan frutos como las plantas, ni sienten ni
andan como los animales, ni tienen vida como las plan-
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tas y los animales. ..... —M. Es verdad, estos objetos per-
tenecen al reino mineral por todo eso que decis y por-
que no estan organizados, son inorgdnicos mientras que las
plantas y los animales estan organizados, son orgdnicos. jEn
qué se diferencian los minerales de las plantas y los anima-
les? [Se hara que los ninos repitan lo dicho por ellos y el edu-
cador|.—;Son lo mismo el hierro, el marmol y el carbon de
piedra? —N. No, senor, no son iguales.—M. Esto os dice que
dentro del reino mineral se pueden hacer todavia nuevas di-
visiones. Asf, tenemos las piedras, que son todos aquellos
minerales sin brillo metalico, no combustibles, es decir, que
no arden, y que tienen un aspecto vitreo, compacto y terroso;
las principales piedras son: la caliza 6 piedra de cal, y sus va-
riedades el mdrmol, el alabastro y la piedra litogrdfica; el yeso
y la cal, las pizarras y las arcillas; y por Gltimo, las piedras
preciosas como el diamante, el rubt, el topacio, la esmeralda y
otras. ;Son, pues, ignales todos los minerales?—N. No, sefior.
—M. ;Cudles son los principales de los denominados piedrast
—N. La cal, el yeso, el marmol, el alabastro, las pizarras,
las piedras preciosas como el diamante, el rubi, etc.—M. Pues
ademdas de las piedras hay otros minerales llamados metales
que generalmente tienen mucho brillo, como el oro, la plata,
el cobre, el plomo, el estaiio y el zinc [se enumeraran todos
los mas importantes y se haran preguntas por el estilo de las
indicadas para las piedras].—M. Todavia hay otras clases
de minerales, llamados combustibles porque arden; de ellos es
el mas importante el carbon de piedra 6 hulla, cuyos residuos
reciben el nombre de coke; el azufre, el asfalto y al®unos otros
pertenecen a esta clase de minerales. [Despues de hacer pre-
guntas por el estilo de las indicadas respecto de las piedras
y los metales, se dirigirdn, por via de restimen, otras 4 este
tenor: ;En cu4ntas clases se dividen los minerales?—;Cuales
son las principales piedras?—;Y los principales metales?—
;Y los combustibles?—;Qué es el yeso?—;Y el diamantel—
(A qué reino de la Naturaleza pertenece la hulla’—;Qué cla-
se de mineral es?—Los minerales, ;son objetos naturales 6
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artificiales?—;Por qué son naturales?—;Qué es, pues, el orof
—;A qué reino de la Naturaleza pertenece este objeto natu-
ral?—; Y 4 qué clase de los minerales?—ete.]

Divisiones del reino vegetal.—Siguiendo un procedimiento
analogo al indicado en el ejercicio precedente, se dardn alos
nifos las ideas que entrafian estas conclusiones: que los ve-
getales nacen de otros séres andlogos, crecen, se reproducen
y mueren, pero no sienten ni pueden trasladarse de un pun-
to 4 otro.—Que tienen vida analoga 4 la de los animales, por
lo que, como éstos, son séres organizados, orgdnicos, diferen-
ciandose por ello de los minerales, que son inorganicos.—
Que por su tamatio se dividen en drboles, arbustos, matas'y
hierbas [se explicaran con toda sencillez, y recurriendo a la
intuicion, las diferencias m4s salientes, haciendo que los
nifios nombren y sefialen, siempre que sea posible, algunos
ejemplares de cada una de estas clases de vegetales].—Que
por los productos que de ellos se cosechan, se dividen tam-
bien en cereales [el trigo, la cebada, el centeno, el maiz, la
avena, el arroz], legumbres [los garbanzos, las judias, los gui-

amtes, las habas, las lentejas], hortalizas [las berzas, las co-
les, las lechugas, las escarolas, los cardos], frutales |el peral,
el manzano, el albaricoqtero, el guindo, el granado, la higue-
ra], medicinales [la malva, la salvia, la belladona, el t¢, la ti-
la, 1a quinal, gomosas [la goma ardbiga, la mirra, caoutchouc],‘
filamentosos 6 textiles [el cinamo, el lino, el algodon, la pita,
el esparto y la ortigal, tintéreas [el aiil, el campeche, la hier-
ba—carmin, la rubia, la gualdal, y de construccion [el pino, la
encina, el%lamo, el roble, el nogal, el olmo, el aliso, la cao-
ba].

Interrogatorio sobre esta leccion.—;En qué se diferencian
los vegetales de los minerales y de los animales?—;Qué o8,
pues, un vegotwl?—— [in qué se dividen los vegetales por st
tamano?—;Son séres organizados?—;Por qué?-+;Tienen 6r-
ganos los minerales?—;Y los animales?—;Cuales son los ve-
getales que se llaman drboles?—;Y los denominados arbus-
tos?—; Y los que decimos matas?—;Y las hierbas? [no se exi-
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oird sino respuestas muy sencillas, al punto de bastar que el
nifio nombre un 4rbol, arbusto, mata 6 hierba cualquieral.
—;En qué se dividen los vegetales atendiendo & los frutos
que dant—;Qué son cereales? —; Y legumbres! ote.—Qué es
el trigo?—;Por quél—; Y el algodon?—;Y la malval—; Y el
anil?—ete,

Divisiones del reino animal.—Tambien por preguntas ana-
logas 4 las indicadas para los dos ejercicios precedentes, y
siempre fundindose en la presencia de algunos objetos al
intento preparados, se llevara al nifio 4 establecer las prin-
cipales diferencias entre los animales y los minerales y ve-
getales, haciendo que enumere los séres que recuerde de ca-
da uno de los tres reinos de la Naturaleza. Despues de esto,
se pasara 4 darle una idea de las diversas clases de anima-
les, partiende, al efecto, de la clasificacion mas sencilla, que,
sin duda, es la que indicamos 4 continuacion: ‘

M. (Presentando un animal cualquiera, el carnero, por
ejemplo). ;Qué es esto que tenemos delante?—N. Un carne-
ro.—DM. ;Y qué es un carnero’—N. Un sér natural, organico
y que siente y puede moverse de un lado 4 otro, [téngase en
cuenta que el nifio sabe ya todo esto, por 1o que no hay que
hacer mas que ponerle en camino para que lo recuerde].—
M. ;Cudintas patas tiene el carnero?—N. Cuatro.—M. Tienen
cuatro patas todos los carneros?—N. Si, sefior.—M. ;Las tie-
nen todos los animales que ti conoces?—N. No, seiior —M.
Citame algunos que no tengan cuatro patas.—N. Los péja-
ros, las gallinas, las palomas, las perdices....—M. Pues los
que tienen cuatro patas, como el carnero, el buey, el caba-
o, el perro, el gato, el leon, el lobo, los ratones y otros mu-
chos que conoceis, se llaman cuadripedos, es decir, animales
de cuatro piés, y los que sélo tienen dos patas, como los pa-
jaros, las gallinas, las palomas, las perdices, las cigiiefias, 108
milanos y, en fin, todas las aves, se denominan bipedos, esto
es, animales de dos piés. ;Qué es, pues, un cuadripedo?—
N. Un animal que tiene cuatro piés.—M. ;Tienen las aves
cuatro piés’—N, No, sefior, s6lo tienen dos.—M. ;Qué seran,
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pues, las aves?—N. Animales bipedos.—M. ;Y qué son ani-
males bipedos?—N. Los que s6lo tienen dos patas.—M 1Y
cuadrapedos?’—N. Los que tienen cuatro..—M. /Qué ser4,
pues, esta rata que veis aqui pintada?—N. Un animal de la
clase de los cuadriipedos.—M. ;En qué te fundas para decir
que es cuadrapedo’—N. En que tiene cuatro patas.

Asi se continuard hasta que los niflos aprendan que los
animales que tienen més de cuatro patas, como las arafnas,
las moscas, las hormigas, los cien—piés, las pulgas, las avis-
pas y las abejas, por ejemplo, se llaman insectos; que los que
carecen de patas y en su lugar tienen unas especies de aletas,
por lo que no andan, sino que nadan, como las sardinas, las
anguilas, las merluzas, los besugos, los bacalaos, las balle-
nas y otros, se denominan peces; que los que no {ienen piés ni
aletas y no andan ni nadan, sino que se arrastran, como por
ejemplo, las culebras, las viboras, las serpientes, se denomi-
nan reptiles. (a) :

Despues de esto, y para que sean méds variadas, amenag
¢ instructivas las lecciones, puede iniciarse 4 los nifios, siem-
pre siguiendo la misma marcha, es decir, empleando las inte-
rrogaciones y la intuicion, en otras clasificaciones de los ani-
males, dividiéndolos, por ejemplo: en domésticos (los que vi-
ven con el hombre en las poblaciones, los campos y las casas,
como el carnero, el asno, el caballo, el buey, el perro, el ga-
to, las gallinas, las palomas, el loro) y salvages (los que vi-
ven libremente en los campos, como el ciervo, el lobo, el oso,
el leon, el tigre, la liebre, el conejo, el aguila); en salvages
wmofensivos (como la liebre, el elefante, y otros que no hacen
dano), y feroces (tales como el lobo, el leon, la hiena y otros
que acometen al hombre y 4los demas animales); en tiles y
daiinos.

(a) Con este sistema de asimilar las clasificaciones mds caprichosas y
empiricas 4 clasificaciones mds 6 ménos cientificas, se cae en gravisimos
errores: no son insectos las aranas; no son peces las ballenas ni dejan los
saurios de ser reptiles porque tengan cunatro patas y no se arrastren co=
mo la vibora.—Nota de la “Educacion Moderna,”
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Suministradas 4 los nifios las nociones que implican las
divisiones y clasificaciones que preceden, relativamente al
estado de los cuerpos, 4 la division de los objetos segun que
sean 6 no naturales, y 4 su distribucion de los tres reinos de
la Naturaleza, las lecciones de cosas pueden, ademas de ax-
mentarse considerablemente en nfimero, ser al mismo tiempo
méas amenas é instructivas en cuanto que pueden versar no
solo sobre las cualidades y usos de los objetos, sino tambien
sobre su estado, su procedencia industrial 6 natural, y el rei-
no de la Naturaleza 4 que pertenecen, dando todo ello mar- {
gen a4 analisis y comparaciones ¢ue pongan en ejercicio las
facultades mentales del nifio, inclaso la del lenguage.

Con el fin de que se comprenda mejor 1o dicho, y al inten-
to tambien de presentar la mayor suma posible de modelos,
ofrecemos 4 continuacion algunos ejemplos, en los cuales da-
mos primeramente en forma expositiva las nociones que en
cada leccion han de suministrarse 4 los nifios, y 4 continua-
cion de ello una especie de interrogatorio encaminado 4 in-
dicar la manera como la leccion ha de desarrollarse. De
mAs parece advertir que para dichas lecciones, asicomo pa-
ra las que se tengan & propdsito de los ejercicios mas arriba
indicados, puede servir de pretexto y punto de partida un
objeto cualquiera que tenga analogia con el asunto que se
haya de tratar y que siempre que se pueda, vea el nino cuan-
tos objetos nombre 6 siquiera aquellos sobre que mas verse
la leccion. Los ejemplos 4 que aludimos son los siguientes:

El hierro y el acero.—Aqui tenemos dos objetos (una lla-
ve y la hoja de un cortaplumas), que aunque parecen he-
chos de lo mismo, no lo estan: la llave es de hierro, y la ho-
ja del cortaplumas de acero. El hierro se extrae de las en-
tranas de la tierra, en forma de piedras algo rojizas y ama-
rillentas, muy pesadas, duras y brillantes unas, tiernasy
como polvoresas otras, que se denominan mineral de hierro,
porque se extraen 6 sacan de las minas, es decir, de las ex-
cavaciones que se hacen en la tierra para sacar minerales:
hay pues, minas de hierro, de cobre, de plemo, de plata, de

-
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oro y de otros metales. Estas minas las hay, en muchas
partes del mundo: en Ispafia las tenemos de hierro en las
provincias de Asturias, de Madrid, de Murcia, de Caste-
llon, de Navarra, de Vizeaya y alguna otra. EI hierro en el
estado de mineral, se halla mezclado con otras sustancias,
de las que se separa fundiéndolo 6 derritiéndolo por medio
de grandes hornos, de cuyo fondo sale, una vez derretido,
por un agujerito hecho al intento: 4 este hierro, que parece
entdnees un liquido, agua muy caliente y de color de fuego,
por ejemplo, se llama hicrro fundido y cuando llega-4 en-
friarse y se torna en s6lido, se denomina hierro colocado.
Trabajandolo luego con méquinas y varios instrumentos y
aparatos, se fabrican con él multitud de objetos, como la
llave que teneis delante, las cerraduras y aldabas de las
puertas, columnas, cadenas y muchisimos mas objetos, por
lo gue la industria del hierro es muy importante y alimenta
grandemente al comercio. El acero es un hierro muy duro,
muy brillante y muy quebradizo 6 fragil en ciertas condi-
ciones, pero no es hierro propiamente dicho; es hierro cola-
do, 6 ya fundido, con mezcla de carbon de madera, y pre-
senta mejor vista y es mejor que el hierro verdadero. Se
emplea el acero para la confeccion de diversos objetos, y se
trabaja de la misma manera que ¢l hierro: cuando ha toma-
do la forma que se desea, se le templa, es decir, que despues
de haberlo calentado hasta enrojecerlo 6 hacerlo ascua, se
le mete en agua fria, con lo que toma el temple necesario, y
queda muy duro y quebradizo y capaz de ser muy pulimen-
tado, al mismo tiempo que muy elastico. Con el acero se
construyen los ttiles cortantes, como las tijeras, los cuchi-
los, las navajas, los cortaplumas y en general, todas las
armas blancas; tambien se construyen con €l los muelles y
resortes de las cerraduras y los relojes, por ejemplo. La
construccion de objetos de acero da tambien lugar & indus-
trias muy importantes, que tambien alimentan bastante al
comercio.

Interrogatorio—;De dénde se saca el hierro? —;Qué es
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mineral de hierro?—;Qué son minast—;Son muy generales
las minas de hierrol—;En qué provincias de Espana las
hay?—;Bs liquido 6 sélido el hierro?—;Cdmo se obtiene el
hierro del mineral?—;Cémo se Hama despues de fundido y
enfriado?—Para qué sirve el hierro?— ,Como se fabrican
los objetos con é17—;Qué clase de objetos se construyen con
el hierro?—;Qué es el acero?—;Eu qué se diferencia del
hierro?—;Cuales son, pues, las cualidades principales del
acero?—;0omo se obtiene?—;lis liguido 6 s6lido?—;C6mo se
endurece?—;Como se llama el acero endurecido? —Para qué
sirve el acero’—Citad objetos de acero templado.—Idem
de hierro colado.—;A qué reino de la Naturaleza pertenece
el hierro?—;Y el acero?—;Son objetos naturales 6 artificia-
les?—;Y los objetos que con ellos se fabrican?—Hacedme
una resena del hierro y del acero [hardn los nifios una lige-
ra desceripeion de ambos minerales por via de sintesis|.

Closa andloga puede hacerse respecto de los dem4s mine-
rales, no siendo de rigor que hayan de tratarse dos 4 dos
6 tres 4 tres; pero si conviene que siempre que se trate de
uno, cualquiera que sea, se establezcan comparaciones en-
tre €1 y los demés que los ninos conozean, pues asi es como
mejor podrdan estos comprender y expresar las cualidades
caracteristicas de aquel que sea objeto de la leccion: no hay
necesidad de repetir, despues de lo que tantas veces se ha
dicho, que para que esas comparaciones sean mas exactas
y faciles 4 los nifios de establecer, deben presentarse a esto
los minerales 4 que se refieran, ya en bruto, ya trasforma-
dos en objetos, y si pudiera ser, de ambos modos; esto faei-
litard que, cuando los nifios no conozean 6 no recuerden
més que aquel mineral de que haya de habldrseles, puedan
hacer comparaciones entre €1 y cualquiera otro. Por altimo,
debe advertirse que no es indispensable qae las lecciones
se desarrollen en el 6rden que dejamos indicado, pues pue-
de este alterarse segun convenga, con tal de que se toquen
los puntos més importantes.

Bl ediamo.—Es una planta que se siembra todos los afios,
LECCIONES. —10,
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como el trigo, al que se parece por la altura de su tallo, de
cuya corteza’ se sacan los hilos de cdfiamo, que son amari-
llentos y muy sélidos, y suaves como los de la seda: 1a se-
milla del canhamo se llama cafiamones y sirve para alimen-
tar algunos péjaros, y los campos donde se siembra reciben
el nombre de caftamares. Para obtener el canamo, se corta
la planta y se mete en agua, atada en haces 6 manojos, don-
de se la tiene durante unos quince dias, al eabo de los cua-
les, y una vez que el agna ha disuelto la goma que mantie-
ne unidos los hilos, se saca y se pone 4 secar al sol 6 al fue-
80, ¥ ya seco, se le machaca y despues se le rastrilla, hasta
obtener la estopa, que es la parte no servible, y las hebras
finas, iguales, lanosas y brillantes, que son las que se hilan.
Una vez hilado el caiamo, se emplea para confeccionar te-
las que nos sirven para nuestros vestidos y otros usos; con
el canamo se hacen tambien cuerdas y maromas que 1gual-
mente son 4 los hombres muy ttiles. Es muy importante
por esto el canamo, que d4 lugar 4 varias industrias, y es
un buen articulo de comercio: se cultiva en Francia, Bélgi-
ca, Italia y algunas otras naciones; en Espafia se produce
en varias provincias, especialmente en las de Valencia, Bar-
celona y Granada, que son las que lo cosechan mejor.
Interrogatorio.—;Qué es el cafiamo? —;Cudles son sus ca-
ractéres principales?’—; A qué reino de la Naturaleza perte-
nece?l—;Como se llaman los granos del cafiamo, y para qué
sirven?—,Qué nombre reciben los campos donde se cultiva
el canamo?—,;Como se obtiene el hilo de cinamo?—;Qué es
la estopa? —;Qué se hace con las hebras, una vez obtenidas?
—;Para qué sirve el cahamo hilado?—;En qué puntos de
Buropa se cultival— ;Y en qué provineias de Kspanal—;Es
el canamo un objeto natural 6 artificial?—; Y los objetos que
con él se hacen?—Decidme todo lo que sabeis del caniamo y
de su importancia (descripcion hecha por los ninos, por via

de restimen 6 sintesis).
Respecto de todas las plantas textiles 6 que girven para
hacer hilados y tejidos y mediante éstos cuerdas y telas, se
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pueden tener lecciones por el estilo de la precedente, refi-
riéndose en casi todas ellas en particular 4 los vestidos y la
necesidad que de elios tenemos, lo cual podrd servir tam-
bien de pretexto para hablar de ciertas telas de origen ani-
mal, como son, entre otras, la lana y la seda, que pueden
dar motivo para interesantes lecciones, en las cuales se ha-
ga resaltar el ejemplo que nos ofrecen ciertos animales por
lo que al trabajo respecta, y las utilidades que de gran na-
mero de ellos reportamos los hombres. Andlogas lecciones
4 las que dejamos bosquejadas pueden hacerse con ocasion
de las plantas tintéreas, las medicinales y las de las demas
clases, asi como con motivo de los arboles, que con sus va-
riados y sabrosos frutos, y sus ricas y ttiles maderas tanto
contribuyen 4 ensanchar los dominios de la industria y el
campo del comercio. | |

El cuero.—Como la seda y la lana, el cuero es una mate-
ria de procedencia animal, pues consiste en las pieles pre-
paradas de ciertos animales, como el carnero, la vaca, la
cabra, el cabrito, el becerro, el buey, el caballo, el perro, el
gato, el bifalo, el castor, el armifio, ete. Una vez separada
la piel del respectivo animal, se la somete, con el fin de que
no se descomponga 6 pudra, 4 varias operaciones, de las
que la m4s importante es la del curtido. Curtir una piel,—
despues de haber quitado & ésta, sumergiéndola en agua de
cal, la grasa que tiene, y de haberle raspado el pelo,—in-
troducirla en una zanja cubriéndola con corteza de encina
6 abeto, haya, castatio 6 roble reducida & polvo, que recibe
el nombre de casca y que tiene la virtud de dar & las pieles
lag propiedades de ser flexibles y correosas, mediante la
sustancia curtiente que contiene la casca y que llega a las
pieles liquidada, por una especie de canal 6 arroyito de
agia que penetra en la zanja donde se hallan las pieles,
que al cabo de unos meses de encontrarse en este estado se
convierten en cueros. Las fabricas en que se realiza esta
operacion se llaman tenerias. El cuero obtenido de las pieles
de bueyes, vacas y caballos se emplea para la confeccion
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de calzado, incluso el de charol, pues este cuero 1o es mis
que una piel de vaca preparada con un barniz especial. Los
guantes proceden de las pieles de cabrito y perro, como las
badanas, que tantas aplicaciones tienen, de las de Carnero;
Tos tafiletes, de las de cordero; el chagrin, de las de cabra;
la gamuza, de las de cabritos pequeiios, y la vitela, de las
pieles muy adelgazadas de los eorderos: las pieles que pro-
ceden del becerro tienen aplicacion para el calzado, el co-
rreaje, las monturas, ete. Se ve, pues, que la industria del
cuero es importantisima, que da lugar 4 varias otras y ali-
menta grandemente al comercio, sirviendo para satisfacer
alguna de nuestras primeras necesidades, como es la del
calzado.

Interrogatorio.—;Qué es el cuero?—;De qué animales se
obtiene?—; Iis un producto natural 6 artificial’—; A qué rei-
no de la Naturaleza pertenece! —;Cudles son los animales
que principalmente nos lo proporcionan?—;Cudl es la prin-
cipal operacion que se hace con las pieles para convertirlas
en cueros?—;En qué consiste el curtido?’—;Qué es la cascal
—;Qué propiedades da 4 las pieles la sustancia curtiente de
la casca? —;C6mo se llaman los lugares donde se preparan
las pieles?—Citadme algunos objetos de cuero.—;De qué
animales proceden las pieles que se emplean para el calza-
do?—,Y las que sirven para hacer guantes?’—;Y las que se
usan para encuadernar libros?—&c.—;Es importante 1a in-
dustria del cuero?—,;Por qué?—Decidme lo que recordeis de
lo que hemos hablado con ocasion del cuero.

Oreemos que con los ejemplos que proceden basta para
que se comprenda lo que deben ser las lecciones de cosas de
que ahora tratamos, y cuan vasto es el campo que para ellas
ofrecen la observacion y el estudio de los tres reinos de la
Naturaleza, siguiendo al efecto la marcha que dejamos tra-
zada.

No debe olvidarse que conviene de vez en cuando dedu-
cir de las lecciones de cosas algunas conclusiones morales,
si hien esto ha de hacerse de una manera natural y no for-
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zada, y procurando siempre que las conclusiones sean faci-
les de comprender por lgs ninos, y que estos vean pronto su
aplicacion. Sirvan como de ejemplos las que 4 continuacion
apuntamos:

Las abejas *—Las abejas no son malas, pues no pican sino
4 los que se meten con ellas: dejadlas, pues, trabajar en paz.
Vedlas; ellas comienzan por fabricar un panal de cera, la
cual cera la encuentran debajo de su vientre en los replie-
gues que separa entre si los anillos que las forman. Con lag
patas arrancan esa cera que trasuda su cuerpo, y despues
construyen, pedazo & pedazo, las celdillas que eomponen el
panal, y en las que depositan la miel.—;Por qué no han de
ser los nifos tan laboriosos como las abejas?

Las hormigas.*—Las hormigas no producen nada compa-
rable 4 la miel, y s6n mas perjudiciales que ttiles; sin em-
bargo, jqué ejemplos ofrecen & los hombres! En un hormi-
guero hay tanto é6rden como en la cindad mejor administra-
da: cada hormiga tiene su trabajo bien definido, su tarea
gue cumplir; éstas velan por la limpieza de las calles, y
aquellas van 4 las provisiones, miéntras que otras estdn en-
cargadas de defender ¢l hormignero contra las vecinas, pues
las hormigas dé razas diferentes se hacen la guerray se dan
batallas: las que habitan un mismo hormiguero se aman y
se ayudan matuamente. Hé aqui una que conduce un grano
de trigo 4 la casa, pero se halla fatigada y cae bajo el peso
de la carga: al momento sus amigas acuden diligentes en su
socorro, la levantan, y ruedan con ella el grano de trigo hé-
cia la morada, comun.— Imitemos 4 esos insectos laboriosos,
ordenados y compasivos; imitémoslos tambien porque van &
- combatir por la salud del hormiguero (por el bien de la pa-
tria, que diriamos nosotros), pues que Dios nos ha dado es-
tos ejemplos para que les prestemos atencion y los sigamos.

La piedra mas preciosa.* — Erase una sefora que tenia unos
pendientes de diamantes, de los cuales estaba envanecida,
que no hacia mas que enseniarlos 4 todo el mundo. Mostré-
selos cierto dia al molinero su vecino, 4 la sazon que éste
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cargaba los sacos de harina en su carro para llevarlos 4 la
tahona. “Hé aqui unas piedras, dijole el buen molinero, que
sin duda os han costado mucho dinero.——Oiertamente, con-
testole la sefiora.—; Y para qué sirven 6 son buenas? pre-
guntoé el molinero.—Para adornarme, contest6 la sefiora.—
;Y no sirven para otra cosa’ repuso el interlocutor.—;Es-
t4 bien! replicé el molinero; yo quiero mejor las piedras que
forman las muelas de mi molino, pues no han costado tan
caras'y son mas utiles; esto sin contar con que yo no te-
mo que me las roben.”

Bl firmamento. *—Levantad los ojos hacia el cielo; mirad
esa inmensa béveda que hay sobre nuestras cabezas; con-
templad el firmamento, que se halla sembrado de estrellas tan
numerosas como los granos de arena de las orillas del mar.
De las estrellas unas permanecen siempre en el mismo sitio,
por lo que se llaman fijas; las otras se encuentran tan pron-
to en un punto como en otro del firmamento, por 1o que se
denominan errantes. Las estrellas fijas son otros tantos soles,
Y las errantes reciben el nombre de planetas, los cuales se
mueven alrededor de los soles, los que 4 su vez iluminan 4
los planetas. El mundo es inmenso, al punto de que nos es
imposible formarnos una idea de su grandeza.—;Cudn pe-
quenos somos los hombres en medio de la obra de Dios, que
todo 1o ha ereado! ' :

Importancia de los drboles.—TLos 4rboles son suntamente
beneficiosos. Mediante ellos se templan la sequia y los ar-
dores del verano, condensando el aire atmosférico. A las
emanaciones que en torno suyo esparcen, débese, en gran
parte, la conservacion de las fuentes y de los rios, y la fer-
tilidad de los campos. Y 4 la vez que sirven 4 éstos de abri-
£0 y parapeto, oponiéndose al impetu de los vientos, les pro-
porcionan con sus hojas caidas y con sus raices, abono, del
que necesitan para la vegetacion. A los 4rboles deben el
hombre y los animales los principales medios de subsisten-
cia, pues no solo purifican el aire y dan frutos con que unos
y otros se alimentan, sino que su madera sirve para la com-
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bustion, para edificar viviendas y para construir muebles.
Por éstas y otras causas se han considerado siempre los ar-
boles como amigos bienhechores del hombre, y de aqui que
en ciertos pafses se castigue con penas severas 4 los ninos
y 4 las personas mayores gue cortan indebidamente 6 des-
trozan los arboles: en algunas partes se les obliga 4 las gen-
tes 4 plantarlos, ya frutales, ora de sombra. Por todo lo di-
cho, los ninos y todas las personas tienen el deber de no aten-
tar contra los arboles, ni, en general, contra las plantas,
sino, por el contrario, prestarles cuidados y aumentar su
ntmero siempre que puedan. No olvideis, queridos ninos,
que quien planta y eultiva un arbol, como el que taladraun
pozo en medio de la estepa, 0 aplana y escalona la roca y
lleva 4 ella la tierra vegetal y la hace producir, 6 puebla un
lago de peces, 6 pone un dique & los mares, 6 deseca una ma-
risma, 6 laguna pantanosa, agranda en muchos sentidos el
suelo de la patria. ... Por lo tanto en vez de destructores,
debeis ser cuidadosos con esos misteriosos séres que se lla-
man plantas, que son 4 la vez el alimenio, el perfume y el ador-
no de la tierra. Siempre que podais, plantad un 4rbol, al cual
debereis mirar, no sélo como bienhechor amigo, sino tambien
como un obrero que trabaja constantemente en beneficio
vuestro y de vuestros semejantes.

Manera de tratar & los animales.—Ser humanos con los ani-
males, no atormentarlos ni destruirlos inatilmente, es un de-
ber de todo hombre. El que maltrata 6 destruye indtilmen-
te animales inofensivos, comete un acto de crueldad y da
pruebas de cobardia y de tener malos sentimientos. Kl que
es humano y compasivo con los animales, lo es tambien con
sus semejantes. Los nifios que se entretienen 6 divierten en
martivizar y matar animales inofensivos, y hasta timidos,
tienen el corazon dafiado. Todos estamos obligados & no ator-
mentar ni destruir inatilmente y sin necesidad 4 los anima-
les, que tan atiles nos son en multitud de ocasiones, y 4 guar-
dar ciertas consideraciones 4 los que viven en nuestra com-
paifiia y nos sirven dé algun modo. Tened en cuenta, queri-
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dos ninos, que los animales no carecen de sensibilidad, sino,
que sienten, como os lo prueban la alegria y el contento que
les causan vuestras caricias, y la trizteza que muestran cuan-
do se les hace mal. Si esto obliga 4 no causarles daiio en sus
cuerpos, aconseja tambien el respeto hacia las obras que son
fruto de su trabajo: tan mal haria el que de vosotros se en-
tretuviera en arrancar las plumas 4 un pdjaro, como el gue
pasa el tiempo destruyendo nidos de gorriones, por ejemplo.

Por las indicaciones precedentes comprenders el lector el
sentido de lo que hemos querido decir al afirmar que de las
lecciones de cosas deben deducirse algunas conclusiones de
caracter moral. Ya hemos dicho antes de ahora que las ac-
ciones de les nifics y de las personas mayores deben tomar-
se de pretexto, como hemos visto que se hace respecto de las
de los animales, para lecciones encaminadas 4 inculear en
los ninios ideas y sentimientos morales. Pero conviene no
abusar de esto, al punio de ir 4 pasar 4 1a monotonia y al
mecanisino, con lo que resultaria al cabo que no produeirian
efecto las impresiones que hubiera el intento de suministrar,
es menester que esas conclusiones 4 que aludimos aparezcan
siempre como consecuencias légicas, como fluyendo, como
fluyendo naturalmente de los hechos y las observaeciones de
la leccion. Bl educador debe tener en cuenta que, no porre-
petir mucho tales 6 cuales maximas morales se las apropia-
ran mejor los nifios y se desenvolveran mejor los sentimien-
tos de éstos, sino que esas mdximas seran tanto mas efica-
ces, cuanto con mas oportunidad se ofrezcan y cuanto més
acompanadas se presenten de imagenes sensibles que las ha-
gan aparecer ante los niios vivas y animadas, por los me-
dios propios de los procedimimientos intuitivos.

L

Con las diversas clases de lecciones de cosas que hasta
aqui hemos indicado, y siguiendo la gradacion que dejamos
estableeida, puede recorrerse un campo inmenso y espigado
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para la cultura del nifio, no s6lo por lo que respecta 4 la ad-
quigicion de conocimientos, sino tambien para la educacion
propiamente dicha de los sentidos, de la inteligencia y del
corazon, asi como para la formacion del lenguaje.

Pero si se aspira, como debe aspirarse, & ensanchar mas
todavia esa cultura, &4 regularizarla, 4 que de una manera
mas ordenada abrace cuantas nociones debe poseer un hom-
bre culto, el hombre de su tiempo, cabe atn hacer mucho, me-
diante nuevas lecciones de cosas que tengan el caracter de
ejercicios sintéticos, de modo que cada uno de ellos sea una
especie de resimen de varios de los anteriormente indicados
por nosotros, & la vez que enseiie al nino algo nuevo, y de es-
te modo sirva para aumentar el caudal de sus conocimientos
y seguir e¢jercitando las diversas facultades de su alma.

Asi, por ejemplo, fijandose en el nino, puede darsele una
idea de si mismo, partiendo de las nociones que sobre los
sentidos se le han suministrado, completandolas con algu-
nas sobre el cuerpo y terminandolas con otras relativas al
alma. Se coinprende que, tratindose de ninos, no han de lle-
varse muy léjos semejantes conocimientos, que siempre han
de ser muy rudimentarios, sencillos y breves, al punto de
que puedan condensarse 4 la manera que se indica 4 conti-
nuaecion:

Bl cuerpo humano.—Nuestro cuerpo, en el cual estdn colo-
cados como sabeis ya, los sentidos que hemos Hamado cor-
porales, constituye una maquina muchisimo més complica-
da, mas perfecta y mds delicada que el aparato mas ingenio-
80 que pueda inventar el hombre. Todo se halla dispuesto
en él de modo que podamos comer, digerir los alimentos que
comemos, nutrirnos con ellos, dar circulacion 4 la sangre,
respirar y, en fin, llevar 4 cabo una porcion de actos que son
necesarios para la vida, por lo que se llaman funciones vita-
les. Nuestro cuerpo recibe su forma general de una especie
de armadura, como la que forma las casas, que est4 compues-
ta de huesos unidos entre si por ciertos ligamentos, que dan

lugar 4 las articulaciones, que son las junturas por donde losg
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huesos se unen y las que facilitan el movimiento de éstos: 4
12 reunion de todos los huesos de que consta el cuerpg hu-
mano, se llama esqueleto. Alrededor de esos huesos se agru-
pan unas masas de carne, que reciben el nombre de miiscu-
los, 10s cuales constan de muchas fibras 6 hebrasy se hallan
cubiertos por la parte de afuera, por esa especie de tela 4
que llamamos piel, la cual sirve para mantener en su lugar
las partes blandas del cuerpo y dar al conjunto de éste un
aspecto agradable.

Considerando el cuerpo en su conjunto y asiexteriormen-
te, se divide en tres partes: la cabeza, el tronco y las extre-
midades. La cabeza consta de: el crdneo, que estd cubierto
de cabellos 6 pelos, y corresponde a la parte superior y pos-
terior; 1a cara, que es la parte de delante y comprende la
frente, los ojos, la nariz, los oidos, las mejillas, la boca y la
barba; y en fin, el cuello 6 pescuezo, que une la cabeza con
ol tronco, y cuya parte delantera se denomina garganta, asi
como la de atrds se llama nwuca. El troneco os la porcion del
cuerpo humano comprendida entre la conclusion del cuello
y el comienzo de los muslos, y comprende: por detras las es-
paldas, divididas por el espinazo, y unidas 4 la nuca; por de-
lante el pecho, el estémago y el vientre, y 4 los costades, por
debajo de la cintura, las caderas. Las extremidades son de
dos clases: superiores 6 brazos, é inferiores 6 piernas. Las su-
periores constan de brazo, que es la parte que se une por el
hombro al tronco en la espalda y termina en el codo, en don-
de se une al antebrazo, que termina en la muieca, donde co-
mienza la mano, la cual consta de la palma y el dorsoy de
cinco dedos denominados: pulgar, que es el vulgarmente lla-
mado gordo, indice, medio, anulayr y mewique 6 pequeno, cada
ano de los cuales se halla protegido por las uias y consta
do tres huesos, salvo el pulgar, que solo tiene dos, denomina-
dos falanges. Las extremidades inferiores constan del muslo,
que se une al tronco por la cadera y la ingle, y termina en la
rodilla; de la pierna, que partiendo de la rodilla llega hasta
la garganta del pié, el cual consta de planta 6 dorso y empci-
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ne, talon y dedos, divididos en los mismos huesos que los de
las manos, y, como los de éstas, protejidos por las unas.
Aparte de esto é interiormente, tiene el cuerpo otros orga-
nos que ramificaindose unos por todo el cuerpo y situados
otros en ciertas cavidades que contiene su armazon, sirven
para desempenar todas las que hemos llamado funciones vi-
tales. En la cavidad que forma el craneo se halla situado el
cerebro, que es una especie de masa dicha nerviosa, de color
blanco y gris, 4 que vulgarmente se d# el nombre de sesos,
dividida en dos partes llamadas hemisferios. Fsta misma ma-
sa se continta & manera de un cordon, que recibe el nombre de
médula espinal, por una especie de canal que forman los hue-
sos del espinazo. Del cerebro y de la médula espinal parte
una multitud de cordoncitos 6 hilos blancos, flojos y tragiles
que, ramificandose en todas direcciones ¢é introduciéndose
por entre las fibras que forman los muasculos, penetran en
todas las partes del cuerpo: estos hilos no son otra cosa que
lo que se llama nervios, los cuales constituyen, en union del
cerebro, la médula espinal y otros centros, el sistema nervio-
so del cuerpo humano. Los nervios desempeian el papel de
hilos telegraficos que trasmiten al cerebro, que es la estacion
telegrafica central, las impresiones que recibe el cuerpo, tras-
mitiendo 4 éste & su vez las 6rdenes para moverse, que el al-
ma deposita en el cerebro. Otro de los érganos més impor-
tantes de nuestro cuerpo es el corazon, que es un miasculo de
una figura que todos conoceis, dividido en cuatro cavidades
6 como habitaciones distintas, unidas entre si por unas es-
pecies de lengiietas 6 valvulas; se halla situado en la parte
izquierda de la cavidad del pecho, y de él parten y 4 6l van
4 parar una multitud de pequeiios tubos, que no son otra co-
sa que las venas y las arterias, delas cuales las segundas lle-
van la sangre pura 4 todas las partes del cuerpo para que se
nutran de ella, y las primeras la devuelven ya gastada 6 im-
pura al corazon, que es el que la hace circular mediante unos
movimientos que tiene y que se observan por sus latidos, asi
como por el movimiento de las arterias 6 pulso. Tambien son




84

importantisimos para la vida los pulmones, queé con el cora-
zon, llenan toda la cavidad del pecho, &4 cada uno de cuyos
lados se encuentran envueltos en una especie ¢e sacos y pro-
tejidos por las costillas; sirven los pulmones, con otros érga-
nos importantes que constituyen el tubo adreo (boeca, fosas
nasales, faringe, laringe, traquea y bronquios) para la respi-
racion, mediante cuya funcion echamos fuera de nuestro or-
ganismo el aire malo é introducimos el bueno, 4 la vez que
hacemos servible lasangreimpuraque hemos dicho quellevan
al corazon las venas, con todo lo cual hacemos posible la vi-
da, que sin estas condiciones acabaria. Por @ltimo, tiene una
gran importancia para la vida el aparato digestivo (boca, fa-
ringe, esofago, estomago, intestinos, higado, pancreas, ete.),
merced al cual se introducen en nuestro cuerpo los alimentos
que deben nutrirlo, y se trasforman en una sustancia apro-
piada al efecto, especialmente en el estémago y los intestinos,
que es donde se verifica la quimificacion y la quilificacion,
respectivamente.

Interrogatorio.—; A qué se parece nuestro cuerpo?—;Qué
son funciones vitales? —;Cudles son las mas importantes? —
;Qué es lo que da al cuerpo su forma general?— ;Qué se en-
tiende por esqueleto?—;Y por miisculos?—;Qué es y para
qué sirve la piel?—;En cudntas partes se divide el cuerpo?
—;Qué es la cabeza?—;Cuales son sus partes principales?—
JPor donde se une al tronco?—;Qué es este y cuales son sus
principales partes?—;Cuintas y cudles son las extremida-
des?— ;Por donde se unen al tronco?—De qué partes constan
los brazos y las piernas?

;Qué 6rganos importantes hay que con®iderar en el inte-
rior del cuerpo?—;Donde se halla situado, y qué es el cere-
bro?—;Y la médula espinal?—,;Qué son y por donde estan
divididos los nervios?—; A qué se llama sistema nervioso?—
JQué papel desempenan cada una de las principales partes
que lo componen?—;Qué es y donde se halla situado el co-
razon?—;Qué son las venas y las arterias y para qué sirven?
—;Es importante la funcion de la circulacion?—;Qué son los
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pulmones y donde se encuentran situados?—;Qué partes im-
portantes componen el tubo aéreo?—;Para qué sirve?— ;Qué
es la respiracion? —;Cuales son las partes prineipales del
aparato digestivo?—Idea de alguna de sus funciones.

Se comprende que las nociones que preceden han de dar-
se en mis de una leccion,—en tres indicamos nosotros por
las divisiones que hemos hecho: sobre cada uno de log érga-
nos prineipales que hemos deserito, asi como los de los sen-
tidos, se puede hacer una,—y que pueden ser eminentemente
intuitivas, no solo por lo que respecta 4 la parte exterior del
cuerpo, lo que hace que siempre lo sean al principio, sino
aun tratandose de los 6rganos interiores, acerca de los cuales
es facil ofrecer 4 los ninos representaciones: de todos modos,
la intuicion sensible puede jugar un gran papel, y el educador
puede exponer las nociones apuntadas,—que en algunos ca-
sos no hay inconveniente en ampliar,—dandoles el caracter
de verdaderas lecciones de cosas, y por cierto de las que mas
agradan 4 los nifos, 4 los que por otra parte, nunea estd de
mas poseer algun conocimiento de su euerpo.

Hl espiritu humano.—ELl espivitu humano, 6 del hombre, es
la parte invisible, que no se ve, de nuestra naturaleza; y en
cuanto lo consideramos unido 4 nuestro cuerpo se llama al-
ma, la cual, ademas de espiritual, es decir, que no tiene for-
ma, que no es de materia, como el cuerpo, es tnmortal, esto
es, que nunca muere. Porque tiene alma, realiza el hombre
los actos mas importantes de su vida, las funciones mas ele-
vadas de su naturaleza, pues merced 4 ella piensa y conoce,
siente y quiere. El alma consta de unas facultades superio-
res que desempenan estas funciones, 4 la manera que los 6r-
ganos del cuerpo desempenan las suyas respectivas; esas fa-
cultades son: la inteligencia, que es por la que pensamos y
conocemos, la que nos sirve para estudiar y aprender, para
adquirir en fin, todas nuestras ideas y conocimientos; el Sen-
timiento, que es por el que experimentamos placer y dolor,
sentimos penas y alegrias, nos amamos unos 4 otros, nos gus-
tan las cosas bellas y buenas, y nos desagradan las feas y
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malas, ete., y 1a Voluntad, que es por la que nos resolvemos
& hacer las cosas buenas y malas, 4 movernos, 4 trabajar, &
estarnos quietos, ete. Por el alma nos conocemos 4 nosotros
mismos y & cuanto nos rodea, tenemos Conciencia de lo que
somos y hacemos, y conocemos, comprendemos y admiramos
4 Dios. Por el alma se dice que el hombre es criatura racio-
nal y la superior y mas perfecta de euantas existen sobrela
tierra.

Interrogatorio.—;Qué es el espiritu?—;Qué quiere decir
alma?—; Muere el alma?—;Cudles son sus actos y funciones?
—Y sus facultades?—;Para qué sirve la inteligencia?— 1Y el
sentimiento?—;Y la voluntad?—Importancia general del al-
ma. [Algunas de las preguntas pueden hacerse de otro mo-
do, por ejemplo: ;Qué facultad es la que nos sirve para cono-
cer?—;Y para pensar?—;Y para sentir?—;Y para querer?—
1Qué es sentir?—; Y querer? ete.: esto dependers del giro que
se dé 4laleccion y de la manera de insistir en ella].

Claro es que las lecciones que acabamos de indicar para
dar al nino una idea del cuerpo y del alma, han de comen-
zarse y desenvolverse como cualquiera otra leccion de cosas,
haciendo, por ejemplo, que el niiio se fije sobre tal 6 cual par-
te de su cuerpo, presentandole un objeto y diciéndole por
qué lo conoce, si el objeto piensa como 61, si sienten como é1
las flores, por qué mueve sus brazos y sus piernas, por qué
hace unas cosas y deja de hacer otras, qué le sucede cuan-
do no puede respirar bien, por qué siente los latidos del co-
razon, y los movimientos del pulso, ete., ete.: creemos que
despues de los variados ejemplos de lecciones de cosas que
hemos presentado, y de las observaciones de que general-
mente los acompanamos, no tenemos necesidad de insistir
sobre este punto.

Lo que si ereemos deber aniadir 4 lo dicho, es que, como
complemento de las leeeiones en que acabamos de ocuparnos,
ypararesponder 4 la idea de que la cultura que se suministre
al educando se dirija siempre que se pueda al corazon y ala
voluntad, conviene interpolar con las nociones expuestas al-
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gunas otras relativas 4 los deberes personales del hombre,
es decir, & log que éste tiene para con su Cuerpo y su alma;
lo cual puede hacerse, bien en una nueva leccion, bien en las
en que se hable del uno y de la otra. Listo sin perjuicio de
que se hagan sobre el mismo particular las indicaciones que
se estimen oportunas al tratar otros puntos, por ejemplo: 80-
bre la gula se les puede hablar al estudiar 1os alimentos; de
la embriaguez, con ocasion de las bebidas; del trabajo y la
ociosidad, en una multitud de casos; del deber de la educa-
cion y de los perjuicios de la jgnorancia, al tratar de la es-
cuela, los libros y otros asuntos, y asi & este tenor. De todos
modos, cualquiera que sea la ocasion que se elija, nos pare-
ce oportuno apuntar aqui las ideas que, relativamente & los.
deberes que para con nuestra naturaleza tenemos todos, se-
ria conveniente inculcar 4 los nifios. Hélas aqui:

Deberes del hombre para consigo mismo.—Para el hombre:
vivir segun lo que es y lo que su destino exige, para portar-
se eomo bueno, tiene que cumplir ciertos deberes, que porque
su cumplimiento depende de la voluntad del hombre mismo,
es decir, de que nosotros gueramos 6 no cumplirlos, se de-
nominan deberes morales. De estos deberes, hay unos que se.
refieren 4 nosotros mismos, esto es, 4 nuestras personas, por
lo que se denominan personales; otros se refieren 4 los que
tenemos para con los demés hombres, al trato y las relacio-
nes con nuestros semejantes, y se Haman sociales y otros ques
se refieren 4 las relaciones del hombre con su Creador, 6 1o
que es lo mismo, al amor, al respeto y al culto que debemos
4 Dios, por lo gue reciben el nombre de religiosos. Los debe-
res personales, 6 'sea los que el hombre tiene para consigo.
mismo, se dividen en deberes para. con el cuerpo, deberes pa-
ra con el alma y deberes para con la vida en general.

Los deberes relativos al cuerpo son los que tienen por ob-
jeto cougervar nuestra salud y dar & nuestro organismo, me-
diante los cuidados y el ejercicio, la perfeccion de que sea
susceptible. Al efecto, estamos obligados: &4 ser aseados y
limpios, no sélo por lo que respecta & nuesiro cuerpo, Sino
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tambien por lo que toca 4 los vestidos y las ropas que usa-
mos, pues la suciedad puede ser crigen de enfermedades, al
paso que la limpieza del cuerpo suele ser indicio de pureza
en el alma; 4 procurar, tambien para evitarnos ciertas enfer-
medades, que se renueve todo lo posible, en las habitaciones
en que vivimos, el aire, 4 fin de que podamos respirarlo tan
puro como nuestra salud y nuestra existencia requieren; 4
N6 comer nunca con exceso, que es 4 lo que se llama gloto-
neria 6 gula, pues este vicio es muy perjudicial para la sa-
lud, y con frecuencia pone en peligro la vida del que lo po-
see; & no excederse tampoco en el uso de las bebidas alecohé-
licas como el vino, el a guardiente, el rom y otras parecidas,
pues semejante exceso, que es en lo que consiste el embria.
garse, no solo es perjudicialisimo para la salud, sino que lo
es tambien para la inteligencia, el sentimiento y la voluntad
del hombre, al que denigra, pervierte y embrutece vicio tan
repugnante; a combatir, por todo lo dicho y por mucho mé4s
que deja de decirse, y en todos los casos, el exceso; 6 sea el
vicio de la incontinencia, al cual debe oponerse siempre la
virtud de la templanza 6 moderacion, en el comer y el beber,
por ejemplo.

Losdeberesmorales relativosalalma pueden compendiarse
en lo que generalmente se entiende por educacion, y nos obli-
gan: 4 cultivar nuestra inteligencia, 6 sea 4 instruirnos, evi-
tando con ello el error, pues cuando no lo hacemos, la inteli-
gencia se debilita y contrae la enfermedad lamada LGROYancie
que & su vez es causa de otras enfermedades del alma, y la
que nos conduce al mal obrar, pues la ignorancia del bien,
ha dicho un sabio, es la causa del mal; & dirigir nuestros
sentimientos y nuestra voluntad héecia la belleza y el bien,
sobre todo hicia este Gltimo, que debe ser 1a norma de condue-
ta de nuestra vida; 4 combatir nuestras pasiones purificando
nuestro corazon: 4 guiar nuestra voluntad con desinterds y
no con egoismo, teniendo siempre por norte de nuestras ac-
ciones la prudencia, 1a justicia, 1a fortaleza y la templanza, que
son las virtudes llamadas cardinales; en fin, 4 dar 4 todas
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las facultades del alma la perfeccion de que sean suscepti-
bles, cultivandolas y enderezindolas en constante direccion
4 la Verdad, la Belleza y el Bien.

Por lo que & nuestra vida en general respecta, el primer
deber que tenemos es el de conservarla, no atentando nunca
contra ella, como hacen los que se matan 6 suicidan, que es
lo mismo; quitandonos Ia vida se falta 4 todos los deberes de
que relativamente al caerpo y al alma se ha hablado dantes;
esto aparte de que nadie puede quitarse, sin cometer un ver-
dadero crimen, 1o que no se ha dado por si ni le pertenece
exclusivamente. Para sustentar nuestra existencia tenemos
el deber de trabajar de una manera licita, esto es, honrada
y buena, pues el trabajo és la ley de la vida y el medio mer-
ced al cual cbtenemos nuestro sustento y el de nuestras fa-
milias; no debe olvidarse, por otra parte, que la ociosidad @
holganza, esto es, el no trabajar, es madre de todos los wicios,
y tambien escuela de malicia, al paso que ¢l trabajo es virtud,
como continuamente se repite; por esto se ha dicho tambien:
no permanezcais 0ciosos st quereis ser buenos, asi como que el
que no quiere trabajay no debe comer. Al trabajo honrado y
bueno debe acompanar la economia bien entendida, el akorro
prudente, que en modo alguno han de confundirse con la ava-
ricia, la ruindad y el egoismo.

De lo que hemos dicho antes de comenzar 4 exponer las
nociones morales que preceden, y de la forma en que presen-
tamos esta exposicion, habrase colegido que con esas nocio-
nes no tratamos mas que de indicar las ideas que 4 propdsito
de las lecciones de cosas en que nos ocupamos, fuera conve-
niente inculcar en la inteligencia y en el corazon de los ni-
nos, para que la cultura que éstos reciban no se circunseriba
4 la meramente intelectual, sino que tienda 4 desarrollar los
buenos sentimientos y 4 esclarecer la voluntad, haciendo que
los educandos se familiaricen con la idea y el conocimiento
de sus deberes. Respecto de 1a ocasion en que las nociones
apuntadas han de suministrarseles, indicado queda tambien

mas arriba, debiendo anadir aqui, —por mas que el lector
LECCIONES,—12,
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atento no lo necesite,— que tanto més provechosas resulta-
ran esas nociones y tanto mas se incrustarin en las juveni-
les almas, cuanto mas vivas y animadas se presenten 4 los
nifios, cuanto mas cuerpo y realidad tengan, cuanto més in-
tuitivas sean, en una palabra.

A este intento nunca faltardn medios al educador, pues
que siempre le serd facil echar mano de ejemplos.—verdade-
ros textos vivos,— con que aderezar sus conversaciones rela-
tivas 4 la moral individual. Llamar la atencion de los edu-
candos acerca de la fealdad y el mal color que presentan los
ninos que andan sucios, y 1o mal que las gentes los miran;
recordarles los que han enfermado y aun muerto 4 conse-
cuencia de comer mucho; traer 4 su memoria el repugnante
espectaculo que ofrece tal 6 cual hombre conocido que tiene
el malhadado vicio de embriagarse, y los perjuicios que me-
diante €l irroga 4 su salud y 4 su mujer é hijos, 4 quienes,
para alimentar el vieio, priva hasta del sustento; hacerles
ver que por no ir & la escuela anda tal nifio hecho un vaga-
bundo, y por no saber leer ni esecribir tal persona no sabe
gobernar su hacienda, 6 comete faltas que por mas que sean
hijas de la ignorancia, son punibles y siempre perjudiciales
para sus intereses y hasta para su buena reputacion; presen-
tar 4 su vista la vida tan reprochable que llevan las perso-
nas entregadas 4 la ociosidad, y por ende sumidas en los vi-
108 que la vagancia engendra, en virtud de la cual, en vez
de al trabajo que fecunda y santifica la existencia, 8¢ consa-
gran 4 la embriaguez y aun al robo, que la esterilizan y la
degradan;—ejemplos de esta indole, que nuncan faltan, por
desgracia, acompanidndolos de otros en que resalten las vir-
tudes opuestas, y que por ventura tampoco deja de haber,
deben formar parte de las indicadas lecciones para que sur-
tan el efecto que hemos dicho que deben surtir.

Una vez suministradas las ideas que relativamente al co-
nocimiento de si mismo y 4 los deberes personales se han in-
dicado antes, puede pasarse 4 tratar, entrando en mas porme-
nores, de las necesidades del hombre, con lo eual se hallaran
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ocasiones sobradas para insistir, por via de recapitulacion,
sobre muchas de las ideas éntes de ahora expuestas, hacien-
do, al efecto, nuevas y sintéticas lecciones de cosas: asi por
ejemplo, con ocasion de los alimentos y las bebidas, los vesti-
dos y las habitaciones, eabe prepararlas de modo que por via
de recapitulacion y ampliacion, se repitan y desarrollen mu-
chas de las neciones de que ya se haya hiablado 4 los ninos.
Sirvan de aclaracion 4 esto que decimos, los ejemplos siguien-
tes, en los cuales empezamos por indicar las nociones genera-
les que deben suministrarse acerea de cada uno de los puntos
mencionados:

Los alimentos.—M. 3Qué es esto que tenemos delantel—
N. Un pedazo de pan —M. ;Para qué sirve el pan?—N. Pa-
ra comerlo.—DB. ;Y para qué lo comemos?—N. Para engor-
dar, para no morirnos, para....—M. Para sustentar nuestro
cuerpo, para alimentarnes, ;no es verdad!—N. Si, selior; pa-
ra alimentarnos.—M. Luego jqué serd el pan?—N. Una cosa
que se come para alimentarnos.—M. Kso es, un alimento.
Ahora decidme si conoceis algunos otros alimentos.—N. La
carne, las- patatas, los garbanzos, el queso, las manzanas,
ete.—M. ;Y por qué deeis que tedas esas cosas son alimentos?
—N. Porque nos sirven para alimentarnos, porque las co-
memos para no morirnes de hambre.—M. Segun eso los ali-
mentos son muy necesarios & las personas, ;no es verdad?—
N. 8i, sefior; porque sin ellos tendriamos hambze, no podria-
mos comer y nos moririamos.—M, Decidme ahora de qué se
hace el pan.—N. Del trigo.—M. ;Y qué es el trigo?—N. Una
planta, un vegetal de las clase de lo cereales.—M. ; A qué rei-
no de la naturaleza pertenece, pues’—N. Al reino vegetal,
—M. Y todos los alimentos de que nos servimos, jpertene-
cen como el pan al reino vegetal’l—N. Me parece que no. ...
—M. Claroes que no. ;De dénde procede la carne, que me
has dicho que es un alimento?—XN. De las vacas, de los car-
neros, de las terneras, de las gallinas, ete.—M. ;¥ 4 qué rei-
no de la Naturaleza hemos dicho que pertenecen las vacas,los
carneros, las gallinas, ete.?—N. Al reino animal, puesto qae
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son animales.—M. De modo que los alimentos que, como el
trigo, procedan de plantas, seran alimentos vegetales y los que
procedan de las vacas, las gallinas, los carneros y los pavos,
por ejemplo, seran alimentos animales. Nombradme alimen-
tos vegetales (se hard que enumeren los mas posibles). Idem
animales (lo mismo). Pues todavia hay otra clase de alimen-
tos que se mezclan con los anteriores, como el cloruro, el hie:
rro y las sales, siendo un ejemplo de ellos la sal comun: éstos
se dicen alimentos minerales. jCudntas clases hay, pues, de
alimentos?—N. Tres: minerales, vegetales y animales.—M.
Los alimentos lo son, es deeir, sirven para nutrirnos, porque
contienen varias sustancias llamadas principios nutritivos 6
inmediatos (tales como la gelatina, la albumina, la grasa, la
fibrina y las sales), que tienen la propiedad de ser solubles,
0 sea de desleirse en el tubo digestivo; dichas sustancias se
hallan repartidas en mas 6 ménos ecantidad en todos los ali-
mentos animales y vegetales, pero esto no obstante, es con-
veniente y necesario que nuestra alimentacion sea mixta, s
decir, que conste de una y otra clase y atin de los alimentos
minerales. ;Por qué, pues, sirven para nutrirnos los alimen-
tos?—N. Porque contienen varias sustancias que tienen la
virtud de nutrir nuestro cuerpo.—M. Me podréis nombrar
alguna de esas sustancias 6 principios nutritives?—N. La
gelatina, la grasa, las sales, ete.—M. ;Entran esas sustan-
cias en los alimentos animales y vegetales?—N. Si, sefor,
—M. Luego podriamos alimentarnos sélo con carnes 6 s6lo
con vegetales, yno es verdad?—N. Creo que si, pero usted nos
ha dicho que es conveniente y necesario que nuestra alimen-
tacion sea de las dos clases, ete.

Las bebidas.—Siguiendo una marcha analoga 4 la indicada
en la leccion precedente, se expondran 4 los nifios las ideas
que condensamos en estas conclusiones generales: Que las
bebidas tienen por objeto, como los alimentos, reparar las
pérdidas que sufre el cuerpo y ayudar 4 su mantenimien-
to; qug son tambien muy necesarias como nos lo dice la sed,
que es manifestacion do una necesidad organica tan gran-
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de y apremiante como la del hambre; que como los alimen-
tos, contienen las sustancias llamadas principios nutritivos;
que otros de los objetos de las bebidas es el disolver los
alimentos so6lidos; que la bebida por excelencia es el agua;
y que las bebidas suelen clasificarse en acwosas, alcohdlicas
y aromdticas.

Los vestidos.—Tambien de un modo analogo al que dejamos
indicado en el gjercicio relativo & los alimentos, se hara com-
prender 4 los nifios. Que el hombre se halla macho mas ex-
puesto & las inclemencias del tiempo que los animales, los
que en su mayoria nacen vestidos, sucediendo 4 algunos,
como ciertos pdjaros que se hallan desprovistos de vestidos
naturales, que estan muy expuestos 4 perecer de frio, lo mis-
mo que los ninos, si sus padres les faltan y no les prestan
abrigo. Que por medio de la inteligencia y del trabajo ha
llegado el hombre & poder sustraerse 4 los rigores del frio y
del sol, ideando y confeccionando los vestidos, para los cua-
les ha encontrado en muchos vegetales y en bastantes ani-
males las materias de que se fabrican las telas con que estan
hoechos. Los vegetales que prestan servicio tan importante
al hombre son especialmente el cidhamo, el lino, el algodon
y la pita, y los animales que contribuyen con los vegetales
4 proporcionarnos las materias para nuestros vestidos, son:
el gusano de seda, muchos cuadripedos, cuyas pieles se em-
plean como forro ¢ dan la lana y el pelo con que se fabrican,
como con el canamo, el lino y el algodon, los tejidos 6 las
telas con que se confeccionan los vestidos que tan atiles son
4 las personas.

A estas ligeras nociones pueden aiadirse, bien por sepa-
rado, bien mezcladas con ellas, algunas otras sobre la higie-
ne de los vestidos, por el 6rden de las que siguen: Quelos ves-
tidos deben tener la holgura necesaria para no impedir la
libertad de los movimientos ni ser un obstéculo a la respira-
cion de la piel ni 4 la cireulacion de la sangre; que en el ve-
rano deben preferirse los vestidos de hilo, tela que es buen
conductor del caldrico, 4 fin de facilitar el paso al calor in-




04

terior, pero debiendo ser de color blanco y de superficie ter-
sa y luciente, para que, reflejando los rayos solares, como
mal conductor que es del calérico, rechace el calor exterior;
que en el invierno deben emplesarse vestidos compuestos de
telas que sean malos conductores del calérico, como lalana,
los tejidos flojos, las pieles y el algodon, por ejemplo [esta
altima tela deberd llevarse en contacto con la piel], cuyas
telas conviene, cuando se trate de los vestidos exteriores,
que sean de colores oscuros, pues aunque estos colores son
buenos conductores del calérico como quiera que las telas
de las ropas interiores son blancas, poco calor pueden con-
ducir aquellas al exterior, mientras que llevan al interior los
que proporeionan los rayos de la luz solar, que no reflejan
como los colores blancos; que son malos conductores del ca-
16rico, y por lo tanto preferibles para el invierno, los paises
frios y humedos, los tejidos flojos, todos los de procedencia
animal [la lana y las pieles], el algodon, la madera y el es-
parto; que son buenos conductores del calérico, y por lo mis-
mo adecuados para el verano y los climas cdlidos, los mine-
rales,—con especialidad los metales,—y el hilo; que aunque
los colores blancos y muy claros son malos conductores del
calorico, y buenos el negro y los oscuros, deben emplearse
en verano los primeros y en invierno los segundos, en la for-
ma y las condiciones que se ha dicho; que los que son bue-
nos conductores del caldrico, lo son tambien de la humedad,
siendo los malos conductores & la vez poco higrométicos,
por lo que las telas se clasifican por el grado en que se pe-
netran de la hnumedad en el 6rden siguiente de mas 4 ménos:
el lino, el caniamo, el algodon, la lana, la seda y las pieles;
es decir, que una tela de hilo se moja con mucha mas facili-
dad que una de lana, una de ésta mas que otra de seda, y
una de ésta mas que una piel.

Las habitaciones.— Iaciendo preguntas & los nifios por el
estilo de las indicadas en los ejercicios precedentes, se les
llevard 4 reconocer la necesidad de las habitaciones, sin las
cuales los hombres se hallarian expuestos 4 las inclemencias
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del tiempo, 4 la ferocidad de los animales y aun a los malos
instintos de los hombres perversos. Se les dird que las habi-
taciones sirven no sélo para vivir en familia, sino tambien
para establecer en ellas los templos en que se adora & Dios,
las escuelas en que se educa 4 los nifios, las universidades
en que se enseiia la ciencia, los teatros, los museos, las tien-
das de todas clases, ete. Quelos primeros hombres no tenian
casas, por lo que no podian disfrutar de los g andes benefi-
cios que éstas nos prestan hoy; que se guarecian en las gru-
tas y las cavernas; que més tarde, y para defenderse de los
animales feroces, construyeron cabafias de madera en los la-
gos, llamadas habitaciones lacustres; que despues vivieron
bajo tiendas hechas de pieles; gue luego levantaron casas de
madera cubiertas, ya con pizarras, ya con tejas.

Dadas 4 los nifios las ideas que sobre los alimentos, las be-
bidas, los vestidos y las habitaciones quedan indicadas, las
lecciones de cosas pueden ser méas comprensivas, instructivas
y amenas, y revestir 4 la vez el cardcter sintético 6 de reca-
pitulacion 4 que antes de ahora nos hemes referido, en cuan-
to que se multiplican los aspectos bajo los cuales puede con-
siderarse un objeto cualquiera, y se abre un campo mas an-
cho 4 la investigacion y 4 las cbservaciones de los ninos.
Para que se comprenda todo el partido que 4 esta altura de
conocimientos puede sacarse de una leccion cualquiera, pre-
sentamos 4 continuacion tres ejemplos, en los cuales se in-
dican algunas de las varias direcciones que pueden seguirse,
y para las que se hallan convenientemente preparados los
educandos &4 quienes se ha suministrado la cultura que su-
ponen las lecciones de cosas de que hasta ahora hemos tra-
tado. Hé aqui los ejemplos & que nos referimos:

La sal y el azdcar.—M. (Presentando 4 los nifios un terron
de sal y otro de azicar que se parezcan por el tamafio y el
color). ;Hay alguno de vosotros que quiera decirme qué es
esto que tenemos aqui delante?—N. Parece aztecar. (Otros
diran, sin duda que es sal).—M. (Dirigiéndose 4 un nifio
cualquiera). Coge este terron y llévalo 4 los labios: ;4 qué
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sabe?—N. Est4 dulce, es azticar.—M. Pues haz lo propio con
este otro: jsabe de la misma manera’—N. No, sefior; est4 sa-
lado, es sal.—M. Luego no son de lo mismo los dos terrones.
;C0mo has conocido que uno es de sal y el otro de azticar?—
N. Probéndolos.—M. Es verdad, probandolos, 6 1o que es lo
mismo, con el auxilio de uno de los cinco sentidos corpora-
les. ;Y qué sentido es el que nos sirve para distinguir las
cosas por el sabor?—N. El sentido del gusto.—M. ;Dénde
hemos dicho que reside el sentido del gusto?—N. En la boca,
y dentro de ella en la lengua.—M. ;Podemos saber el gusto
6 sabor de las cosas por algun otro medio?—N. No, sefior.—
M. ;Pues para qué nos sirven los demas sentidos? —N. La
vista, para ver; el oido, para oir; el olfato, para oler; ete. (El
educador puede hacer algunas de las preguntas indicadas
en otras partes sobre los sentidos).

M. (Dirigiéndose 4 otro nifio). ;Sabras ti decirme qué es-
tado presentan estos dos terrones? Siendo lo probable que
los ninos no sepan decirlo volvera 4 preguntar el M.: ;Son
liquidos?—N. No, sefior.—M. ;Pues qué serdn enténces?—
N. Solidos.—M. s verdad, tanto la sal como la azticar estan
ahora en estado de solidos. ;Por qué?—N. Porque las peque-
nitas partes que las componen estan unidas y apretadas en-
tre si y no tienden 4 separarse. [Convendria que los ninos se
ejercitasen en designar cuerpos sélidos y liquidos].—M. Y
qué piensas t de la sal y el azticar, json productos natura-
les 6 artificiales? Nadie me lo dice...... ;No habeis oido
hablar de montanas y de minas y de lagunas de sal?—N. Si,
senor.—M. ;Y de la fabricacion de la azicar?—N, Tambien.
—M. Segun esto, la sal es un producto natural y el azticar
lo es artificial, ;no es verdad?—N. Sfi, sefior.—M. Pues es-
tais equivocados en parte, porque el azicar, como la sal, es
un producto que se halla muy repartido en la Naturaleza, y
lo que hay que hacer es extraerlo de donde esta, separarlo
de las sustancias con que se halla mezelado, que es 1o mismo
que en mas 6 ménos escala hay que hacer para obtener la
sal, De modo que ya sabreis qué clase de productos son la sal
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y el aziicar, jnoes verdad? Decidmelo.—N. Son dos productos
naturales. (E1 M. hard que los nifos nombren y senalen ob-
jetos naturales y artificiales).—M. ;Y 4 qué reino de la Na-
turaleza pertenecen?—N. Al mineral, porque son ¢omo pie-
dras.—M. jLos dos?—N. Si, sefior, los dos. — M. No, amigos.
mios. La sal es, en efecto, un mineral, puesto que se extrae
de la tierra; pero el azticar no, porque se extrae de las plan-
tas, es una sustancia vegetal. jA qué reino pertenece, pues,
el azticar’—N. Al reino vegetal.—M. ;Y la sal?—N. Al mi-
neral.—M, Citadme otros productos que correspondan al rei-
no vegetal (hara que los nifios enumeren al ounos).—Idem al
reino mineral (lo mismo). M. La sal y el azticar sirven para
algo, ;no es verdad? Veamos si alguno de vosotros sabe de-
cirme para qué sirven.—N. El azficar se come, sirve para ha-
cer dulces, y la sal se echa en el puchero, y en la ensalada,
Vi slades —M. Y en el pan y en muchas de las cosas que co-
memos; de donde resulta que el azticar y la sal se comen:
jqué seran, pues. . . .7 Puesto que nadie me responde, s haré
la pregunta de otro modo: j;qué hemos dicho que son las co-
sas que se comen?—N, Alimentos.—M. ;Luego qué seran la
sal y el azticar? —N. Alimentos. —M ;Y & qué llamamos
alimentos?—N. A aquellas sustangcias que comemos para no,
morirnos de hambre, para engordar, para nutrirnos.—M. Es-
t4 bien; y ;qué clase de alimentos serén la sal y la aztcar?
—N. Mineral la una y vegetal la otra.—M. ;Por qué?—N.
Porque la sal pertenece al reino mineral y el azicar al ve-
getal,—M. ;Son minerales y vegetales todos los alimentos
que tomamos?—N. No, sefior, pues los hay tambien anima-
les.—M. Decidme algunos alimentos de cada una de esas tres
clases (se hara que los nifios nombren los mas posibles).
Puesto que tambien sabeis todo esto, debo afadiros que la,
sal, mas que un alimento propiamente dicho, es una sustan- .
cia destinada 4 dar a los alimentos un sabor excitante, por
lo que se dice que es un condimento; que ese sabor excitante
que produce, excita la saliva y el apetito, ecosas ambas indis-

pensables para la buena digestion de los alimentos, muchos
LECCION S, —13,
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de los cuales, como la carne y el tocino de puerco y los pes-
cados, se conservan impregnandolos de sal, por lo que este
condimento es de gran necesidad y sumamente ttil. En cuan-
to al azicar, que sirve tambien para dar un sabor agradable
4 ciertos manjares y bebidas como el t6, el café, ete., os diré
asimismo que es ntil y necesaria, y sélo hace dano cuando
se come mucho, 0 se toma en ayunas 6 entre las comidas, ete.

(Despues de esto, y refiriéndose 4 ello, puede hacer el M.
preguntas por este estilo: ;Qué es la sal?—;Qué efectos pro-
duce como condimento?—;Debe entrar en nuestra alimenta-
eion?—; A qué usos se la destina?—;QGué objeto tiene el azi- .
car?—;Es siempre danosa?—;Cudndo lo es?—ete.. . ... Se
comprende ademas, que las lecciones que se tengan 4 propo-
sito de los dos productos en que acabamos de ocuparnos,
pueden ser objetes de nuevos desenvolvimientos segun lo
que se proponga el educador, el cual puede hablar 4 sus edu-
candoes de los puntos donde la sal se produce y la forma en
que tiene lugar en cada uno; de las plantas de que el azGear
se extrae; de la elaboracion que una y otra requieren y las in-
dustrias 4 que dan lugar; del consumo que ambas sustan-
cias tienen; etc. Que sobre las demas sustancias alimenticias
pueden hacerse lecciones analogas, no hay para qué decirlo,
pues harto lo comprendera el lector).

Il pantalon.—Fijandose en una prenda cualquiera del ves-
tido de un nino,— en el pantalon por ejemplo,—puede tener-
s6 una leccion en la que 4 guisa de recuerdo y recapitulacion
se expongan las nociones adquiridas ya por los educandos
sobre los productos naturales de que se hacen las telas, y
sobre los vestidos en general, 4 tenor de lo que indicamos
en este interrogatorio: ;Para qué te sirve el pantalon?—;Son
necesarios al hombre los vestidos?—; Es el vestido un objeto
natural ¢ artificial’—;De qué se hacen pues, los vestidos?—
Y las telas json productos naturales 6 artificiales?—;De qué
s¢ hacen?—;Como se llaman los hombres que se dedican &
hacer telas?—;Y los que confeccionan 6 hacen los vestidos?
—i A qué reino de la Naturaleza pertenccen las sustancias 6
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materias de que proceden las telas?—;Cudles son las telas
que proceden del reino vegetal’?—;Y las que provienen del
reino animal?—;Qué vegetales son los que producen telas?
—;Y qué animales las dan tambien?—;De qué es tu panta-
lon?—;De dénde se extrae la lana?—;Qué se hace con la la-
na para convertirla en tela?—;Es la lana buen 6 mal con-
ductor del calérico?—;Cuando deben, pues, usarse los vesti-
dos de lana? —Cuando son las telas malos conductores del
calorico?—;En qué estacion deben usarse?—;Qué colores son
preferibles para las telas que se usen en invierno?—;Y para
las que se empleen en el verano?—;Por qué’—;De qué es la
amisa que llevas puesta? —;Qué es el algodon?-—;Qué pro-
piedades higiénicas tiene? —ete.

Una casa.* —Mis queridos ninos, cerca de la escuela se
edifica una bonita casa, cuyos obreros podemos ver trabajar
cuando queramos, lo cual es muy interesante. Lo primero
que yo he visto al pasar por ella ha sido al arquitecto que
explicaba el plano al maestro albaivil.

—Enrique, jsabes ta lo que es un arquitecto?

— Es el que edifica las casas.

—Me parece que el que edifica es el albafiil. Reflexionad
un poco.

—El arquitecto dice al albaiil eémo ha de edificar.

—Bien. Tl dirige al albanil y vigila su trabaje; y como el
carpintero, el cerrajero y varios otros contribuyen a la cons-
truccion de una casa, el arquitecto indica 4 todos lo que tie-
nen que hacer, los dirige y vigila.

Comprenderéis que ese hombre debe, por esto, saber un po-
co de todos los oficios, al ménos de los que contribuyen 4 la
construceion, 6 la edificacion, como se dice, 6 mejor 4 la ar-
quitectura, esto es, 4 la ciencia de las edificaciones, de las
construceiones. De la palabra arquitectura viene arquitecto,
que quiere decir, el que posee esa ciencia, y por ello es capaz
de hacer el plano de una casay de dirigir los trabajos de ella.

El arquitecto hace primero el plano de una casa. ;Qué quie-
re decir esto, Liuciano?
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—Yo creo que esto quiere decir que el arquitecto hace el
dibujo,

—Hst4 bien. El arquitecto comienza, en efecto, por hacer
un dibujo, 6 mejor, dibujos de la casa: una vista de 1a fachada,
otra de los lados y despues el plano de cada piso. El plano
es un género especial de dibujo. Siyo quisiera representar
sobre una hoja de papel un campo, por ejemplo, trazaria sim-
plemente, para indicar su forma, lineas que representarian
los contornos del campo: esto seria el plano del campo, es de-
cir, el campo representado en plano. Supongamos que yo
quiero hacer en el encerado el plano de esta sala; pues me
basta eon trazar cuatro lineas de manera que formen un cua-
drilongo: estas lineas representan la base de los muros ¢ pa-
redes maestras, y duplicindolas obtengo la representacion
del espesor de los mismos muros. Aqui tenemos una puerta,
pues yo vey a indicarla borrando una pequena porcion del
muro: este vacio significa que en este sitio hay una puerta.
Iin este lado tenemos dos ventanas, que indico en el muro por
medio de pequenos tachones. Delante del muro donde se en-
cuentra el encerado, trazo un cuadrilongo que figura mi pla-
tatorma. Despues, en la sala, trazo otros cuadrilongos estre-
chos y bien alineados que figuran el lugar ocupado por vues-
tras mesas y vuestros bancos.

Este dibujo, este plano, os representa, pues, nuestra clase.
S1 vosotros lo copidseis.en una hoja de papel, se lo podiais
ensenar & un amigo y explicarle cémo se halla dispuesta la
sala, por donde se entra 4 ella, de dénde viene laluz, de qué
modo estan colecadas las mesas, ete.; y vuestro amigo lo com-
prenderia perfectamente, al punto de que le pareceria hallar-
se en la sala.

Hagamoslo todavia mejor. Yo mido el largo de este muro
y hallo que tiene 4 metros. Parahacer mi plano voy 4 tomar
la décima parte de esta longitud, 6 sea 40 centimetros: he
aqui el muro representado en una déeima parte de su largo.
Ahora hago lo propio con el inuro que forma con ¢l un 4n-
gulo recto, y encuentro que mide 6 metros de largo, trazo en
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el encerado un muro de 60 centymnetros, y con ello termino
el cuadrilongo. Hsta vez, no sélo tengo el plano de la sala
sino que este plano me da la medida, pues puedo eseribir en
un papel estas tres notas: primer muro, 0"40;—segundo mu-
ro, 0"60;—proporcion Jj, v pasar al patio provisto de un me-
tro y trazar en el suelo una sala que tenga exactamente las
mismas dimensiones que ésta.

De este modo forma el arquitecto en hojas de papel el pla-
no muy detallado de cada parte de la casa: uno para cada
piso, y cada plano de piso representa un pedazo cortado en
la casa; ademds figura otros pedazos cortados siguiendo la
direccion de la altura. Todos estos dibujos los traza con el
auxilio de la regla y el compas y segun medidas eﬁactas, y
los ensena al maestro albaiil, al maestro carpintero, al maes-
tro cerrajero, y cada cual en la parte que le corresponde com-
prende el dibujo 6 el plano, y escribe en un cuaderno de no-
tas las dimensiones delas partes que le conciernen. Cuando
en el curso del trabajo se titubea sobre una longitud, una
disposicion, ete., basta consultar el plano para salir de la
duda.

Dime, Luciano, ;por qué los albafiles cavan zanjas pro-
fundas para comenzar 4 levantar los muros desde el fondo
de ellas, en vez de comenzar en la superficie del suelo?

—Es para que los muros sean sélidos.

—Dudo que te entiendan tus compaiieros; explica, pues,
tu idea.

—Si se edificase el muro sobre la superficie de la tierra
suelta, el peso de las piedras le haria sumirse y el muro no
estaria 4 plomo.

—Est4 bien. Es, pues, preciso cavar en la tierra movediza
hasta que se encuentre una eapa sélida y resistente que no
pueda hundir el peso del maro, y sobre esa capa firme se co-
mienza el muro, y toda la parte de é1 que queda como ente-
rrada, es lo que se llama los cimientos.

Si la casa debe edificarse sobre cuevas 6 sétanos, se quita
la tierra que se encuentra en el interior del espacio compren-
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dido entre los cimientos y se levantan en él muros que lo di-

viden en compartimientos: esto es en cierto modo un piso
subterraneo de la casa.

Edmundo, ;con qué se hacen los muros?

—Con piedras de canteria.

—Y ta, Andrés, ;qué dices?

—Con pedazos de esas piedras 6 cantos.

—Di, ta, lo que sepas, Luciano.

—Con ladrillos.

—ist4 bien. Dime td, Leon, ;4 qué se llama piedra de si-
lleria?

—A piedras grandes que se asierran y se trabajan con el
pico y ofros instrumentos que tienen los picapedreros y can-
teros para labrarlas 6 ponerlas llanas.

—Ernesto nos va 4 decir en qué se diferencian los cantos,
de los sillares 6 piedras de canteria.

—Los cantos son mas pequenios y no estan tan bien tra-
bajados.

—Asi es la verdad. Ahora nos dira Francisco con qué se
hacen los ladrillos.

—Con barro.

—Esta bien; ese barro se llama tambien arcilla.

Hay paises donde la piedra cuesta muy cara porque es
preciso conducirla de muy 16jos, y donde no hay arcilla &
propdsito para hacer ladrillos: en tales casos se construye
con madera, Para esto se levantan sobre los cimientos de
piedra postes unidos por traviesas; se llenan con cascajo
los vacios de esta armadura, se clavan encima listones y so-
bre éstos se estiende yeso que se alisa con la trulla 6 llana,
6 bien un cascajo muy fino mezelado con pelote (pelo de
buey) que impide que se grietée y se desprenda cuando se
seca.

La cara visible de un muro se llama paramento. En los mu-
ros de piedra de silleria, de ladrillos 6 de cantos bien rectos,
la piedra desnuda forma el paramento; pero los cantos sin
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trabajar 6 en armazon son tendidos, €S decir, cubiertos de
yeso ¢ de mezela para darles una superficie unida y lisa.

Cuatro muros gruesos forman la casa; pero si ésta estu-
viese solo rodeada de cuatro muros gruesos ¢ paredes maes-
tras, no tendria en cada piso mas que una sala grande. Pa-
ra dividirla en habitaciones, se levantan en el interior muros
ménos gruesos que se llaman paredes divisorias: estos muros
llegan hasta el altimo piso. Algunas veces s€ quiere todavia
dividir m4s una habitacicn y disponer, por ejemplo, un ga-
binete, y para ello basta con establecer un tabique de ladri-
1os, 6 un lienzo de madera, que es un mMuro ligero formado
por una armadura cuyos huecos se llenan de yeso: para le-
vantar tabiques es preciso que estén terminados los suelos.

Se llaman suelos las separaciones de los pisos. Un suelo
so compone de varias partes: la armadura formada por vigas
incrustadas en la albaiileria 6 superpuestas por piezas de
madera denominadas carreras (especie de vigas donde des-
cansan las otras); unas tiras de hierro uner las vigas. Sobre
éstas se pone el pavimento 6 soleria, formado de tablas cla-
vadas 6 encajadas unas en otras, 6 de ladrillos, 6 de baldosas.

Debajo de las vigas se coloca el cielo raso, que lo forman
listones 6 canas recubiertas de yeso.

Hé aqui, Luciano, acabadas las paredes y terminados los
suelos, asi como los tabiques. ;Nos falta alguna cosa para
concluir la casa?

—Falta el tejado.

—Bs verdad. Y ta, Juan, jqué dices que falta todavia?

—Una escalera.

—Pues bien, ocupémonos de la escalera. ;De qué se hace?

—De piedra 6 de madera.

—Luis nos va 4 decir ahora en qué consiste una escalera y
cuiles son las dos partes necesarias de ella.

—Los escalones y el pasamano.

—;Para qué sirve, Ernesto, el pasamano de una escaleraf
—Para impedir que nos caigamos.
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—4Y ¢6mo se llaman los pedazos de suelo que interrumpen
la escalera?
Titubeais. ... .. pues son las mesetas. Se dice detenerse
en la meseta, conversar en la meseta de la escalera.
Ocupémonos ahora del tejado. El trabajo de albafileria es-
ta terminado y es preciso cubrir la construceion, 4 cuya cu-
bertura se da ordinariamente el nombre de tejado. Cuando
éste se halla tan poco inclinado que pueda marcharse por
encima de él, se denomina terrado 6 azoteq

..................................................

-

- Tenemos cubierta la casa; pero todavia se halla abierta &
todos vientos, faltando atin que hacer bastante para poner-
la en condiciones de ser habitable. Los carpinteros llevan
las ventanas y las ajustan 4 los bastidores de madera, que
los albafiiles han incrustado en las paredes, y colocan las
puertas y los adornos y artesonados que revisten ciertas par-
tes de las paredes y los techos. Bl vidriero pone los crista-
les, el cerrajero adapta 4 las ventanas los hierros necesarios
y pone 4 cada puerta 11 correspondiente cerradura, al mis-
mo tiempo que coloca los canales de hojalata 6 de zinc en
los bordes del tejado.

- Despues de bastantes meses de t abajo, 1a casa estd ter-
minada. El propietario la ha eonstruido para él. ;Qué va 4
hacer, Enrique?

—Habitarla.

BEso seria una imprudencia. La casa estd acabada, pero las
paredes no estan secas y todo se halla hiimedo: las piedras
de silleria, los cantos, el cascajo, el yeso. Habitar una ca-
sa en semejante estado, seria condenarse voluntariamente 4
reumatismos y 4 muchos otros males: nunca se debe, como
se dice, secar los yesos.

Una casa nueva no es habitable, y ni 4un podria amue-
blarsela sin sufrir graves perjuicios: los papeles se despegan
de las paredes, los muebles se hinchan, la madera trabaja,
somo se diee, v las ensambladuras se desencojan; ademds to-
do toma olor & eninohecido.
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Aun cuando se trate de una casa bien aislada, que el sol
temple por todos los lados y en la que el aire circule libre-
mente, no debe habitarse en ella sino al afio préximamente
de haberse acabado los techos: nunca debeis olvidar esta re-
gla de higiene.

Supongo, Luis, que tienes un gran terreno y que quieres
hacer coustruir en ¢l una casa para tu uso: ;e6mo orientaras
la fachada?

—De la parte del Mediodia.

—Por qué?

—Porque asi estard mejor expuesta al sol.

—Bien. Esto se llama, en efecto, elegir una buena exposi-
cion con respecto al sol. Supongamos ademas que el terreno
estd en pendiente: jhards edificar en lo bajo de la pendiente
0 sobre la parte alta?

—Sobre la parte alta, para tener mas aire.

-—Eso es, y de ese modo tendras la ventaja de evitar 1a hu-
medad del suelo, pues las partes bajas son ordinariamente
humedas.

Supongamos ahora, Francisco, que ti quieres hacer edifi-
car y que solo tienes un pequetio terreno bajo y hamedo: jc6-
mo haras para construir en él una casa sana?

—Seria necesario secar el terreno.

—; Y con qué?

—Se podrian abrir en él cafierias.

—Justamente. Si abres zanjas 6 atarjeas profundas, mas
profundas que los cimientos de 12 casa, el agua se acumula-
ra en ellas y la haras correr prolongando bastante 1éjos esos
canales de saneamiento, pero estando esas zanjas al rededor
dela casa, desprenden malos olores y humedad. Para evitar
esto se ha ideado colocar en el fondo de ellas tubos de barro
cocido, cuyas junturas estdn flojas y se recubren de guija-
ITos: por encima se echa la tierra de las zanjas. El agua se
filtra por las juunturas flojas de los tubos, los llena y corre
por ellos sin que nadie se aperciba de este trabajo continuo:

a esto se llama desecar un terreno. Habeis visto, queridos
LECCIONES, —14,
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nifios, que la construccion de una casa es una gran obra. Es
preciso prepararla bien, combinarla bien si se quiere tener
una morada sana y agradable. En cuanto al trabajo mate-
rial, exije de parte de los obreros y de los que los dirigen
conocimientos muy variados. Contad las clases de obreros
que intervienen en la construccion: el arquitecto, el cantero,
el trajinero, el aserrador, el albaiil, el carpintero de obras,
el carpintero de taller, el pintor, el cerrajero, el vidriero, el
pizarrista 6 plomero, ete. Construir una casa es dar trabajo
4 una porcicn de gentes de todos oficios, por lo que se dice
que, “cuando el edificio marcha, todo marcha.”

Ahora teneis una idea general de la manera como se cons-
truye una casa; pero todavia os quedan muchas cosas inte-
resantes que aprender & proposito de los materiales de cons-
truccion, de la cal, del yeso, ete., etc. Esto sera para otras
conversaciones,

Interrogatorio.—;Qué es un arquitecto?—; A qué se llama
arquitectura’—Qué es el plano de una casa?—Iixplicad ¢omo
se hace un plano.— ;Cémo hariais el plano de esta sala?—
;Qué son los cimientos?—; Por qué se hacen cimientos?—;Qué
materiales se emplean para levantar un muro 6 pared maes-
tra?’—;Qué diferencia hay entre una piedra de silleria y un
canto?—;Como se hace una pared de carpinteria?—;Como se
Ilama la cara visible de un muro 6 pared?—;Qué es una pa-
red divisoria?—;Qué es un tabique?—Decidme de qué se
compone un suelo.—;Cudles son las partes de una escalera?
—;Cémo se llama la cubierta superior de una casa?—;Qué
es un terrado?—Decid lo que resta por hacer cuando la casa
est4 cubierta.—;Debe habitarse una casa recien construida?
—;Cual es la mejor exposicion para una casal— Explicad
como se sanea un terreno hitmedo.—Citad las principales
clases de trabajadores que intervienen en la construecion de
una casa.

(Se comprende que la leceion que precede, en la que algo
hemos suprimido por no ereerlo pertinente tratindose de ni-
fios, y de la que debemos advertir que mas que & ¢éstos se di-




107

rige 4 los educadores para indicarles la marcha que deben
seguir,—puede servir de punto de partida para nuevas lee-
ciones de cosas del caracter sintético 4 que antes de ahora
hemos hecho alusion. Con solo fijarse en que, como al final
se indica, cabe hablar, y debe hacerse, con ocasion de ella
de los materiales de construceion, y & proposito de éstos es-
tablecer distinciones en los objetos naturales y los artificia-
les y la precedencia de unos y otros, se comprendera facil-
mente lo que decimos, y més todavia si tenemos presente
que al hablar de los edificios puede y debe hablarse, no so6lo
de las casas-viviendas, sino tambien de los destinados & tem-
plos, escuelas, tiendas, fabricas, ete., ete., y por lo tanto, del
objeto 4 que se hallan consagrados y de las cosas tan varia-
das que contienen, con lo que las lecciones aumentaran con-
siderablemente, acrecentandose al mismo tiempo su interés
y el caudal de la cultura que se suministre & los ninos).

Las leceiones en que acabamos de ocuparnos ofreceran mu-
chas y muy oportunas ccasiones para hablar 4 los nifios sobre
el trabajo humano, no ya solo considerado como un deber
moral de los que hemos llamado personales, sino ademas ba-
jo el punto de vista de su importancia social. Asi, por ejem-
plo, al hablar & los ninos de los alimentos, las bebidas, los
vestidos y las habitaciones, se les hara ver que para que to-
dos estos elementos de vida puedan concurrir al sosteni-
miento y mejora de nuestra existencia, es de todo punto ne-
cesario el trabajo del hombre, que por lo mismo es un deber
social, al propio tiempo que personal. A este intento, 4 las
ideas que apuntamos sobre el trabajo al tratar de los deberes
que tenemos para con nuestra vida en general, deben agre-
garse algunas otras relativas & los deberes sociales, 4 tenor
de las indicaciones que se hacen 4 continuacion:

Ideas generales sobre el trabajo humano.—El trabajo huma-
no consiste en la aplicacion que el hombre hace de las fuer-
zas de su cuerpo y de su alina para producir alguna cosa
atil.—Trabajar es la econdicion de nuestra vida y de nuestro
bienestar, pues sélo mediante el trabajo podemos satisfacer

-
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nuestras necesidades y ayudar 4 que los demas puedan tam-
bien satisfacerlas.—El hombre que no cumple con el deber
de trabajar, es eomo el 4rbol que no d4 frutos, comounaplanta
estéril y pardsita: ni vive como debe vivir ni sirve para nada
a sus semejantes.— 1 trabajo es como la virtud, que enalte-
ce & quien lo practica.—Las recompensas naturales del tra-
bajo las hallamos en la satisfaccion de nuestras necesidades
y nuestros buenos deseos, as{ como en nuestro bienestar y
en el contento de nosotros mismos.—La ociosidad holga-
zaneria, que es lo contrario del trabaj 0, deshonra al hombre,
lo degrada y lo conduce 4 toda clase de desérdenes y vieios.
—11 reposo 6 descanso no debe considerarse sino como un
medio de adquirir nuevas fuerzas para el trabajo, al cual de-
be consagrarse la mayor parte del tiempo.—Si no fuera por
el trabajo, no podriamos alimentarnos, ni vestirnos, ni tener
habitaciones, ni educarnos, ni disfrutar de las comodidades
que tenemos, ete.

........................................................

Siguen otras leceiones sobre el trabajo, sobre astronomia,
division de tiempo, moral religiosa, ete., ete.—ILas copiadas,
bastan para idea de las opiniones del autor.—Para que esta
sea completa, véase el programa que propone.

Para mayor claridad y para facilitar su aplicacion, dividi-
mos el Programa & que aludimos mas arriba, en cuatro par-
les, cada una de las cuales representa un grado que entraiia
una série de lecciones de cosas en armonia con la edad y el
estado de cultura de los educandos.

Hé aqui la

PRIMERA PARTE.

I.—Enumeracion de objetos.

L. Segun los lugares en donde se encuentran.— Objetos que
hay en las casas, enumerindolos por habitaciones.—Idem en
la escuela.—Idem en la Iglesia.—Idem en el jardin.—Idem
en el campo.—Idem en las poblaciones.
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2. Segun la materia de que estdn hechos.—Objetos de madera.
—Idem de hierro.—Idem de cristal.—Idem de piedra.—Idem
de papel.—ldem de tela.—Idemn de cuero.—Idem de barro.
—Idem de otras materias.

3. Segun el uso & que se destinan.—Objetos que empleamos
para alimentarnos. —Idem para servirnos de los alimentos.
—Idem para vestirnos.— Idem para trabajar.—Idem para
aprender en la escuela y fuera de ella.—Idem para hacer las
casas —Idem para poderlas habitar.—ete.

1. —Numeracion.

4. Fjercicios de enumeracion,—Contar los objetos que se
muestren 6 enumeren (repeticion de lo anterior: uno, dos, tres,
ete; un par, dos pares, tres pares, ete.) - Orden de sucesion
de los ntmeros primere, seqgundo, tercero, ete.—Progresion
gradual de los niimeros de uno & diez, representados por ob-
Jetos, lineas, bolas, ete.

5. Primeros ejercicios aritméticos.—Adicion y sustracecion
practicadas con los mismos objetos visibles y tangibles,—
Idea de las fracciones con la misma clase de objetos.—Ci-
tfras en relacion con estos objetos.—1Lias operaciones de sumar
y restar enteros y quebrados, practicadas con la ayuda de
lag eifras.—La multiplicacion y la division, siguiendo la mis-
ma marcha y valiéndonos de los mismos procedimientos que
para la suma y la resta.—Operaciones mentales.

Fif.—La forma, el tamaino y los colores.

6. Las formas.—Idea de lo que se entiende por forma de
los objetos.—Sdlidos: diversas clases de formas: esfera, ca-
bo y cilindro.—Superficies: cuadrado, rectanguloes, tridngu-
los y circulo.—Lineas: rectas, curvas y mixtas; verticales
y horizontales; perpendiculares, paralelas y oblicuas.—El
punto.

7. Los tamafios.—Idea de los diversos tamafios, mediante
colecciones de objetos de la misma naturaleza y de tamaiios




110

iguales y desiguales entre si.—Idea de las dimensiones, va-
liéndose de los mismos y otros objetos.—El volimen.—Idea
de las medidas.

8. Los colores.—Enumeracion por los ninos de los colores,
viéndolos, hasta que aprendan 4 designarlos por sus propios
nombres.—Colores simples y colores compuestos.—Designa-
cion por los ninos de objetos que tengan los colores que se
les pidan.—Idem de los colores que tengan los objetos que
se les nombren.—Colores del arco-iris.—Explicacion de es-
te fenomeno y de su significado en la Historia Sagrada.—
Naturaleza y uso de los principales colores. .

9. Medios por los cuales conocemos la forma, el tamano y los
coloves de los sbjetos.—Idea de los sentidos corporales.—La
vista, el ofdo, y el tacto; el gusto y el olfato.—Iijercicios in-
tuitivos mediante los cuales aprendan los ninos & distinguir
los conocimientos que cada sentido nos proporciona.

Para que se comprenda mejor el sentido y el objeto de es-
ta primera parte del Programa en cuestion, creemos conve-
niente hacer algunas observaciones sobre ella, como las ha-
rémos respecto de las partes siguientes.

Debe tenerse en cuenta, en primer lugar, que los ejercicios
que se dispongan con arreglo 4 las indicaciones que prece-
den, habran de dirigirse 4 los niflos que no hayan recibido
cultura alguna, &4 los mis atrasados, & los que empiezan 4
actuar en la escuela y corresponden al primer grado de ella,
los cuales ninos deben ser ademis, por punto general, los
més pequetios, 6 sea, los de tres 4 cuatro anos de edad,

Dichos ejercicios habran de desarrollarse en la graduacion
que el Programaindica, y tendridn por objeto principal des-
pertar y ejercitar la atencion de los educandos, iniciar el
desarrollo regular de sus sentidos y, partiendo de la instruc-
cion natural, echar los cimientos de su ultertor cultura, acos-
tumbrandolos 4 atender, observar, reflexionar, juzgar, inves-
tigar, ete.

Los tres parrafos primeros del Programa 6 sea, los que se
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refieren & la enumeracion de los objetos, pueden constituir
cada uno un gjercicio, pero & condicion de que éste se repita
y gradualmente se amplie de modo que, comenzandose por
pocos objetos, se coneluya por enumerar el mayor namero
posible de ellos.

En cuanto 4 la numeracion (parrafos 4° y 5°), deben prac-
ticarse varios ejercicios, dispuestos tambien con la debida
graduacion; siendo de advertir que los primeros (los que se
indican en el nimero 4) han de intercalarse con los altimos
de enumeracion de objetos, que en realid:.d les sirven de pre-
paracion. De este modo se aplicard de una manera mas na-
tural el procedimiento intuitivo, y las leceiones resultaran
mas atiles, variadas y amenas. 1Los ejercicios que se indican
en el parrafo 5°, se tendrian como ampliacion de los prece-
dentes, siempre en la progresion establecida y sin abando-
nar nunca les medios de intuicion que en el mismo parrafo
se senalan.

Tambien respecto de las formas (parrafo 6°) pueden dis-
ponerse varias lecciongs, cuidando de darlas todas de modo
que se lleve al nifio d¥sde Io concreto 4 1o abstracto, 6 sea,
desde el sélido al punto. Se empezard, pues, por hacerle ob-
servar en una leccion, sélidos de diversas formas y porque
aprenda & conocer los cuerpos geométricos que se indican;
en otra leccion se hara lo propio respecto de las superficies,
y en otra, lo mismo relativamente & las lineas y el punto,
cuidando siempre de que senalen los nifos por si solos en
diversos objetos que estén 4 su alcance, las formas de los
cuerpos y de las superficies y las clases de lineas de que se
les hable.

Una vez adquiridas por los educandos las ideas que me-
diante los ejercicios que acabamos de indicar deben sumi-
nistrarseles, puede pasarse, haciéndoles volver 4 los sélidos,
4 darles algunas nociones respecto del tamafio, las dimensio-
nes y el volamen (parrafo 7%), 1o que es posible realizar en
una sola leccion, toda vez que los nifios estan ya preparados
para ello; que las nociones que acerca de estos particulares
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deben darseles han de ser muy rudimentarias, y que sobre
ellas habra ocasion de insistir mas adelante.

Respecto & los colores (parrafo 8°), creemos que basta con
una leccion en que se enseiie 4 los nifios 4 nombrar y distin-
guir los principales, y con otra en que aprendan cuales son los
simples y cuales los compuestos, y de qué combinaciones de
los primeros resultan formados los segundos. Lo relativo a
los colores de que consta el espectro solar y el arco-iris, de-
be darse como ampliacion cuando se repita alguna de esas
dos lecciones, 6 mas adelante si viniere & cuento.

Por via de sintesis deben darse las nociones que indica-
mos en el parrafo 9° relativamente 4 los sentidos, haciendo
que los ninos repitan lo que se les ha ensenado acerca de la
forma, el tamano y los colores, relacionandolo todo con los
sentidos, respecto de los cuales no se pasara de muy ligeros
rudimentos. Como tambien tiene esta parte el caracter de
ampliacion, pueden repetirse en otras lecciones las ideas que
entrafia, haciendo sobre ellas verdaderas y amenas lecciones
de cosas; 4 tenor de lo que se indica en los ejemplos que s0-
bre el arco-iris y el pan ofrecemos en l&s paginas 50 y 98.

T

Siguiendo la exposicion del Programa en que nos ocupa-
mos, técanos dar & conocer la

SEGUN DA P AR

I.—Andlisis de los objetos.

1. Nombres.— Posiciones.-—Formas.—Colores. - Paxrtes di-
versas de los objetos.— Kjercicios de lenguaje.

2. Cualidades esenciales y mas distintivas de los objetos,
— Idem ménos aparentes.—Uso de los objetos.—Relaciones
entre las formas, las cualidades y los usos.—Ejercicios de
lenguaje.
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3. Propiedades generales de los cuerpos —Peso.—Sonido.
—Temperatura. —Dureza. —Blandura. — Aspereza, —Movi-
miento, ete.—Ejercicios de lenguaje.

IT.—Comparacion de los ohjetos.

4. Comparacion por lo que respecta 4 la forma.—Idem al
tamano.—Idem al color.—Idem 4 sus demas propiedades mas
6 ménos aparentes.—Ejercicios de lenguaje,

Las lecciones 4 que se refiere este segunda parte del Pro-
grama cuyo desarrollo nos ocupa, estan destinadas 4 los ni-
nos del segundo grado, 6 sea, 4 aquellos que, habiéndose
ejercitado en las correspondientes 4 la parte primera, hayan
recibido la cultura que éstas suponen, y tengan, por lo tan-
= to, la conveniente preparacion. Por lo que respecta 4 la edad

.y hablando en términos generales,—salvo siempre las excep-
ciones que imponga el estado de cultura de algunos nifios,
—Ilas lecciones que acabamos de indicar son aplicables 4 los
educandos de cuatro 4 seis afos.

Tienen por objeto las indicadas lecciones seguir ejercitan-
do, pero en mayor escala, la atencion de los nifios y con ello
la observacion y la reflexion, de modo que, atendiendo, se
hagan observadores y pensadores. Con este intento se les
hard que analicen los objetos y que, partiendo de sus cuali-
dades mas aparentes, descubran otras que no lo son tanto,
y que, para formarse una idea mas cabal de 1os mismos ob-
jetos, conozcan los usos 4 que se destinan. Las comparacio-
nes entre varios de los objetos ya estudiados fortificaran,
mediante la continuacion del ejercicio mental, lag operaciones
intelectuales que acaban de indicarse, dando ocasion para
que los nines distingan bien los objetos unos de otros y los
conozcan mejor, pues ya hemos dicho cuanto tacilitan la con-
secucion de este propédsito las comparaciones entre varios
objetos. Al propio tiempo que 4 todo esto—que supone el
verdadero desenvolvimiento, la disciplina de las funciones

intelectuaies—debe aspirarse, mediante las lecciones de co-
LECCIONES,—15,
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gas en que ahora nos ocupamos, & suministrar 4 los nifnos
algunos conocimientos ttiles y 4 que se inicien en el apren-
dizaje de 1a lengua materna. No se olvide por otra parte, que
los ejercicios de andlisis y de comparacion constituyen, cuan-
do son intencionadamente dirigidos, una suerte de gimnas-
tica de los sentidos. ,

Se empezaré, pues, por un ejercicio—que se repetird una,
dos y todas las veces que se crea conveniente—en el que los
nifios nombren varios objetos distintos, que al efecto se les
sefialaran, y digan de ellos cuanto se indica en el parrafo 1°,
deteniéndose especialmente en la designacion de las partes
de que se componen, por ser esto 1o que constituye el comien-
zo de los ejercicios analiticos.

Una vez hecho esto, deben empezar las verdaderas leccio-
nes de cosas. Iijindonos en un objeto enalquiera—al princt-
pio sencillo y conoeido de los niios—y siempre pa;?tiendo de
la intuicion sensible, se hard que los educandos €igan res-
pecto de ¢l cuanto se indiea en los parrafos 1° y 2°, por el or-
den que en ellos se establece.

Estas verdaderas lecciones de cosas pueden ser numerosas
y muy variadas, y serviran como ya se ha dicho, no solo pa-
a ejercitar los poderes mentales de los nifos, sino 2l mismo
tiempo para suministrar 4 estos multitud de conocimientos,
una instruccion en cierto modo enciclopédica. Cuantos obje-
tos hay en las casas y en las escuelas—muebles, enseres,
jugnetes, cajas para las lecciones de cosas, colecciones, ete.
—1y los edificios mismos; los objetos y séres que hay en los
patios, los jardines y el campo—minerales, plantas y anima-
les; el hombre, sus alimentos, vestidos y ttiles de trabajo;
el agua, la nieve y el vapor; los combustibles; todo, en fin,
lo que se halla dentro de las fronteras del mundo sensible,
puede ser objeto de una de las lecciones 4 que ahora nos re-
ferimos. Lo que el educador tiene que hacer, es graduarlas
bien, hacerlas variadas y amenas, empezar siempre. por ob-
jetos conocidos de los educandos y escoger los puntos que en
ellas hayan de desenvolverse, de modo que la cultura que se
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desprenda sea apropiada 4 la edad y demids condiciones de
los ninos, y de utilidad reconocida, No hay necesidad, en las
lecciones de que hablamos, de sujetarse, respecto de los asun-
tos sobre que versen, 4 un érden 16gico 6 rigurosamente di-
dactico; sino que hoy podra tratarse de un asunto, manana
de otro que nada tenga que ver con €1, pasado, de otro dife-
rente, y asi 4 este tenor.

Cuando los nifios hayan estudiado algunos objetos, se log
podran suministrar algunas nociones sobre las propiedades
generales de los cuerpos (partiendo y fundandose siempre en
la intuicion simple), segun se indica en el parrafo 3° Tam-
bien debe hacerse que repitan el estudio de los objetos so-
bre que hayan ejercitado, comparando éstos entre si, 6 sea,
por medio de ejercicios de comparacion que sean como com-
plemento y ampliacion 4 la vez de los analiticos antes reali-
zados; tal es el objeto de las leeciones que deben hacerse con
arreglo 4 lo que se indica en el parrafo 4° -

En cuanto 4 los ejercicios de lenguaje que indicamos en
los cuatro parrafos que acaban de ocuparnos, remitimos al
lector 4 lo que decimos en diversos pasajes del capitulo pré-
cedente, en particular en las piginas 5% y 60, y en el IV,
paginas 33, 34 y 35; debiendo adadir que el epigrafe de “ejer-
cicios de lens?;uaje/’ que ponemos en dichos cuatro péwrd,fos,

—asi como en los que componen la parte tercera,—no guiere
decir que hayan de tenerse ejercicios especiales pard¥a en:
senanza de la lengua materna, pues que esta ensefianza debe
darse englobada con todo lo que constituya una leccion d@
cosas. Hsto que decimos ahora y que; siquiera sea en me-
nor escala, debe hacerse tambien respecto de los ejercicios
del primer grado, ha de tenerse asimismo en cuenta para los
de los grados siguientes.

IV.

Prosiguiendo la exposicion de nuestro Programa, técanos
dar 4 conocer la
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TERCERA PARTE. |

I.—Clasificaciones de los objetos y séres.

1. Clasificacion de los cuerpos por el estado en que se presen-
tan: enumeracion de cuerpos sélidos, liquidos y gaseosos.—
Idem de cosas naturales y artificiales: designacion de unas
y otras.—Enumeracion de objetos naturales.-—Ijercicios de
lenguaje.

I1.—Objetos Naturales y sus Divisiones.

2. Idea del reino mineral.—Idem del vegetal.—Idem del
animal. —Enumeracion de séres correspondientes 4 cada uno
de esos reinos.—Ejercicios de lenguaje.

3. Los minerales.—Sus clases. —Lugares donde se encuen-
tran.—Sus propiedades earacteristicas. —Idem ménos apa-
rentes.—Usos principales 4 que se destinan.—Recapitula-
eion por via de sintesis y de ejercicios de lenguaje.

4. Las plantas.—Diferentes partes de que se componen.,—
Sus propiedades caracteristicas —Ildem ménos aparentes.—
Usos & que se destinan.—Sus diversas clases.—Puntos donde
se dan.—Recapitulacion por via de sintesis y ejercicios de
lenguaje.

5. Los animales.—Partes de que consta su cuerpo.—Sus
caractéres distintivos.—Manera cemo viven; sus costumbres,
sus habitaciones y sus alimentos.—Usos & que los destina el
hombre.—Su distribucion sobre la tierra.—Clases diversas
en quo se dividen.—Recapitulacion como sintesis, y ejerci-
cio de lenguaje.

I11.—Objetos artificiales,

6. An4lisis de un objeto cualquiera.—Partes de que se
compone.—Reino de la Naturaleza &4 que cada una correspon-
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de.—Cualidades particulares y generales del objeto.—Usos.
4 que los destina el hombre. —Lugares donde se confecciona.
—Trabajadores que intervienen en su confeccion.—Utiles
que en la misma se emplean.—Talleres, fibricas, ete.—Reca-
pitulacion y ejercicio de lenguaje. :
Las lecciones de esta tercera parte de nuestro Prograwa
deben darse 4 los nifios del tercer grado, 6 sea, a los que se
hayan ejercitado en las dos partes precedentes; por lo que &
la edad respecta, corresponden & nitios de seis 4 siete @ ocho
afios, segun sus condiciones de desarrollo, que siempre han
de tenerse en cuenta. :
Mediante las lecciones 4 que ahora nos referimos, ha de
aspirarse, no solo 4 continuar desarrollando la inteligencia
del nifio mediante el trabajo mental 4 que hemos aludido al
tratar de la parte segunda, y 4 suministrarle ciertos conoci-
mientos ttiles, sino tambien 4 hacer esto con alguna inten-
cion did4ctica, ordenando y agrupando los conocimientos
que sobre varias materias y sin sujetarse 4 orden alguno,
sino 4 manera de siembra, se le hayan suministrado por me-
dio de las lecciones propias de las dos primeras partes.
Despues de lo que tantas veces hemos dicho, no hay ne-
cesidad ahora de advertir que en todas las nuevas leceiones
ha de partirse siempre de la intuicion sensible, ¢ sea, de la
presencia de algun objeto. Cada uno de los parrafos en que
dividimos esta tercera parte del Programa que trazamos, indi-
calo que debe comprender una leccion. Un objeto cualquiera
puede servir de base 6 punto de partida para dar & los ni-
fios las clasificaciones de que tratan los parrafos senalados
con los niteros 12 y 2°, y 4 tenor de los ejemplos que ofre-
cemos en las paginas 63, 64, 65, 66, 67 y 68. Una vez que ios
nifios hayan aprendido estas clasificaciones sobre la base de
algunos objetos apropiados, las lecciones tendrdn el carde-
ter que se indica en los parrafos 32, 42, 5° y 69, en cada uno
de los cuales se sefialan los puntos que de los objetos 6 sé-
res que se escgjan deben tocarse en la leccion respectiva.
El arsenal de donde han de sacarse estas lecciones es inago-
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table, y el educador debe tenér en cuenta al desarrollarlas
la necesidad de fortificar las nociones adquiridas sobre la
clasificacion, caractéres, origenes; usos, etc., de los objetos
Y séres. Sin dejar de ser nuevas, deben estas lecciones cons-
tituir como restunenes 6 recapitulaciones de Io que ya se ha
ensefiado 4 los nifios, no olvidando en ellas las operaciones
deanilizar y comparar, ni los ejercicios de lenguaje, 4 tenor
de 1o que mds arriba se ha dicho y 4 lo que nuevamente re-
rxibimos al lector. Tampoco deben olvidarse las conclusio-

el morales que hemos indicado en las paginas de la 77 4
1a 80,

V.

- Para concluir de dar 4 conocer el Programa para un Curso
graduado de lecciones de cosas, réstanos exponer lo correspon-
diente al cuarto grado, 6 sea, la

CUARTAS P AR,

’ I.—El hombre.

-1, Idea del euerpo humano y de los deberes que el hombre
trene para eon el suyo.—Idea del alma y de los deberes que
tenemos para con ella.—Lo que es la vida, y de los deberes
que el hombre tiene para con la suya.—Hjercicios de len-
guaje.

2. Idea de las necesidades del hombre.—Alimentos.—Be-
bidas, — Vestidos.— Habitaciones. — Templos. — Escuelas.—
Bibliotecas.—Museos, ete.—Ejercicios de lenguaje.

3. Necesidad del trabajo.—Diversas clases de trabajado-
reg y de ocupaciones.—Instrumentos, ttiles y medios de tra-
bdjo.—Xjercicios de lenguaje.

4. Idea de la sociedad.—Ejercicios.—Moral social.
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II.—La Naturaleza.

5. Idea general, por via de recapitulacion y ampliacion, de
la Naturaleza.—El sistema solar.—El sol.—Las estrellas.—
Los planetas y los satélites.—Los eclipses.—Lenguaje.

6. Idea sumaria del mundo que habitamos, por la vista de
un globo y ensenando 4 los ninos 4 conocer ¢l punto donde
se hallan.—Rosa nautica 6 de los vientcs.—HEjercicios de len-
gua materna.

7. Bjercicios de orientacion en la misma escuela 6 en la
casa.—Plano de la escuela y del pueblo 6 municipio.—Rudi-
mentos de geografia fisica y administrativa del mismo, con
rudimentos de historia (lugares y personas célebres, hechos
notables, etc.)

8. Lo mismo respecto de la provincia, partiendo de lo an-
terior y en la gradacion debida.

9. Lo mismo para la nacion, con las ampliaciones necesa-
rias.

10. Lo propio respecto de Europa. (1)

11. Idea sumaria, por el mismo érden, respecto de las otras
partes del mundo.

12. Generalidades sobre la Tierra.—Continentes y mares.
—Nombres y accidentes principales de unos y otros.—La
atmésferay los climas.—Las razas hum anas.—Idea de lo que
es la historia, y de sus grandes divisiones.

13. Forma, volimen, lineas, circulos y movimientos de la
Tierra, considerada como un astro.—Divisiones del tiempo:
dia, semana, mes, ailo y estaciones.—La luna: sus movimien-
tos y fases.—El calendario y los relojes.

ILI.—Dios.

2

14, Idea de la grandeza y poder infinitos del Supremo Ha-
cedor, por la contemplacion de sus obras,

(1) Esto se explica dada, la nacionalidad del autor.—Nota dela ¥ Edu-
oacion Moderna.”’
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15. Atributos de Dios.— Deberes que para con El tienen
todos los hombres. '

16. Idea delo que son las religiones.—Culto interno y cul-
to externo, con algunas explicaciones de cuanto 4 este alti-
mo se refiere,—La oracion y las buenas obras.

Esta tltima parte de nuestro Programae ha de desarrollar-
se con mds sentido did4ctico y sintético que la precedente,
y se destina 4 los nifios que se han ejercitado en las otras
tres y que, por lo tanto, han adquirido un mayor desenvol-
vimiento, se hallan m4s adelantados y corresponden 4 un
grado superior.

Acerca del hombre pueden disponerse muchas, muy varia-
das y muy interesantes lecciones. En tres puede darse todo
lo relativo al cuerpo, al alma y 4 1a vida, con lo demas que
se indica en una de las tres partes en que aparece dividido
el parrafo 1° ‘

En caanto 4 los puntos que se indican en el parrafo 2° ca-
da uno de sus términos (salvo el primero y el altim 0) Se pres-
ta 4 varias lecciones de cosas; pues ora se trate de los ali-
mentos, ora de las bebidas, ora de los vestidos, bien de las
habitaciones, pueden disponerse en nimero considerable, 4
tenor de lo que indicamos en las p4ginas de la 91 4 la 106;
las lecciones 4 que nos referimos tendran el caracter de sin-
téticas y serviran para ordenar los conocimientos que hayan
adquirido los ninos acerca de los particulares 4 que se refie-
ren; tambien les serviran para recordar lo aprendido, por lo
que tendran el caracter de lecciones de memoria. Lo mismo
cabe decir respecto del parrafo 3° al que serviran como com-
plemento y ampliacion las lecciones que versen sobre los
puntos de que trata el pdrrafo 4°, bien entendido que no ha
de olvidarse hablar en otras lecciones que # ello brinden, de
punto; relativos 4 la moral social, apoyando lo que se diga
en ejemplos vivos, y prefiriendo, sieinpre que se pueda, 4 las
ideas, los hechos; 4 la palabra, la acecion.

En cuanto 4 la Naturaleza, despues de una leccion suma-
ria en que se dé una idea general de ella, pueden disponerse
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tantas como términos comprende el parrafo 5° [salvo el pri-
mero y altimo]. Los parrafos senialados con los nimeros 6°,
7°, 82, 9%y 102, pueden ser cada uno objeto de una leccion
en la que se comprendan los asuntos que en los mismos se
indican; del parrafo 11° pueden sacarse cuatro lecciones [una
para cada una de las cuatro partes del mundo 4 que el mis-
mo hace referencial, y del 122 varias; una sobre las aguas en
general, otra de los continentes, otra de la atmosfera, etc. En
las lecciones pueden tratarse todos los puntos que se sefialan
en el pirrafo 13?2, 4 saber: una para la forma, volitmen, mo-
vimientos, ete., de la Tierra; otra para las divisiones del tiem-
po y las fases de la Luna, y otra para el calendario y los re-
lojes. '
Respecto de las lecciones relativas 4 Dios, debemos empe-
zar por advertir que lo que se indica en el parrafo 14°, no ha
de ser objeto de una leccion especial, sino que siempre que
—cualquiera que sea la parte del Programa de que se trate—
se haga observar 4 los ninos objetos de la Naturaleza (como
el Sol, las estrellas, la Luna, la Tierra, las plantas, los ani-
males, etc.), se procurara despertar en ellos el sentimiento
del Sér Supremo, tendiendo de este modo 4 echar en sus es-
piritus el fandamento de toda religiosidad, 6 sea, la intuicion
de Dios, llevandoles & conocerlo, comprenderlo y amarlo por
la coutemplacion de sus obras. Los asuntos de que tratan
los parrafos 15° y 162, pueden ser desenvueltos en varias lec-
ciones con caracter didactico, y en las que se resuma lo con-
cerniente 4 la moral religiosa en los limites que debe hacerse
tratandose de niilos: estas lecciones, y lo que hemos dicho
acerca del parrafo 142, deben constituir el fundamento de to-
da ensenanza religiosa de cardcter positivo y dogmatico.. ..

¢

LECCIONES,——16.
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NOTAS.

A.—Pag. 38.—No estamos ni podemos estar de acuerdo con
todas estas indicaciones 0 consejos, y vamos a4 exponer por
qué. Si no se tratara sino de incidentes 6 accesorios, calla-
riamos como hemos callado en mas de una ocasion; pero se
trata de lo verdaderamente fundamental, del caracter que
deben tener estas lecciones, de la marcha que el profesor de-
be seguir, del fin que debe proponerse y de los medios a que
debe apelar, es decir, se trata de la esencia misma de las lec-
ciones sobre cosas.

No habldrémos, sin embargo, aqui, sino de una sola de esas
indicaciones, la sétima, porque verdaderamente nos subleva:
Que mas que lecciones SOBRE tales 6 cuales objetos lo sean CON
OCASION de eso0s objetos,. . . ... que estos sirvamn. ... COMO DL
PRETEXTO para suministrar d los ninos una suma determina-
da de conocimientos. . . . para despertar en sus corazones estos 6
los otros sentimientos, etc., ete.

iCudn grave y cuan pe 110*1*0&0 es esto sobre todo en un au-
tor que tan lamentablemente confunde el método objetivo
con el representativo grafico directo, en un autor que pocos
renglones 4ntes ha dicho, como profesion de fé, y con el acen-
to de la mas profunda conviceion: si, tratandose de la ninez,
la ensenanza debe ser CONSTANTEMENTE intuitiva en el sen-
tido mas lato, la intuicion &4 su vez debe desenvolverse y pre-
sentarse en forma de lecciones de cosas!

Si yo doy una clase de geogr: Wfia, por ejemplo, y en ella
enseno y sefialo los distritos de un pais que producen el al-
godon; si hablando de agricultura, describo el cultivo de los
algodoneros; si tratando de botanica, clasifico la importante
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malvacea, en cualquiera de estos casos, todos los lectores, in-
cluyendo al Sr. Aleantara Gareia, sostendrian que este proce-
dimiento estd muy 1éjos de ser no ya objetivo, ni intuitivo si-
quiera. ;Quién, pues, podria creer que recibiera ese caracter
con solo que hubiera yo tenido una precaucion, la de poner
sobre mi mesa una hebra de hilo, 6 un poco de algodon!

Desde ese momento, la leccion seria ya una leccion de co-
sas, y por tanto eminentemente intuitival Apénas puede con-
cebirse semejante extravio.

Semejante doctrina de que las lecciones sean 4 propésito
de los objetos, que éstos sirvan como de pretexto para dar
conocimientos que no tienen con ellos relacion 6 formar sen-
timientos, podrd ser sostenida por uno de esos partidarios
ciegos de las lecciones de cosas que en fuerza de exagerar
sus ventajas, han llegado 4 creer que ellas forman el todo de
los trabajos modernos sobre pedagogia,y llaman con el ma-
yor desenfado objetiva & toda leccion que parte de un objeto,
sea, por otra parte, cual fuere, el objeto y la manera con que
haya de continuar y terminar.

iPero que pretenda hacerlo asi un autor de enseiianza in-
tuitiva! No podemos dejar pasar inadvertido esto para evitar
siquiera que ciertos errores se propaguen con notable perjui-
cio del progreso pedagégico.

Bien comprendemos que ademas de las lecciones de cosas
puede haber, y con éxito, lecciones 4 propésito de cosas; pe-
ro tenemos grande necesidad de que se distinga esto 1o bas-
tante para que la confusion de palabras no arrastre la del
procedimiento y objeto.

Sien las primeras, es decir, en las lecciones de cosas, se
necesita como la primera condicion de buen resultado, mu-
chisima prudencia para no dar al nifio un alimento mas nu-
tritivo que el que puede digerir, ;qué dirémos en ese campo
amplisimo, ilimitado, de las lecciones 4 propésito de cosas?

iCudn pocos serdn los profesores que no se hallen expues-
tos 4 extraviarse en este laberinto! {Cuan ficil serd convertir
en sistema la natural tendencia de concluir con una leceion
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moral 6 de convertir en verdaderamente cientifica toda lec-
cion objetiva, tritese de lo que se tratare.

B. Pag. 49.—Como plan general, instructivo 6 educativo,
creemos dificil hallar un modelo peor de lecciones sobre cosas.

Uno de los fines mas grandiosos que la pedagogia moder-
na se ha propuesto al valerse de objetos con preferencia &
las representaciones, es hacer al nifio observador, colocarlo
en el medio indispensable para que ejercite sus facultades
y para que inquiera y descubra.

Para esto, la inica marcha que puede seguirse es facilitar
al nifio el medio y la ocasion para que elabore los conocimien-
tos que le faltan; pero nunca presentarselos hechos ya y con-
feccionados.

Ordinariamente cuando sucede esto tltimo el nifio toma
signos y no conocimientos, palabras y no ideas, al menos en
los primeros pasos de la ensenanza, cuando por no haberse
aun sometido sus facultades 4 una conveniente disciplina,
todavia no puede extraer de las palabras los frutos que so-
lamente pueden dar conocimientos mayores y mejor desarro-
llo educacional.

Y ;qué propone el autor para una leccion tan objetiva co-
mo la de colores?

Nuestros lectores lo han visto.

E1l maestro ensena 4 distinguir y nombrar los seis colores
principales.

Despues dice 4 sus alumnos:

“Pues de esos seis colores, los tres primeros, es decir, el
rojo, el azul y el amarillo, se llaman simples y primitivos por-
que no se forman de ningunos otros, sino que por el contra-
rio, los demas se forman de ellos; los otros tres, esto es, el
violeta, el verde y el naranjado, se denominan compuestos y
secundarios porque se componen de los simples y se colocan
detras de ellos, porque naturalmente son posteriores ”
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Hé aqui una leccion de plenisimo método subjetivo cuan-
do ménos convenia.

Nada intuitivo hay en ella, cuando su asunto no tiene ni
puede tener otro caracter.

El profesor, nada més que por su autoridad suprema, de-
clara que el azul, el rojo y el amarillo, son colores simples y
primitivos.—E1 nino cree 6 debe creer esto porque se lo dice
quien mas sabe.

Declara despues que el violeta, el verde y el naranjado,
son colores compuestos y secundarios, y el nifio cree esto por
la misma razon que creyo lo anterior.

Verdad es que puede suceder que el niiio no sepa qué quie-
re decir simple, primitivo, compuesto ni secundario, pero
por eso el profesor se apresura 4 explicarlo.

Y véase con qué suprema claridad lo propone (no olvide-
mos que es leccion para ninos pequeiitos):

SOk (los primeros) se llaman simples y primitivos por-
que no se forman de ningunos otros, sino que por el contra-
rio, los demas se forman de ellos.”

El Gnico inconveniente que esto tiene es que parece que
las dos razones se dan para sostener y probar el buen empleo
de los dos adjetivos cuando es una para cada uno.

...... se llaman simples porque no se forman de ningu-
nos otros; se llaman primitivos porque los demas se forman
de ellos.

;Ha de entender esto un nifio pequenito?

;Se fijara siquiera en la importancia de distinguir las dos
palabras?

Acaso se dird que eso es mas bien cuestion del profesor,
el cual queda en libertad de dar al pensamiento una forma
que no sea la propuesta.

Pero sea lo que fuere, si ha de seguir el consejo del autor,
siempre tendrd que definir y que definir qué? Nada menos
que términos, cosa siempre dificil y abstracta, las mas ve-
ces incomprensible para los nifios si no tiene uno medios de
hacer esa definicion intuitiva y practica.
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Posible y muy posible seria esto en ¢l caso que nos ocu-
pa; pero el que no ha querido 6 pensado hacer objetivo el co-
nocimiento del fenémeno, jquerrd 6 pensars hacer objetiva
la significacion de dos términos?

Esto no es creible. |

Se ha empezado por dar magistralmente al nifio algo que,
es verdad, no puede ddrsele de otro modo, el nombre.

Este, puramente convencional en su aplicacion, escapa 4
toda demostracion.

yPor qué este color se Hama verde y no de otro modo cual-
quiera? Pues porque se ha convenido llamarle asi. Y nétese
que no puede contestarse otra cosa.

Personas hay que creen demostrar esto cuando contestan
con la etimologia de 1a voz como si esto fuera otra cosa que
alejar un poco la dificultad.

Pero pues que no se puede obrar de otro modo en este
asunto, nada hay de malo en haber procedido del modo que
lo hizo el autor. Es verdad, al menos hasta este momento.

Pero viene despues lo grave,

Empieza por decir que esos seis colores que antes ha en-
senado, son principales, cosa que no debié decir sino dejar
que el nino infiriese de los mil ejercicios que debia hacer pa-
‘a demostrar que tienen algo que los distingue de los demas
y por 1o cual merecen el nombre de principales.

De manera que, solamente en esto, se cometen dos errores:
primero, calificar esop seis colores magistralmente de prin-
cipales; segundo, hacerlo antes de que el nino tenga tiempo
ni medios de convencerse de ello.

Dividense despues y siempre magistralmente esos seis ¢o-
lores principales, en dos clases:

1* Colores simples y primitivos.

22 5y Ccompuestos y secundarios.

Se empieza por los simples y primitivos, es decir, por los
que poseen dos propiedades las mas dificiles de probar por-
que exigen procedimientos semejantes 4 198 de la reduccion
al absurdo.
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Bl Gnico medio de probar que un color es simple, es pro-
bando que no es gompuesto, lo que obliga & mezclar todos los
otros y probar de esta manera que no pudo venir de ningu-
na mezela.

Del mismo modo, para probar que un color es primitivo
preciso es probar que no es secundario; 6 mas bien, que no
es derivado, lo que exige poner de manifiesto las combina-
ciones posibles y probar asi que no pudo venir de ninguna
de ellas.

Luego es mas facil probar que un color es compuesto y
secundario, luego debié empezarse por éstos, luego el autor
propone que se empiece por lo mas difieil.

Y esto por qué?

Probablemente porque se ha equivocado en la interpreta-
cion de un gran prineipio pedagogico.

Ir de lo simple @ lo compuesto.

Pero de lo simple 4 lo compuesto, no en la naturaleza, sino
en la inteligencia y como esto es tan dificil de conocer y de
apreciar, este principio se haya 4 menudo dominado por al-
guno de los otros tan importantes como €él; v. gr.: de lo cono-
¢ido 4 lo desconocido, de lo conereto 4 lo abstracto, de lo 14-
cil a lo dificil, ete., ete.

Despues de una leccion como la que nos ocupa, el niio ca-
rece’completamente de ideas practicas sobre el asunto mis-
mo de la leccion.

1Qué distinto serd el resultado si el profesor, sin adelantar
opiniones ni preestablecer prineipios, presenta desde luego
los fenémenos!

Suponiendo que conocidos ya los colores y sus nombres,
el profesor quiere llamar la atencion sobre un color secunda-
rio, el verde, por ejemplo.

Presenta 4 los ninos un disco azul y diciéndoles alguna
cosa, aunque no sea precisamente sobre eolor, hagalo girar
sobre su centro. Los nifios no perciben en €l color del disco
la menor alteracion.

|
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Hace despues lo mismo con un disco amarillo y el resulta-
do es idéntico al anterior.

Pero el tercer disco que presenta, esta dividido en secto-
res azules y amarillos.—Al hacerlo girar, aparecerd 4 los
ojos del nifio, como un disco verde.

Mientras més inesperado sea este resultado, m4s fijara la

atencion del nino, que no lo olvidara despues.

Si despues de este experimento, el profesor, tomando un
vaso que contenga agua tefiida de azul, vierte en €1 agua te-
nida de amarillo, hara aparecer 4 los curiosos ojos de sus
alumnos, agua verde.

Con el estereoscopio, con el praxinoscopio, con otros mil
aparatos y procedimientos, puede presenmr 4 los ojos del
nino el mismo fenémeno.

Despues de todo esto jhabra necesidad de que el maestro
pronuncie una sola palabra? No, sefior. Todos los nifios sa-

ben ya, y pueden décirlo, que el azul y el amarillo forman
verde.

Ahora es cuando el maestro puede decir con éxito, que el
verde es un color secundario porque estd4 compuesto de otros
dos colores.

Ahora si entenderé el nifio esta frase con tal que no se la
revista con el ropaje de la pedanteria.

Lo mismo puede hacerse con los demas colores secundarios
y en general con todos los compuestos.

De la imposibilidad de combinar los colores conocidos pa-
ra producir el azul, se infiere que el azul no es un color com-
puesto.

Entonces es cuando puede haber conciencia de lo que es
un color simple y primitivo

..............................

Tal es nuestra opinion acerca de una leccion sobre colores.

A nuestro juicio, el Sr. Aledntara Garcia ni propuso una
leceion objetiva, ni la ordend bien.
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Puede ser, lo mas probable es que nosotros seamos quienes
se equivoquen.
El lector juzgara.

C.—Pag. 50.— Al senalar este parrafo, lo que nos propone-
mos es llamar la atencion del lector sobre la poca atencion
que el autor que nos ocupa concede 4 las impresiones, 4 la
suestion sensoria é intuitiva.

¢_... siobservamos un rayo de luz 4 través de un prisma,
que es un cuerpo de cristal como éste (mostrandoselo y si no
lo hubiere se dard una idea de él)....7

No, si no lo hubiere, que no haya leccion; si no podeis pre-
sentar la lnz descompuesta por la influencia del prisma, y
teneis tan poca practica que no se os ocurra otro medio, no
digais una palabra, no deis un conoeimiento que si no es ob-
jetivo servird poco, y tiempo habra despues para darlo.

Pero ya lo veis.

Es ensenanza intuitiva, son lecciones de cosas y sin em-
bargo os dicen: si no teneis esas cosas, en hora buena, pasaos
sin ellas; si no podeis producir impresiones [hablamos en el
sentido fisico) no las produzcais. Describid y se os entende-
ra. Afirmad y sereis creidos,—Hé aqui el magisterio en su
mas elevada mision.

Nosotros nos atrevemos 4 creer otra cosa.

En primer lugar, dar una idea del prisma, es enteramente
inatil: si no se ha de presentar el fenémeno, si el niiio ha de
creerlo solo porque el maestro lo dice, ;qué diferencia radi-
cal puede haber entre que el profesor asegure que la luz se
descompone al atravesar un prisma de cristal en tantos colo-
res, 6 que diga sencilla y magistralmente: la luz se descom-
pone en tantos colores?

Si en ambos casos el nino lo ha de creer bajo su palabra,
y lo que quiere ensenar es que en la luz se hallan tantos y
tales colores, ;a qué introducir en esta idea la del prisma de

cristal, que ni ayuda & comprender aquella, ni demuestra la
LECCIONES, —17.




130

verdad del principio, sino en tanto que se admita que el ex-
perimento es cierto? Ahora bien; quien puede creer una cosa
solo porque se la dicen, puede creer la otra sin mas motivo
que el mismo, en cuyo caso la sencillez nos pediria no intro-
ducir un incidente inutil.

En segundo lugar, es perjudicial, porque el nifio que no
haya podido formarse ideas claras del prisma, habra asocia-
do 4 un principio cierto [quién sabe hasta qué punto mal con-
cebido] una idea falsa, que 4 su vez puede en algo falsear
aguel,

Mucho respetamos sin duda al Sr. Aleantara Gareia.

Tiene trozos en que verdaderamente lo admiramos; pero
diferimos radicalmente en algunas opiniones.

En el curso de esta obrita irémos exponiendo las nuestras
si bien con el natural temor del que por su pequeiiez teme
equivocarse, si con lanatural firmeza que dan 1a buena féy
el deseo del acierto.



FRANCIA.

EUCENE RENDIT.

{MANUEL DE L'ENSEIGNEMENT PRIMAIREL],

Y en fin, para esos ninitos, tan avidos de ver, de tocar, de
comprender, cuyos por qué son interminables, tenemos las
lecciones de cosas que, dadas por un maestro inteligente, son
para la clase entera un poderoso aguijon, al mismo tiempo
que un instrumento eficaz para el desarrollo intelectual.

No parece sino que era para esta clase preparatoria para
la que escribia estas palabras Horacio Mann, el célebre ami-
go de la educacion en América:

“Pueden decuplicarse los resultados de la ensefianza re-
curriendo 4 la vista mas bien que al oido, pues la superio-
ridad de aquella sobre los demas sentidos en rapidez, preci-
sion y penetracion, es casi infinita. Una sola mirada puede
4 menudo revelar al espiritu cosas que no podria adquirir
sin ella de una manera tan eficaz sea cual fuere el tiempo
gastado y los voliimenes leidos. Servirse del oido cuando
puede emplearse la vista, es tan insensato como lo seria el
capricho de los pajaros que se empenasen en hacer sus emi-
graciones andando en lugar de volar.”

Por lo demas, estos preceptos no son ya nuevos: mucho
tiempo hace dijo el poeta:
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Segnius irritant animos demissa per aurem
Quam quee sunt oculis subjecta. . . . . . (1)

Las lecciones de cosas deben, pues, ser el fondo de la ense-
nanza primaria. Si no todo puede concluir en las cosas, si
todo debe partir de ellas. La percepcion por los sentidos, la
intuicion, es el modo de estudiar preceptuado por la natu-
raleza misma. El mecanico que explica el juego del vapor
desmontando una miquina; el profesor que hace experien-
cias en una leccion de fisica 6 de quimica; el botanico que
expone una teoria ayudandose de un herbario, dan lecciones
de cosas y como dicen los profesores de las escuelas ameri-
canas, lecciones de objetos “‘objects lessons.” Este procedi-
miento que nadie ha inventado y que es tan viejo como el
mundo, es sin embargo, el mejor de todos. Se habri presta-
do un gran servicio 4 los alumnos, se les habra enseitado d
aprender, cuando se les haya habituado &4 darse cuenta de lo
que ven, oyen, tocan'y sienten.

Las lecciones de cosas deben ser una eonversacion continua.
Que las cuestiones provocadas por vosotros, que las respues-
tas de los nifios sean siempre acogidas con interes y bene
volencia. Guardaos de desanimar 4 los nifios con la ironia
6 el desden. Cuando no os hayan entendido, culpad més bien
que 4 ellos 4 vos mismo; persuadios de que vuestras expli-
caciones no han sido claras; presentad el mismo asunto bajo
otro aspecto; repetid vuestra exposicion bajo otra forma.
Guardaos, sobre todo, del tono declamatorio y de frases pe-
dantescas. Que ninguna leccion se presente con el eariacter
did4ctico sino bajo el de una conversacion familiar. Ocultad
al pedagogo y que los ninos no vean sino al amigo 6 al her.
mano mayor. (2)

(1) *‘Lo que se percibe por el ofdo excita menos vivamente la inteligencia
que lo que va al espivitu por los 0jos.” (Horacio).

(2) ANo pocas piginas seria preciso llenar para veproduciv siquiera los titu-
los de esa multitud de libros que se han publicado sobre las lecciones de cosas,
y cuya existeucia se dehe & la avidez con que se reciben, hija de cierto espi-
ritu de curiosidad. Citarémos por lo menos, en Francia: Manuel des Salles
d'asile de M. Coching Modeéles de legons 6 Premiers Lxercices para el desarro-
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Tsta combinacion del método de las salas de asilo con los
procedimientos escolares, seria, en nuestro concepto, uno de
los méas bellos resultados de la creacion de la clase preparato-
ria. Asigerealizarian poco 4 poco las previsiones de una cir-
cular ministerial que no por ser muy antigua deja de ser apli-
cable todavia hoy, la circular de 16 de Junio de 1855.

«Cuando hayan dado todas las salas de asilo el ejemplo de
ese método regular y racional que ejercita el raciocinio, des-
pierta la inteligencia, afirma el sentido moral y pone en acti-
vidad todas las facultades, las mismas escuelas primarias par-
ticiparan de los resultados que se habran manifestado en las
que les preceden; al desarrollo de las unas tiene que corres-
ponder forzosamente la elevacion de las otras. ;Como creer
que la rutina y la imperfeccion de los métodos pudieran per-
petuarse en la escuela frente a frente de inmejorables proce-
dimientos usados en el asilo?

......................................................

.......................................................

1o de las facultades intelectuales y morales (imitadas del inglés, obrita que
data de 1842); cinco Conferencias dadas por Mme. Pape-Carpantier en la
Sorbona en 1867 sobre la introduccion del método de las Salas de Asilo en la
ensefianza primaria [t. I/ des Conferences Pédagogiques); el capitulo de la
misma autora sobre las lecciones de cosas en el Manuel de P'Instituteur [1869];
la finfsima critica del método Frobel por Mr. Gréard en su notable Memoria
al prefecto del Sena, 1875.—En América, los capitalos sobre las objects lessons
en el Methods of instruction de Wickersham [1865] y el Normal methods of
teaching de Xdward Brooks [1879]; Mr. Berger [ Rapport sur l'instruction
primaire 4 I'ilxposition de Philadelphie por Mr. Buisson ] ha escrito un ca-
pitulo interesante sobre la Education du primier dge.—En Alemania, los in-
numerables tratados de pedagogfa contienen minuciosos estudios sobre la
intuicion [ Anschauung) y las lecciones de cosas. Sefialemos entre otros el
capitulo dnschauungsunterricht en el Lelwnuch der Ervziehung wnd des Un-
terrichtes de Karl Ohler [de la pag. 360 4 la 402) en 87 de 764 paginas, 92
edicion, 1878; y el capitulo II de la tercera parte del Leitfaden fur den Un-
terricht, de Mr. Schiitze; 1879.

Aunquedeba mortificarse por ello la vanidad de nuestros contemporineos,
debemos decir que nada de esto es nuevo, y que Frobel y Pestalozzi han re-
petido muy 4 menudo lo que dijeron Montaigne, Port-Royal, Fenélon y Rous-
seau. El abate Claudio Fleury [siglo XVII] ha dejado sobre lo que hoy se
llama la ensefianza por el aspecto y la intuicion, una pagina que Mad. Pape.
Carpantier hubiera tenido orgullo en firmar. Tengamos conciencia de nuestro
valer, en hora buena; pero no vayamos 4 dragonear de gue todos los dias des-
cubrimos la América.—Nota del autor,
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pueden darse 4 los nifios de toda edad, una multitud de no-
eiones ttiles, conocimientos usuales, indispensables hoy, y es-
to aun sin pronunciar siquiera el nombre, si ello repugna, de
Sisica 6 de quimica, de historia natural, de higiene 6 de indus-
tria.

En primer lugar, el estudio de las ciencias naturales, por
elemental que sea, desarrolla Yy perfecciona la facultad de
observacion. “El que en su juventud no ha coleccionado in-
sectos ni plantas, ignora absolutamente el profundo interes
que puede inspirar un arbol 6 una pradera. El que no ha
desenterrado fésiles no puede comprender las poéticas ideas
que evocan los lugares en que se hallan tesoros ocultos. El
que no ha Ilevado consigo en sus paseos 4 la orilla del mar
un microscopio y un acuario no conoce las delicias de las
costas maritimas. .. ... Para la disciplina del hombre, la
ciencia es de primer valor. Conoeer log cosas, es mucho me-
Jor que conocer el sentido de las palabras. Como educacion
intelectual y moral, el estudio de los fenémenos es infinita.
mente superior al estudio de las graméiticas y de los lexi-
cones. (1)

Estas cuantas palabras bastan para demostrar la 1L por-
taneia que entrana bajo muchos respectos el estudio de las
ciencias de observacion y por consecuencia la organizacion
de los museos escolares de que trataremos despues.

Por otra parte y bajo el punto de vista téenico §quién ig-
nora lo que en el presente estado de los conocimientos hu-
manos pueden contribuir al bienestar y al solaz de la vida
cuotidiana ciertas nociones de ciencias fisicas que tienen
aplicacion hasta en los detalles domésticos, desde el horno
de cocina perfeccionado hasta el estereoscopio de una mesa
de salon?

La lavandera, el tintorero, el fabricante de telas pintadas,
e consagran 4 sus operaciones coun mas 6 ménos éxito, nota
igualmente Herbert Spencer, segun que aplican 6 no las le-

(1) Herbert Spencer, North DBritish Review.
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yes de la quimica. El refinamiento del azticar, la fabrica-
cion del gas, la del jabon, la de la pélvora, son operaciones
quimicas: lo son igualmente la del vidrio y la de la porcela-
na. Distinguir 6 precisar el momento en que las materias
destinadas 4 la destilacion, se detienen en la fermentacion
aleohélica, de aquel en que pasan 4 la fermentacion acida, es
una cuestion de quimica; de hecho, casino hay hoy una indus-
tria que no necesite de la quimica. La analisis de los abonos
y del suelo, la adaptacion de aquellos 4 éste, la produccion
de los abonos artificiales, son otros tantos hechos quimicos
que el cultivador tiene que conocer. (1)

;Bajo qué formas deben darse esas nociones usuales tan
complexas y tan utiles? Hemos tenido ya ocasion de hacerlo
comprender; bajo la forma de Lecciones de cosas,—y POT Mme-
dio de los Museos escolares.

En esto tambien estamos completamente de acuerdo con
Mr. Buisson, cuando hace las recomendaciones siguientes:

« A dmitir en el programa de las escuelas, algunas nociones
de historia natural muy elementales, primero como leeciones
de cosas, luego en las clases un poco mas elevadas, bajo 1a
forma de un pequedio curso graduado, insistiendo principal-
mente sobre asuntos familiares 4 los ninos.

(1) Al citar 4 Herbert Spencer digamos que el célebre publicista inglés
— 4 imitacion de s maestro francés, Augusto Comte, foudador del “Posia
tivismo,'—manifiesta un espiritn muy superficial en sus teorias relativas
4 la educacion, y especialmente 4 la educacion nioral. Asf es que la idea
del deber no desempefia, en su concepto, papel a’guno en el desarrollo de
la vida interior, 6 identifica dos nociones profundamente distintas, y aun
opuestas 4 menudo, la satisfaccion del instinto 6 el placer y la felicidad.

Por lo demas, siempre como Augusto Comte (Discours sur Uesprit positif,
pdg. 43 y 75) separando 1o que el maestro frances llama ‘“‘espiritu teol6-
gico” y “espiritu nietafisico,” es decir, Ia filosofia entera, no da 4 la mo=
ral mas base que el interés social en que se incrusta el interés privado

Hecha esta salvedad bien importante, reconocenios que e! jefo de la es-
cuela positivista inglesa emite un cierto namero de ideas justas aunque
no enteramente nuevas acerca de la facultad de observacion, de las lec-
ciones de cosas, y, segun su expresion, del papel autodiddctico de la escue-
la. Pone de rolicve estos dos principios incontestables: 19 La adquisicion
de conocimientos debe ser el resultado de la actividad esponidnea (afiadi-
rémos: provocada y dirigida) del nifio;—2? siendo agradable por siel ejor-
cisio normal de las facultades, el estudio, cusndo estd bien dirigido, debe
tener atractivo.—Notas del dutor.
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Estimular en ellos el espiritn de ebservacion y compara-
cion; invitdndolos y ayuddndolos 4 reunir pequenas colec-
ciones.

Multiplicarlos museos escolares, las colecciones de cuadros
6 de specimens naturales para las lecciones de cosas, favore-
cer las asociaciones de alumnos para la preservacion de los
péajaros, para la destruccion de los insectos nocivos, para la
conservacion de los jardines escolares,

Explicar en paseos convenientes los fenémenos naturales,
los procedimientos de cultivo, las obras de arte, los estable-
eimientos industriales, etc. (1)

Lecciones de cosas.

Admitido que la escuela primaria, Gnica que puede fre-
cuentar el mayor ntimero, debe, por eso mismo, dar los co-
nocimientos indispensables para proveer & las necesidades
de la vida, tiene que admitirse con ello que debe dar esas no-
ciones complementarias de las que ciertas partes, despren-
didas de las abstracciones teoricas, se ensefian Gtilmente 4
los discipulos.

;Quién puede ignorar hoy lo que se entiende por vapor y
electricidad, bomba, telegrafia, teléfono, aeredstato, y tantas
otras cosas que ya son usuales? Debemos al nifio claridades
de todo, y créasenos bajo nuestra palabra; todo puede decir-
sele; la cuestion es de saber decirselo Mirad, si no, lo que 4
los seis 6 siete anos ha conseguido de é1 el método maternal.

‘“Hasta la edad de seis 6 siete ailos, el nino no ha hecho en
la casa ningun estudio formal. La madre no ha tenido mas
programa que su corazon y sus tiernas inspiraciones. Y sin
embargo, cuintas cosas sabe é1 ya! Sabe hablar su idioma, co-
noce los nombres de los objetos que le rodean; distingue las
cualidades sensibles de las cosas y de los séres; ha vivido li-
bremente en medio de la naturaleza admirando cada cosa
nueva, preguntando siempre, instruyéndose constantemente.

(1) Bapport de Philadelphie.
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—Dificultoso seria clasificar por facultades escolares, y afor-
tunadamente las madres no pretenden hacerlo, todo lo que
ha podido comprender y retener solamente jugando. La ma-
dre ha desarrollado el espiritu y el cuerpo simultineamente,
sin libros pero ensenando siempre el objeto de que hablaba;
le ha ensenado francés repitiéndole nombres, verbos y cali-
ficativos; aritmética, obligandole 4 contar sus dedos, y las
cerezas que le regala; astronomia, mostrandole en el dia, el
hermoso y benéfico sol, y en la noche la luna y las estrellas
que cintilan en el cielo; fisica, dejandolo experimentar el ca-
lor del cerillo encendido 6 de la sopa caliente; historia natu-
ral, platicandole del perroy del gato; religion, en fin, hablan-
dole de tata Dios, y haciéndole juntar sus manecitas en las
oraciones de la matiana y de la noche. (1)

““Nos llega este nino 4 la escuela y lo arrojamos, por de-
eirlo asi, entre las diferentes materias de nuestro programa,
lectura, escritura, lenguaje, historia, geografia, que presen-
tamos de la manera mas interesante y comprensible. Pero
$qué sucede con ese estudio de las cosas que lo rodean, estudio
empezado con tanto éxito por esa madre que cuenta para su
continuacion con nosotros y con la escuela? Los programas
lo habian olvidado. Gran ntmero de escuelas lo desdefian
todavia y dejan languidecer encerrados en la lectura, la es-
critura y el calculo, ninos cuyos ojos abiertos no piden sino
ver, cuya inteligencia infantil esta 4vida de ensenanzas préc-
ticas y variadas. ;Bajo qué nombre dar esas nociones de co-
nocimientos usuales cuyo horizonte se extiende con la edad?
No son historia natural, ni fisica, ni astronomia; son sencilla-
mente la observacion de lo que nos rodea, son, en una pala-
bro, las lecciones de cosas. (2)

Hemos indicado ya el papel que deben desempefiar las lee-

(1) Gracias a! método maternal, el nifio 4 1a edad de siete afios ha ad-
quirido relativamente mas conocimientos de los que adquirird durante el
resto de su vida, y merced tambien 4 él ha podido decirse con verdad ‘“‘que
hay mayor distaucia de nn recien nacido 4 un nifio qne habla, que de un
escolar 4 Newton. (M Hippeau).”

(2) A.T. Les conseils du vieux maitre.
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ciones de cosas, y hemos dicho gue debian considerarse como
el fondo dela ensenianza primaria” (pag. 132). Al tratar otra
vez de un asunto que nuneca se protundizara bastante, debe-
mos aftadir que las lecciones de cosas tienen por objeto ha
bituar al nific & observar, &4 ver, & estudiar el testimonio de
sus sentidos, & comparar y 4 juzgar, en una palabra, 4 darse
cuenta de todo lo que hiere sus cjos 6 su espiritu. Fstimulan
4 la vez las facultades intelectuales y las morales cuyss pri-
meras manifestaciones ha recogido y favorecido la ternura
maternal y de la que se deben imitar los ingeniosos procedi-
mientos, el lenguaje familiar y el gracioso abandono.

La leccion debe darse frente 4 1a cosa misma 6 su dibujo:
color, forma, uso, materia, origen, tales son los diferentes
asuntos que demandan sucesivamente el examen, la reflexion
y el juicio de los que intervienen en esas lecciones.

Si la leccion se da con el objeto mismo, los discipulos con-
tribuyen de cierto modo 4 darla; no ¢esa un momento su in-
terés, inquieren, explican sus ideas, se rectifican 1os unos 4
los otros, y se convierten en colaboradores del maestro. Mién-
tras mas se pene en juego la intuieion, la leccion es mejor,
porque se retiene mejor lo que encuentra uno por si
mismo, y poco & poco la inteligeneia se¢ acostumbra y halla
placer en esa fecunda gimnéastica que la desarrclla y forti-
fica. (1)

Aunque despues que los sentidos y el espiritu, el corazon
tiene tambien su parte en esas conversaciones por las con-
clusiones morales que naturalmente deduce el maestro, para

(1) Bsa tendencia 4 reonrrir constantemente 4 la gimndstica intelectual,
que no tenemos el candor de admitir como descuabrimiento contempora-
neo, se recomienda hoy, y con razon, por todos los maestros de la pedago-
gia en todos los paises, en Franoia como en América, en Italia como en
Alemania. La escuela, para ser verdaderamente educatira, dice la revista
italiana U Avvenire de la Scuola debe constituir una gimndstica intelectual
que solicite y ponga en ejercicio el espivitu del discipulo, estudiando en su
desarrollo primordial 4 fin de acostumbrarlo 4 observar y reflexionar sobre
todo lo que Je rodea, y llegne 4 crearse conocimientos merced 4 su activi-
dad personal.” (Articulo Il Concetio de la Scuola, ntmero del 30 de No-
viembre de 1880, de I’ Avvenire. Esta interesante revista ostd dirigida por
e! Sr. Antonio Pasquale.—Ndpoles),—Nota del dulor.

LECCIONKS, —18,
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quien el discipulo es una alma capaz de las mas altas aspi-
‘aciones.

Aunque aplicable & todas las materias, este magnifico mé-
todo que obliga a4 razonar y &4 encontrar, sin contentarse con
palabras, se presta, sobre todo, al estudio practico de los he-
chos naturales, &4 las lecciones de cosas propiamente dichas,
siendo la lengua patria la que saca mas provecho de todo
esto. Y no puede ser de otro modo: el estudio del lenguaje,
pide ideas y palabras, y las lecciones de cosas no se propo-
nen otro objeto.

Los asuntos abundan (1); es necesario, sin embargo, saber
escogerlos. Hay algunos esenciales, previstos, que forman
una especie de curso; otros nacen de las circunstancias, y
por decirlo asi, se imponen: estos son los mejores. Pero por
sencillo que pueda parecer un asunto, preciso es de antema-
no meditar sobre €1, trazarse un plan, hacer algunas inves-
tigaciones y prevenir con anticipacion los objetos que hayan
de necesitarse en la leccion. Creemos, por esto, que debe ha
ber una hora determinada para este importante ejercicio, sin
que por eso se supriman las demas explicaciones que se ne-
cesiten. Las explicaciones no son leceiones.

Las lecciones de cosas, tan poco practicadas todavia, estan
llamadas & desempenar un gran papel en nuestros trabajos
escolares: puede sacarse de ellas gran partido para la educa-
cion racional de la generacion que la recibe.

(1) St presentan un interés de actualidad, el éxito de )a leccion es cast
seguro. Debe, sin embargo, referirse en lo posible, el objeto de la leceion
4 las materias del programa: lectura, lengnaje, cdleulo, historia y geogra-
fia, notando ™! pasar el hecho que debe examinarse, la idea que se quiere
trasmitir y esperar despues el momento oportuno. Por lo demas, un
dictado, una lectura bien escogida, pueden ser el mds Gtil complemento
de una leccion de cosas. jHemos hablado del perro? pues dictemos, lea-
mos una de esas bHellisimnas pdginas que Buffon consagré al m4s fiel amigo
del hombre, jSe trata de fiestas cristianas? veamos 4 Chateaubriand. j;De
la salida y puesia del sol? recordemos 4 Lamartine.—Que nuestros discipu-
los conozean, aprendan aun de memoria esos hermosos trozos literarios
en que la nobleza de lossentimientos se aduna tan bien al esplendor del
estilo y 4 la verdad de los hechos. De este modo se desarrollaran arméni-
camente sus facultades moralesy su inteligencia.” A.T. (Conseils dw
vieux maitre).— Nola del Autor.




140

Pero no vayamos a creer que este modo de instraccion tan
agradable en la forma, deba emplearse solamente con los ni-
nos pequeiios, ni que tenga por objeto mas bien distraer que
instruir: es igualmente ventajoso para los alumnos del curso
medio y los del superior, y aun convendria 1o mismo 4 los de
las escuelas nocturnas: tan conforme es asi 4 las naturales
disposiciones del espiritu humano! Y en efecto, ;qué hace el
maestro con su aprendiz en el taller, qué el quimico en su
laboratorio con sus diseipulos, qué el fisico vulgarizador an-
te su publico admirado, sino dar bellisimas y ttiles lecciones
de cosas?

Son, pues, aplicables en las escuelas 4 los nifios grandes
Yy 4 los pequenos, segun nada mas los objetos y la manera de
considerar y tratar los asuntos. Y aun frecuentemente cuan-
do el maestro no tiene quien le ayude y debe dirigir perso-
nalmente sus tres 0 cuatro grupos, cosa que sucede muy 4
menudo, puede economizar tiempo y aligerar su carga dando
lecciones comunes 4 toda la elase: basta dar a todos su par-
te de explicacion, variar las cuestiones segun las edades y
conducirlo todo con 6rden y buen humor. (1)

(1) Objeciones.—*'Bastan las lecturas.”—No. E! libro es frio y necesaria-
mente limitado. Se necesita la palabra, viviente y focunda, yla mayor va-
riedad en la eleccion de los asuntos —“Puaeden darse tas explicaciones que
ge quiera cuando las reclame el texto, cuando 8o presente la ocasion. jSe
necesita acaso una leccion especial?’—Lias explicactones no preparadas
son incompletas y si pudieran no serlo, se desnaturalizacvian los ejerci-
cios principales: la lectura; el lengnaje, etc. En ningun caso se alcanza-
ria e! objeto.—* KEsperar la ooasion.” —Y cudntos asuntos 1tiles se escapa-
rian por esto al exameu?—"Como interesar, pues, en una misma leccion
4 toda la clase, 4 ninos chicos y grandes?”’—Nada tan flexib'e como las
lecciones de cosas; bien dadas, tienen el don de cautivar en todas las eda-
des: el ninio de seis anos, el de doce, el hombre formal, todos hallan inte-
rés. Y hasta dificil es dar en una sala una Jeccion de cosas 4 los grandes
sin que los chicos vunelvan la cabeza y escuchen; y al contrario. Cuando 4
la escuela asiste nn gran namero de ninos, la dificultad es manifiesta: en-
tonces deben darse dos lecciones distintas.

“Falta el tiempo. Es escaso el que se tiene aun parala ensefianza de la
lectura, la escritura, la ortografia, el cdleulo...... " La experiencia de-
muestra que las leceiones de cosas, estimulando enérgicamente la inteli-
gencla de los nifios, les dan una marcada aptitud para los demads estudios,
y esto sin hablar de los conocimientos especiales que adquieren desde
luego. Podemos siempre sacar provecho de esas lecciones para un desa-
rrollo mejor y mds completo de las demds materias, particularente la
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No lo disimulemos:

Las lecciones de cosas constituyen un trabajo dificil. Aban-
donar el libro sin contar mas que con las propias fuerzas pa-
ra cautivar, interesar, exponer, discutir y concluir, siendo al
mismo tiempo claro, 16gico y preciso, se necesita para esto

—r

lengna paterna. ;No es acaso el medio mis 16gico de estudiar ¢l sentido y
y la ortografio de las palabras, emplearias 4 proposito y hacerlas deletrear
4 medida que se presentan? Escribimos demasiado en nuestras escuelas.
No se practican bastanve el estilo oral, los dictados orales, lag composicio-
nes orales. Irinmos mds de prisa y obtendriamos mayores ventajas si sus-
tituyésemos 4 muchos ejercicios escritos, otros de viva voz.—*Las leccio-
nes de cosas sou buenas para los nifos de ias sulas del o silo.”—Tenemos
poeas y ademds ingresan los nifos 4 las escuelas muy pequenos todavia,
Es, pnes, preciso tomar 4 la ensenianza de ias salas del asilo lo que tienen
de bueno y en primer término ias lecciones de cosas. Utiles para los disci-
pulos mayores, son indizpensables para los meuores. Despiertan su inte-
ligencia, forman su vocabulario, les inspiran interés y les hacen amar al
maestro y 4 la escuela. jSe ha comprendido ya la importancia de esta
primera iniciacion? Qué hermosa mision educacional tienen que llenar
aqui los y las ayudantes! .

“Prevcupacion! Temanos el abuso. En ese método socrdtico lo hace
todo el maestro y el nifio no se habitda al esfuerzo personal. Si el maes-
tro ha de ser un libro viviente, una biblioteca ambulante, no se necesitan
libros; basta cruzarse de brazos y escuchar’’ Nuestros libros? Guardé-
moslos todos y prosurémonos nuevos si podemos. Solamente llevemos 4
ellos la luz y la vida para que el nifio ame los suyos, para que sienta el
deseo de leer otros, los de la biblioteca escolar, por ejeinplo. jRenunciar
4 los demds métodos? 4 1a exposicion directa segnida de oxplicaciones?
Dos procedimientos valen mas que uno, Trabajemos con los diversos mé.
todos; la experieacia decidira.

El trabajo personal? Despues del trabajo en comun, sers mds facil y ex-
tenso. Trabajos en la clase y en la casa, estudio literal de los principios,
lecciones de memoria; guardemos todo.

“El abuso de las lecciones de cosas?—Si no estamos en el caso.

;En sudntas escuelas se ha comenzado?

“Las lecciones orales fatigan profundamente.”—Si. Nosotros aconseja-
mos tambien 4 los maestros cuidar sus fuerzas desde el principio de ia
clase, que hablen lo ménos que puedan, exceptuando solo el caso de las
lecciones directas; que eu lugar de palabras se valgan cnantas veces pue-
dan de signos convenidos...... y subre todo, que hablen menos alto.

Este tltimo punto es esencial en Jas lecciones de cosas. Los nifios exci=
tados por la emulacion tienden 4 responder varios 41a vez y en desérden:
este es un grave inconveniente. Toca al maestro dar el tono y conservare
lo. Preciso s rehusar la palabra 4 todo el que quiera dominar por la fuec-
za de los pulmones. (Educacion civica). Las respuestas colectivas se da-
rdn con moderacion y soio cuando las pidamos. Para pedir la palabra, que
el nifio levante la mano, un dedo, pero en silencio.

Con estas precauciones y no prolongando los ejercicios mas de veinle
minutos, atenuaremos cous derablemente !a fatiga. Pero una vez todavias
probemos, comencemos!—A. T. Conseils du vieux maitre.—Nota deb Autor,
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Instruecion, juicio, prudencia y tacto. Se necesita tambien,
como cosa esencial, preparacion conveniente. (1)

No hay programa (2) de lecciones de cosas, y el buen sen-
tido—ademas de las mil circunstancias que pueden sugerir
asuntos—sera aquila guia de los maestros. No obstante, es-
te es el lugar propio de una pagina, escrita hace doscientos
anos y de la que hemos hablado 4 propdsito de las clases
inferiores:

““Como los primeros objetos que impresionan al nifio, escri-

(1) Los medios? Preparar las lecciones, es decir, meditar el asunto.
reunir los recuerdos, revisar el curso, consultar las obras especiales y tra-
zarse un plan sucinto. Despues conseguir los ohjetos, si es posible, 6 po-
nerse en aptitud ei no lo es, de hacer un ripido eréquis en el pizarron,
Tener en la biblioteca de la escuela, un diccionario cientifico (Bonillet,
Deschanel....), un diecionario de historia y geografia (Bouillet, Dezo-
bry....), tratados elementales de higiene, de historia natural, de fisica, y
para tipos de lecciones y mateviales, las obras de Mad. Pape, las lecciones de
cosas de Mr. Paul Rousselot, del Dr. Saffray,etc.... (pdg. 132). Teuer asi su
6rbita especial en que girar para el mayor bien de la escuela. Procurarse
despues un juego de pesas y medidas, cuadros de historia de Francia. En
fin, coleccionar diversos objetos, plantas, minerales, etc (museo escolar),
que excitan la curiosidad de los nifios y facilitan la exposicion de las lec-
ciones de cosas. Pero comencemos! Elsolo jardin de la escuela, puede dar
materia para una multitud de conversaciones interesantes. Comencemos!
Los resultados noserdn al principio brillantes; pero algo de perseverancia
y llegaremos 4 términos felices.—A. T. Conseils du vieux maitre.—Nota del
Autor,

(2) Despues de esta afirmacion tan absoluta, hallardn nuestros lecto-
res un “Programa de lecciones de Cosas” qne trascribe el mismno autor.

;Estard éste conforme con lo que en aquel se propone?

Seria tanto mas conveniente saberlo cuanto que habrdn podido notarse
verdaderas contradicciones en el autor que nos ocapa.

Hay momentos en que parece decidirse porque no haya plan, porque se
consagre el principio de qne la leccion snrge de!l acontecimiento del dias
pero asido, aferrado tambien 4 otra idea, declara que toda leccion nece-
sita prepararse. ;No se halla en esto una contradiccion?

Declara en una parte, que no hay programas de lecciones de cosas, y en
otra, que hay asuntos esenciales, previstos, que forman una especie de curso.

$Cudl serd en definitiva la opinion de Rendu?

(Serd que en este asunto no hay ni pnede haber programasy que la lec-
clon surge del acontecimiento del dia?

iSerd que en toda leccion preciso es meditar de antemano sobre el asun-
to, trazarse un plan, hacer algunas investigaciones y preveuir eon anti-
cipacion los objetos que hayan de necesitarse?

;O serd que reconoce que puede haber los dos casos?

‘Quizd esto es verdaderamente lo que crea.

Pero no es una nota el lugar para dilucidar esta cuestion.—Nofa de la
“Eduoacion Moderna.”
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bia el abate ¥leury, son los que se hallan en la habitacion
que ocupa, las diversas partes de ella, los servicios diferen-
tes, los muebles y los trastos, no hay mas que seguir su na-
tural curiosidad para ensenarle sin que se fastidie, el uso de
todas estas cosas haciéndole comprender al mismo tiempo,
hasta donde alcance su pequena capacidad, las poderosas
razones que presidieron & su invencion y las comodidades
que con ellas se pretendié remediar. .. ... Debe acostum-
brarsele tambien 4 que reflexione sobre todo lo que se le
presente, este es el principio de todos los estudios. Iis un
grandisimo error creer que se necesita traer de muy 1éjos lo
que debe constituir la instruecion del nino. Si ¢l no vive en
el aire ni en los astros, ni menos todavia en los espacios ima-
ginarios: vive sobre la tierra, en este mundo miserable y tal
como es y lo vemos.

“Si esto es asi, preciso es que el nifto conozca la tierra que
habita, el pan que come, los animales que le sirven, y sobre
todo, los hombres con quienes vive y con quienes debe tratar.

“A medida que la edad avance, deberian ampliarse esos
conocimientos y aun instruirlo regularmente en las artes
que intervienen en las comodidades de la vida, explicandec-
le cada cosa con gran cuidado.

“Deberia procurarse que viera, ya en la casa, ya en otra
parte, como se hace el pan, cémo las telas y géneros; que vie-
ra trabajar 4 los sastres, a4 los tapiceros, 4 los ebanistas, 4 los
carpinteros, 4 los albaniles y 4 todos los artesanos que traba-
jan en las construcciones. Convendria que sus conocimientos
sobre artes se extendiesen de cierto modo al tecnicismo: es-
to le evitaria en lo futuro muchos enganos y por consecuen-
cia muchas pérdidas. Y sin embargo, todo esto seria una gran
distraccion para ese nifio que no dejaria de proponerse todo
ello para sus juegos y de esforzarse en imitar lo que habia
visto.” (Claudio Fleury, Du choix et de la conduite des études).

El Dictionnaire de Pedagogie, inserta un programa, parti-
cular 4 las casas de asilo; pero que pueden aprovechar las es-
cuelas primarias. En él estan ingeniosamente enlazadas las
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lecciones de cosas con el dibujo, el canto y los juegos, y arre-
gladas & las estaciones de modo que dejen huella profunda
Y por tanto durable en el espiritu y en el corazon de los

nifos.

PIROGERAMA

DX

LECCIONIES DE COSAS.

OCTUBRE.

LECCIONES DE COSAS.— La vendimia. — Vina, uva, vino,
cuba, tonel, botella, vaso, tapones, litro, Bourgogne, Bour-
deaux, ete,

DiBuJo.—Racimo de uvas, hoja de parra, lagar, cuba, to-
nel, botella, vaso, caja, litro.

CANTOS Y JUEGOS:

EL OTONO.

{Un nino.

Tan, tan, tan, ;quién quiere abrir?
Abridme, dejadme entrar
Que césped, Hlores y yerba
Dejo 4 la tierra al pasar.
Il coro.

idera cierto?—Cdésped, flores,
yerba traes? ;Como te llamas?
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Ll nano.

Soy el Otofio y os traigo
De la vid las verdes ramas.

Kl coro.

Bella estacion de la parra,
Hermoso otono divino,
Ven, con su calor reanime
A todo el mundo tu vino.

Todos.

Ninos, alegres cantemos
Y en toda estacion bailemos.

EL TONELERO.

Cuando Otono nos ofrece
Uvas maduras y ricas,
Bebo el vino, y tambien hago
Para guardarlo barricas.
Toneles, tinas y cubas
Hace alegre el tonelero:
Sin €l su precioso vino
No guardara el coseehero.

L’AUTOMNE.
Un enfant.

Ouvrez-moi, pan, pan, pan,
Pan, pan, ouvrez moi, donc.
Car j’apporte en passant
Des fleurs et du gazon.

Le choeunr.

Dis-nous done, la belle, ":

Comment Von t’appelle? \,
LECCIONES,—10.
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L'enfant.

Je suis, enfants,
L’automne aux raisins noirs et blancs.

Le chaur.

Belle saison du raisin,
Entre dans notre ronde,
Que la chaleur de ton vin
Réchauffe tout le monde.

Tous.

Gué, chantons, gué, dansons,
Dansons en toutes saisons.

(L'Education nouvelle, de M. Dellyiick, 3e. série). (1)
Lt TONNELIER.

Nous venons alors que automne
A fait mirir le doux raisin.
C’est nous qui fabriquons la tonne
Et la cuve ou lon fait le vin.
Tonneau, foudre, barrique
Qu’on voit dan le cellier
Sortent de la boutique
Du joyeux tonnelier.

1) Education Nouvelle, 4e. série.)

NOVIEMBRE.

LECCIONES DE COSAS.— La labranza.— Arado, rastrillo.

(1) Serfa injusto no rendir el debido homenaje é}\f. Jules Delbrtick por
su inteligente iniciativa, pues desde hace treinta anios, en I851, ofrecia ya
en I'Education Nouvelle y eu las Iécréations instruclives, oxcelentes lecciones
de cosag; lcs Cuadros sindpticos iluminados que acompafiaban al texto y
gue conteniat por asuntos nna mulbitnd de detalles esparcidos como en
un cuadro al rededor de una figura principal (animales, artesy oficios,
agrieu.tura, industria, ete.), erau verdaderos museos escolares no de poco

atractivo.—Nofa del Adutor.

M
b
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El alumbrado.—Vela, bujia, lampara, gas, faro, aurora bo-
real.
Disuyo.—Reja de arado, rastrillo.

Candelero, palmatoria, l4mpara, quemador de gas, faro.
CANTOS Y JUEGOS:

LA LABOR.

El pan se necesita;
Amigos, al trabajo:
Nos brinda alli riquezas
Amante siempre el campo.
Que Dios bendiga la obra
De nuestros fuertes brazos,
Venzamos la miseria
Y el ocio tan odiado.

Estribillo.

Id labradores al campo
Que el hambre al mundo devora
;Cudl seria su suerte ahora
Sin el feliz labrador?

LA SIEMBRA.

Al trabajo, labradores;
Ahora que es tiempo sembremos;
Pero tengamos paciencia
Que luego cosecharemos.

LE LABOUR.

Pour se nourrir, il faut du pain;
Gais laboureurs, dés le matin
Nous allons preparer la terre:
Voicit Novembre, dépéchons,
Bonjour, travail; adieu, misere,
Et Dieu bénira nos sillons. {bis)
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Hue, oh! mes beeufs, le long du champ (%is)
Tirez droit 1a charrue, lon, la, lon, la, lon, lire, la
Tirez droit la charrue, lon la.

Refrain.

Gué, gué, bons paysans,

Le mond a faim; du courage, a Pouvrage!
Gué, gué, bons paysans,

Vivent les beeufs, la charrue et les champs.

LES SEMAILLES.

Nous semons, nous semons,
Amis, prenons patience.
Nous semons, nous semons,
Plus tard, nous recueillerons.

(Mme. Pape Carpantier, Jeux Gymnastiques).

DICIEMBRE.

LECCIONES DE COSAS.— La calcfaccion.—Frio, nieve, hielo,
avalancha, Suiza, Alpes, patines, trineos, Rusia, reno, La-
ponia; termometro, estufa, chimenea, madera, carbon, ceri-
llos; sabatniones, romadizos, quemaduras; incendio, bomberos;
el hogar, la familia,

DiBuJjo. — Patin, trineo, termoémetro, estufa, chimenea,
fuelle, paleta para la lumbre, tenazas, bomba para incendio.

CANTOS Y JUEGOS:

EL DESHOLLINADORCITO.,
El nano.

zPor qué, mam4 querida,
Tan pronto despertar?
Sonaba tan contento!
Qué bonito es sonar!
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La Madre.

Pasé 1a noche consagrada al sueiio;
Del trabajo no mas se escucha el ruido;
De un nino como tu la voz resuena
Demandando trabajo jno has oido?

El Deshollinadorceito.

Yo limpio estufas ea, ea,
JQuién limpia su chimeneat

Coro.

Aprendan los perezosos
A ese nifio que trabaja:
Sabiendo ganar su pan,
El sera feliz manana.
(Mme. Pape Carpantier, Jeux Gymnastiques.)

EL FUREGO.

En largas noches de invierno
iCuan grato es el escuchar
Cuentos, viajes y lecturas

Todos rodeando el hogar!
Estribillo.

{Qué hariamos sin el fuego?
Con él somos dichosos,
Venid, con €l gozosos
Sentimos el calor.

Cuando la noche lagubre en su manto
Envuelve al mundo que medroso calla,
Para alumbrar esas tinieblas, halla
La industria humana materiales mil.— FEstribillo.
Fuente es el calor de vida;

Pero vuelto Hama, luego

Devora y destruye todo:

No debeis jugar con fuego.— Estribillo,
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LE PETIT RAMONEUR.
L'enfant.
Pourquoi, petite mere
Déja m’éveillez—vous?

A ma faible paupiére
Le sommeil est si doux.

La wmeére.

Mon fils, aube est venue;
Du jour le travail est la loi,
Et, dés long-temps, 13, dans la rue
D’un petit enfant comme toi
Entends-tu la voix bien connue.

Le ramoneur.

Ah! ramona, ramona, ramona,
La chemina du haut en bas.

Cheoeur.

Puisqu’il travaille,

Au petit ramoneur
Rendons honneur!

Et que le paresseux
Honteux

Sur son lit dorme et baille.

(Mme, Pape Carpantier, Jeux Gymnastiques).
LE FEU.
Quand le triste hiver rameéne
I’hiver et la longue nuit,

Nous oublions notre peine
Aupres du foyer qui luit.

Refrain.

Le feu, le feu,
Nous rend tous heureus,
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Nous rend tous joyeux.
Vive le feu!

Quand le soir étend son ombre,
11 apporte & nos cotés,
Pour distinguer la nuit sombre,
Mille brillantes clartés.—Refrain.

Pour éviter le ravage »
Que le feu cause en tout lieu,
11 faut craindre & tous les dges,
De jouer avec le feu.— Refrain. :

(L' Education Nouvells, 2¢, série)

ENERO.

m——

LECCIONES DE COSAS. — Aifio nuevo. — Movimiento de la
tierra al rededor del sol; cumplimientos, regalos de afio nue-
vo, caridad, naranja, castafias, Africa, Bspaia, Italia; vaca-
ciones, cajas de ahorros.

FE1 vestido.—Abrigos de pieles, cobertores, pluma, lana, al-
godon, pafio, franela; hilado, tejido, tintura; aguja, alfiler,
tijeras, cinta de medir.

DiBuJo.—Esfera, alcancia, tijeras, cinta de medir.

CANTOS Y JUEGOS:

EL INVIERNO.

Un natio.

Tan, tan, tan, jquién quiere abrirt
Abridme, dejadme entrar;
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