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SUtADECESTODTANTE

Necedad

La quietud es pasmosa. Las anchas velas desplegadas en anhelante
suplica parecen inmoviles; las naves un punto abandonado de la mano
de Dios en los confines del océano Atlantico. El sol calcitrante del
medio dia hace sudar al capitan quien abrumado mira desde la popa ese
horizonte desde cuya redondez convenciera a una reina. La espera
agrava la hipétesis y Colén ya no esta seguro de la forma de linea donde

cielo y mar se rozan.

La camisa de lino blanco empapada de sudor se le pega al cuerpo cuyo
decaimiento no debe traducir. Se da un golpe en la cabeza: redondeces,
siempre pensando en redondeces. De pequefio aquel cascabel que mama
colgara de su cuna, de nifio la pelota que hacia rodar por los lomerios de

la campifia, después las redondas caderas de Amalia, los redondos
pechos de Felipa y ahora esta enorme necedad de pensar un mundo

redondo por cuya curvatura sus ideas y proyectos se balanceaban.

Monica Lavin
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SUtADECESTODTANTE

Como habia sido previsto, el arduo proceso de elaboracion de los materiales que tiene usted en sus manos (Guia del estudiante, Bibliografia
Béasica y complementaria), ha provocado insomnios, dudas, renuncias a placeres cotidianos (un desayuno, la lectura de una novelita, un

paseo dominical) y el desencuentro con amigos y compafieros.

Pero contra toda prevision posible este mismo proceso de elaboracion ha generado también el reencuentro con viejos amigos y el grato
descubrimiento de que aln en la distancia caminamos por territorios parecidos con temores y dificultades compartidas y movidos por

inquietudes que nos acercan.

La cavilacion - obligada para el disefio - sobre el tema que conforman la estructura de este curso, me ha ocupado desde hace tiempo: la
naturaleza, la naturaleza de la naturaleza, la naturaleza del hombre, el conocimiento, la naturaleza del conocimiento, el conocimiento de la
naturaleza, el conocimiento de la naturaleza del hombre en su relacién con la naturaleza... no sélo se presta a juegos de palabras (motivo de
risas con Lupita, Alonso e Isabel), sino a juegos de ideas que ademas de entretener prestan ocasion para la reflexién sobre si mismo y el
propio modo de estar en el mundo. Otras preocupaciones constantes de la vida profesional también acudieron a mi mente: la escuela,
la naturaleza de la escuela, el maestro, el conocimiento en la escuela, el conocimiento del maestro y la naturaleza de su quehacer, la ciencia y

la no - ciencia, y su presencia en la escuela y en la relacién del maestro con la ciencia, etc.
En fin, este curso ademas del esfuerzo, de la confusion, de los ratos de desazon y de las largas horas frente a la hoja de papel (o de la
pantalla de la computadora) dio origen a momentos de charla amistosa, de soledad productiva, de debate y de goce. Ojala que estos

materiales propicien la ocasion de que usted también los encuentre.

Y como este apartado sale de toda formalidad establecida, y descarta la normas en cuanto al formato de los materiales, lo doy por concluido.

Alma Dea
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SUtADECESTODTANTE

PresentAcion

El nombre del curso invita a considerar el papel que juega la escuela en la relacion que los nifios tienen con la naturaleza. A este respecto cabe
sefialar algunas cuestiones. Por una parte, existen diversos estudios acerca del fracaso de la ensefianza de la ciencia (Giordan, 1985) en el sentido
del "olvido" de los conceptos cientificos y la irrupcion de explicaciones mégicas e “irracionales” cuando se pregunta a los nifios acerca de los temas
"ya vistos" en clases. Asimismo la eficacia de la educacién ambiental esta en duda, en tanto no se ha manifestado su impacto en un avance

significativo, en cuanto al logro de una relacién méas armonica entre el hombre y la naturaleza.

Esta situacion merece particular atencién, para lo cual la intervencion de los profesores de educaciéon primaria es esencial. Por ello el

presente curso pretende ofrecer al maestro elementos tedrico-metodoldgicos que contribuyan al mejoramiento de su préactica en este &mbito.

Una idea central del curso consiste en considerar que el aprendizaje es un proceso en el que el sujeto construye conocimiento a
partir de su interaccion con el medio natural y social. Este supuesto, aunque ha modificado algunas ideas que tradicionalmente se
han manejado en torno a los propoésitos y formas de acercar a los nifios a la ciencia no ha impactado aun de manera significativa la
practica escolar cotidiana, sino que se ha reducido a un discurso. Es por ello que, a lo largo del curso, se analizaran sus

implicaciones en la ensefianza de la ciencia en la escuela primaria.

Para lograr lo anterior nos proponemos propiciar la reflexién del maestro acerca de sus ideas en torno a la importancia de la ensefianza de
la ciencia en la formacion de los nifios y sus formas de favorecer el aprendizaje. Asimismo, consideramos de importancia el andlisis del

conocimiento cientifico y otras formas del conocer y de la vinculaciéon hombre-naturaleza.

Por ello, cabe sefialar que en esta guia se prefiera hacer referencia al conocimiento de la naturaleza en la escuela que a la ensefianza de la
ciencia. Los motivos de lo anterior son varios: en primer lugar, la distincion entre conocimiento escolar y conocimiento cientifico; en sequndo
lugar, el cuestionamiento de qué elementos de la ciencia se ensefian en la escuela (los conceptos, el "método”, etc.); y, en tercer lugar la idea
de que no todo conocimiento de la naturaleza es cientifico ni debe serlo. Por ultimo, cabe sefialar que aun el uso de este término parece
restringido en cuanto no contempla otras formas de vinculacion del nifio con la naturaleza que también puede propiciar la escuela y
que no necesariamente entran en la categoria de conocimientos —aunque esto no implica que no se pongan en juego aspectos cognitivos-,
como son: el cuidado, la transformacion, el disfrute estético y la expresion. Esto es, interesa no solo la ensefianza de la ciencia, sino que usted

contemple otras formas de favorecer la relacién entre los nifios y la naturaleza.

El curso se ha estructurado en cuatro unidades.
En la primera unidad se propone un andlisis de los diversos problemas que el maestro encuentra para la ensefianza de las ciencias naturales y de

otros contenidos curriculares vinculados con la naturaleza.

En la segunda unidad se trabajara alrededor de las concepciones infantiles sobre los fendmenos naturales y su importancia en el proceso de
ensefianza-aprendizaje; asimismo, se propondran algunos procedimientos que le permitan al maestro aproximarse al conocimiento de estas

concepciones.

En la tercera unidad se analizara la relacion de la ciencia con otras formas de conocimiento de la naturaleza y el papel de la ciencia en la

sociedad. A partir de esto, se reflexionara sobre los propésitos de su ensefianza en la educacién primaria.
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En la cuarta unidad se abordaréan algunas estrategias didacticas Utiles para favorecer el conocimiento de la naturaleza. Se propone que
en esta unidad disefie una estrategia adecuada para su grupo escolar, consecuente con el programa e integradora de diversas formas de

relacién del nifio con la naturaleza.

Para finalizar se sefialan algunas relaciones (las que se consideran mas cercanas) de este curso con otros, tanto de la linea de educacion

primaria como con otros de la estructura del plan. Consideramos que mantiene estrecha vinculacién con:

« "Salud y educacion fisica", en tanto este curso se refiere a la relacion que se establece entre el nifio y su medio socionatural a partir
de la dimension corporal y las implicaciones de ello para la conservacion de la salud y el desarrollo fisico.

« "El nifio y su relacién con la naturaleza", que aborda la importancia de la escuela en el favorecimiento de unas relaciones
multiples entre el nifio y la naturaleza, en el nivel de educacioén preescolar.

= "El nifio de preescolar y la ciencia", que hace algunos planteamientos sobre la ensefianza de la ciencia en el nivel preescolar.

= "La comunicacion y la expresion estética en la escuela primaria“, que ofrece un conjunto de posibilidades en cuanto a la educacion
estética de gran importancia en el campo de la relacion del nifio con la naturaleza.

= "La formacion de valores en la escuela primaria", ya que en las diversas formas de relacién con la naturaleza que se promueven
y su conocimiento se involucran valores.

= "El juego”, de la linea de educacién preescolar es de gran utilidad también en la escuela primaria, particularmente en la

ensefianza de la ciencia y en los aspectos ludicos de la relacion del nifio con la naturaleza.
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SUtADECESTODTANTE

PROPOSITO GENERAL

El profesor-alumno se acercara a diversos aspectos tedrico-metodolégicos derivados del constructivismo, a partir del disefio de una estrategia
didéctica que integre los propdsitos de la ensefianza de las ciencias naturales en la escuela primaria y los saberes de los nifios, con tendencia

a ser aplicada y valorada a nivel de la cotidianeidad de la practica docente.

SUGERENCIAS METODOLOGICAS

La forma de trabajo que se propone consiste en una continua ida y vuelta de los textos a la reflexion personal y a la practica docente, con el

fin de que los planteamientos tedricos encuentren un anclaje adecuado en la experiencia del profesor y que ésta se enriquezca con aquéllos.

A continuacion le ofrecemos un conjunto de recomendaciones para que los resultados que usted obtenga con el presente curso sean

satisfactorios tanto en lo personal como en lo profesional.

Una lectura general de la Guia del Estudiante le proporcionara una vision global del curso, de las actividades que realizara, del tipo de
lecturas que se ofrecen, de los propdsitos, etc. En fin, le permitird organizar mejor su tiempo y distribuir el trabajo de manera acorde con sus

necesidades.

Como en todos los cursos, le sugerimos hacer una lectura analitica de los textos que se presentan. Esto implica:

= Detectar cuales son las principales ideas que maneja el autor.
= Establecer el enfoque en que se basa el autor y su postura en cuanto a la tematica que trata.
= Analizar los principios metodolégicos que establece y su vinculacion con el enfoque teérico de que parte.

= Encontrar relaciones diversas entre los planteamientos de los textos y su postura personal.

El curso propone actividades de diverso orden. Le sugerimos llevarlas a cabo con interés aunque no todas ofrezcan el mismo nivel de

dificultad o aparentemente carezcan de importancia. Todas tienen un propésito y en la estructura del curso tienen una funcion definida.

Las actividades propuestas tienden a la produccion de diversos escritos: opiniones personales, analisis de textos, reportes de indagacion, etc.
Conserve siempre los productos que obtenga de la realizacion de las actividades.

Por ultimo, le sugerimos que discuta con sus compafieros las lecturas, los productos diversos que se solicitan, etc. Si usted optd por una
modalidad intensiva o semiescolarizada, las condiciones para el encuentro con los demas estan establecidas formalmente, el provecho que
saque de ello depende, en gran medida, de usted. Si opt6 por la modalidad a distancia le sugerimos que, ademas de asistir a las asesorias

que requiera, encuentre un interlocutor interesado en la temética del curso.

En lo que respecta a los criterios para la evaluacion y acreditacion del curso, deben ser discutidos y acordados con el asesor. Al final de la

13



Guia se incluye una sintesis de los productos solicitados, que puede ser un referente Gtil. Ademas, seran de importancia: su asistencia y
participacion en el caso de estar inscrito en las modalidades intensiva o semiescolarizada y la calidad de sus trabajos, en cuanto a: la solidez
de su fundamentacién tedrica, la pertinencia de las estrategias e instrumentos que proponga y la congruencia con que plantee sus ideas. En

cada unidad y para cada producto solicitado, se incluyen algunos aspectos relevantes a tomar en cuenta en su elaboracion, le sugerimos que

las considere.
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Sot

ESTRUCTURA DEL CURSO

PROPOSITO GENERAL

El profesor-alumno se acercara a diversos aspectos tedrico-
metodolégicos derivados del constructivismo, a partir del disefio
de una estrategia didactica que integre los propositos de la
ensefianza de las ciencias naturales en la escuela primaria y los
saberes de los nifios, con tendencia a ser aplicada y valorada a
nivel de la cotidianeidad de la préactica docente.

CUARTA UNIDAD.
PRINCIPIOS, PLANES,
ESTRATEGIAS Y TACTICAS

PROPOSITO: El profesor-alumno disefiara una estrategia didactica
tendiente a contrarrestar los obstaculos a los que se enfrenta en la
préctica docente cotidiana, a partir del andlisis de las concepciones
de los nifios sobre un fenémeno natural, los propoésitos que
pretende lograr y los principios metodolégicos del constructivismo.

DECESTUDIANTE

SEGUNDA UNIDAD.
LAS TEORIAS DE LOS NINOS:
UN PUNTO DE PARTIDA
EN EL TRABAJO DOCENTE

PROPOSITO: El profesor-alumno reconocera las concepciones de
sus alumnos como conjuntos organizados y significativos de
explicaciones sobre el mundo natural y su relacién con los
procesos de aprendizaje.

TERCERA UNIDAD.
LOS PROPOSITOS DE LA ENSENANZA
DE LAS CIENCIAS NATURALES
EN LA ESCUELA PRIMARIA

PROPOSITO:  El profesor-alumno reflexionara acerca del
valor y la importancia de ensefiar ciencias en la escuela en la
formacién de actitudes de indagacion y respeto del mundo
natural.

PRIMERA UNIDAD.
(CUAL ES EL PROBLEMA?

PROPOSITO: El profesor-alumno identificara y analizara los
problemas a los que se enfrenta en la ensefianza de
conocimientos referidos al ambito natural.

15
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SUtADECESTODTANTE

Unipap |.

¢ CUAL ES EL PROBLEMA?

PROPOSITO

El profesor-alumno identificara y analizara los problemas a los que
se enfrenta en la ensefianza de conocimientos referidos al &mbito
natural.

PRESENTACION

La estructura escolar, su vinculaciéon con el sistema educativo
nacional, la escasez de recursos en las escuelas, las presiones de los
directivos, etc., constituyen una realidad cotidiana que usted como
maestro debe enfrentar dia con dia y que tiene una influencia
decisiva en las acciones que realiza en el aula. En esta Unidad se
pretende que usted reflexione sobre esta "realidad”, pero de una
manera particular: lo invitamos a que se enoje por las condiciones
en las que labora, a que se queje de la falta de recursos, de la
arbitrariedad de su director, de la incompetencia de los administra-
tivos, de los abusos de sus compafieros, de la ignorancia y falta de
colaboracién de los padres de familia, de la lata que dan esos
mugrosos chamacos con los que tiene que lidiar un montén de
horas al dia. jAh! ;Usted es director de escuela?, pues aproveche
para quejarse de la flojera de sus profesores, de su falta de interés
en las propuestas que usted hace, de la inutilidad de los tramites
de todos los dias, de la imposibilidad de mejorar su escuela porque
no hay dinero, etc.

Sélo dos condiciones: 1) tiene que vincular todas las situaciones
entorpecedoras y desagradables que mencione con la ensefian-
za de las ciencias naturales o con el desarrollo de otras
actividades que usted realiza en relacién con la vinculacion de
los nifios con su entorno natural, y explicar de qué modo
obstaculizan su labor; y 2) debe poner especial atencién a los
problemas relacionados directamente con el proceso de ense-
fianza - aprendizaje y los elementos involucrados en este: el
maestro, los alumnos, el contenido, la metodologia, los recur-

sos, etc.

ACTIVIDAD PREVIA

Para la realizacion de esta actividad se requiere un tangram.

= Recorte cuidadosamente las distintas figuras que forman
el cuadrado, a la manera de un rompecabezas.
= Vuelva a armar el cuadrado con las figuras recortadas.
= Forme diversas figuras utilizando todas las piezas de su
rompecabezas, sin excluir ninguna o cambiar su forma.
= Registre cuantas figuras es usted capaz de formar
con las piezas de su rompecabezas. Para realizar esto,
puede dibujar en una hoja las diversas formas que
obtenga, sefialando la disposicién que en ellas ad-
quieren las piezas del cuadro inicial.
= Compare las figuras que usted formé con las de sus
compafieros y discuta con ellos acerca de las ideas que
pusieron en juego para el disefio de sus figuras.

Tema 1. La dura realidad se impone

Como punto de arranque de los trabajos del curso es necesario
que usted parta de la delimitacion, del reconocimiento y analisis
de los problemas a que se enfrenta diariamente en su labor
de aproximar a los nifios al conocimiento de la naturaleza.

ACTIVIDADES DE DESARROLLO

Si usted realiza actualmente labores frente a grupo, lleve a cabo las
siguientes actividades:

1.- Haga un escrito en el que plasme los problemas que afronta

para acercar a sus alumnos al conocimiento del medio natural.
Para ello es muy importante que rememore varias situaciones de
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ensefianza e identifique cuidadosamente las dificultades que se
presentaron. Explicite, precise, describa, llegue incluso al detalle
si es necesario. El objetivo de este trabajo es obtener un panorama
general de la problemética en cuestion lo més exhaustivo posible.
Incluya asimismo problemas que no se dan en el momento del
aula, como son la planeacién, la realizacion de trabajos fuera del
salén de clase, la obtencién de recursos, etc. La Unica restriccion es
que los problemas planteados provengan de su experiencia perso-
nal.

2.- Lea cuidadosamente el escrito elaborado y analice los proble-
mas ahi planteados:

= Defina algunas categorias que le permitan agruparlos.
Por ejemplo: comprension del contenido, falta de interés
de los alumnos, utilizacion de los recursos materiales,
limitaciones de tiempo.

= Clasifique los problemas de acuerdo a las categorias
definidas.

= Determine cudles son las posibles causas de las diversas
categorias de problemas, identifique los factores involucra-
dos y registre el resultado de su anélisis por escrito.

= Elabore un cuadro donde sintetice la problematica
analizada.

3.- Presente a sus compafieros el cuadro y el andlisis correspon-
diente. Discuta con ellos acerca de los diversos problemas que se
plantean y sus causas posibles, establezca comparaciones para
encontrar problemas similares y detectar las diferencias.

4.- Elabore un breve resumen de los principales problemas

encontrados y sus posibles causas. Este trabajo puede hacerse en
equipo como consecuencia de la discusion previa.

Si no cuenta con experiencia docente previa, realice las siguientes

actividades:

5.- Lea el texto "Ensefianza experimental o repeticion de recetas, de
A. l. Leén y M. Solé.

6.- Advierta las dificultades que enfrenta el maestro al abordar la
ensefianza de los contenidos de las ciencias naturales.

7.- Confronte, en sesion grupal, sus reflexiones con las de sus
compafieros que actualmente se encuentran desarrollando labores

frente a grupo.

Tema 2. Ante la dura realidad

¢S6lo aguante y resignacion?

Seguramente el panorama obtenido en el tema anterior no es nada

19

halaguefio ni da cabida a optimismos indtiles. Sin embargo, cabe
preguntarse acerca de la participacion propia en dicha problemati-
ca y de las posibilidades de hacer algunas mejoras, aunque sean
minimas. Dicho de otro modo, se trata de la relacion entre el sujeto
y las estructuras, de las posibilidades del individuo ante lo "dado".

ACTIVIDADES DE DESARROLLO

El ejercicio que proponemos constituye una analogia, bajo las
siguientes condiciones: Retome el producto de la actividad previa,
esto es el conjunto de figuras que usted disefié con unas cuantas
piezas. Cada una de las piezas constituye alguno de los elementos
involucrados en la problemética del conocimiento de la naturaleza
y su ensefianza en la escuela primaria. Ninguna pieza puede
cambiarse por otra, no se vale tirarla a la basura porque es muy fea
o0 estorba, y debe tener una colocacién en cada figura obtenida. Las
preguntas que proponemos para la reflexion son: ;Qué pudo usted
hacer con las piezas que en este juego representan la realidad?
;Qué puede hacer cada sujeto con esa estructura que esta dada y
gue aparentemente no se puede cambiar? Esta reflexion sobre las
posibilidades del sujeto frente a la "realidad" es el marco en el que
se propone se realicen las siguientes actividades:

1.- Anote algunas posibles soluciones a los problemas planteados.
Estas soluciones pueden ser pequefios cambios como la utilizacion
de materiales de desperdicio o la modificacion de las organizacion
de las mesas, es posible contemplar la participacion de otros
profesores. Lo que importa en este caso es que se planteen cambios
que sean viables, que puedan realizarse sin necesidad de una
reestructuracion del plan de estudios, de la jerarquia de la escuela
o de la estructura de la SEP; sin que los nifios cambien de padres ni
suban de nivel social.

2.- Discuta con sus compafieros las alternativas propuestas. Vea si
hay alguna similitud entre esta gama de soluciones y la variedad
de opciones del rompecabezas. Considere en la discusion las
posibilidades y limitaciones del maestro para hacer mas satisfacto-
ria y eficiente su intervencion en la aproximacion del nifio a la
naturaleza.
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Unipap 1

LAs TEORIAS DE LOS NIROS:

UN PUNTO DE PARTIDA EN EL TRABAJO DOCENTE

PROPOSITO

El profesor-alumno reconocera las concepciones de sus alumnos
como conjuntos organizados Yy significativos de explicaciones sobre
el mundo natural y su relacién con los procesos de aprendizaje.

PRESENTACION

De manera inevitable y a partir de su interaccién con el medio, el
hombre produce distintas ideas entorno a los fenémenos naturales:
la relacion que existe entre ellos, la causalidad y las consecuencias
de su aparicion.

Estas ideas se someten a prueba cotidianamente y se modifican o
se arraigan en el pensamiento tanto a nivel individual como
colectivo. Asi, hay ideas sostenidas por los pueblos enteros o
durante largos periodos de la historia y que dificilmente se
cambian por otras.

Esta dificultad para el cambio se vincula con el hecho de que son
ideas que provienen de la experiencia, de la evidencia empirica,
de la apariencia de los fenémenos y de su funcionalidad para la
resolucién de problemas practicos en la vida cotidiana.

Desde la vision de la ciencia es usual que estas concepciones no
sean ciertas. Lo anterior genera un conflicto en el sujeto entre sus
ideas y los nuevos conceptos a los que la ciencia lo enfrenta de
diversos modos y plantea, por otra parte, el problema de la
difusion de la ciencia fuera de los grupos que la producen.

La problematica anterior no es ajena a lo que ocurre en la

escuela: los nifios llegan a ella con un conjunto de ideas
previas provenientes de su experiencia y ponen en juego estas
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ideas durante los procesos de ensefianza-aprendizaje. A esta
situacion se aunan los particulares modos de pensamiento
infantil, lo que plantea al maestro una probleméatica muy
particular en relacién con la aproximaciéon de los nifios a
conocimientos que rebasan el nivel de lo cotidiano.

En esta unidad se pretende que el maestro reflexione acerca de
las concepciones de los nifios en relaciéon con los fenémenos
naturales, encuentre formas de conocer estas ideas y las consi-
dere como un elemento fundamental en la planeacion y
realizacion de sus actividades en el aula.

ACTIVIDAD PREVIA

1.- Analice el registro de observacién de clase que se incluye a
continuacion. Identifique cudles son las ideas de los nifios, como se
expresan, la forma en que estas ideas participan en el proceso de
ensefianza-aprendizaje y la respuesta del maestro ante su manifes-
tacion.

LECTURA:

CLASE SOBRE LAS MAQUINAS SIMPLES.

Candela Antonia1

La clase comienza con repaso de cémo vivian los hombres en la
"época de las cavernas" y con el Libro de Texto abierto en la pag.
140 donde se describe el uso de las herramientas por el hombre
primitivo para modificar la naturaleza. En el libro se mencionan
modificaciones que fue teniendo la vida del hombre primitivo
con la organizacién del trabajo y el uso de maquinas simples.

En la clase se hace un intercambio de preguntas y respuestas sobre
la vida del hombre primitivo donde entre los nifios y la maestra



van mencionando el cambio de némadas a sedentarios, la comuni-
cacion sin lenguaje y después con lenguaje, la caza del mamut y
los instrumentos que usaban para ello, la aparicién de la pesca, la
agricultura y la ganaderia, el descubrimiento del fuego y el uso
del cobre y el fierro en armas.

Ma. — "Surgen las maquinas que ayudan a hacer algo con menos
fuerza, por ejemplo, para levantar algo pesado cuando él (se
refiere al hombre) no podia".

Ao. - "Una roca".

Ma.- "No podia él solo ;Cémo podria hacerle?

Ao.- "Con una carretilla”.

Ma.- "A ver ta JA"

J.A.- "Con la rueda".

Ma.- "Antes de la rueda, pero vamos a anotarlo”, anota en el
pizarrén : LA RUEDA.

Ao.- "Con unos troncos, ponian arriba la piedra y la rodaban".

La maestra toma un mango y un lapiz para semejar la piedra y un
palo. Pide a un nifio que pase.

El alumno coloca dos lapices bajo el mango para simular dos
troncos y explicar cémo hacerlos rodar para mover la piedra.

La maestra no entiende la respuesta del nifio y explica que no es
posible levantar una piedra tan pesada colocando un palo a cada
lado e intentando alzarla (lo hace con los lapices y el mango).

As.- "iNo!", dicen a coro, dando a entender que la propuesta era
otra. La maestra pide a otro nifio que pase.

El alumno explica la misma propuesta, propone utilizar una tarima
en lugar de troncos.

Ma.- ";De qué otra manera se puede?"

Una alumna utiliza el lapiz como palanca sobre el mango al mismo
tiempo explica como hacerlo (no se escucha la explicacion).

La maestra retoma la explicacion que da la nifia: "Metian el palo
bajo la piedra y luego la rodaban".

Ao.- "Podian excavar por debajo de la piedra y meter una
madera".

La maestra escribe en el pizarrén: PALANCA

Ma.- "Antes no tenian drenaje, habia pozos muy hondos ;Cémo

2. Tomado de: Candela Antonia. La necesidad de enteder, explicar y argumentar: los alumnos
de primaria en la actividad experimental. Tesis de Maestria. DIE-CINVESTAV-IPN. México,

1989, pp. 76-79

SUtADECESTODTANTE

podian sacar el agua?"

Aa.- "Amarraban la cubeta a una cuerda y la echaban al pozo".
Ma.- "Estaban diciendo que amarraban la cuerda a la cubeta pero
se lastimaban las manos, ¢(Qué utilizaban para no lastimarse las
manos con la cuerda?"

Ao. - "Una especie de rueda” (hace gestos con la mano simulando
mover un torno de un pozo).

La maestra interpreta lo que dice el nifio dibujando una polea en el
pizarrén y explicando cémo funciona.

Ma.- "¢Cémo se llama?
Ao.- "Polea".

Escribe en el pizarrén: POLEA.

Ma.- "Si queremos subir 30 litros de agua a un camion, ;Ma. del
Carmen podria sola?"

As.- (a coro) "No".

Ma.- Ma. del Carmen no contesta, otros nifios quieren hablar.
Aa.- "Lo rodaria".

Ma. del C.- "Lo ruedo".

Ma.- "Pero estaria en el piso (hace sefias marcando que el tambo
estaria a un nivel y donde habria que subirlo en otro). A ver,
Sandra..."

Sandra no contesta.

Marco - "Poniendo una tabla y subiéndolo por ahi".

La maestra dibuja en el pizarrén un camién y un tambo.

Ma. - "Ma. del Carmen dijo que rodéndolo pero tienen que subir, a
ver Marcos".

Ao. - "Seria més féacil si la tabla fuera mas larga".

Ma. - ";Cémo se llama?"

Ao. - "Puente”.

Ma. — "No".
Ao. - "Tarima".
Ma. — "No".

Ao. — "Puerta del camién”.

La maestra no acepta la terminologia cotidiana y escribe en el
pizarréon: PLANO INCLINADO.

Algunos nifios lo leen en voz alta.

Ma. — "Aqui estan las maquinas que el hombre ha utilizado. ;Para
qué utilizé la rueda?

Ao. - "Para transportar algo".

Ma . — "Vemos la utilidad de la rueda ¢en qué Jaime?"

Jaime . — "Cuando volteamos el tambo, cuando lo vamos a subir".
Ma. — "Ya pasamos lo del tambo".

Ao. - "En la bicicleta".
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Ma. — "En la bicicleta ;cuéntas caben? La bicicleta puede transpor-
tar 2 o 3 personas, cuando se tiene que dar un mensaje urgente, se
tiene que ir una persona (en la bici), pero si le pasa algo y no llega,
entonces ¢qué hace el hombre?"

Ao. - "En el carro".

Termina la clase discutiendo la utilidad de las maquinas en la
produccion.

R.4.1 (6°.-85-A)

Tema 1. ¢ ldeas previas?

Desde su nacimiento, el nifio entra en un contacto directo con el
ambiente externo: la luz del sol, la alternancia del dia y la
noche, el frio o el calor, la humedad, la textura de la ropa, el
olor del cuerpo de su madre, la gravedad de la voz del padre...
Al crecer no sélo recibe del exterior de su cuerpo (y del interior)
sefiales diversas, sino que empieza a realizar acciones con los
objetos que encuentra a su alcance: chupa, avienta, se arrastra,
alcanza, mastica, palpa, aplasta, rompe, etc. De este modo
empieza su relacién con el mundo tanto natural como social.

;Sera posible imaginar que la realizacién de todas estas acciones,
asi como las explicaciones, comentarios o aclaraciones de los adultos
no tengan un efecto en la mente del nifio? Actualmente nadie
piensa eso. Con toda seguridad seria posible afirmar que no
existe maestro alguno que no haya estudiado con ahinco los
numerosos escritos de Piaget sobre el desarrollo del nifio: las
reacciones circulares primarias y secundarias, los esquemas de
accion, las operaciones concretas y las de antes(las preoperaciones),
etc. El problema tal vez no radica en reconocer que los nifios tienen
algunas ideas, algin conocimiento, alguna experiencia obtenida
en sus 7, 8, 10 afios de vida, sino en las implicaciones que esto

tiene en la situacion escolar.

Qué son las ideas previas de los nifios, sus caracteristicas y el papel
que juegan en el aprendizaje de nociones cientificas, son las ideas
centrales de este tema.

ACTIVIDADES DE DESARROLLO
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« ;Cémo funcionan las pilas?

« ;/Qué pasa con la basura?

« ;De donde viene el agua?

« ;Los argentinos viven parados de cabeza?
1.- Elija alguna de las preguntas anteriores —o plantee alguna otra
relacionada con el medio natural- y describa el fenémeno en
cuestion. Para ello tenga en cuenta todo lo que usted haya
estudiado, piense, crea, haya experimentado o probado en la vida
cotidiana o en un laboratorio. Incluya informaciones oidas en el
radio, en la television o en alguna conversacién familiar, o bien
leidos en alguna revista. No haga a un lado ninguna idea.

2.- Lea los siguientes textos:

« “Dimensiones conceptuales de la idea de concepcién
personal”, de André Giordan y Gérard de Vecchi.

« “Construir el conocimiento escolar: la investigacion de
alumnos y alumnas en interaccién con el medio” de
Rafael Porlan.

« “Las ideas de los nifios y el aprendizaje de las ciencias”
de Driver, Guesne y Tiberghien.

Al realizar la lectura anote las principales ideas que se sefialan.
Para ello le sugerimos la siguiente guia.

« Concepto de ideas, representaciones o concepciones y
elementos que involucran estas ideas o concepciones.

« Relacién con la estructura de pensamiento del nifio.

< Relacion de las concepciones personales con aspectos
culturales.

« Papel de la experiencia en la formacion de las concepcio-
nes.

= Procesos en el desarrollo de las nociones.

« Relacion desarrollo—ideas previas—ensefianza.

3.- Con base en la lectura, discuta con sus compafieros acerca de
lo que son las ideas previas y su papel en el aprendizaje.
Revise nuevamente el registro de observacion analizado en la
actividad previa y examinelo a la luz de lo planteado en los
textos y de sus reflexiones personales. Obtenga conclusiones y
registrelas por escrito.

Tema 2. ;Qué hacer
para saber qué piensan esos extrafios seres

a los que llamamos nifios?

Una posible respuesta extrema se encuentra en el nivel fisico:
podriamos escudrifiar el seso con una linternita a través del canal
auditivo, utilizar los rayos X o, para ser mas modernos y
sofisticados, sacar una tomografia computarizada del cerebro.



Tal vez se piense que las ideas no son algo fisico sino algo psiquico.
Si se considera que las ideas siguen un proceso de desarrollo lineal
y universal, se impondrd un registro altamente fidedigno y
exhaustivo de toda manifestacion verbal de los infantes, con lo cual
podra conformarse un catélogo de ideas en relaciéon con diversos
temas, clasificados por edades, grados o cualquier otra variable
que se considere relevante.

A lo anterior pueden agregarse nuevas preguntas: ;Pueden las
ideas conocerse por medio de la observacion? ¢Los nifios dicen sus
ideas? ;Son las palabras de los nifios lo mismo que sus ideas? Esto
es: ¢son directamente aprehensibles las ideas de los nifios? (cuestio-
nes que han sido planteadas por el "método clinico" y la observa-
cién controlada realizada por Piaget y sus colaboradores). Estos
aspectos complejizan la situacién porque implican que para aproxi-
marse a las ideas de los nifios se requerirdn artificios, como la
creacion de situaciones o la elaboracion de instrumentos. Lo
anterior traer consigo un montén de complicaciones derivadas del
hecho de que la recopilacion, la clasificacion y el andlisis de
informacién implican un trabajo, una actividad del profesor en la
que se ponen en juego sus concepciones y formas de ver el mundo.
Entre otras cabe resaltar las siguientes necesidades:

« Diferenciar entre el "dato" (obtenido a través de los

instrumentos) y las “ideas" (sobre las que puede arrojar cierta

informacion).

« Analizar la implicacién de la utilizacion de tal o cual

instrumento para la obtencion de los “datos", esto es, de qué

modo el instrumento o situacién creados determinan o influ-

yen en las respuestas de los nifios.

= Vigilar lo que pone el maestro o el investigador de si

mismo en dichos instrumentos y situaciones.
Aspectos todos que conducen a que el maestro se aterrorice ante la
posibilidad de intentar una indagacién de lo que sus alumnos
piensan. No obstante, la aproximacién a las ideas infantiles
constituye una labor continua del profesor. De hecho, se enfrenta
cotidianamente a estas ideas. Las interrogantes son: ;Qué repre-
sentan para el maestro las ideas de sus alumnos? ;Qué respuesta
da ante su irrupcion? ;Cémo se acerca a ellas? ;Les saca provecho?
¢Qué papel juegan en el proceso de ensefianza—aprendizaje?

A continuacion se ofrecen algunas lecturas en las que se proponen
ciertas herramientas que permitan al profesor acercarse de manera
eficiente a algunas ideas infantiles en funcién del proceso de
ensefianza — aprendizaje. Cabe aclarar que no se pretende que
usted realice investigacion para generar conocimiento psicolégico
sobre las ideas de los nifios, sino una sencilla indagacion de
algunas ideas de sus alumnos con el fin de planear mejor su
trabajo docente y posibilitar nuevas opciones para manejarlas en
el aula.

SUtADECESTODTANTE

ACTIVIDADES DE DESARROLLO

1.- Realice la lectura del texto "Metodologia", de André Giordan.
Revise el texto de Rosalinde Driver que ya ley6 en el tema
anterior y analice los aspectos metodoldgicos. Ponga atencion en la
forma como se recoge la informacién y en la interpretacién que los
autores hacen de la misma, a partir de ciertos referentes teéricos.

2.- Con base en las lecturas previas planee una estrategia para
acercarse a las ideas de sus alumnos y llévela a cabo. Le sugerimos
que para realizar esta actividad indague sobre el mismo interro-
gante que desarroll6 en la actividad uno del tema anterior.

3.- Analice los resultados obtenidos. Para ello establezca crite-
rios claros y precisos de clasificacion y analisis, organice sus
datos e interprételos. Obtenga conclusiones y registrelas por
escrito.

4.- Elabore un breve reporte en el que se caractericen y analicen
las ideas de los nifios de su grupo y las propias con respecto al
problema seleccionado. Para ello lea su escrito sobre el interrogan-
te 1 del tema 1 y analicelo. Utilice los mismos criterios que en el
caso anterior, o determine otros si es necesario.

Compare los resultados obtenidos con los del reporte de la
actividad anterior (3). Encuentre semejanzas y diferencias y refle-
xiones sobre las posibles causas de tal resultado.

Si usted no se encuentra trabajando frente a grupo, realice la

actividad en el grupo de alguno de sus compaferos o solicite
acceso a alguna escuela.
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SUtADECESTODTANTE

Unipap 1

PROPOSITOS DE LA ENSENANZA

DE LAS CIENCIAS NATURALES EN LA ESCUELA PRIMARIA

PROPOSITO

El profesor-alumno reflexionara acerca del valor y la importancia
de ensefiar ciencias naturales en la escuela en la formacién de
actitudes de indagacion y respeto del mundo natural.

PRESENTACION

La relacién del hombre con la naturaleza es fundamental y, en
definitiva, ha marcado su historia en multiples sentidos. EI hombre es
parte de la naturaleza, el hecho de ser entes encarnados nos incluye en
el &mbito natural y establece el hecho de que estemos determinados
por factores de orden biol6gico. No obstante, también existe un
distanciamiento de la naturaleza, un ir mas alla de la satisfaccion de las
necesidades naturales (un rebasamiento de la inmediatez, diria Hegel)
y la institucién de mediaciones en la relacién con lo natural, como son
el uso de herramientas y el lenguaje.

De modo simplificado se puede afirmar que existen tres formas
bésicas de relacion con la naturaleza: el trabajo (la transformacion de
la naturaleza para la obtencién de satisfactores), el goce estético (que
en ocasiones se plasma en la obra de arte) y el conocimiento (como
intencionalidad especifica, aunque en las otras formas de relacion
con la naturaleza también se generan conocimientos). También
puede mencionarse la religion como modo de relacion con la
naturaleza.

Las distintas culturas han creado formas diversas de vincularse con
la naturaleza y de conocerla. Para el mundo occidental, el dominio
de las fuerzas naturales ha sido un objetivo presente a lo largo de
varios siglos. A este propésito se ha unido otro deseo, aunque
menos evidente, que es el de vivir en un mundo artificial, creado
por el hombre mismo, ideal que se ha expresado en la literatura y
el cine de ficcion. Para lograr tales fines se ha realizado un gran
esfuerzo, especialmente con el desarrollo de la ciencia y la

tecnologia. No obstante, la presencia de la naturaleza se hace
patente de diversas formas: el calor, el aguacero sorpresivo, la
helada que echa a perder las cosechas, el terremoto, la indigestion,
etc.

Las diversas formas de relacion con lo natural (y con lo social)
generan diversas esferas de representaciones. Estas producen, a su
vez, practicas y terminologias particulares, tienen leyes de funcio-
namiento propias, cumplen con una funcién social determinada y
cuentan con un conjunto de individuos que les dan soporte. Entre
estas esferas se pueden mencionar: la ciencia, la religion, la
ideologia, la ética y el sentido comun.

En esta unidad se plantean algunos cuestionamientos en relacion
con la ciencia como modo de conocer la naturaleza, su vinculacion
con otros modos del conocer y con la cultura en general. Asimismo
se invita a la reflexion acerca de los factores que intervienen en las
decisiones que tomamos en la vida cotidiana para regir nuestro
comportamiento y su procedencia.

Se espera que todos estos elementos propicien la reflexion sobre el
sentido de considerar el conocimiento de la naturaleza como un
elemento importante en la formacién de los nifios y sobre la
posibilidad de ensefiar ciencia en el aula.

ACTIVIDAD PREVIA

Reflexione sobre el papel que tiene la ciencia en la vida cotidiana,
qué uso se hace de la palabra ciencia, cuales son sus connotaciones
en relacion con otras formas de conocer, qué valor se le da a lo qué
es considerado como cientifico y qué influencia tiene la informacion
cientifica en la toma de decisiones que se realiza dia a dia. Registre
brevemente el resultado de su reflexion.
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Tema 1. Vida, ciencia y sociedad

Actualmente es posible encontrar dos posturas extremas en
relacién con la ciencia y su lugar en la cultura y en la sociedad.
Por un lado se encuentran los defensores a ultranza de la
ciencia y de ciertos valores que se considera le dan validez,
como la neutralidad y la objetividad. Por otra parte, se
encuentran sus detractores que, ante la amenaza de la destruc-
cion nuclear, de la guerra bacteriol6gica, etc. se manifiestan en
contra de los progresos cientificos, del uso de la tecnologia y
pugnan por una "vuelta a lo natural”, al uso de tecnologias
artesanales, etc.

La idea central del tema consiste en proponer un anélisis de lo que
es la ciencia, de sus limites, de los productos que genera y de sus
procesos de construccion. Asimismo se establecen algunas conexio-
nes entre la ciencia y la cultura y se proponen algunos aspectos
para la reflexion en relacion con los fines y limites de la ciencia.
Aunado a lo anterior se plantea un andlisis del proceso tecnolégico
y su impacto en la vida social cotidiana.

ACTIVIDADES DE DESARROLLO

1.- Desarrolle por escrito algunas ideas en relacién con el proceso
de construccién de la ciencia, el papel del cientifico y los factores
que intervienen en el mismo. Le sugerimos la lectura del texto de
Isaac Asimov “Orificios en la cabeza”, incluido en la Bibliografia
Complementaria.

2.- Realice la lectura del texto “Cultura, ciencia y desarrollo” de
Arturo Azuela y otros y discUtalo con sus compafieros. Registre por
escrito sus conclusiones

3.- Desarrolle por escrito su punto de vista acerca de la presencia
de la tecnologia en la vida cotidiana. Para ello:

= Elabore un breve escrito en el que plasme su reflexion
acerca de la forma en que la tecnologia tiene impacto en su
vida cotidiana y profesional. Considere, entre otros, los
siguientes aspectos: el uso de equipo electrénico, el trans-
porte, el tiempo dedicado a actividades en las que intervie-
nen productos de la tecnologia, la modificacion de los
proceso de trabajo por la inclusién de equipos y en qué
sentido se ha dado este cambio, la transformacién de las
relaciones familiares, profesionales y sociales probablemen-
te atribuibles a la adopcién de ciertas tecnologias. Examine
asimismo la presencia o coexistencia de diversas tecnologias
(por ejemplo, el molcajete y el procesador de alimentos en
su misma cocina y el impacto que esto tiene en su forma de
cocinar), la presencia de ciertas maquinas de uso local y la
vinculacion con otros factores culturales (las maquinas de
hacer tortillas no se encuentran en todos los paises), asi
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como la posibilidad de producir y usar la tecnologia que
tiene el "hombre de la calle" de su localidad.

« Realice la lectura de los textos: "La aventura técnica" de
Denis de Rougemont y la "Agricultura” de Sylvanus

Morley.

« Discuta con sus comparfieros acerca de la problemética y
obtenga algunas conclusiones.

4.- A partir de las lecturas y discusiones previas reflexione acerca
del papel de la ciencia y la tecnologia en la sociedad mexicana
actual y en su comunidad, y establezca vinculaciones con otros
tipos de conocimiento (ideologia, ética, religion, etc.) Con base en
esta reflexion, sefiale algunas ideas propias en relacién con las
diversas formas de conocimiento de la naturaleza en la escuela 'y su
proposito.

Tema 2. Ciencia en la escuela

(Qué y para qué?

“Es la prohibicién sagrada lo que protege a la naturaleza, no la
buena educacion, ni la ley civil. Si el olivo esta consagrado a Dios,
no se cortardn los olivos. Si el cerdo es sagrado, nadie lo comera.
Pero las prohibiciones sagradas que custodiaban a Gran Madre
han cesado y un monoteismo cada vez mas monoateo ha destruido
todos los cultos y los miedos sagrados a la naturaleza. La tierra no
es sagrada, se puede destruir; advenimiento de Spinoza. La ciencia
mas devastadora ha emergido de improviso en un perfecto vacio
de prohibiciones sacras, y se ha puesto inmediatamente manos a la
obra. Sefior,;hasta cudndo? Hasta que no quede en pie un solo
olivo, hasta que no exista ni una sola lechuza en ningin &rbol,
hasta que no quede una sola molécula de agua con un poco de vida
dentro.”

Guido Ceronetti

Este tema se refiere a los criterios que el maestro considera para
elegir y jerarquizar el contenido de la ensefianza: ¢Privilegiar la
ciencia? ;Qué propo6sitos perseguir con su ensefianza?

En las unidades anteriores, el analisis de la ensefianza ha enfocado
de manera primordial la cuestion metodoldgica. En la unidad I, la
atencion se enfocé en un elemento central de la misma: los nifios y
su conocimiento. Ahora la pretensién consiste en que las activida-
des realizadas traigan consigo algunas respuestas sobre la proble-
matica apuntada en la unidad |. El elemento ausente hasta el
momento ( presente pero aun no analizado) es el de los propdsitos.

En el tema 1 de esta unidad ya se realizé una reflexion acerca de la
ciencia, de la tecnologia, y de la presencia de otras formas de
conocer y valorar la naturaleza. El anélisis acerca del lugar que
tanto la ciencia como otros modos de conocer tienen en la sociedad,



conduce necesariamente a repensar el papel que debe jugar la
ensefianza de la ciencia en la escuela. Lo anterior podria ampliarse
y abarcar otros aspectos como la relacion nifio - naturaleza que la
escuela promueve: ;Posibilita el disfrute, la contemplacion, la
expresion de emociones? ;Favorece el cuidado, el uso adecuado?
¢Incluye conocimientos tradicionales culturalmente valiosos (la
medicina herbolaria, por ejemplo)?

ACTIVIDADES DE DESARROLLO

1.- Escoja una actividad o experimento de ciencias naturales del
libro de texto correspondiente al grado en que desempefia sus
labores y analicela. (También puede escoger alguna otra actividad
vinculada con el acercamiento de los nifios a la naturaleza, que no
sea de ciencia). Tome en cuenta los siguientes aspectos:

= Vinculacién con los propésitos de la unidad y ubicacién
en relacién con la estructura del programa.

« Propositos.

= Conceptos de aprendizaje que le dan soporte.

= Concepcion de ciencia que subyace.

= Temaética propuesta (contenido).

= Actividades sugeridas ( si incluye alguna secuencia).

= Evaluacion.

2.- Realice la lectura de los textos que se sefialan a continuacion,
sintetice los planteamientos de los autores y discutalos con sus
comparieros.

« "La enseflanza de las ciencias ¢mito o realidad?" de
André Giordan.

= "El cambio sobre el cambio: hacia una nueva concepcién
del cambio conceptual en la construccién del conocimiento
cientifico", de Juan I. Pozo.

= "La enseflanza de las ciencias naturales en el nivel
primario de educacion formal: Argumentos a su favor", de
Laura Fumagalli.

3.- Elabore un breve escrito en el que defina una postura personal
en relacién con los siguientes aspectos:

« Qué ensefiar de la ciencia en la escuela.

« Como realizar la ensefianza.

= El tipo de aprendizaje (de actitudes, valores, nociones,
conceptos, destrezas, etc.) que se buscaria propiciar.

« Como conclusion de los tres puntos anteriores: ¢existe un
contenido obligatorio, deseable, predeterminado al que ten-
drian que llegar todos los nifios? ¢en qué consistiria?

« El papel del maestro en el proceso.

SUtADECESTODTANTE

ACTIVIDADES FINALES

Relea el escrito elaborado por usted en la primera unidad en
relacién con la problemética del conocimiento de la naturaleza en
la escuela. Reconsidere sus planteamientos, determine si su postu-
ra se mantiene y si existe alguna modificacién en cuanto a la
delimitacion que hace de la problematica y de los elementos
involucrados en la misma. Haga los ajustes que considere necesa-
rios.

Revise el escrito elaborado en el tema 2 de la primera unidad.
Analice las soluciones propuestas. Considere si su postura ha
cambiado en relacion con éstas. Haga los ajustes necesarios
enfatizando el papel del maestro en la ensefianza de la ciencia en
la escuela primaria y en la relacion con la naturaleza que
promueve en relacion con los propdsitos.
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Unipap 1V

PRINCIPIOS, PLANES, ESTRATEGIAS Y TACTICAS

PROPOSITO

El profesor — alumno disefiard, aplicard y valorard una estrategia
didéctica para la ensefianza de algun fenémeno natural, acorde con
las caracteristicas de su grupo y sustentandola en los propoésitos
que pretende lograr, las concepciones de sus alumnos en relacién
con el fendmeno en cuestiéon y los principios metodoldgicos
derivados del constructivismo.

PRESENTACION

Todo sujeto que, movido por diversos motivos e intereses, tiene
que realizar una intervencion intencional en la realidad requiere
de un plan de accién (a excepcion de los politicos y los urbanistas).
Asi, los militares, los jugadores de ajedrez, los futbolistas e incluso
los artistas que crean una coreografia o una pintura planean lo que
piensan realizar. En el caso de la ensefianza, esta necesidad se ha
dejado sentir de tal modo que practicamente no queda lugar para
la inventiva y la creatividad: planes de estudio generales, progra-
mas con unidades a ser cubiertas en periodos fijos, temas preesta-
blecidos para todas las escuelas, un nimero determinado de visitas
extraescolares, etc.

Ademas de la planeacion, existe otro aspecto continuamente
debatido en el campo de la educacién: la metodologia. Esta
preocupacién se ha plasmado en numerosas propuestas de
ensefianza en relacion ya sea con los niveles escolares (ensefian-
za globalizada para el preescolar por areas en la primaria y por
disciplinas en la secundaria) con las disciplinas (didactica de la
historia, de la lengua, de la matematica) con ciertas teorias
psicolégicas (ensefianza programada), o con otros criterios (de
educacion por el arte).

Dentro de este marco, el maestro tiene un papel fundamental en

tanto agente principal de la educacién en la escuela. Es el maestro
quién lleva a cabo la concrecion del acto educativo, dia a dia, en el
aula y con un grupo de nifios con caracteristicas singulares. Las
propuestas generales de planes y programas no tienen un efecto
por si mismas, sino sélo en funcién del impacto que logren tener
en los maestros.

Por lo anterior, se considera que los principios metodolégicos que
orientan la practica docente se derivan tanto de ciertas posturas
tedricas que pueden ser propuestas por los planes generales, como
por posturas éticas y visiones del mundo de los maestros e
incorporan, asimismo, experiencias que provienen del quehacer
mismo de la tradicién y de la historia personal de cada maestro.

Esta unidad tiene la intencion de que usted reflexione acerca de su
postura en relacién con la metodologia de ensefianza y el papel de
la planeacion. Esta reflexion se concretara en la elaboracion de una
estrategia que busque favorecer el acercamiento de sus alumnos al
conocimiento de la naturaleza. Para ello se propone la lectura de
un conjunto de textos que plantean ciertos principios metodolégicos
y estrategias didacticas en relacion con la ensefianza de contenidos
relativos a la naturaleza.

ACTIVIDAD PREVIA

Analice el registro de observacion de aula que se incluye a
continuacion. Determine las estrategias de ensefianza que el maestro
utiliza, esto es, los recursos de que se vale para propiciar el
aprendizaje de los alumnos. Registre por escrito el resultado de su
andlisis. Entre los aspectos que debe considerar en el andlisis, se
encuentran:

= En qué consiste el contenido (conceptos, habilidades,

destrezas, aptitudes, etc.)
= Qué funcién tiene el contenido en el proceso.
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« Qué actividades realizan los alumnos y de qué manera
se pone en juego el contenido en estas actividades.

= Qué acciones realiza el maestro, de qué modo interviene
en los sucesos que se presentan.

= Qué papel juegan las ideas que los alumnos expresan.
= Qué posibilidades brinda el maestro para la expresion
de otros aspectos, como sentimientos, sensaciones, inquie-
tudes, preocupaciones, etc.

= Qué recursos materiales se utilizan y cdmo se relacionan
con las actividades que se realizan.

= Qué vinculacion con el medio natural y social establece
(se sale del aula y de la escuela, etc.)

= Qué concepcion de ensefianza y de aprendizaje piensa
gue subyace a esta préactica.

LECTURA:
CLASE SOBRE LOS PLANETAS.

Candela Antonia 2

Esta clase comienza con un repaso de conocimientos escolares que
los alumnos recuerdan (nombres de los planetas, distancias relati-
vas al sol, forma de las érbitas, etc.).

M. -";Qué hay en el Sistema Solar?"

Los nifios mencionan "planetas”, "cometas”, "asteroides”, "satéli-
tes", y el maestro los va dibujando.

M. " ;Qué planetas tienen satélites?"

Los nifios mencionan cuéles tienen.

M. - "Nos faltan los movimientos de la Tierra".

As. —"Rotacion y traslacion”.

M. —";En qué consiste el movimiento de traslaci6n?
As. —"Qué nos hace girar alrededor del sol".

As. —"Provoca las estaciones".

M. -"¢Qué es el movimiento de rotacion?"

As. —"Que la tierra gira sobre su propio eje".

M. -";Cémo es el eje?"

As. —"Imaginario".

Después de comentar sobre la trayectoria de los planetas y las
caracteristicas de algunos de ellos, el maestro pide que se haga una
representacion del "funcionamiento del Sistema Solar" con unos
niflos girando y trasladandose alrededor de otro nifio. Un nifio
pregunta por qué no chocan los planetas y después otra nifia hace
la siguiente pregunta, que genera un debate:

2 Tomado de: Candela Antonia. La necesidad de entender, explicar y argumentar: los alumnos
de primaria en la actividad experimental. Tesis de maestria. DIE-CINVESTAV-IPN, México,

1989. pp. 76-79.
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Aa. —";Por qué no nos caemos?"

El maestro devuelve la pregunta.

M —"A ver, ;quién sabe eso?"
Ao. -"Porque hay una fuerza magnética que nos sostiene a
nosotros.

Aa. -" Pero ;quién sostiene a la tierra?" insiste una nifa.

Ab. -"Porque al girar genera aire que la sostiene". Explica
otra alumna y sale a explicarlo al frente del sal6n por
indicacion del maestro.

Otro alumno insiste hablando sobre la fuerza de gravedad de la
Tierra.

Ac. —"Hay una fuerza magnética que nos jala para abajo".
Mientras, otro nifio sigue proponiendo una explicacién de por qué
no se cae la Tierra.

Ad. -"Como que la Luna nos tiene amarrados".

Ae. —"Pero pesa mas la Tierra y jalaria a la Luna", le rebate otro
nifio.

M. -";Cémo se llama esa fuerza?"

A. -"Gravedad"

M. -"(Est4 todo en el espacio?

Ao. —"Pero a la Tierra no la puede sostener la gravedad, porque
esta en ella misma",

afiade un alumno, cuestionando la explicacion implicita en la
pregunta del maestro.

M. —"Gabriela dice que no se cae porque al estar girando genera
aire que no la deja irse".

El maestro retoma la primera explicacion.

Ao -"Como usted dice, hay gravedad en todo el espacio, y eso la
sostiene como fuerza magnética”, confirma otro nifio.

M.- "¢Por qué magnética?

Ao.- "Porque es una fuerza que atrae".

Sin llegar a conclusiones sobre el problema planteado y dejando
expuestas varias hipotesis, el maestro pasa a otra cosa.

M.— "¢Por qué le llamamos Sistema Solar; como si fuera en
Matematicas?"

Ao. - "Rotar y trasladarse”.

M.- "Es un conjunto de planetas. Cada elemento tiene una funcion
¢Cual es?

Aos. — "Rotar y trasladarse”.

Ao. - "Maestro, si la Tierra girara muy rapido ¢se veria como una luz
que se prende y se apaga?"

Al principio el maestro no entiende bien que quiere decir el
alumno y le pide que explique mas. El nifio explica levantandose
del asiento con una sonrisa de orgullo; como presumiendo que se



le ocurri6 algo interesante.

Pasan después a repasar los tamafios relativos de los planetas. Los
niflos muestran que manejan la informacion. Un alumno pregunta:

Ao. - ";Por qué no tienen anillos otros planetas?
M.- "Porque se cree que entre Jupiter y Saturno habia otro planeta
que explotd y que en Saturno se fue juntando”, explica el maestro.

Ao. — "Si la Tierra saliera de su o6rbita ¢a qué velocidad saldria?",
afiade otro nifio.

M. -"Dijimos que el universo es infinito, o sea, que saldria a una
velocidad infinita".

Ao. —";Cudl es el planeta que tiene agua aparte de la Tierra?"

M. —"En los que haya vida como Venus y Marte, pero no se ha
comprobado esto".

M. —"Una pregunta: ;ya se han explorado otros planetas?"
Hans.—"Si, Venus".

M. -"Bueno, se terminé la clase".

Se ve que los alumnos tienen mucha informacién del tema, pero

también muchas dudas e inquietudes. Estaban muy interesados y

parecia que podian haber seguido preguntando muchas cosas.
D.3.2.(5°.-85-M)

Tema 1. Considerando el entorno

La confrontacion de los propios puntos de vista y de las formas que
habitualmente tenemos para realizar nuestro trabajo con los de los
demas siempre tiene un resultado enriquecedor. Por ello, en este
tema se le propone la revision de algunas propuestas de ensefian-
za, centradas en el campo que nos ocupa. Las lecturas que se
ofrecen plantean la experiencia de algunos profesores - investiga-
dores que se han preguntado acerca de los procesos que conducen
a los nifios al conocimiento de los objetos y fenémenos naturales.

Ademés de las lecturas, interesa que usted haga un reconocimiento
de su entorno natural y social. Este reconocimiento implica volver
a ver, un ver con otros 0jos, con otro color de cristal, desde algin
angulo desconocido, (recuerde la primera actividad del curso). La
realidad que nos rodea se encuentra tan continuamente presente
que ya no la vemos, o nos acostumbramos a mirar sélo las mismas
cosas siempre, 0 vemos sélo lo que nos desagrada, lo que estad mal.
¢Ha probado usted cé6mo se ve el mundo con medio metro de
estatura, o parandose encima de una escalera? La perspectiva
cambia totalmente.

En este tenor se busca un reencuentro con las posibilidades que
esta realidad (que parece tan gris, tan obscura, tan pequefia a
veces) nos ofrece, y se pretende que el profesor-alumno pueda
aprovechar estas posibilidades en su aula plasmando esto en una
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estrategia didéctica.
ACTIVIDADES DE DESARROLLO

1.- Esta actividad consiste en un paseo y en la elaboracion de un
"texto libre". En un rato disponible que tenga, de una vuelta por
los alrededores de la escuela. Durante este recorrido observe todo
lo que encuentra a su paso. Si su escuela esti en una zona urbana
fijese en las tiendas, las fabricas, los servicios con los que cuenta, el
olor de los eucaliptos del camellén, los insectos, el clima, y, por
supuesto la gente con que tropieza. Si se localiza en una zona
rural, ponga atencién en el tipo de suelo, en la vegetacion, en el
tipo de animales, en lo que se produce, en los huertos o granjas, en
los cerros, etc. Ponga atencién no s6lo en los objetos que se
encuentran a su alrededor, sino en las sensaciones que le produ-
cen, si le son agradables o desagradables; en los olores, los colores,
los sonidos, etc. Al volver a casa describa por escrito las caracteristi-
cas del entorno natural y social en que se encuentra la escuela en
que labora. Sefiale las formas que tiene la escuela para propiciar la
relacion de los nifios con su entorno préximo.

2.- El interior de la escuela y el interior del aula constituyen
también entornos que tienen influencia en el aprendizaje y que
pueden ser aprovechados con fines de ensefianza. Del mismo
modo que en el caso anterior, haga un recorrido por su escuela,
observe y registre. También haga una descripcion de su salén de
clases: el mobiliario con que cuenta, la disposicion de éste, la
localizacién de las ventanas, etc.

3.- Lea los siguientes textos:

« ";Qué es la educacion ambiental?" y "Principios Metodo-
l6gicos Bésicos", de Luis Castro Bojérquez y otros.

« "Comentarios de un Maestro sobre una visita con sus
alumnos al mercado”, de Javier Hernandez.

Analice qué implica un enfoque ambiental en la ensefianza de los
contenidos relacionados con la naturaleza. Discutalo con sus compa-
fieros y obtenga conclusiones.

4.- Con base en la lectura realizada y en las descripciones
elaboradas, analice qué de lo observado puede ayudar a definir
problemas de ensefianza, contenidos de interés para sus alumnos,
y como podria utilizarlos. Considere especialmente qué elementos
ambientales son relevantes en relacién con el interrogante que
trabajé en la unidad anterior.

Tema 2. Los principios

metodoldgicos: orientaciones para la practica

El enfoque tedrico - metodolégico que hasta el momento ha logrado
explicar de una manera maés precisa la forma en que los sujetos
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conocen el mundo es el constructivismo. Como ya se menciond,
esta corriente considera que el sujeto construye su conocimiento en
la interaccion con los objetos. Esta postura sostiene que en el
proceso de conocimiento no existe una primacia del sujeto ni una
primacia del objeto, lo que produce el conocimiento es la interac-
cién entre ambos. Simplificando en extremo puede afirmarse que
en la postura constructivista se considera que cuando el sujeto se
acerca al objeto produce en éste una transformacion que, a su vez,
transforma la estructura de pensamiento del sujeto. El conocimiento
es el producto de este continuo de transformaciones donde el sujeto
no tiene una mente en blanco que graba todo lo que ocurre, sino
que tiene una estructura a partir de la cual puede conocer al objeto,
que también tiene una estructura que a su vez ejerce una
influencia en la mente del sujeto cognoscente.

Usted, en cursos anteriores, ya ha estudiado los planteamientos de
algunos de los principales representantes de este enfoque. El
conocimiento de los planteamientos generales tiene sin duda un
gran valor, por ejemplo, proporciona un referente desde el cual
interpreta ciertos hechos. Sin embargo, las descripciones de los
periodos de desarrollo del pensamiento infantil, o el analisis del
aprendizaje de conceptos abstractos en ocasiones permanecen como
"datos curiosos" o como bagaje cultural del profesor, pero no se
traduce en acciones concretas que mejoren su préactica docente.

En este tema se propone un anélisis de algunos planteamientos
constructivistas y sus implicaciones en la ensefianza del conoci-
miento relativo a la naturaleza a fin de que usted pueda plasmar-
los en el disefio de una estrategia did&ctica.

ACTIVIDADES DE DESARROLLO

1.- En la unidad anterior usted desarroll6 un trabajo acerca de un
interrogante sobre algtn fenémeno natural. Desarrolle una estrate-
gia para la ensefianza de dicho fenémeno en el grupo en el que
actualmente desempefia sus labores docentes. Incluya los elemen-
tos que usted considere pertinentes y fundaméntela. El tiempo
para llevarla a cabo no debe exceder una semana de trabajo.

2.- Realice la lectura de los textos:

= "Educacion cientifica y estilos de ensefianza" y "Fuerzas
y pesos en cuarto curso elemental”, de Arca, M. y otros.
= "Ensefianza experimental o repeticion de recetas”, de A.
I. Leén y M. Solé.

« "Introduccion” y "jPoca cosa queda dentro!", de Montse
Benlloch.

3.- Con base en la lectura (retome también las lecturas de la
segunda unidad y las del tema 1 de esta unidad) derive algunos
principios metodolégicos que puedan orientar la ensefianza de
contenidos escolares relacionados con la naturaleza.
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4. Para el texto de Arca y Guidoni realice un analisis y elabore un
cuadro donde se adviertan los diferentes estilos de ensefianza de la
ciencia, con el propésito de identificarse con uno o varios en su
quehacer docente cotidiano.

5.- Analice la estrategia de ensefianza que usted elaboré en la
actividad 1 de este tema y determine:

« Los principios metodolégicos que la sustentan.

< La relacion entre estos principios y los derivados del
enfoque constructivista.

« Las ideas de los nifios y el modo en que trabaja con ellas.
Considere las actividades que realizan los alumnos (revise
si pueden plantear hipétesis, la confrontacién de éstas con
las de sus compafieros, su verificacién, la investigacion en
diversas fuentes, etc.)

« La integracién de elementos culturales, expresivos,
productivos, etc.

< La forma en que se establece la vinculacién con el
entorno (tome en cuenta no s6lo la mencion en clase de
ciertas cualidades del entorno, sino el contacto directo de
los nifios con éste).

« El papel del maestro.

= Los materiales.

« El tiempo.

< La organizacion del aula.

6.- Realice las modificaciones que considere necesarias.

Tema 3. La prueba de fuego

La Gnica manera de saber si las propuestas que hacemos en el
papel, si la planeacién que hicimos es correcta y los principios
metodol6gicos validos, es experimentar en la practica.

Por lo que, si su interés en el eje metodol6gico esta centrado en el campo
de la naturaleza, le sugerimos poner en préctica la estrategia que usted
disefi6, y analizar los resultados. En esta etapa es necesario que esté
atento a los sucesos que se desencadenan en el aula, especialmente en
tres sentidos: los procesos individuales de cada nifio, las interacciones
entre los nifios y lo que pasa con usted mismo.

ACTIVIDADES DE DESARROLLO

1.- Elabore un instrumento de registro de los sucesos (se sugiere un
diario por la libertad que ofrece para el registro)

2.- Lleve a cabo la estrategia planeada y anote diariamente lo
sucedido.

3.- Al finalizar, haga un balance de los méritos y fallas de su
estrategia. Considere tanto el disefio mismo como la fase de



aplicacion. Este balance debe considerar:

En cuanto a los alumnos:

= La interaccion que pudieron establecer con los objetos (no
siempre son materiales, los objetos pueden ser procedi-
mientos, valores, nociones, explicaciones, actitudes, etc.)
= Las relaciones grupales que se favorecieron.

« Su participacion en el proceso y las actitudes que se
mostraron.

En cuanto al maestro (en este caso es usted mismo):

« Caracterizacion de sus intervenciones (momentos en que
intervino, tipos de intervencion, etc.).

= Tipo de interacciones que propicié ( entre los nifios con
el contenido, con los materiales, con el medio...).

= Sentimientos y sensaciones en relacion con el proceso (
qué le agradd y qué le molest6; cuando pudo disfrutar su
trabajo y qué le caus6 ansiedad; tuvo necesidad de dirigir
el proceso, de inducir la respuesta correcta o dejo pasar, se
puso obsesivo con el registro o no le dio importancia, etc.)

En cuanto al contenido y la forma de abordarlo:

= En qué consistié el contenido.

= Qué papel jugd el contenido en el proceso (por ejemplo
¢fue normativo? no hubo un contenido concreto, etc.)

= Uso de los libros de texto o de otros materiales impresos.
= Uso de otros materiales.

= Funcién de otros recursos que se hayan empleado:
platica de algiin miembro de la comunidad, visita, excur-
sién, observacion, etc.

= Tipo de actividades, relacién con el contenido, con el
propésito y los recursos.

4.- Elabore un breve reporte escrito sobre el desarrollo de las
estrategias con su grupo. Contraste su registro con los registros
de observacion analizados en las actividades previas de las
unidades Il y Il y determine qué similitudes y diferencias
encuentra en relacion con: el manejo del contenido escolar, la
intervencién del maestro y el aprendizaje de los alumnos. Sefale
en este reporte algunas conclusiones obtenidas por usted en
relacion con: las posibles formas de trabajar con las ideas de los
nifios, las formas de detectar, crear y mantener el interés, las
formas de favorecer el acercamiento de los nifios al entorno con
diversos fines: las maneras de generar preguntas, confrontar
ideas e investigar la naturaleza; asi como su postura personal en
cuanto a la ensefianza de este tipo de conocimiento.

Sot

DECESTUDIANTE
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S INTESIS DE PRODUCTOS

Esta sintesis indica los principales productos que se le solicitan,
resume el proceso que se llevara a cabo a lo largo del curso y seran
un referente para su evaluacién. En las unidades se solicitan otros
productos parciales que no se incluyen en este apartado, pues se
incorporan de algiin modo en los productos que aqui se enlistan.

UNIDAD I.

1.- Escrito sobre la problemética vinculada al conocimiento de la
naturaleza en la escuela primaria.

2.- Andlisis de la problemaética por escrito.

3.- Escrito acerca de posibles alternativas a la problematica.

UNIDAD I1.

1.- Andlisis del registro de observacion de la actividad previa.

2.- Escrito sobre las ideas del profesor acerca de una interrogante.
3.- Escrito en que se analiza nuevamente el registro incorporando
elementos de las lecturas realizadas.

4.- Estrategia para aproximarse a las ideas de los nifios de su grupo
e instrumentos que se requieren.

5.- Reporte en que se analizan los datos obtenidos con la estrategia
previa y se relacionan con el producto, incorporando los elementos
tedricos pertinentes.

UNIDAD I11.

1.- Escrito en que defina una postura personal en cuanto a la
ciencia y la tecnologia ( su proceso de construccién, su lugar en la
sociedad mexicana actual, etc.).

2.- Andlisis de una actividad, unidad o tema del grado en el que
trabaja.

3.- Escrito en que sefiale su postura en relacion con la importancia
del conocimiento de la naturaleza en la escuela.

UNIDAD IV.

1.- Andlisis del registro de observacién de la actividad previa.

2.- Textos libres en relacion con : a) el entorno de la escuela, y b) el
aula y la escuela como entorno.

3.- Disefio de la estrategia didéactica.

Si la estrategia disefiada coincide con su interés metodolégico y con
su practica de ensefianza, se consideran también los siguientes
productos:

4.- Redisefio de la estrategia didactica a partir de las lecturas del
tema 2.

5.- Reporte acerca de la estrategia en su grupo.

ACTIVIDADES FINALES
= Redefinicién de la problematica determinada en la unidad 1, y

= replanteamiento de soluciones con base en los elementos
estudiados en el curso.
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