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|. PROGRAMA INDICATIVO

PRESENTACION

El curso Alternativas para el aprendizaje de la lengua en el aula corresponde a la linea de primaria de la
Licenciatura en Educacion. De manera vertical se articula con los cursos del Area Comdun, en los que
se reflexiona acerca de las bases psicolégicas, los contextos sociohistéricos y los enfoques curriculares
que subyacen en los procesos de ensefianza-aprendizaje. Con respecto a los cursos del Eje Metodol6-
gico guarda relacion vertical y horizontal, ya que sus contenidos pretenden favorecer el planteamien-
to de problemas de investigacidén y de generar la propuesta de alternativas de accion.

En la Linea del Area Especifica de Primaria, esta asignatura tiene relacion de complementariedad con
los contenidos del curso "Expresion y comunicacion”, ya que en este curso se analiza la comunicacion
no verbal y se sugieren recursos para entender su funcionamiento, dentro de los contenidos de los
programas de Espafiol de Educacién Primaria, que incluyen el conocimiento y manejo de medios de
comunicacion iconoverbales; por ello, resulta recomendable incluirlo en el bloque de cursos para con-
formar una secuencia en el estudio del area de lenguaje.

Es importante sefialar también que dentro de esta Linea, el curso establece secuencia directa, que
puede realizarse de manera horizontal o vertical, con la materia "El aprendizaje de la lengua en la
escuela", en la cual se propone elaborar reflexiones acerca de los fundamentos tedricos que guian
la practica docente en la ensefianza de la lengua y la literatura; ademas, se introducen conceptos
gue orientan hacia el planteamiento de un enfoque comunicativo en el desarrollo del lenguaje en
la escuela primaria; estos contenidos son fundamentales para la elaboracidn de propuestas alterna-
tivas de enseflanza-aprendizaje de la lengua y la literatura; por todo ello es necesario enfatizar la
pertinencia de seleccionar ambos cursos, con el fin de conformar una secuencia curricular.

Finalmente, el presente curso se relaciona de manera muy estrecha con los de "Expresion literaria" y
"Desarrollo de la lengua oral y escrita en el preescolar”, ubicados en la Linea de Preescolar del Area
Especifica.

El programa del curso esta conformado por cuatro unidades: en la Unidad | se reflexiona acerca de la
necesidad de que el docente reconozca, de manera amplia, el proceso de desarrollo linglistico que el
nivel de primaria debe proporcionar al educando para lograr su formacion integral. A partir de esta
reflexidn se pretende la revaloracién del papel del profesor en el disefio de estrategias metodolégi-
cas, acordes tanto con los objetivos de ensefianza del lenguaje en el ciclo completo de la escolaridad
primaria, como con la competencia que el alumno posee para el logro de tal finalidad, en cada una
de las etapas de los seis grados. En consonancia con los otros cursos de esta Licenciatura, se persigue
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LA FORMACION DE VALORES EN LA ESCUELAPRIMARIA

gue se reconozca la necesidad de tener una postura pedagdgica, en la que la palabra no sea Unica-
mente del profesor, sino que se favorezca de una manera amplia y organizada la expresion y la co-
municacion del nifio en el &mbito escolar.

Una vez que se ha situado la importancia que tiene en el desempefio de la accion docente, el mane-
jo de una metodologia acorde con los objetivos de un grado escolar especifico y con los propoésitos
generales de la escolaridad primaria, las siguientes unidades del curso abordan, respectivamente, la
construccion de alternativas para la ensefianza-aprendizaje de los usos orales y escritos de la lengua,
asi como de la literatura. De esta manera, la Unidad |l se organiza atendiendo el propdésito de que el
profesor-alumno inicie la elaboracion y ejecucidn de sus propias alternativas metodolégicas para el
desarrollo de la lengua oral en el educando de primaria.

Siguiendo la misma linea de organizacion, la Unidad Il1 tiene la finalidad de propiciar el desarrollo
y puesta en préactica de estrategias para la ensefianza-aprendizaje de la lengua escrita, en sus aspec-
tos de comprension y produccion.

Por su parte, en la Unidad IV se propone como objetivo, el disefio y aplicacion de estrategias para la
formacion del gusto por la literatura en el escolar de primaria.

Cabe aclarar que los momentos de las acciones de uso de la oralidad, la lectura y la escritura, es-
tan estrechamente ligados, ya que un tipo de actividad lingiistica conduce a las otras, en relacion
de circularidad; sin embargo, con la finalidad de dedicarle cierta profundidad a la reflexion, cada
unidad del curso aborda especificamente una de ellas. Por otra parte, la literatura se maneja de
manera especial en la Cuarta Unidad, porgue consideramos que su naturaleza exige también un
tratamiento especial, tomando en cuenta que en la escuela no siempre se observa en su dimensién
completa.

Como actividad final del curso, se propone que el profesor-alumno entregue la carpeta de estrategias
didacticas de lengua hablada, lengua escrita y literatura disefiadas por él mismo, debidamente tra-
bajadas con su grupo de alumnos a lo largo del curso.



GUIA DEL ESTUDIANTE

2. ESTRUCTURA DEL CURSO

PROPOSITO GENERAL:

Que el profesor-alumno, a partir de una fundamentacion tedrica y préctica, elabore y aplique alter-
nativas metodoldgicas para la enseflanza-aprendizaje de los diversos aspectos de la lengua y la lite-
ratura, que conforman los planes y programas de la escuela primaria.

UNIDAD I
LA PLﬁNIFICACION DE ACTIVIDADES COTIDIANAS
PARA LA ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LA LENGUAY LA LITERATURA

PrRoPOSITO

Reflexionar acerca de la pertinencia de planificar actividades que favorezcan el desarrollo de usos en
los educandos, a partir de una concepcion integral del proceso, fundamentada en el conocimiento de-
rivado de la experiencia y el andlisis teorico.

UNIDAD Il
LA COMUNICACION ORAL EN EL AULA

PrROPOSITO
Elaborar y aplicar propuestas metodoldgicas para propiciar en los alumnos el desarrollo de la com-
petencia en el uso de la lengua oral.

UNIDAD Il
LA COMPRENSION Y LA PRODUCCION DE TEXTOS ESCRITOS

PrROPOSITO
Elaborar y aplicar alternativas metodoldgicas para favorecer en los educandos el desarrollo de la
competencia en el uso de la lengua escrita.

UNIDAD IV
EL DESARROLLO DE LA LENGUA LITERARIA

PrRoOPOSITO
Disefiar y aplicar propuestas para desarrollar en los educandos el gusto por la creacion y recreacion
del texto literario.



ALTERNATIVAS PARA ELAPRENDIZAJE DE LA LENGUA EN ELAULA

3. UNIDADES DEL CURSO

UNIDAD I
LA PLANIFICACION DE ACTIVIDADES COTIDIANAS
PARA LA ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LA LENGUA Y LA LITERATURA

PrRoPOSITO

Reflexionar acerca de la pertinencia de planificar actividades que favorezcan el desarrollo de usos en
los educandos, a partir de una concepcién integral del proceso, fundamentada en el conocimiento
derivado de la experiencia y el analisis tedrico.

TEMAS
1. El enfoque tedrico-metodolégico de la ensefianza oficial del espafiol del espafiol
1.1. Los Planes y programas de estudio
1.2. La perspectiva de PRONALEES (Programa Nacional para el fortalecimiento de la lecturay
la escritura en la educacién basica)
1.3. El libro para el maestro

2. El estudio de los usos funcionales de la lengua
2.1 El uso de la lengua en el ambito escolar
2.2 El lenguaje integral o total
2.3 Relacion del enfoque comunicativo funcional de la lengua con el lenguaje integral o total

3 El papel del docente en la organizacion de estrategias pedagoégicas y didacticas
3.1 Factores administrativos y pedagdgicos que coadyuvan o limitan la implementacion del
enfoque comunicativo y funcional de la lengua
3.2 El papel del docente en la planificacion y operacion de estrategias
3.3 Fundamentos tedricos de un enfoque comunicativo y funcional
3.4 La planificacion de las actividades de la lengua
a) Programas oficiales
b) Intereses de los alumnos
c) El trabajo y la creatividad del docente

BIBLIOGRAFIA DE LA UNIDAD
GoobMaN, Kenneth. "El lenguaje integral: una forma sencilla de desarrollar el lenguaje”,
en: El lenguaje integral. Buenos Aires, Aique, 1997, pp. 9-23.
. "Palabras finales", en: El lenguaje integral. Buenos Aires, Aique, 1997, pp. 105.
— . "Laescuela: una perspectiva de lenguaje integral”, en: El lenguaje integral. Buenos
Aires, Aique, 1997, pp. 35-46.
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GUIADEL ESTUDIANTE

UNIDAD II
LA COMUNICACION ORAL EN EL AULA

ProPOSITO:!
Elaborar y aplicar propuestas metodolégicas para propiciar en los alumnos el desarrollo de la com-
petencia en el uso de la lengua oral.

TeEMAS
1 La expresion oral en los programas oficiales
1.1 Los planes y programas oficiales de estudio
1.2 La perspectiva de PRONALEES (Programa Nacional para el fortalecimiento de la lecturay
la escritura en la educacion basica)
1.3 El libro del maestro
1.4 El fichero de actividades didacticas

2 Los tipos de textos orales
2.1 Los usos cotidianos de la expresién oral
2.2 Los usos formales de la lengua oral

3 El desarrollo de la competencia para la comprensién y produccién de textos orales
3.1El lenguaje utilitario
3.2 Las auténticas actividades sociales del lenguaje
3.3 La conversacién
3.4 El dialogo
3.5 La conferencia

4 El disefio y la aplicacién de alternativas metodolégicas para el desarrollo de la lengua oral
4.1 El lenguaje utilitario
4.2 Laclase dialogada
4.3 La auténticas actividades sociales del lenguaje

BIBLIOGRAFIA DE LA UNIDAD
NAJT R., Miriam y Maria V. Reyzabal. "El lenguaje utilitario”, en: Garcia Padrino, Jaime y A.
Medina (dirs.). Didactica de la lengua y la literatura. Madrid, Anaya, 1989, pp. 234-255.
RAMmiRez, Rafael. "El aprendizaje del lenguaje oral”, en: La ensefianza del lenguaje y de la arit -
mética. México, Instituto Federal de Capacitacion del Magisterio, 1964, pp. 25-50.
BARCENA, Andrea "La clase dialogada”, en: Chela Tapia. Charlas de pedagogia sobre la
Escuela Moderna. México, Impresiones Especiales, 1999, pp. 41-52.
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UNIDAD Il
LA COMPRENSION Y LA PRODUCCION DE TEXTOS ESCRITOS

PropPOsITO:
Elaborar y aplicar alternativas metodoldgicas para favorecer en los educandos el desarrollo de la
competencia en el uso de la lengua escrita.

TeEMAS
1 Lectura y escritura en los programas oficiales.
1.1 Los planes y programas oficiales de estudio
1.2 La perspectiva de PRONALEES (Programa Nacional para el Fortalecimiento de la Lectura
y la Escritura en la Educacién Bésica)
1.3 El libro del maestro
1.4 El fichero de actividades didacticas

2 Los tipos de textos escritos
2.1 Textos literarios: el cuento, la novela, la obra de teatro, el poema
2.2 textos periodisticos: la noticia, el articulo de opinidn, el reportaje, la entrevista
2.3 Textos de informacién cientifica: la definicién, la nota de enciclopedia, el informa de expe-
rimentos, la monografia, la biografia, el relato histérico
2.4 Textos instruccionales: la receta y el instructivo
2.5 Textos epistolares: la carta y la solicitud
2.6 Textos humoristicos: la historieta
2.7 Textos publicitarios: al aviso, el afiche y el folleto

3 El desarrollo de la competencia para la comprension y produccién de textos escritos
3.1 La ensefianza aprendizaje de la lecto-escritura
3.2 El desarrollo de la lectura y la escritura
3.3 La comprension y evaluacién de la lectura
3.4 La escritura creativa

4. El disefo y la aplicacion de alternativas metodoldgicas para el desarrollo de la lengua escrita
4.1 Diario escolar
4.2 Experiencias con relatos y cuentos
4.3 El texto libre
4.4 La correspondencia interescolar
4.5 Otras alternativas
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SANCHEZ CERVANTES, Alberto. "El uso del diario escolar en el aula”, en: SEP. Transformar
nuestra escuela, afio 2, nUmero 3. México, SEP, marzo de 1999, pp. 6-7.

GowmEez PaLAclo, Margarita. "Experiencias con relatos y cuentos. Consideraciones”, en: La
produccién de textos en la escuela. Col. Biblioteca para la actualizacién del maestro.
Meéxico, SEP, 1995, pp. 27-32.

MENDOzZA RoODRIGUEZ, Marco Esteban e Isidoro Rodriguez Ocampo "El texto libre", en:
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Mexicano de la Escuela Moderna, 1993, pp. 7-9.

DomiNGUEZ CHILLON, Gloria, et al. "La Correspondencia interescolar”, en: Movimiento de
Cooperacion Educativa. Kikiriki No. 50, Sevilla, noviembre de 1998, pp. 56-63.
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ALTERNATIVAS PARA ELAPRENDIZAIJE DE LA LENGUA EN ELAULA

UNIDAD IV
EL DESARROLLO DE LA LENGUA LITERARIA

PrROPOSITO
Disefar y aplicar propuestas para desarrollar en los educandos el gusto por la creacion y recreacién
del texto literario.

TeEMAS

1 Lectura y recreacion literaria en los programas oficiales
1.1 Los planes y programas oficiales de estudio
1.2 El libro del maestro y el libro de lecturas
1.3 El fichero de actividades didacticas

2 Los textos literarios en la escuela primaria
2.1 El cuento
2.2 Lanovela
2.3 La obra de teatro
2.4 El poema

3 El desarrollo de la creatividad a partir de los textos literarios
3.1 El fomento a la lectura
3.2 La promocion de la lectura
a) El rincon de lectura
b) Las jornadas y talleres literarios
¢) La biblioteca escolar

4 El disefio y la aplicacidn de alternativas metodolégicas para el trabajo con los textos literarios

4.1 El cuento

a) Cuentos tradicionales y literarios

b) Lectura en voz alta

c) La narracién

d) Creacidn y recreacion del cuento
4.2 La poesia

a) El folklore y la poesia literaria

b) La lectura en voz alta

¢) Seleccién de poesia para nifios

d) Creacidn y recreacion de la poesia
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ALTERNATIVAS PARA ELAPRENDIZAJE DE LA LENGUA EN ELAULA

4. METODOLOGIA DE TRABAJO

Para lograr el cumplimiento éptimo del propdsito del curso, los lineamientos metodoldgicos de-
ben ir en el sentido de promover la realizacién de productos en los que usted disefie sus propias
alternativas pedagdgicas y didacticas, para el desarrollo de los ejes o componentes del lenguaje
gue proponen el plan y programa de Espafiol de la educacién primaria y/o basado en Pronalees.
Estas propuestas deberén estar basadas en el analisis tedrico, a partir de los materiales bibliogra-
ficos de las Antologias y de los documentos oficiales de que disponga; asimismo, las propuestas
deberan reflejar el analisis de su propia experiencia docente. Esto significa centrar el estudio, por
una parte, en el analisis de los planes y programas, los libros de texto y demas materiales perti-
nentes que usted conozcay, por otra parte, en el andlisis sistematico de su practica docente. Los
materiales bibliograficos de las antologias del curso desempefiaran en esta tarea, un papel de
orientacion y sugerencia acerca del tratamiento de los aspectos de la lengua que se trabajan en la
escuela.

Es importante sefialar que la lectura atenta de los materiales y el registro por escrito de los concep-
tos y las préacticas metodolégicas que usted vaya realizando en el transcurso de sus actividades de
estudio son fundamentales para el objetivo de construir propuestas de trabajo del area de lenguaje,
las cuales pueden integrarse en la construccion de alguna de las alternativas que se le ofrecen en el
Eje metodologico de la Licenciatura. Por estas razones, es muy recomendable que utilice en sus es-
critos un lenguaje original, en el cual usted describa claramente los procesos que vaya ideando; asi-
mismo, que se preocupe por presentar los argumentos teérico-metodoldgicos que sustenten sus
propuestas. Estas argumentaciones deben estar basadas tanto en la reflexidn critica de su practica
docente, como en el estudio de la bibliografia que se le presenta en sus cursos.

Las actividades de las unidades del curso estan disefiadas de tal manera que puedan adaptarse a las
caracteristicas de las tres modalidades de estudio de la Licenciatura. Si usted cursa la materia en la
modalidad a distancia, procure mantener contacto sistematico con su asesor, ya que ello le permitira
establecer un didlogo retroalimentador para el desarrollo de ideas propias respecto del contenido del
curso. Por otra parte, es recomendable buscar la manera de interactuar con un grupo de comparieros
que estudien el mismo curso, ya que esto podria facilitarle la conformacion de cuadros de anélisis, la
presentacion y discusion de propuestas, el analisis de lecturas, etc.

Si usted estudia el curso en la modalidad semiescolarizada, acuda a las reuniones grupales con los
productos que se sugieren en las actividades (lecturas, trabajos escritos, cuadros, propuestas, etc.),
pues de esta manera su participacién contribuird a que haya un mejor aprovechamiento del tiempo
para la conformacion de conclusiones colectivas.

Estas mismas sugerencias de participacion son aplicables si usted cursa la materia en la modalidad
intensiva, es decir, se sugiere que durante el tiempo previo a su realizacion, prepare todas las activi-
dades y los productos sefialados; asi, su trabajo durante el periodo intensivo brindara mayores apor-
taciones a su grupo de colegas y sera mas enriquecedor para su desarrollo personal.
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GUIA DEL ESTUDIANTE

En seguida, se presentan puntualmente los temas y actividades que se sugieren para el logro de los
propdsitos del presente curso, que intenta darle a conocer estrategias didacticas para el manejo de
los contenidos de lengua vy literatura en el aula, brindandole la oportunidad de disefiar y aplicar
las suyas propias.

5. CRITERIOS DE EVALUACION

Considerando que cada una de las unidades programadas para el curso, supone un trabajo de inte-
gracion conceptual y practico que podria reflejarse en la elaboracién de productos parciales y finales
de cada unidad, y que la evaluacién supone un proceso continuo y permanente, se sugiere que di-
chos productos tengan un peso especifico (porcentaje) para la evaluacién y acreditacion del curso. Lo
anterior se apoya en el supuesto de que la evaluacion implica, tanto componentes cualitativos, como
cuantitativos, que pueden recuperarse en el trabajo cotidiano del profesor-alumno. Esto significa que
cada unidad concluye con un producto parcial:

Unidad |

Un ensayo en donde fundamente la necesidad de planificar las actividades para la ensefianza- apren-
dizaje de la lengua en el aula, considerando la propuesta: "El lenguaje integral o total” en la escuela.
Unidad 11
Un escrito en donde exprese como se limita o favorece la oralidad en la escuela de acuerdo a su
contexto, y explique cdmo puede utilizarse la participacion del nifio en la construccién del cono-

cimiento.

Unidad 111
Un informe de la alternativa que disefié y aplicé en su grupo, ya sea de comprension o produccion
de textos; asi como algunos de los productos elaborados por los nifios.

Unidad IV

Una antologia de textos literarios de acuerdo a las necesidades del grupo que atiende actualmente y
el informe de aplicacién de la propuesta didactica para el manejo del texto literario en el aula.
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Otro tipo de indicadores de evaluacion y autoevaluacion que se sugieren son los siguientes:

= Haber acudido a las reuniones grupales y al curso intensivo con las actividades elaboradas (lec-
tura cuidadosa de los textos, trabajos escritos)

= Haber contribuido en la elaboracion de conclusiones grupales, mediante la participacion pro-
positiva, pertinente y concreta.

= Haber contribuido para mantener el tema central de la sesidn grupal, evitando largas partici-
paciones y disgresiones.

= Haber asistido de manera sistematica a las asesorias.

= Promover las reuniones en pequefios grupos de discusién, como circulos de estudio.

= Los que usted haya acordado con su asesor al inicio del curso.

R
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I11. DESARROLLO DE LA GUIA
UNIDAD |
LA PLANIFICACION DE ACTIVIDADES COTIDIANAS PARA
LA ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LA LENGUA Y LA LITERATURA

INTRODUCCION

La ensefianza-aprendizaje de la lengua y la lite-
ratura en la escuela primaria requiere el estable-
cimiento de propositos relacionados con un
panorama amplio en los conocimientos del ma-
nejo de la lengua, que el alumno de este nivel
tendria que obtener, considerando que el desa-
rrollo de la lengua en la educacién basica es fun-
damental para lograr una formacion que permita
al educando tener acceso a los conocimientos
que la cultura de su comunidad le ofrece.

Por ello, el curso se inicia con una unidad en la
gue se propone analizar de qué manera la prac-
tica del docente responde a una visién amplia
del proceso, mediante el cual el alumno de pri-
maria accedera a los usos linguisticos necesarios
para su formacion integral. Con este fin, los te-
mas de la unidad sugieren reflexionar sobre el
papel de la escuela en el desarrollo de la lengua
oral y escrita, ademas de la importancia de pla-
nificar las actividades para recuperar, de mane-
ra organizada, las experiencias y saberes de los
nifios en el proceso de ensefianza -aprendizaje.

ACTIVIDAD PREVIA

Elabore un escrito en el que realice un analisis de
las finalidades y el enfoque tedrico-metodoldgico
expresados en la propuesta de ensefianza— apren-
dizaje del Espariol, incluyendo la propuesta de
PRONALEES (1° a 4° grados), contenida en el
plan y programas vigentes para la ensefianza de
la materia de Espafiol en la educacion primaria.
De acuerdo con la modalidad en la que se cursa la

materia, comente con su asesor o0 en una reunion
grupal las ideas que expresoé en su escrito. Duran-
te este intercambio de conceptos, ponga atenciéon
a los aspectos pertinentes en el analisis, que no ha-
yan sido considerados por usted y tomelos en
cuenta para reelaborar su escrito. Este trabajo le
sera muy valioso en la realizacién de las activida-
des de las siguientes cuatro unidades del curso.

ACTIVIDADES DE DESARROLLO

Temal.
El desarrollo de los usos funcionales
de la lengua

Actividad 1.

Analice la historieta de Francesco Tonucci que
aparece en la seccidn de anexos. Tome en cuenta;

= La diferencia de los usos del lenguaje en la
vida cotidiana y en el ambito escolar.

= El conflicto al que se enfrenta el nifio al
utilizar un lenguaje formalizado en el
aula.

= La importancia de comunicar ideas a tra-
vés de otros medios, ademas del lenguaje
oral y escrito, como es el caso de la presen-
te historieta.

Actividad 2.
Lea el texto "Lenguaje integral: la manera natu-

ral del desarrollo de la lengua”, de K. Goodman.
Comente a qué se refiere el autor cuando dice
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ALTERNATIVAS PARA ELAPRENDIZAJE DE LA LENGUA EN ELAULA

que, en la escuela debe recuperarse el concepto
de lenguaje integral o total.

Mencione si la lista propuesta por Goodman, "Es
facil cuando:" y "Es dificil cuando:", coincide con
su perspectiva de ensefianza de la lengua. Agre-
gue algunos otros ejemplos a partir de su refle-
xion y experiencias como alumno y maestro.

Analice los posibles puntos de coincidencia de
la propuesta desarrollada en este texto y la pro-
puesta que presentan el plan y los programas vi-
gentes de Espafiol en la escuela primaria.

Actividad 3.

Elija uno de los cuatro ejes que conforman la
propuesta curricular vigente en la ensefianza
del Espafiol en la educacion primaria (lengua
hablada, lengua escrita, recreacion literaria o
reflexion sobre la lengua). Elabore un cuadro
en el que presente un seguimiento de los conte-
nidos que se proponen para el desarrollo del
aspecto que seleccion0, desde el primero hasta
el sexto grado de la escuela primaria. Una vez
gue haya elaborado el cuadro de seguimiento,
observe si existe secuencia en los contenidos
del aspecto que eligio, en los seis grados.

De acuerdo con las posibilidades que le permita
la modalidad de estudio en la que esté cursando
la materia, participe en una reunion grupal en la
que presente su cuadro. Integre con sus compa-
fieros un cuadro general de contenidos que cubra
los cuatro ejes. Comente las secuencias que se su-
gieren para cada uno de los ejes y la importancia
gue puede tener para el desarrollo linguistico del
alumno y que los profesores de los seis grados
mantengan la secuencia de contenidos. Conserve
el cuadro de concentracién de contenidos de los
cuatro ejes, para realizar las actividades de las si-
guientes unidades de este curso.

Actividad 4.
A partir del trabajo realizado en la actividad an-
terior, elabore un escrito en el que desarrolle los
siguientes puntos:
= Explique por qué se aprecia que en estos

programas, los contenidos centrales giran
alrededor del desarrollo de los usos fun-
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cionales de la lengua oral y escrita.

= Comente algunos ejemplos en los que us-
ted observe que la unidad linguistica que
se trabaja en estos programas es el texto.

= Explique por qué se percibe en estos pro-
gramas, que los contenidos gramaticales
son auxiliares para el logro del propésito
de que los alumnos desarrollen la compe-
tencia para el uso de textos.

= Reflexione acerca de lo que significa -en lo
gue se refiere al tipo de trabajo para el maes-
tro y para los alumnos- la organizacion de
actividades de ensefianza-aprendizaje desde
el enfoque comunicativo-funcional presenta-
doen el plan y los programas que analizo.

Tema 2.
El papel del docente en la organizacion
de estrategias pedagdgicas y didacticas

Actividad 5.

Revise "Palabras finales" de Kenneth Goodman.
Realice, segun la modalidad de estudio, las acti-
vidades correspondientes:

= Platique en el grupo las coincidencias y
desacuerdos con la autora para iniciar una
propuesta de trabajo alternativa en torno
a la lengua en la escuela primaria.

= Apartir del punto anterior, clasifique y enu-
mere, por escrito, las dificultades adminis-
trativas y pedagdgicas que pudieran pre-
sentarse para su realizacion. Presente a cada
una de ellas una alternativa de solucion.

= Agregue una breve reflexién, a su escrito,
sobre el papel del docente desde la pers-
pectiva de Goodman.

= Comente en el grupo o0 con su asesor sus
reflexiones y propuestas.

Actividad 6.

A partir de la lectura de "La escuela: una pers-
pectiva de lenguaje integral”, de Goodman, ela-
bore una sintesis que contemple los siguientes
aspectos:
= Las caracteristicas de los programas posi-
tivos y humanisticos versus los progra-
mas "cuantitativos".
= Los fundamentos del lenguaje integral: a)
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Teoria del aprendizaje, b) Teoria del len-
guaje, c) Vision de la ensefianza, y d) Vi-
sion del curriculum.

= COmo es una clase del lenguaje integral o
total.

- Las actividades y materiales necesarios
para un mejor desarrollo de la propuesta.

Actividad 7.

Elabore un comentario escrito acerca de las co-
rrespondencias que usted encuentre entre las fi-
nalidades de la ensefianza de la lengua y la pla-
nificacion oficial que se presenta actualmente
(incluyendo los ficheros de actividades corres-
pondientes al grado con que labora actualmen-
te). Para hacer este comentario, tenga presente el
escrito que elaboré en la actividad previa, como
resultado del anélisis del plan y programa de Es-
parfiol vigentes. Asimismo, exprese en su escrito
la relacion (de coincidencia o divergencia) entre
sus fines particulares como docente y los que es-
tan expresados en los documentos oficiales.

Haga énfasis en:

= El papel del profesor como organizador
del aprendizaje de la lengua.

= La posibilidad de considerarse como un
adulto especializado, que debe poseer
un gran dominio de los usos linguisticos,
gue en los alumnos estan en un proceso
de desarrollo.

= La manera en que, desde un enfoque comu-
nicativo, la participacion del profesor sigue
siendo necesaria, pero con una actitud que
favorezca la intervencion de los alumnos
en su propio desarrollo linguistico.

ACTIVIDAD FINAL

Como actividad final, sugerimos la elaboracion
de un ensayo breve sobre la importancia de la
planificacion de las actividades de la lengua,
que incorpore: los elementos de la actividad pre-
Via, los trabajos escritos durante las actividades
de desarrollo, los comentarios con su asesor y/0
compahferos del grupo (segun la modalidad de
estudio) y el siguiente extracto de Kenneth
Goodman en torno a la planificacion.

Planifique

Las planificaciones a largo, mediano y corto plazo de -
ben verse como oportunidades para el desarrollo de

metas de largo alcance: ampliar la efectividad lingiis -
tica de los alumnos, ampliar sus conocimientos y su

base conceptual y mejorar positivamente sus actitudes

respecto a los otros y de si mismos. Las planificaciones

a corto plazo, que cubren periodos de dias y semanas,

se unifican por temas y unidades: resolver problemas

reales en areas de ciencias naturales y sociales. Supo -
nen tener la seguridad de que los materiales correctos

estan disponibles en el momento justo, leer un libro

especifico a un grupo o a la clase, organizar una ex -
cursion al correo para averiguar como se procesan las

cartas que los nifios han escrito a sus amigos. Estas

son las actividades en desarrollo que hacen avanzar

las planificaciones de mediano y largo plazo...

La planificacion es indispensable. Significa no priori -
zar el poder de los libros de lectura, de las secuencias

de ensefianza estratificada de habilidades cuantifica -
bles, de los libros de ejercicios y de los disefiadores de

pruebas. Los profesionales siempre controlan su pro -
pio trabajo. El maestro de lenguaje integral no tiene

otra alternativa. Otros profesionales pueden estar ca -
pacitados para aconsejarlo, pero la planificacion de-

be ser suyay debe incluir en ella la participacion

de los alumnos.

Es prudente que documente su planificacion. En

cualquier momento en que usted necesite mostrarles

a sus supervisores de donde ha partido, a dénde esta

yendo y ¢cdmo lo que ha estado haciendo, se relaciona

con la planificacion. Usted tendra que demostrar que

no necesita que un manual le diga lo que les hace fal -
ta a sus alumnos.

(El lenguaje integral, p. 101.)
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UNibaD |
LA COMUNICACION ORAL EN EL AULA

INTRODUCCION

Una vez que se ha reflexionado acerca de la im-
portancia del desarrollo lingiistico del alumno
de primaria y de su papel como organizador de
este proceso; en la Unidad Il se busca propiciar
un trabajo de andlisis y reflexion sobre la organi-
zacion del aprendizaje de los usos orales de la
lengua que el alumno puede obtener a lo largo
de su formacion en la escuela primaria. Este as-
pecto de la competencia comunicativa requiere
un acercamiento especial, ya que durante la
educacién primaria, ademas de afianzar el uso
cotidiano de la lengua oral, el alumno tiene que
adentrarse en el manejo de los usos formales, los
cuales dificilmente se desarrollan de manera es-
pontanea.

ACTIVIDAD PREVIA

De acuerdo con el trabajo de analisis de los con-
tenidos de los programas que realizé en la Uni-
dad I, retome los aspectos asignados a "Lengua
hablada" en el Programa de Espariol y/o el com-
ponente de Expresion oral en PRONALEES.
Analice la secuencia propuestay, de acuerdo con
el estudio realizado, exprese en un escrito los fi-
nes que usted considera deben alcanzarse en el
transcurso de la escolaridad primaria.

Elabore un andlisis del libro de texto del grado
en el que usted trabaja actualmente. Observe la
relacion de contenidos en el aspecto de la "Len-
gua hablada”, entre el programa del grado que
analice y las actividades que en el libro de texto
se le propone al nifio realizar, para el desarrollo
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de ese ambito del lenguaje. Le sugerimos que en
ese analisis tenga en cuenta los siguientes indi-
cadores:

= Correspondencia con los contenidos del
programa.

< Congruencia con el tratamiento de los
contenidos y las actividades, de acuerdo
con el enfoque comunicativo.

= Suficiencia o insuficiencia de actividades
para el logro de ese aspecto, de acuerdo
con las metas sefialadas en el programa.

= Equilibrio, en cuanto al peso que se le da
a ese aspecto en relacion con los otros tres.

ACTIVIDADES DE DESARROLLO

Tema 1.
Los tipos de textos orales

Actividad 1.

A partir del trabajo realizado en la actividad
previa, elabore un cuadro de concentracion de
todas las actividades que tienen que ver con el
desarrollo de la lengua oral en los libros de tex-
to vigentes.

Clasifique las formas de expresion oral que el
alumno debe manejar en las actividades de len-
gua hablada, en los ejercicios de los libros de tex-
to del grado que atiende. Identifique los usos
formales de la lengua oral, es decir, los que por
sus caracteristicas de uso no cotidiano, requie-
ren de un aprendizaje especifico.
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A partir de este trabajo, escriba un comentario
acerca de las necesidades de planificacion que
requiere el trabajo por parte del profesor, para
organizar con sus alumnos el desarrollo de este
aspecto.

Tema 2.
El desarrollo de la competencia para
la comprensién y produccion de textos orales

Actividad 2.

Como inicio de este tema, realice una exposicion
oral acerca de su propia experiencia en las diver-
sas ocasiones en las que ha participado ante di-
versos auditorios como compafieros de clase,
asesores, padres de familia, consejo técnico, etc.

= Precise las habilidades que ha desplegado
y las dificultades que ha tenido.

= Analice en qué medida, el hecho de que
usted haya expresado sus ideas frente a
otros, ha contribuido a aclararlas.

Actividad 3.

Lea el texto "El lenguaje utilitario" de Myriam
Najt R. y Ma. Victoria Réyzabal R.

Analice el contenido de esta lectura y asegurese
de tener claros los conceptos que presenta, con
el fin de que en un escrito, concrete la propuesta
de desarrollo de usos funcionales de la lengua
oral que ofrecen las autoras. Para realizar este
trabajo, le sugerimos atender los siguientes as-
pectos:

= ;A gué llaman lenguaje utilitario las auto-
ras?

= ;Como clasifican los diversos tipos de dis-
cursos orales?

= (Qué tipo de beneficios en el desarrollo
cognoscitivo del nifio, puede acarrear el
uso de estos tipos de expresion oral en la
escuela?

= La posibilidad de usarlos en forma pura o
combinada.

= La argumentacion como forma de partici-
pacién en el debate.

= EI motivo por el cual la escuela se ocupa
actualmente en el estudio de la lengua a

partir de textos y la relacion que esto tiene
con el despliegue de las potencialidades
del lenguaje que la escuela debe promover
en sus alumnos.

= La funcion que cumple el uso de la palabra
oral en la construccion del mundo social.

= Qué funcién cumple el uso de la conversa-
cion como estrategia didactica.

= Los requisitos que deben cubrir los parti-
cipantes para llevar a cabo una participa-
cion.

Actividad 4.

Lea un texto clasico del profesor Rafael Ramirez
Castafieda, "El aprendizaje del lenguaje oral", e
identifique cuales son "las auténticas activida-
des sociales del lenguaje” que el autor menciona.
A partir del contenido de las lecturas, le sugeri-
mos tomar notas acerca de los siguientes aspec-
tos:

= La actualidad de estas propuestas para
trabajar la expresion oral en el aula, ya
que el texto referido fue publicado en
1938.

= Lacritica a la enseflanza de la lengua des-
de una gramética normativa. Compare
con el texto de Juan José Arreola presente
en el anexo de la Guia del Estudiante.

= Las semejanzas y diferencias de cada una
de las propuestas planteadas por Rafael
Ramirez.

= A partir de las propuestas citadas, elabore
un listado de diferentes "auténticas activi-
dades sociales del lenguaje”, empleadas
en nuestra sociedad contemporanea.

= Elabore, en una ficha de trabajo, la mane-
ra de implementar en el aula una de las
propuestas sugeridas del listado anterior.

Actividad 5.

Revise el texto "La clase dialogada" de Andrea
Barcena. Recupere los siguientes aspectos:

= La ventaja que aportaria el aprendizaje de
los alumnos, el uso de la interaccidon co-
municativa mediante la clase dialogada,
para el alcance de propdsitos como:
> Considerar el interés de los nifios
para generar el aprendizaje.
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> El aprendizaje de diferentes materias
como las ciencias y las matematicas.
= Los objetivos de la educacion que son cu-
biertos desde esta perspectiva.
= El papel de la motivacion para la interac-
cion comunicativa.
= La actitud del maestro para que los nifios
dialoguen, en un ambiente de respeto, con
sus compafieros de grupo.
= La manera de promover que los nifios ha-
gan preguntas para obtener informacion.
= La importancia del saber escuchar para po-
der establecer una relacion comunicativa.
= Como la conferencia puede concretizar el
interés del nifo, ademas de desarrollar
sus habilidades de busqueda, reflexion y
exposicion.
= Elabore un resumen de las ideas y las su-
gerencias de actividades para el empleo
del didlogo como estrategia de aprendiza-
je en el aula.

Tema 3.

El disefio y aplicacion de alternativas
metodoldgicas para el desarrollo

de la lengua oral

Actividad 6.

Seleccione uno de los contenidos del eje de "Len-
gua hablada" del programa de Espafiol del gra-
do en el que trabaja actualmente, tomando en
cuenta la posibilidad de organizar actividades
gue complementen las del libro de texto corres-
pondiente.

A partir del trabajo realizado en el tema 2, elija
las técnicas y recursos presentados en las lectu-
ras de ese tema que considere de interés; prepa-
re la actividad seleccionada, utilizando esas es-
trategias. Fundamente su propuesta, mediante
la explicacion de argumentos tedricos que per-
mitan apreciar la relacion con los objetivos gene-
rales de la materia de Espafiol, los objetivos de la
"Lengua hablada" y la concordancia con el enfo-
gue comunicativo.

Para la realizacion de esta actividad, le presenta-
mos como ejemplo las siguientes sugerencias de
trabajo:

G
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A) De acuerdo con la propuesta desarrolla-
da en el texto de Myriam Najt, elabore una
planificacion de actividades para el grado
gue atiende actualmente, donde utilice al-
guna(s) propuesta(s) de las técnicas para
usar la conversacion en la construccion de
los contenidos de las clases de otra de las
materias que trabaja con sus alumnos.

B) A partir de la lectura de Andrea Barcena,
planifique una actividad en alguna de las
materias donde se use el didlogo como es-
trategia de aprendizaje.

C) Ponga en préctica una de las "auténticas ac-
tividades sociales del lenguaje” en el aula,
ya sea a partir del texto de Rafael Ramirez o
del listado elaborado en la actividad 4.

Sugerimos que la propuesta realizada pueda ser
grabada en audio, para su posterior presenta-
cion al asesor o en sesidn grupal.

ACTIVIDAD FINAL

Le proponemos que redacte un escrito en el que
exprese sus ideas en relacion con el siguiente tema:

Respecto al contexto escolar en el que usted se en-
cuentra, analice qué tanto se les permite a los
alumnos expresarse y cdmo se limita o se favore-
ce la expresion oral en la escuela; tome en cuenta
gue lo anterior implica una postura pedagdgica.
Explique como puede utilizarse la participacién
de los nifios en la construccién del conocimiento,
que establece el contenido de las materias que
conforman el curriculo de educacion primaria.

BIBLIOGRAFIA DE LA UNIDAD

NaT R., Miriam y Maria Victoria Reyzabal. "El
lenguaje utilitario”, en: Garcia Padrino,
Jaime y Arturo Medina (Dirs.). Didactica de
la lengua vy la literatura. Madrid, Anaya.
1989. pp. 234-255.

Ramirez, Rafael. "El aprendizaje del lenguaje
oral", en: La ensefianza del lenguaje y de la
aritmética. México, Instituto Federal de Ca-
pacitacion del Magisterio, 1964. pp. 25-50.

BARCENA, Andrea "La clase dialogada" en Chela
Tapia. Charlas de pedagogia sobre la Escuela
Moderna. México, Impresiones Especiales,
1999, pp. 41-52.



UNIDAD 111
LA COMPRENSION Y LA PRODUCCION
DE TEXTOS ESCRITOS

INTRODUCCION

Indudablemente, el desarrollo en el alumno de la
competencia para el uso de la lengua escrita, en
sus fases de comprensién y produccién, es una
tarea fundamental que desempefia el docente de
la escuela primaria. El alcance de esta finalidad
significa, para el alumno, tener la posibilidad de
acceder a una esfera de conocimientos que se
realizan mediante los textos escritos. Para el do-
cente, el logro de esta meta representa una con-
crecion de las actividades realizadas por él y sus
alumnos en el transcurso de esta etapa educativa.

Esta reflexion constituye la base para el trabajo
que se propone realizar en esta unidad del cur-
so. Las actividades que en ésta se plantean gira-
ran, consecuentemente, en torno al replantea-
miento de actitudes frente a la ensefianza-apren-
dizaje de la lengua escrita, y a la sistematizacion
de actividades que favorezcan el desarrollo de
los procesos de lectura y escritura en el alumno
de primaria.

ACTIVIDAD PREVIA

De acuerdo con el trabajo de analisis de los con-
tenidos de los programas llevado a cabo en la
Unidad I, retome los asignados al Eje de Lengua
Escrita en el Programa de Espafiol o los compo-
nentes de Lectura y Escritura en el de PRONA-
LEES. Analice la secuencia propuesta para las
actividades de lectura y de escritura y, de acuer-
do con el estudio realizado, exprese en un escrito
los fines que usted considera deben alcanzarse
en el transcurso de la escolaridad primaria.

Elabore un andlisis por escrito del libro de texto
del grado que atiende actualmente. Observe la
relacion de contenidos en el aspecto de Lengua
Escrita, entre el programa del grado y las activi-
dades propuestas a realizar por el nifio en el li-
bro de texto. Le sugerimos que en su analisis to-
me en cuenta los siguientes indicadores:

= Correspondencia con los contenidos del
programa.

= Congruencia en el tratamiento de los con-
tenidos y las actividades, de acuerdo con
el enfoque comunicativo.

= Suficiencia o insuficiencia de actividades
para el logro de ese aspecto, de acuerdo con
los propdsitos sefialados en el programa.

= Equilibrio en cuanto al peso que se le da a
ese aspecto en relacion con los otros.

= Equilibrio entre las actividades de lectura
y las de escritura.

= Relacion entre las actividades de lectura 'y
escritura.

Compare el resultado de este andlisis con el que
realizé en la unidad anterior con el eje de Len-
gua hablada y/o Expresion oral y establezca re-
laciones entre ambos.

ACTIVIDADES DE DESARROLLO

Tema 1.
Los tipos de textos escritos

Una vez concluido el trabajo de la actividad pre-
via de la unidad, proponemos como siguiente
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paso, la realizacion de un estudio detallado de la
tipologia textual de la lengua escrita que se soli-
cita trabajar en los programas de los seis grados
de primaria y, especificamente, en el grado que
usted imparte actualmente.

Actividad 1.

Elabore un cuadro en el que concentre los tipos
de textos escritos que se solicita trabajar en el
grado con el que labora actualmente. Separe en
dos columnas los tipos de texto para la lectura 'y
para la escritura. Para la elaboracién de esta ti-
pologia tome como base el analisis efectuado en
la actividad previa de esta unidad.

Actividad 2.

Lea los textos: "Hacia una tipologia de los tex-
tos", "Caracterizacion linguistica de los textos es-
cogidos" y "Los textos escolares: un capitulo
aparte", de Ana Maria Kaufman y Maria Elena
Rodriguez.

Realice una confrontacion entre los tipos de tex-
tos que usted registré en el cuadro de dos co-
lumnas realizado en la actividad anterior y los
que presentan las autoras.

Analice la caracterizacion de textos que ofrecen
las autoras, con el fin de aclarar el concepto de
cada uno de ellos y los usos funcionales que tie-
nen. Comente en qué contextos de la escuela y
fuera de ella pueden ser usados los textos estu-
diados; los criterios que utilizaron para hacer
esa tipologia; la finalidad y el uso de cada tipo
de textos.

Actividad 3.

De acuerdo con el texto "Caracterizacion lin-
gulistica de los textos escogidos” de Ana Maria
Kaufman y Maria Elena Rodriguez, desarrolle y
entregue a su asesor(a) una antologia en la que
incluya por lo menos una muestra de cada uno
de los tipos de textos que resefian las autoras.

En un escrito anexo a la antologia referida, refle-
xione acerca de la manera empobrecida en que
se utiliza la escritura cuando se limita a la elabo-
racion de listados, conjugaciones verbales, copia
de textos, etc., y comente la ventaja que tiene pa-
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ra los alumnos el conocer y aprender a usar los
diferentes tipos de textos escolares.

Tema 2.
El desarrollo de la competencia
para la comprension de textos escritos

En el primer tema de esta unidad usted llevo a
cabo un estudio minucioso de los tipos de textos
gue los programas de la escuela primaria pre-
sentan para las actividades de lectura y escritu-
ra de los nifios. En el presente tema se presentan
algunas propuestas metodologicas para la ense-
fianza de la lengua escrita, con el fin de que sir-
van de aporte a su préactica docente.

Actividad 4.

A partir de su experiencia, escriba un comenta-
rio acerca de la relacion entre el método me-
diante el cual el alumno de primaria adquiere
el sistema de lecto-escritura y la manera en que
el nifio llega a comprender la funciéon que cum-
plen la lectura y la escritura, y los significados
gue se construyen mediante la lengua escrita.

Desarrolle un anélisis de lo que se afirma en el
plan y programas de Espafiol, acerca de la elec-
cion del método de ensefianza-aprendizaje de la
lecto-escritura, en relacion con los objetivos que
el nifio debe alcanzar en la comprension de los
textos escritos y la funcionalidad que éstos tie-
nen dentro y fuera de la escuela.

A partir del analisis anterior, argumente la con-
veniencia del método que usted considera mas
adecuado para alcanzar los fines de compren-
sion y funcionalidad de la lengua escrita.

Lea los textos "Antes de empezar: ;qué hipotesis
tienen los nifios acerca del sistema de escritura?”
y "Anexo. Guion de entrevista individual" de
Myriam Nemirovsky, asi como los escritos:
"¢Por qué no ensefiar por letras o silabas?" y
"¢ Qué vale la pena copiar? La copia en contexto"
de Margarita Gomez Palacio et al., incluidos en
el libro Haceres, quehaceres y deshaceres con la len -
gua escrita, de los Libros del Rincon, a los cuales
usted puede tener acceso en la escuela primaria
donde labora. Estas lecturas pueden servirle de
orientacion para elaborar su comentario.
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Ademas, se le solicita la aplicacion de la entre-
vista que sugiere Nemirovsky, a un nifio o una
nifia de 5 afos de edad, con el fin de identificar
el nivel de conceptualizacion de la lengua escri-
ta en el cual se ubica.

Actividad 5.

Lea los textos "Qué hace la escritura" y "Qué ha-
ce la lectura" de Donald Graves.

Observe las acciones que presenta el autor para
gue el profesor pueda impulsar el uso de la lec-
tura y hacer ver al alumno la importancia que
tiene la escritura en relacion con los usos orales
de la lengua.

En su cuaderno de notas o en fichas de trabajo,
escriba un comentario acerca de las acciones que
presenta el texto sobre las finalidades de infor-
macion, recreacion, etc., que tiene la lectura.

Actividad 6.

Realice la lectura del documento "Cémo com-
prender los textos" de Nucha Quintero et al. Ela-
bore un resumen en donde presente:

= La importancia de la informacion visual y
no visual en el acto lector.

= La funcion de los maestros ante la lectura
de los alumnos.

= La necesidad de una adecuada seleccion
de materiales de lectura, en funcion de los
intereses del nifio.

Actividad 7.

Desarrolle la lectura de los textos: "Metodologia
para la evaluacion de la comprension lectora" y
"Materiales para la evaluacién de la compren-
sion lectora” de Margarita Gomez Palacio et al.,
asi como del texto "Propuesta de secuencia di-
déctica para la ensefianza de la comprension lec-
tora (educacion primaria)" de Isabel Solé.

Aplique alguna de las dos propuestas de evalua-
cion de la comprension lectora con los alumnos
del grado que atiende.

Tomando como base los modelos de evaluaciéon
gue presentan ambas autoras, desarrolle, de ser

posible, una alternativa personal de evaluacién
de la comprension lectora, a partir de un texto
informativo o literario, que presente a los alum-
nos que atiende.

Discuta con sus compafieros o presente a su
asesor o asesora el texto a leer por parte de los
alumnos, los instrumentos de evaluacién a con-
siderar, y posteriormente, los instrumentos
aplicados, asi como la interpretacion de los re-
sultados obtenidos.

Tema 3.
El desarrollo de la competencia
para la produccion de textos escritos

Este tema gira en torno de la conveniencia de
que el trabajo que se organiza para que los
alumnos escriban, tenga orientacion hacia el
aprendizaje de los diferentes textos que le pue-
den servir al nifio en diversas situaciones de uso
de la escritura. Se considera también la posibili-
dad de que las actividades que se realicen en el
aula para el desarrollo de la lengua escrita, giren
alrededor del proceso de construccion de los di-
versos tipos de textos, y de la reflexion acerca de
la manera en que se logran productos de escritura
significativos, que sirvan a propoésitos concretos.

Actividad 8.

Lea el texto "Escritura. Fase intermedia” de Ma-
bel Condemarin y Mariana Chadwick y elabore
un reporte de lectura, en el cual incluya los si-
guientes aspectos:

= Los propositos de este capitulo.

= El analisis que presenta acerca de la condi-
cion afectivo-cognitiva, subordinada a los
requerimientos personales, escolares y so-
ciales.

= La relacién de dependencia que guardan
la escritura y la lectura.

= Las estrategias de desarrollo de las escritu-
ras: creativa, de ejercicio de habilidades
especificas y de uso de destrezas funcio-
nales o de estudio.

= El concepto de escritura creativa que pre-
sentan las autoras, en relacion con las mo-
dalidades convergente y divergente del
pensamiento.
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< La manera en que la escritura creativa
puede ayudar a mejorar la lectura.

< Un comentario y ejemplos de las quince
recomendaciones para el maestro que pre-
tenda desarrollar la escritura creativa en
sus alumnos.

= Un comentario de las sugerencias didacti-
cas para estimular la escritura creativa.

= Una reflexion acerca de la idea de que el
nifo tome conciencia de las diferencias y
similitudes entre el lenguaje oral y escrito,
para que logre dominar caracteristicas de
la escritura.

Si usted desea conocer el desarrollo de la pro-
puesta de Condemarin y Chadwick para grados
superiores, analice el texto "Escritura. Fase
Avanzada".

Otras lecturas que le pueden servir de comple-
mento para la formulacion de los conceptos de
este tema son: "Mi nombre esta en la lista. Traba-
jo con la lista de asistencia", "Los clasicos son ce-
rillos o los cerillos son clasicos. Lectura y escri-
tura con envases comerciales" de Emilia Ferreiro
et al., que se incluye en el libro Haceres, quehace -
res y deshaceres con la lengua escrita, de los Libros
del Rincén, al cual usted puede tener acceso en

la escuela primaria donde labora.

Tema 4.

El disefio y aplicacion de alternativas
metodoldgicas para el desarrollo

de la lengua escrita

A través de los temas anteriores de esta unidad
usted ha analizado algunos conceptos y estrate-
gias metodoldgicas que han sido aplicados en la
ensefianza-aprendizaje de la lectura y la escritura.
En este tema, las actividades que se le sugieren
estan centradas en la organizacion de activida-
des para el trabajo de produccién de textos escri-
tos, que se le pide manejar en los programas del
grado que usted atiende actualmente.

Asimismo, en la Bibliografia, se presentan cua-
tro experiencias de produccion de diferentes ti-
pos de textos desarrolladas por maestros y
alumnos de escuelas primarias, las cuales le per-
mitiran disefiar alguna alternativa metodoldgica
similar para ser aplicada en su salén de clases.
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Actividad 9.

Lea los siguientes textos: "El uso del diario esco-
lar en el aula" de Alberto Sanchez Cervantes,
"Experiencias con relatos y cuentos. Considera-
ciones" de Margarita Gomez Palacio et al., "El
texto libre" de Marco E. Mendoza Rodriguez e
Isidoro Rodriguez Ocampo y "Correspondencia
interescolar en educacion infantil. Relato de una
experiencia" de Gloria Dominguez Chillén et al.

Tomando como modelo las experiencias que se
dan a conocer en los textos leidos, elabore una
alternativa didactica que contemple la produc-
cion de textos por parte de sus alumnos.

Considere los siguientes aspectos en el desarro-
llo de su propuesta de trabajo:

e Titulo

= Propdsito

= Participantes

= Tiempo

= Recursos necesarios
= Desarrollo

= Evaluacién

ACTIVIDAD FINAL

Después de haber llevado a la practica la aplica-
cion de la alternativa disefiada, presente al asesor
0 asesora del curso un escrito en el que informe el
proceso vivido con sus alumnos, e incluya la eva-
luacién del aprendizaje desarrollada en la pro-
puesta didactica disefiada para favorecer en sus
alumnos la produccidn de textos escritos.
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UNiDAaD IV
EL DESARROLLO DE LA LENGUA LITERARIA

INTRODUCCION

Esta unidad del curso se fundamenta en la nece-
sidad de poner atencion especial al desarrollo de
los aspectos de creatividad que el texto literario
permite desarrollar. En el nivel de la educacion
primaria el acceso a la lengua escrita ofrece al
alumno la oportunidad de crear y recrear una Vvi-
sion del mundo mediante la lectura y la escritura
de textos literarios. La intencion de la seleccién
de temas para el trabajo de esta unidad consiste
en que usted reafirme su conviccidn acerca de la
importancia de propiciar, en esta etapa de for-
macion del nifio, la imaginacién creativa, y que,
a partir de ello, elabore estrategias para un tra-
bajo sistematico en la formacion de habitos que
favorezcan la comprension y gusto por el texto
literario y propiciar la creatividad mediante su
produccion.

En las dos unidades anteriores se ha visto que
dentro de los tipos de texto se encuentra el lite-
rario. Como pudo observar en esas unidades, el
texto literario, por su naturaleza como produc-
to de la funcién poética del lenguaje, retine ca-
racteristicas que hacen necesario el analisis es-
pecifico de su comprension y produccion; y
también dedicar una organizacion pedagogica
y didactica especial, que vaya mas alla de su
utilizacién como base para la ejercitacion de co-
nocimientos gramaticales, sintécticos, léxicos,
ortograficos, etc.

El texto literario cumple, por si mismo, un uso

funcional de la lengua que le proporciona al es-
tudiante un conocimiento imaginativo y le posi-
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bilita la ampliacion de los horizontes del saber.
Por estas razones y porque el conocimiento de
este tipo de texto consolidara la competencia lin-
gulisticay comunicativa del alumno de primaria,
se le ha dedicado una unidad completa a la ela-
boracién de alternativas metodoldgicas para el
trabajo con textos literarios en el aula.

ACTIVIDAD PREVIA

De acuerdo con el trabajo de analisis de los con-
tenidos de los programas que realiz6 en la uni-
dad I, retome los asignados al eje de "Recreacion
literaria”. Analice la secuencia propuesta para
las actividades de lectura y elaboracion de textos
literarios y, de acuerdo con el estudio realizado,
exprese en un escrito los fines que usted consi-
dera que deben alcanzarse en la escolaridad pri-
maria.

Elabore un andlisis del libro de texto del grado
con el que usted trabaja actualmente. Observe la
relacion de contenidos en el aspecto de "Recrea-
cion literaria" entre el programa del grado y las
actividades que en el libro de texto se le propo-
ne al nifio realizar para el desarrollo de este as-
pecto. Le sugerimos que en su analisis tome en
cuenta los siguientes indicadores:

= Correspondencia con los contenidos del
programa.

= Congruencia con el tratamiento de los
contenidos y las actividades de acuerdo
con el enfoque comunicativo.

= Suficiencia o insuficiencia de actividades
para el logro de este aspecto, de acuerdo
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con las metas sefialadas en el programa.
= Equilibrio en cuanto al peso que se le da a
ese aspecto en relacién con los otros tres.

ACTIVIDADES DE DESARROLLO

Tema 1.
Los textos literarios en la escuela primaria

Actividad 1.

A partir de la actividad previa de la unidad, ela-
bore un cuadro en el que concentre los tipos de
texto literario que se pide trabajar en ese grado.
Defina los textos literarios tomando como base
los conceptos de las lecturas "Hacia una tipolo-
gia de los textos" y "Caracterizacion linglistica
de los textos escogidos”, de Ana Maria Kaufman
y Maria Elena Rodriguez, que usted analizé en
el primer tema de la Unidad II1.

Tema 2.
El desarrollo de la creatividad a partir
de los textos literarios

Elabore un escrito en el que explique cuél es la
finalidad del trabajo con el texto literario en la
escuela primaria, y qué aspecto de la funcién co-
municativa desarrolla este tipo de texto en los
educandos.

Actividad 2.

Lea el texto "La promocion de la lectura en la es-
cuela" de Ana Arenzana y Aureliano Garcia.

Realice una seleccién de las actividades que
puede realizar en su centro de trabajo, conside-
rando los siguientes apartados:

= El diagnéstico inicial.

= Condiciones bésicas para el fomento del
acto lector.

= Realizacidn de actividades de promocion
de la lectura en la escuela.

= Las actividades de promocion de la lectu-
ray la escritura en el aula.

= Sobre la lectura.

= Sobre la escritura.

= Sobre el escuchar.

= Sobre la expresion oral.

= Sobre la expresion corporal.
= Sobre la expresion gréfica.
= Sobre la expresion musical.
= Sobre la expresion pléastica.
= El papel del maestro.

Tema 3.
El disefio y la aplicacion de propuestas
para el trabajo con los textos literarios

Actividad 3.

Desarrolle la lectura de los textos: ";Te lo cuento
otra vez...?" de Esther Jacob y Antonio Ramirez
Granados y "Poesia en una escuela despoetiza-
da" de Graciela Pellizzari.

Ambas propuestas trabajan el texto literario
(narrativo y poético) con alumnos de escuela
primaria. Obsérvese la gran cantidad de activi-
dades a que puede llevar la lectura de un cuen-
to en el texto de Jacob y Ramirez; y la riqueza
del uso de la poesia para acercar a los alumnos
al gusto por el texto literario, segun Pellizzari.

Con ayuda de sus alumnos prepare una antolo-
gia de cuentos y poemas que a ellos les interesen
y entréguela a su asesor o asesora del curso. To-
me en cuenta la importancia de la lectura en voz
alta de cuentos, relatos y poesias por el maestro
y los nifios, para el acercamiento y disfrute de
los textos literarios.

A continuacién le presentamos un escrito de Ri-
cardo Chavez Castafieda del libro Miedo. El
mundo de a lado, que le hara reflexionar sobre cé-
mo nos visualizan a los adultos, los nifios, nues-
tros alumnos.

ADULTO

Para reconocer a un adulto sélo hay que mirarle las
piernas. Son largas. Tan largas como si estuvieran
parados en dos cuellos de jirafa. Por eso los adultos
estan lejos del suelo. No saben de hormigas ni de chi -
cles pegados en la banqueta ni de las monedas que al -
guien perdio en la alcantarilla.

Los adultos se acostumbraron a mirar desde la azotea
de su cabeza y pocas veces escuchan a los nifios.
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— Aqui abajo, aqui abajo — gritan los nifios.

Las orejas de los adultos casi rozan las nubes. No
oyen. Bueno, a veces si oyen.

— i A callar! — vaociferan, quizas porque alla arriba
la voz de los nifios suena como un zancudo moledor.

Los adultos hicieron el mundo tamafio grande, ta -
mafio adulto pues. Los sillones, las tazas de bafio, las
camas, los automaéviles. Tamafio enorme para no in -
clinarse. Cuando un adulto se inclina le truenan las
rodillas, se le tuerce la espalda, su cuello se engarro -
ta. Parece una silla vieja. Crack, trunc, jAy! Asi sue -
nan los adultos cuando quieren acercarse al suelo.

Por eso hicieron el mundo a su medida. Por eso casi
nunca visitan el mundo de los nifios. EI mundo de los
nifios esta abajo.

Los adultos siempre estan ocupados. O al menos eso
dicen. "Ahora no, estoy ocupado™; y se sientan ante
el escritorio con un cuaderno, con la calculadora, con
muchos numeros en la cabeza. Quién sabe por qué les
gustan mas los papeles que las pelotas.

Los papeles son periddicos, libros, notas, agendas y
un montdn de misterio que guardan en el portafolios.

El portafolio. Los adultos cogen el portafolios, salen

temprano con mucha prisa. "hasta luego, hasta lue -
go",y regresan a casa al atardecer, ya sin prisa, arras -
tran los pies, se dejan caer en el sillon, juf! Tienen

una cara de sombrero pisoteado; de maleta que dio la

vuelta al mundo un tanto en tren, un tanto en barco.

Es el secreto de la calle. Es como si los desinflaran alla

afuera. Llegan a casa ya sin color en la piel, ya sin bri -
llo en los ojos. Se tiran en el sofa. ""Ahora no, estoy

cansado”. Asi dicen. Luego encienden el televisor.

Los adultos pueden decir: ""No me molestes'; pueden
entrar al cuarto de los nifios sin pedir permiso; pue -
den decir groserias, escupir en la calle y fumarse un
cigarro. Pueden.

Su palabra favorita es NO: "No subas los pies, no
mastiques con la boca abierta, no abras las piernas al
sentarte, no te toques ahi, no te orines en la cama".
No, noy no.

Hay muchas clases de adultos: las mamas, los papas, la
abuela, el tio Ernesto, el policia de la esquina, los bom -
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beros, el maestro de segundo y también el de quinto, la
sefiora que se asoma por la ventanay el doctor.

Hay muchos maés, pero es muy dificil reconocerlos.

A los adultos no les gustan los helados. No ven cari -
caturas. No juegan. No rien. No creen en el Mons -
truo del ropero.

Sdlo hay dos secretos que es muy dificil arrebatarles:

1.-HACE MUCHOS PERO MUCHOS ANOS
LOS ADULTOS TAMBIEN FUERON NINOS. Si
no hablan de ello es porque lo olvidaron. Se han acos -
tumbrado tanto a los zapatos, a los pantalones, al bi -
gote, a decir: ""Yo soy quien mando. Yo soy tu madre".

Sin embargo, existen huellas de su nifiez en las cica -
trices de las rodillas.

2.-LOS ADULTOS LLORAN A ESCONDIDAS.
Después de acostar a los nifios, cuando la television
se llena de rayas, justo cuando la luna alcanza la ci -
ma de la noche, los adultos entran a su cuarto, cie -
rran la puerta con seguro, apagan la luz y se meten a
la cama. Alli lloran. Es como si se quitaran la masca -
ra de todo el dia y debajo de la méscara estuvieran llo -
rando porque un papa mas grande les peg6. Sus o0jos
se ahogan con las lagrimas, sus narices también mo -
quean, a veces quisieran que alguien les pasara una
mano por el cabello y les dijera: "'Ya, ya, vas a ver que
todo sale bien™.

No lloran de miedo, lloran de preocupacion.
Actividad 4.

Prepare por escrito la planificacién del comenta-
rio de un cuento, para llevarlo a cabo con los
alumnos de tercero a sexto grado. En la prepara-
cion del comentario, aplique la propuesta que
presentan Ana Diaz-Plaja y Antonio Mendoza
en "El comentario de texto en la escuela". Para la
realizacion de esta actividad, le sugerimos to-
mar como base el cuento "Los hermanos Pinzo-
nes" de Jorge Ibargliengoitia, que aparece a con-
tinuacion:

LOS HERMANOS PINZONES

Cuando naci6 el mayor de los hermanos Pinzones se
agrio la leche de la olla y se cayd el primer chayote de
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la enredadera. La tia Socorrito, a quien le gustaba ha -
cer profecias, aprovechd el momento para decir:

— La leche agria y el chayote indican que este nifio
que acaba de nacer va a tener un caracter agrio y es -
pino. Es decir, va a ser insoportable.

Se equivocaba, el nifio nunca dio guerra y no lloré ni
cuando le echaron el agua del bautismo. Le pusieron
Manuel y en adelante todos los que lo conocieron le
dijeron Meme Pinzon.

Cuando nacidé el menor de los hermanos Pinzones
cantaron los pajaritos y el campo se llen6 de flores. La
tia Socorrito profetizo:

— Este nifio va a ser precioso y tan simpatico que la
gente se va a pelear por estar con él.

Los que la oyeron decir esto voltearon a donde estaba
la cuna y en ella vieron al nifio amoratado, abriendo
la bocota y berreando. Le pusieron Guillermo y le di -
jeron Memo.

Memo Pinzén lloraba de hambre y le daban de comer,

lloraba de miedo y venian a consolarlo y lloraba de

envidia cada vez que le tocaba a su hermano la naran -
ja mas grande o el bizcocho méas bueno. Lloré y lloro,

pero crecié grande y fuerte, aunque sintiéndose desdi -
chado.

Mientras Memo lloraba y crecia. Meme aprendid a
leer sin que nadie le ensefara. Esto se descubrio el dia
en que la tia Socorrito entr¢ al cuarto y encontro al
nifio sentado en la bacinica, leyendo el periddico.

— Este nifio -profetizo la tia Socorrito al ver este es -
pectaculo — va a ser licenciado.

Se equivocaba otra vez. Meme era tan bueno, tan
ddcil y todos lo querian tanto en su casa, que no se
quisieron separar de él y nunca lo mandaron a laes -
cuela. En vez de estudiar, entré de aprendiz en la
zapateria de su padre y alli se quedd. Fue zapatero
toda su vida.

Memo, en cambio, daba tanta lata, que apenas estaba
en edad de ser admitido, fue a la escuela.

Desde el primer dia de clases se hizo famoso. La maes -
tra le ordend a un nifio que pasara al pizarron, Memo
empez0 a llorar.

— ¢Porqué lloras, nifio Pinzon? — preguntd la
maestra.
— Porque usted paso a ese nifio al pizarrén y a mi no.

La maestra hizo que el otro nifio regresara a su lugar
y le dijo a Memo que pasara al pizarrén. Cuando Me -
mo llegd junto al pizarrén, volvid a llorar.

— ¢ Por qué lloras ahora, nifio Pinzén? — pregunté
la maestra.

— Porque me pasa a mi al pizarron y a los deméas ni -
fios no.

Sus compafieros le pusieron "Guillermina Lagrimo -
tas", y asi le dijeron hasta que Memo crecio y fue el

alumno mas alto y mas fuerte de la clase y empez6 a

golpearlos a ellos y a hacerlos llorar. Dejaron de de -
cirle Guillermina Lagrimotas, empezaron a decirle

el Feroz.

Los alumnos temian y los profesores lo detestaban y
unos y otros esperaban con ansia el momento de no
tener que volver a ver al Feroz Memo Pinzon.

En esos dias hubo un concurso de composiciones so -
bre los Nifios Héroes en el que podian participar to -
dos los alumnos de primaria de cualquier escuela de

la Republica. EI primer premio se llamaba "'La vuelta

al Mundo de un Estudiante”, y consistia en estudiar,

durante tres afios, en las mejores escuelas del Japén,

de Francia y de la India.

— Si este premio lo ganara el Feroz Memo Pinzdn,
no volveriamos a verlo en tres afios — dijo el mejor
alumno de la clase y el mas chiquito, que era una de
las principales victimas de Memo.

Propuso que entre toda la clase se hiciera una compo -
sicion y la mandaron al concurso a nombre de Memo

Pinzén, con la esperanza de librarse asi de él. Sus

comparieros aprobaron la idea y todos, nifios y nifias,

se reunieron varias tardes para trabajar en la compo -
sicion sobre los Nifios Héroes. Ninguno escatimo es -
fuerzos y la composicion sali6 tan bien, que fue la pre
miada.

Toda la escuela, maestros y alumnos, fueron al aero
puerto a despedir a Memo Pinzon, y nunca se ha oi
do cantar Las Golondrinas con tanta alegria.

Memo le dio la vuela al mundo y regresé a México
igual de Feroz, igual de abusivo y sintiéndose desgra -
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ciado, pero famoso por haber sido el nifio ganador del
premio ""La vuelta al mundo de un estudiante".

Gracias a esta fama hizo una gran carrera y llegé a
ser millonario y director de varias empresas. El dia
que junto cien millones, salié en la television y el en -
trevistante le pregunto si estaba satisfecho con ésos o
si todavia queria mas. Memo Pinzon contesto:

— Ni me basta con lo que tengo, ni quiero mas. Yo lo
que hubiera querido ser toda mi vida es zapatero, co -
mo mi hermano.

Actividad 5.

Lea y analice la experiencia de planificacion de
actividades para el trabajo con textos de teatro
que se presenta en la lectura "Planificacion de un
proyecto con produccién de textos dramaticos:
Teatro para el dia del nifio" de Ana Maria Kauf-
man y Maria Elena Rodriguez, que se incluye a
continuacion:

Planificacion de un proyecto con produccion
de textos dramaticos:
"Teatro para el dia del nifio"

Nombre del proyecto: Teatro para el Dia del Nifio.
Grado: 6°B.

Fecha de iniciacion: 15/5/93.

Duracion aproximada: 2 meses.

Materiales que se emplearan: Obras teatrales y
biografias de dramaturgos.

Elementos para las representaciones: Vestuarios y
escenografias.

Etapas previstas:

1) Presentacion del proyecto: se planteard la po -
sibilidad de divertirse y homenajear al resto
de los alumnos de la escuela para el Dia del
Nifo.

2) Llevaré una comedia de caballeria: Los tres
mosqueteros y la biografia de su autor, Alejan -
dro Dumas. (Ver 3° parte del plan.) Haremos
un teatro leido y veremos como esta escrita la
obra.

3) Pediré a los chicos que busquen diferentes
obras de teatro para leer en clase.

4) Iremos a ver una representacion teatral.

5) Invitaremos al padre de un alumno, que es di -
rector teatral, para entrevistarlo.
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6) La clase se dividira en tres equipos de ocho chi -
cos cada uno. Cada equipo escribira dos o tres
borradores de obra teatral.

7) Cada grupo elegira el borrador que le guste
mas y se destinaran dos semanas para realizar
sucesivas reescrituras de las obras, que seran
posteriormente donadas a la Biblioteca. En es -
te lapso, los grupos realizaran interconsultas
entre ellos y conmigo a fin de mejorar las pro -
ducciones.

8) Periodo de ensayo de las obras.

9) Dia del Nifio: representacion teatral para toda
la escuela e invitados.

10) Después del Dia del Nifio, se realizara la dl -
tima revision de los originales. Los pasaran en
limpio (si hay posibilidad se hard en computa -
doray si no lo haran a maquina), encuaderna -
ran el libro y lo entregaran a la Biblioteca.

Situacion comunicativa;

Lector: Lectores infantiles que acudan a la Biblioteca.
Autor: Alumnos de 6° "B", agrupados en tres equi -
pos.

Objetivo: Lograr un texto atractivo, comprensible y
adecuado, como asi también una representacion escé -
nica atrapante.

La planificacion presentada corresponde a un proyec -
to de obras teatrales para ser representadas el Dia del

Nifio por alumnos de 6° grado, en una escuela en la
que se acostumbra festejar a los chicos en esa fecha.

El hecho de que los protagonistas de esta historia sean

nifios de 6° grado, no quiere decir que los textos dra -
maticos recién sean abordados en ese afio escolar. A

modo de ejemplos alternativos, comentaremos en for -
ma muy breve otros proyectos realizados en 2°, 4°y 3°

grado respectivamente.

En un 2° grado, algunos nifios estaban muy interesa -
dos en la radio, ya que tenian hermanos mayores que

escuchaban asiduamente programas para adolescen -
tes en frecuencia modulada. La maestra llev6 una ra -
dio a la escuela el dia siguiente al de los comentarios

y, entre todos, comenzaron a investigar las programa -
ciones. Averiguaron qué era AM y qué representaba

FM, constatando que en FM difundian mas musica y
en AM maés programas periodisticos. En determinado

momento segn la comparacién con la television en lo

que se refiere a las telenovelas y a un género no muy

difundido actualmente: el radioteatro.
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La maestra decidi6 entonces planificar un proyecto de
radio complementando la produccion de ese tipo de
texto.

Consigui6 un guion de telenovela y los alumnos in -
tercambiaron opiniones acerca de qué podria tener

en comun y en qué se diferenciaria de un guion de

radioteatro. La conclusion fue que el de telenovela se

parecia mas a una obra de teatro y que en el de radio

habia que "aclarar" mas, porque no se veia a los ac -
tores. Hicieron una visita a una radio y consiguie -
ron copias de algunos guiones, ademas de presenciar

una audicion.

Luego se dividieron en cuatro grupos y prepararon
borradores de guiones para radioteatros unitarios. Se
hicieron algunas pruebas, en las que el resto de los
compafieros se sentaba mirando a la pared y el equipo
en cuestion leia su trabajo. Asi pudieron comprobar
que reiteradamente aparecian situaciones que no se
comprendian bien porque el pablico, en el medio radial,
no es publico sino audiencia: sélo oye, no presencia.

Por ultimo, escribieron los cuatro guiones, grabaron
en cassettes los radioteatros e invitaron a sus padres,
a los chicos del otro segundo grado y a otras personas
de la escuela a escucharlos.

El proyecto avanz6 mas que la planificacion, ya que
los chicos completaron las audiciones con propagan -
das, jingles y presentaciones y los adultos que asistie -
ron tuvieron su fiesta de la nostalgia. Por cierto que
no faltaron comentarios acerca del mayor juego ima -
ginativo que despliegan los libros y la radio respecto
de las restricciones de la television.

Otra experiencia realizada con textos teatrales tuvo
lugar en un cuarto grado y estuvo vinculada con la
dificultad de algunos alumnos, advertida por la maes -
tra, para leer aceptablemente en voz alta.

En este caso la docente propuso un proyecto que no
contemplaba la produccion de la obra teatral sino su
lectura. Los chicos de ese 4° grado darian una funcién
de teatro para el resto de la escuela, pero lo harian con
la modalidad de "'teatro leido™. Los nifios eligieron de
un repertorio bastante vasto, las obras que mas les
gustaban y se prestaban para la experiencia.

Finalmente, el telon se levantd, los chicos de ese 4°
grado encararon la representacion como un verdade -
ro desafio (el teatro leido demanda no sélo una "bue -

na lectura™, sino una actuacion convincente) y reci -
bieron merecidos aplausos por su desempefio.

El altimo proyecto que comentaremos tuvo lugar en

3er grado, en una escuela de la provincia de Buenos

Aires, y fue publicado por la Revista Lectura 'y Vida
(Castedo, marzo 89). El proyecto se organizo alrede -
dor del trabajo con titeres. La primera parte consistio

en la confeccion de los mufiecos, a través de instruc -
ciones presentadas por escrito a los alumnos. Luego

se incluyeron dos situaciones mas de lectura: una so -
bre como mover los titeres en el escenario y otra sobre

como lograr efectos especiales. El tercer momento

apunto a la interpretacion y produccion de textos dra -
maticos. Hubo sucesivas reescrituras de los textos en

las que se efectuaron innumerables correcciones y fi -
nalmente se presentaron las obras a lo largo de varias
jornadas. Como comenta la autora del articulo:

"Erraron, preguntaron, cambiaron letras y signos,

pidieron explicaciones, desentrafiaron diccionarios,

discutieron con sus compafieros y su docente, inven -
taron argumentaciones, por momentos llegaron a

enojarse por no lograr acuerdos... y finalmente consi -
guieron escribir pequefias grandes obras".

A partir de estas propuestas de trabajo, elabore
la planificacidén de un proyecto similar, que pue-
da llevar a cabo en el grupo que atiende actual-
mente. Para la realizacién de esta actividad, se
incluyen en la Bibliografia, la lectura "Cuentos,
narraciones y ejercicios”, de Carmen y Maria Ay-
merich y la pieza teatral "Rigoberto entre las ra-
nas. Farsa en un acto" de Jorge Ibargliengoitia. Si
usted desea, puede tomarlas como base para es-
ta actividad.

ACTIVIDAD FINAL

Si tiene la posibilidad, ponga en préactica con sus
alumnos alguna de las planificaciones de traba-
jo de texto literario, que preparoé en las Activida-
des 3,4y 5, de acuerdo con el grado que atiende
actualmente. Realice un informe por escrito del
proceso y los resultados de la actividad.

ACTIVIDAD FINAL DEL CURSO

Debera entregar a su asesor o asesora del curso,
la carpeta de actividades realizadas a lo largo
del curso. En el apartado de Evaluacion se esta-
blecen puntualmente los trabajos que se le soli-
cita que aparezcan en este félder.
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ANEXO 2

CUENTO

Creo que muchos lo saben. Hace veinticinco
afios declaré mi guerra a la gramatica. Bueno,
digamos, a la ensefianza de la gramatica. Porque
no sirve para nada. Cuando mucho, para crear
profesores que a su vez engendrardn nuevos
profesores de gramatica. Y que seguiran ator-
mentando con su ensefianza a las criaturas inde-
fensas.

¢Ustedes saben lo que es un pluscuamperfecto?
Personalmente lo ignoro, porque nunca lo supe
ni me hace falta saberlo todavia. (Y a la mejor yo
he usado, al hablar o el escribir, algin plus-
cuamperfecto, me servi de tu funcién verbal, sin
saber como te llamabas.)

¢Se han dado ustedes cuenta de cémo los nifios
aprenden a hablar? Chocolate por la noticia, co-
mo dice Borges. Pues aprenden hablando, como
a caminar caminando... Porque nos oyen hablar
y se dan cuenta de que nos entendemos (o cuan-
do menos fingimos entendernos. Pero ellos, por
fortuna, creen que nos entendemos), y comien-

JUAN JOSE ARREOLA

zan a usar el lenguaje, a veces con facilidad sor-
prendente, a pesar de todo ese complejo sistema
de conjugaciones y los tiempos, a veces tan por
completo pasados de moda...

En vez de toda esa nomenclatura inutil del ver-
bo y adverbio, de sujeto y complemento, de ca-
S0y género, de tropo y sinonimia, de sindéreton,
solecismo, anacoluto y gerundio, yo quisiera
que se les ayudara a los nifios a escribir jno tan
solo a dibujar las letras!

iPor favor, ensefiemos a los nifios a escribir sin
que se den cuenta, tal como los ensefiamos a ha-
blar! Y si quieren saber un dia cémo se llaman
las palabras, y qué nombre les damos a todos los
disparates y aciertos del lenguaje, alla ellos...
Que los busquen en libros ya para entonces de-
bidamente empolvados... Y que se diviertan a
costa de nosotros: los profesores de gramatica
parda... "Yo, ta y él también, como todos voso-
tros somos los inocentes culpables: no sabemos
conjugar vida y verdad."

G
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ANEXO 3

LOS DERECHOS DE LOS NINOS

1.- Todo nifio, sin distincion de raza, idioma o re-
ligién tiene derecho a escuchar los més hermo-
sos cuentos de la tradicidn oral de los pueblos,
especialmente de aquéllos que estimulen su
imaginacion y su capacidad critica.

2.- Todo nifio tiene derecho a exigir que sus pa-
dres le cuenten cuentos a cualquier hora del dia.
Aquellos padres que sean sorprendidos negan-
dose a contar un cuento a un nifio, no sélo incu-
rren en un grave delito de omisidn culposa, sino
gue se estan autocondenado a que su hijo jamas
le vuelva a pedir que le cuente otro cuento.

3.- Todo nifio que por una u otra razén no tenga
a nadie que le cuente cuentos tiene absoluto de-
recho a pedirle al adulto de su preferencia que se
los cuente, siempre y cuando éste le demuestre
gue lo hace con amor y ternura, que es como se
cuentan los cuentos.

4.- Todo nifio tiene derecho a escuchar cuentos
sentado en las rodillas de sus abuelos. Aquellos
nifios que tengan vivos a cuatro abuelos podran
cederlos a otros nifios que por diversas razones no
tengan abuelos que les cuenten. Del mismo modo,
aquellos abuelos que carezcan de nietos estan en
libertad de acudir a escuelas, parques y otros lu-
gares de concentracion infantil en donde con ente-
ra libertad podran contar cuentos cuando quieran.

5.- Todo nifio esta en libertad de saber quiénes
fueron José Marti, Hans Christian Andersen,
Charles Perrault, los hermanos Grimm, Carlo Co-
llodi, Horacio Quiroga, Antoine de Saint-Exupéry,
Michael Ende. Las personas adultas estan en la

CEMEDIN

obligacion de poner al alcance de los nifios todos
los libros, cuentos y poesias de estos autores.

6.- Todo nifio goza del derecho a conocer las fa-
bulas, mitos y leyendas de la tradicion oral de su
pais, asi como aquellas literaturas creadas por
los pueblos del mundo.

7.- El nifio también tiene derecho a inventar y a
contar sus propios cuentos, asi como a modificar
los ya existentes creando su propia versiéon. En
aquellos casos de nifios influidos por la televi-
sion, sus padres estan en la obligacion de des-
contaminarlos conduciéndolos por los caminos
de la imaginacion, de la mano de un buen libro
de cuentos infantiles.

8.- El nifio tiene derecho a exigir sus propios
cuentos, los adultos estadn en la obligacién de
nutrirse permanentemente de nuevos e imagi-
nativos relatos, propios o no, con reyes o sin re-
yes, largos o cortos; lo Gnico obligatorio es que
estos sean hermosos o interesantes.

9.- El nifio tiene derecho a pedir otro cuento y a
pedir un millén de veces que le cuenten el mis-
mo cuento.

10.- Todo nifo, por ultimo, tiene derecho a crear
acompafado de las aventuras "del tio tigre y tio
conejo”, de aguel caballo que era bien bonito, de
la barca del tio Lucho, del colorin colorado de
los cuentos y del inmortal "Habia una vez..." pa-
labras magicas que abren las puertas de la ima-
ginacion en la ruta hacia los suefios méas hermo-
sos de la nifiez.
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