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GUIA DE TRABAJO

PRESENTACION

Para la ensefianza de las matemaéticas, consideramos necesario establecer un vinculo estrecho entre
las posibilidades que proporcionan las estrategias de ensefianza creativas a través del juego y la re-
solucién de problemas.

Alo largo del estudio de este campo, hemos hecho énfasis en que los estudiantes realicen su traba-
jo en el Taller-laboratorio. Generalmente, se concibe al taller, como el espacio donde se efecttia un
trabajo reflexivo, analitico y que tiende a construir un producto anhelado y deseado que puede ser
artistico, literario, académico, etc., y por el término laboratorio, donde se realizan experimentos tec-

nolégicos - cientificos.

En este campo, concebimos el Taller-laboratorio como el recurso diddctico, donde el estudiante-
maestro tiene una doble posibilidad: por un lado que reflexione, disefie, y aplique la estrategia me-
todolégica—didactica que considere innovadora en su propia préctica, y la vea como estrategia de
solucion al problema que ha identificado; por otra parte, le permita continuar con la construccién
de su propuesta, enriqueciendo este proceso a través del intercambio de opiniones y experiencias
con sus compafleros y su asesor.

En este curso, el dltimo del drea terminal, se presentan dos unidades:
I. La enseflanza de las matematicas a través de la resolucion de problemas.

Estd encaminada a enriquecer la creacién y el disefio de las alternativas didacticas, como la de
resolucion de problemas, e intenta presentar al estudiante-maestro las habilidades matemati-
cas que generalmente se observan en los nifios de edad escolar y la formaciéon de sus concep-
tos bésicos tanto matemdticos como cientificos.

II. Los lineamientos para orientar la elaboracion de la propuesta pedagdgica.

Se le proporcionan al estudiante-maestro los criterios y elementos bdsicos que debe contener
su propuesta pedagogica en el campo de las matemadticas en el medio indigena.

Con el estudio de estas unidades, en las cuatro primeras sesiones, se concluird el estudio de este cam-
po y el estudiante-maestro entregara los avances que desarroll6 de su propuesta como estrategia de
formacién, y con ello acreditard el octavo semestre. También puede acreditar el estudio de este campo
con los trabajos que se le piden en las actividades de estudio y en la actividad final de la unidad I.

Para los alumnos que formalizardn su Propuesta Pedagégica en ambas unidades se le apoyard en el
desarrollo de las habilidades y los conocimientos necesarios para que concluya este trabajo a través
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del Taller para la Formalizacién de la Propuesta Pedagégica que se realizard en las doce sesiones res-
tantes.

Para que el estudiante desarrolle y formalice su Propuesta Pedagégica como producto de titulacién,
es necesario que el Proyecto esté aprobado por la Comisién y/o Subcomisién de Titulacién, por lo
que es necesario en el transcurso del mismo:

1. Recuperar los avances de la identificacién de un problema de ensefianza y aprendizaje
de un contenido matemadtico escolar; el disefio de la estrategia didadctica-metodolégica que
plante6 como estrategia de solucién; asi como, los elementos teérico-metodolégicos con que la
fundamenté en su inicio, y que en su conjunto le sirvieron para elaborar el Proyecto de su Pro-
puesta Pedagdgica.

En esta etapa de la formalizacién de su Propuesta Pedagdgica, el estudiante deberd profundizar en
la fundamentacion de la estrategia de solucién, consultando para ello, los contenidos tedrico-meto-
dolégicos que revisé en el drea bdsica y los que se le presentaron durante el estudio de este campo.

Cabe resaltar que las unidades de este curso, deben ser revisadas por todos los estudiantes independientemente
del campo en el que deseen realizar su propuesta ya que consideramos que las diferentes estrategias que aqui se
presentan les pueden ser de utilidad.
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METODOLOGIA

Alo largo del estudio de este campo correspondiente al drea terminal de las LEP y LEPMI'90 se han
abordado diversas temadticas sobre la ensefianza y aprendizaje de las matemaéticas en la educacién ba-
sica del medio indigena. Asi mismo, la importancia de reconocer y recuperar los saberes del nifio y
de la comunidad a fin de vincularlos con los procesos formales de la matematica escolar para buscar

una mejor comprensiéon y dominio de ésta.

En los tres cursos de este campo se propuso como estrategia de estudio el Taller-laboratorio, que
constituye el espacio donde se intercambian las experiencias y conocimientos de los participantes
sobre los contenidos matemadticos escolares; el disefio, elaboracién y adaptacion de los materiales
didécticos de acuerdo al contexto lingtiifstico y cultural de los estudiantes; la identificacién y recu-
peracion de los saberes etnomatemadticos y la propuesta de estrategias diddcticas para su vincula-
cién con los contenidos escolares, todo ello con el fin de propiciar aprendizajes significativos en los

ninos.

Este curso se organiza en dos unidades las que serdn abordadas en las 4 sesiones de trabajo grupal,
a fin de que los estudiantes las conozcan y posteriormente las consulten de manera méds profunda a
lo largo de la formalizacién de su propuesta pedagdgica, que se desarrollard durante las 12 sesiones
restantes.

La sugerencia para abordar el estudio de las Unidades que conforman este curso, asi como la reali-
zacion del Taller para la Formalizacién de la Propuesta Pedagdgica es la siguiente:

Unidad I. La ensefianza de las matematicas a través de la resolucién de problemas. 3 sesiones.
Unidad II. Lineamientos para orientar la elaboracién de la propuesta. 1 sesién.
Taller para la formalizacién de la propuesta pedagdgica. 12 sesiones.

Alo largo del estudio de las Unidades se plantea:

* La necesidad de sistematizar el proceso de ensefianza-aprendizaje.

* La planeacién de una sesion a través del andlisis de los contenidos matematicos; las activida-
des que el nifio pueda trabajar, asi como los recursos escolares y comunitarios que serdn utili-
zados durante la sesién.

e La identificacion de los problemas que enfrentan los alumnos al aprender un concepto mate-
matico, y como lo resuelven.

Se recomienda que en el transcurso de las 12 sesiones del taller para formalizar la propuesta se ex-
pongan en forma grupal los avances y las problemaéticas individuales que se tienen para desarrollar
los elementos y criterios que conforman su Propuesta Pedagdgica.
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Con el fin de orientar la organizacién de las sesiones se propone la siguiente programacion, la cual
estard sujeta a los avances individuales de cada estudiante y de acuerdo a las condiciones de traba-
jo de cada Unidad y/o Subsede.

TALLER PARA LA FORMALIZACION DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA

SESIONES

1,2,3

ELEMENTOS

I. El planteamiento de su problema sobre el proceso de ensefianza y/o
aprendizaje de un contenido matematico escolar.

1. Identificacién de un problema a partir de sus saberes y experiencias.

* Qué son las matemadticas como contenido escolar y contenido cultural.

¢ Cudles son sus caracteristicas y valor en la formacién del nifio.

* Como se ensefia y aprende en la comunidad y en la escuela.

* Explicar por qué y para qué recuperar sus saberes y experiencias.

* Explicar por qué y para qué recuperar los conocimientos e intereses del nifio en
el proceso de ensefianza.

2. Descripcioén del problema identificado:

4,5, 6,7

10

* Qué contenido matematico escolar eligio.

* Qué conoce del contenido que eligio.

* Para qué lo ensefia.

* Qué procedimientos y recursos usa para ensefiar ese contenido.

¢ El contenido matemdtico escolar elegido tiene relacién con algtin contenido et-
nomatematico.

¢ Cuadles son las posibles causas del problema.

¢ Cuadles son las dificultades culturales y linguisticas que tienen los nifios para
comprender ese contenido y cudl es su repercusion en el aprendizaje escolar.

* Qué dificultades se le presentan al ensefiar los contenidos escolares matematicos
en el contexto cultural y lingtifstico del nifio.

II. El disefio de su estrategia de solucion.
* Detecte de entre varias, la estrategia que le parezca mds pertinente y justifique el
por qué.
* Recupere un contenido etnomatematico como contenido escolar y/o estrategia
de ensefianza ;Qué capacidades se desarrollardn en los alumnos?
* Explique las situaciones diddcticas que desarrollard a partir del contenido ele-
gido.
* Considere las actividades que realizardn los alumnos y la forma en que se rela-
cionard con ellos; los recursos diddcticos y comunitarios que servirdn durante el
proceso; la forma en que organizaré el espacio y el tiempo.
¢ Defina los criterios que le orientan para evaluar el aprendizaje escolar de los ni-
fos a la luz de las estrategias desarrolladas.
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SESIONES

8,9, 10
11,12

ELEMENTOS

III. Los elementos tedrico-metodolégicos que fundamentan su Propuesta Pedagdgica.
® Buscar los fundamentos tedricos que explican las causas del problema identificado.
e Identificar la relevancia del contenido elegido en funcién de las habilidades y
conocimientos l6gico-matemadticos que desarrollard el nifio.

* Sistematizar los elementos tedrico-metodoldégicos que recuperé del drea basica y
del drea terminal para la fundamentacién de la propuesta

® Considerar las acciones y concepciones que orientardn su labor docente, asi
como la realidad del nifio.

e Describir la forma en que recuper6 su experiencia docente para desarrollar sis-
tematizar y evaluar la estrategia de solucién.

¢ Identificar las aportaciones que el trabajo proporcionara al desarrollo de la edu-
cacion indigena.

11
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ESTRUCTURA DEL CURSO

OBJETIVO GENERAL

El estudiante-maestro planteard la estrategia metodolégico-diddctica para dar solucién a los problemas
de ensefianza y aprendizaje de los contenidos matematicos, con el fin de sistematizarla y fundamen-
tarla para la formalizacién de la Propuesta Pedagégica.

UNIDAD 1. )
LA ENSENANZA DE LAS MATEMATICAS
A TRAVES DE LA RESOLUCION DE PROBLEMAS

OBJETIVO
El estudiante-maestro reconocerd la estrategia de resolucién de problemas como un medio didéctico
para el proceso de ensefianza y aprendizaje de las matematicas.

UNIDAD II )
LINEAMIENTOS PARA ORIENTAR LA ELABORACION
DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA

OBJETIVO
El estudiante-maestro sistematizard su conocimiento y experiencia, en la realizacién de la estrategia

de solucién del problema identificado en la ensefianza de las matematicas para la conformacién y
fundamentacion de su propuesta pedagégica para el medio indigena.

G

12
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PROGRAMA

UNIDAD 1. )
LA ENSENANZA DE LAS MATEMATICAS
A TRAVES DE LARESOLUCION DE PROBLEMAS

CONTENIDO TEMATICO
Tema 1: Los fundamentos de la resolucién de problemas en matematicas

KRUTESKI], V. A. "Las habilidades matemaéticas en los nifios en edad escolar". Tr. Sonia
Ursini, Mecanograma, DIE, México, 1982, 24 pp. (Resumen parcial del libro: The
phychology of mathematical abilities un schoolchildren)

SANTOS TRIGO, L. M "La resolucién de problemas: elementos para una propuesta en el
aprendizaje de las matematicas", en: Programa Nacional de Formacion y Actualizacion
de profesores en matemdticas. CINVESTAV-IPN, México, 1993, pp.1-47.

UNIDAD II. )
LINEAMIENTOS PARA ORIENTAR LA ELABORACION
DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA

CONTENIDO TEMATICO

1. La identificacion de un problema relacionado con la ensefianza de algiin contenido matematico
2. El disefio de la estructura metodolégico-didactica

3. Fundamentacion tedrica de la estrategia

UNIVERSIDAD PEDAGOGICANACIONAL. Instructivo para el proceso de titulacion de las
Licenciaturas en Educacion Preescolar y Educacién Primaria para el Medio Indigena. Plan
‘90. UPN-SEP, 1995. (Criterios normativos y recomendaciones aprobadas por el

Consejo Técnico de la Universidad Pedagégica Nacional en Sesiéon Extraordinaria
del 22 de junio de 1995).

13
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UNIDAD 1.
LA ENSENANZA DE LAS MATEMATICAS
A TRAVES DE LA RESOLUCION DE PROBLEMAS

PRESENTACION

El planteamiento acerca de cémo desarrollar las
habilidades intelectuales en los nifios de edad
escolar del medio indigena, deberia ser un tema
de interés para los docentes. Sin embargo, por
su complejidad su estudio ha sido abordado por
lo general, por grupos de investigadores, que lo
han tratado de manera ajena a la practica coti-
diana del maestro, para quien, puede constituir
una herramienta de gran utilidad para el proce-
so de ensefianza y aprendizaje.

En esta unidad se presentan textos donde se dis-
cuten aspectos que influyen en el desarrollo de
las habilidades en general, y se abordan también
las convenientes para las matematicas en nifios
de edad escolar; asi como la formacién de con-
ceptos en la adquisicién de conocimientos mate-
madticos a través de la estrategia denominada
"resolucién de problemas".

En el caso de la ensefianza de las matematicas la
resolucién de problemas juega un papel destaca-
do en la actividad del aula, ya que promueve el
aprendizaje de destrezas, de estructuras concep-
tuales, estrategias cognitivas generales, transfe-
rencias de conceptos, y motiva a los alumnos en
la basqueda de la o las soluciones correctas a los
problemas planteados, ademds de que constitu-
ye un tema de actualidad porque estd incorpora-
do a los libros de texto y por lo tanto los maes-
tros deben de conocerla.

Se presenta esta temadtica, para que el maestro
tenga claridad en las acciones que debe de reali-

zar en el aula y crear las condiciones apropiadas.
Aqui se revisan autores que le ayudaran para
apoyar el desarrollo de habilidades matemadticas
en sus alumnos.

OBJETIVO

Que el estudiante-maestro reconozca la estrate-
gia de resolucién de problemas como un sopor-
te diddctico para la transmisién y apropiaciéon
del conocimiento matematico.

Tema 1. Fundamentos de la resoluciéon
de problemas en matematicas

Santos Trigo, L. M., La resolucion de problemas: ele -
mentos para una propuesta en el aprendizaje de las
matemdticas.

ACTIVIDAD PRELIMINAR

a) Busque en las lecturas de apoyo y en los libros
de texto oficiales segin el grado escolar que
atienda, las actividades que impliquen o involu-
cren el juego , y que le permitan plantear situa-
ciones problematicas.

b) Elabore un documento donde analice la rela-
cién entre el juego y el problema para promover
la enseflanza de conceptos l6gicos—-matemadticos

en los nifos.

c) Presente este escrito en sesién grupal para re-

15
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cuperar observaciones y elabore sus conclusio-
nes sobre esta relacién.

ACTIVIDADES DE ESTUDIO
Actividad individual

a) De acuerdo con el texto de Kruteskii, Las habi -
lidades matemadticas en los nifios en edad escolar, ex-
plique:

¢ Cuales son las caracteristicas de las habi-
lidades matemadticas en los nifios referentes
a: su manifestaciéon innata, su desarrollo
social o la combinacién de ambas.

¢ ;Considera que con una instruccién
adecuada todos los nifios pueden desarro-
llar habilidades hasta el infinito, y llegar
incluso a ser genios?

b) Enuncie y ejemplifique al menos dos de las
percepciones del desarrollo de habilidades que
se tienen en la actualidad.

e Cémo se relacionan la habilidad mate-
matica y la creatividad de los sujetos.

e Cémo define Kruteskii, la habilidad pa-
ra el aprendizaje de las matemadticas.

c) Enliste las habilidades matemadticas que consi-
dere deben poseer los alumnos con los que tra-
baja, en caso de que atienda a un grupo multi-
grado haga una lista de los alumnos de un solo
grado.

* Explique como apoyar la resolucién de
problemas en el desarrollo de habilidades
y cudles son las caracteristicas que se de-
sean obtener.

* Realice un inventario de problemas:
aritméticos y geométricos del sistema mé-
trico para aplicarlo a sus alumnos y des-
criba los resultados. (Para ello revise los
que maneja Kruteskii).

16

d) Revise detenidamente el texto de Santos Trigo,
Fundamentos de las matemdticas y la resolucion de
problemas y desarrolle los siguientes enunciados:

¢ ;Cémo influyen las diferentes corrientes
de la ensefianza de las matemadticas en la
percepcién de la disciplina?

* Ejemplifique lo que entiende por el fe-
némeno de la transferencia y las partes en
que se aplica.

¢ ;Qué diferencia propone el autor para
distinguir entre conocimiento general y
conocimiento especifico?

e ;Cémo se utilizan los conocimientos
heuristicos y el conocimiento general e in-
dividual en la resolucién de problemas?

* Explique el papel de los expertos en el
estudio de la resolucién de problemas y el
papel que juega el contexto en su desarro-
llo y aprovechamiento.

* De acuerdo con el autor distinga cuan-
tos problemas hay, clasifiquelos por su di-
ficultad de solucién.

e) Identifique a los alumnos que tengan mayor
habilidad para las matemadticas y explique en
qué consiste dicha habilidad.

f) Clasifique los errores de reglas y conceptuales
que con mayor frecuencia cometen sus alumnos
y mencione cémo los puede aprovechar para
mejorar su ensefianza.

g) Recupere la actividad preliminar y las de es-
tudio individual para que disefie una secuencia
didéctica que tendrd que implementarse en el
taller-laboratorio.

Actividad grupal
Presente ante el grupo su disefio del taller con

el fin de recuperar las observaciones y comen-
tarios.
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ACTIVIDAD FINAL DE LA UNIDAD

Presente por escrito las situaciones probleméticas
que estructurd para desarrollar el taller-laborato-
rio, que le permitirdn desarrollar las habilidades
y apropiacién de conocimientos l6gico-matemati-
cos significativos para sus alumnos segtin el gra-
do escolar y tipo de escuela que atienda.

* Planee una situacién problema para la
ensefianza de un concepto especifico de
matemadticas segin grado y nivel escolar
que atienda, se recomienda que en esta
planeacién considere: los objetivos y con-
tenidos, las actividades, la distribucién
del espacio y los recursos; la evaluacion
de la situacién y del contenido.

En esta planeacién no olvide tener en cuenta la si-
tuacién lingiifstica-cultural propia y la de sus
alumnos, asi como sus ideas previas y las habilida-
des y conocimientos que desea desarrollar en ellos.

Para fines de acreditacién del curso entregue
por escrito los avances de su Propuesta recupe-
rando los trabajos previos, y los elementos signi-
ficativos de esta unidad para complementar su
descripcién y explicacion.

Para la actividad de integracion de los avances de su

trabajo, se sugiere revisar la sequnda unidad de este

curso con el fin de aclarar dudas y corregir los aspec -
tos que considere convenientes. Para esta actividad es

necesario considerar una sesion para su revision y

comentarios.

17
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UNIDAD I1.
LINEAMIENTOS PARA ORIENTAR
LA ELABORACION DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA

OBJETIVO

El estudiante-maestro sistematizard su conoci-
miento y experiencia, en la realizacion de la es-
trategia de solucién del problema identificado
en la ensefianza de las matemaéticas para la con-
formacién y fundamentaciéon de su Propuesta
Pedagdgica para el medio indigena.

Se inicia esta unidad con la presentacién de los 3
criterios fundamentales de la Propuesta Pedagé-
gica como un proceso creativo del maestro, don-
de interviene:

a. La construccién de conocimientos que
se inicia con la identificacién de proble-
mas sobre los procesos de ensefianza y
aprendizaje de contenidos escolares, que
requieren la bisqueda de soluciones, con
base en la resignificacién de la experiencia
docente del maestro y planteando asi
aportaciones para la educacién indigena.

b. El reconocimiento del profesor como
portador de saberes generados de su ejer-
cicio profesional, bajo condiciones institu-
cionales e histdricas concretas.

c. La oportunidad del docente para siste-
matizar y fundamentar sus estrategias
metodolégicas-diddcticas que puedan ir
constituyendo estrategias de solucién que
respondan a situaciones particulares.

En esta unidad se le presentan al estudiante-
maestro, los elementos bdsicos que se deben

18

considerar para la elaboraciéon y formalizacion
de la Propuesta Pedagdgica en este campo como
producto de titulacién.

Se considera pertinente aclarar que los elemen-
tos que se proponen se enuncian en necesida-
des, es decir, si él crea y aplica una estrategia
que le resuelve uno o varios problemas en la
ensefianza de las matemdticas, puede sistema-
tizarla, explicarla, fundamentarla y después
abordar el problema o problemas a los que da
solucion.

Cabe resaltar que la ensefianza en el medio in-
digena, la educacién se encuentra cruzada por
aspectos contextuales que tienen que ver con los
saberes y las formas de transmisién del conoci-
miento propios de la comunidad, con problemas
lingtifsticos y culturales, con las formas particu-
lares de contar, medir, pesar, con las formas geo-
métricas que se expresan en las artesanias, y los
juguetes ya que todo este conocimiento lo po-
seen los nifios, y casi siempre es ignorado por
el docente.

La elaboracién de la Propuesta Pedagégica en este
campo implica: la resignificacién de la experiencia
del docente por lo que ésta deberd resaltarse a lo lar -
go de todo su trabajo, desde la identificacion del
problema, la seleccion y aplicacion de la estrategia
de solucién hasta la fundamentacién teérica de és -
ta, porque todas estas acciones estdn orientadas a
realizar aportaciones al medio indigena en el dmbi -
to educativo.

El siguiente cuadro (p. 19) esquematiza el proce-
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PROCESO DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA

PROPUESTA PEDAGOGICA

Proceso de construcciéon

de conocimiento

Resignificacion
de su experiencia

so de la Propuesta Pedagégica y las acciones que
realiza el estudiante-maestro en la construcciéon
de su propuesta.

La Propuesta Pedagdégica constituye un recur-
so de aprendizaje del docente, porque a través
de la identificacién de un problema en el pro-
cesos de transmisién y /o apropiacién de algian
contenido matemdtico y el planteamiento de la
estrategia de solucién, el estudiante-maestro se
ve en la necesidad de reflexionar, explicar y
sistematizar: lo que hace, cémo lo hizo y por
qué funciond, apoydndose en los aportes teé-
rico-metodolégicos revisados a lo largo de la
licenciatura.

Con base en lo anterior la Propuesta Pedagégica
tiene las siguientes caracteristicas:

1) Es reconocida como una estrategia de forma-
cién docente que se inicia en el drea bdsica y se
concreta en el drea terminal

2) Constituye un recurso para el aprendizaje del
docente en servicio a partir de los saberes gene-
rados en su propia experiencia profesional y

Proceso creativo

MAESTRO

Reconocimiento
de sus saberes

Proceso de
enseflanza-aprendizaje
de los contenidos escolares

Sistematizar y fundamentar

sus estrategias
metodolégico-didacticas

que son resignificados con base en los elementos
tedricos-metodoldgicos revisados en el drea bé-
sica y drea terminal.

3) Esuna aportacién pedagdgica que realiza pa-
ra la formacién docente de los maestros del me-
dio indigena, porque en ella presenta las refle-
xiones sobre su trabajo, lo explica y fundamenta.

4) De manera particular, en relacién con la edu-
cacion indigena: permite reflexionar sobre cud-
les son los saberes y las formas de transmisién
de los conocimientos propios de la comunidad
en donde trabaja, que pueden ser recuperados
en la escuela como contenidos escolares y/o co-
mo estrategias metodolégicos-didécticas.

En el siguiente cuadro (p. 20) se describe la rela-
cién entre la practica que desempefia el docente
y la influencia de ella en la Propuesta Pedagégi-
ca como estrategia de formacién.

Los elementos que deben de considerarse du-
rante la elaboracién de la propuesta pedagégica.

1. La identificacién de un problema de en-
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PROPUESTA PEDAGOGICA )
COMO ESTRATEGIA DE FORMACION

Explicita
su experiencia y
conocimientos docentes

N

Y

Reconstruye
su experiencia

EL MAESTRO A TRAVES

DE SU PRACTICA DOCENTE

/ EN EL MEDIO INDIGENA \

Fundamenta con elementos
tedrico-metodolégicos
sus propuestas

Realiza aportaciones
a la educacién indigena

Toma decisiones sobre el proceso
de ensefianza y aprendizaje
en un contexto intercultural-bilingiie

sefianza y /o aprendizaje de un contenido
matemadtico escolar.

2. El disefio de la estrategia metodolégica-
didéctica como solucién.

3. La fundamentacién teérica-metodold-
gica de la estrategia de solucién.

Para mayor claridad en la comprensién de estos
elementos a continuacién desarrollamos cada
uno de ellos.

Tema 1. La identificacién de un problema
de ensefianza y/o aprendizaje
relacionado con la ensefianza

de un contenido matematico escolar

En el sexto curso el estudiante-maestro descri-
bi6 el problema identificado, y resalté la rele-
vancia que tendrd en su préctica docente el
darle solucién por lo que es conveniente recu-
perar los avances que desarrolld, y volverlo
analizar a la luz de los siguientes cuestiona-
mientos con el fin precisarlo atin mds, en caso
necesario:

20

* Qué contenido matematico escolar eligid.
® Qué conoce del contenido que eligio.

* Para qué lo ensefia.

* Qué procedimientos y recursos usa para
ensefiar ese contenido.

¢ El contenido matematico escolar elegido
tiene relacién con algtin contenido etno-
matematico.

* Cuales son las posibles causas del pro-
blema.

¢ Cuales son las dificultades culturales y
linguisticas que tienen los nifios para com-
prender ese contenido y cudl es su reper-
cusién en el aprendizaje escolar.

* Qué dificultades se le presentan al en-
sefiar los contenidos escolares matemati-
cos en el contexto cultural y lingiiistico
del nifio.

El docente deberd también tener presente en la
descripcion de la identificacion del problema los
siguientes puntos:

¢ Las condiciones que determinan el pro-
ceso de enseflanza-aprendizaje en el aula,
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la escuela y la comunidad.

¢ La planeacién didactica de las activida-
des y los conocimientos escolares para re-
lacionarlos con los cotidianos del maestro
y el alumno.

* Que elementos culturales y lingtifsticos
de la comunidad se hacen presentes en
aula con sus alumnos.

¢ Las relaciones que se dan al interior del
aula a través de las interacciones: maestro-
alumno; alumno-alumno y alumno-grupo.

Los puntos anteriores permitirdn contextualizar
el d&mbito escolar en el cual se desempefia el
maestro y reconocer aquellos elementos lingtiis-
ticos y culturales para fundamentar la estrategia
de solucién, evitando asi la realizacién de una
monografia de la comunidad.

1. Para el maestro que formalice su Pro-
puesta Pedagégica en este campo, recupe-
rard sus avances y correcciones al proble-
ma identificado.

2. Se recomienda consultar la Unidad III
del curso Matematicas y Educacién Indi-
gena L.

3. Esta actividad se realizard en las tres pri-
meras sesiones del Taller para la Formali-
zacién de la Propuesta Pedagdgica.

Tema 2. El disefio de la estrategia
metodolégico-didactica como solucién

En esta etapa el estudiante-maestro debe recu-
perar el disefio y la descripcién de la estrategia
de solucién que desarroll6 en el séptimo semes-
tre para analizarla y revalorarla, por lo que se
recomienda replantearse la pregunta: ;Cémo
ensefio? Esta pregunta deberd contestarla a tra-
vés del andlisis de su experiencia docente.

¢ Cémo organiza el trabajo que desarrolla
en clase.

¢ Cémo promueve la participacién de sus
alumnos.

¢ Con qué recursos se apoya para la ense-

1. Ver el instructivo del proceso de titulacién de LEP y
LEPMI 90

flanza de ese contenido.

* Cémo recupera los saberes previos de
los nifios y los vincula con la ensefianza de
los contenidos oficiales.

* Cémo usa los recursos didécticos, y los
adapta a los de la comunidad.

* Qué criterios toma en cuenta para eva-
luar el aprendizaje escolar de los nifios.

* Qué criterios toma en cuenta para eva-
luar su participacion en esta estrategia.

Es necesario que en la descripcién y disefio de la
estrategia de solucién se especifique como se
aplicard, el lugar donde se realizard y el tiempo
que empleard para su realizacion.

1. El alumno que opté por formalizar su
Propuesta Pedagégica como producto de
titulacion deberd, (si es el caso), aplicarla,
darle seguimiento y evaluarla. *

2. Se recomienda consultar la Unidad III
del curso Matematicas y Educacién Indi-
gena II.

3. Esta actividad se realizard en cuatro se-
siones del Taller para Formalizacién de la
Propuesta Pedagoégica.

Tema 3. Fundamentacion teodrica
de la estrategia de solucién

Para que el estudiante-maestro fundamente su
estrategia de solucién, deberd recuperar la iden-
tificacién del problema de ensefianza y /o apren-
dizaje del contenido escolar elegido, y el disefio
y aplicacién de su estrategia de solucién con el
fin de explicar e interpretar los elementos tedri-
co—metodolégicos que le ofrecen algunos auto-
res, y que son afines a sus concepciones y cono-
cimientos docentes con las que trabaja su pro-
puesta pedagdgica.

Se recomienda para realizar esta fundamenta-
cién considerar los siguientes criterios:

¢ El andlisis de sus explicaciones pedago-
gicas sobre el problema identificado.

* La relevancia del contenido elegido en
funcién de las habilidades y conocimien-
tos l6gico-matematicos que desarrollard
el nifio.

* Las acciones y concepciones que orien-
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tan su labor docente, asi como la realidad
que vive el nifio.

¢ La recuperacién de su experiencia do-
cente en la planeacién y desarrollo de la
estrategia de solucién, asi como su siste-
matizacién y evaluacion.

* Los elementos tedrico-metodolégicos
que recuperd del drea bésica y del drea ter-
minal para la formalizacién de su Pro-
puesta Pedagdgica.

¢ Las aportaciones que realizard para el
desarrollo de la educacién indigena.

1. El alumno que opté por formalizar su Pro-
puesta Pedagogica en este campo deberd redac-
tar la fundamentacién de su estrategia de solu-
cién, y en caso de que la haya aplicado, realizar
el andlisis de las observaciones y resultados ob-
tenidos.

2. Revisar la Unidad III del curso Matemadticas y
Educacion Indigena II

3. Esta actividad se realizard en cinco sesiones.

Es importante resaltar que las aportaciones a la
educacién indigena, no es un apartado final ni
aislado de la propuesta pedagégica. Constitu-

yen, como se ha mencionado el aspecto funda-
mental, que de manera implicita o explicita estd
presente a todo lo largo de este trabajo, median-
te los siguientes elementos:

a) Reconocer la recuperacién de saberes y
formas de transmisién de los conocimien-
tos propios de la comunidad, que pudie-
ran haber sido valorados como contenidos
de ensefianza y estrategias metodolégico-
did4cticas.

b) Dar respuesta de alguna manera a las si-
tuaciones lingiifsticas y culturales de la co-
munidad indigena donde se desempefia.
¢) Deber4 darse a conocer a la comunidad
para su socializacién.

Revise nuevamente el cuadro que se le
presentd en la Unidad IV del curso Mate-
maticas y Educacién Indigena I

ACTIVIDAD FINAL DEL TALLER

Entregue por escrito los avances sustantivos de
su Propuesta Pedagdgica que desarrollo en este
campo.

@

CRITERIOS DE EVALUACION

Para los alumnos que entregardn los avances de
su Propuesta Pedagégica como estrategia de for-
macién deberdn integrar en éstos los elementos
y criterios que conforman su Propuesta Pedagé-
gica en este campo.

Para los alumnos que decidieron formalizar su
Propuesta Pedagogica con fines de titulacion es
necesario entregar los avances sustantivos que
haya revisado, corregido y elaborado en el Ta-
ller de Formalizacién.

G
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