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El Campo de Lo social se ha caracterizado principalmente por orientar su estudio hacia reflexiones y
analisis que le han permitido al docente recuperar en su practica cotidiana del aula, los procesos
sociales, histoéricos y culturales del entorno en que la lleva a cabo. De esta manera el docente
indigena le ha dado un nuevo significado a su quehacer, a partir de las caracteristicas y necesidades
de sus alumnos, relacionandolas con los programas escolares del Campo de Lo social.

En la ensefianza de Lo social es importante que se tenga presente que los conocimientos sociales no
solo son aquellos que sefiala el curriculum oficial, sino también, los aprendizajes y experiencias
sociales del nifio, tanto en su participacion individual, como en la conunitaria. Estos contenidos que
el nifio va intemalizando, a partir de la interaccidn que establece con su contexto, le posibilitan
conformar y desarrollar nociones sociales que se expresan en una representacion cognitiva,
lingliisticay caultural, en acciones frente al mundo que lo rodea. Por eso es necesario que el docente,
en los procesos de ensefianza y aprendizaje, parta de la realidad concreta del nifio y le proporcione
a éste herramientas que faciliten su participacion social. Cabe sefialar que el conocimiento de Lo
social en la préactica del docente ha sido descuidado, entre otras cosas, porgue le da prioridad a la
ensefianza de otros campos; no obstante que dicho conocimiento se ubica y se construye en la
interaccion constante de los sujetos que participan en los procesos sociohistoricos, culturales y
esoolares.

Los canpos de lalengua y las matematicas proporcionan al alumno herramientas para aprehender
y actuar sobre su realidad social y natural. Estudiar la lengua y las matematicas de manera aislada,
convertiria la ensefianza en una situacion artificial y propiciaria aprendizajes memoristicos,
fragmentados e irrelevantes. En cambio, si estos conocimientos se emplean para estudiar y
comprender la realidad social en donde interactia el nifio, es posible que tengan mayor significado.
Hay que tener presente que los procesos sociales y culturales se construyen entre los sujetos,
generando cambios y transformaciones decisivas en y para la vida en sociedad.

Al integrar los contenidos de los distintos canpos en actividades en las que se ejerciten el dialogo, la
interaccién y la confrontacién de puntos de vista, se contribuye al desarrollo de habilidades,
aptitudes, actitudes linglisticas, matematicas, y a la construccion del conocimiento de la realidad.
Por lo anterior, es importante elaborar propuest as pedagégi cas en este canpo.

En la practica docente surgen constantemente problematicas que requieren, una atencion inmediata,
para lo cual es necesario que el maestro tome conciencia de ellas, y desarrolle altermativas que
conviertan en realidad 1o que establece el articulo 38 de la Ley General de Educacion, que a la letra
dice: “La educacidn basica, en sus tres niveles, tendra las adaptaciones requeridas para responder a
las caracteristicas linglisticas y culturales de cada uno de los diversos grupos indigenas del pais™.
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El trabajo de propuesta pedagdgica en el Campo de Lo social se inicia en la tercera unidad del curso
“El Campo de Lo social y la Educacion Indigena 1”’, a través de la identificacion de problemas
significativos referidos a la ensefianza de los contenidos de el Campo de Lo social, como pueden ser:
el trabajo con las ideas de los nifios, la profundidad y secuencia de los contenidos sociales, la relacion
de los contenidos con la realidad sociocultural, la transmision de normas y valores.

Para la identificacion de problemas se han aportado al estudiante diversos textos que le han
permitido analizar y confrontar su practica docente. Lo anterior no ha sido exclusivo del Area
Terminal, sino también del Area Basica, a través del estudio de las diferentes lineas de formacion:
Sociohistorica, Antropoldgico-Linglistica, Metodoldgica, y Psicopedagdgica, que si bien abordan la
practica docente del medio indigena, 1o hacen desde diversos angulos y niveles de profundidad. Por
ejemplo, para identificar una problematica referida al trabajo con las ideas de los nifios en el Canpo
de Lo social, el estudiante ya posee elementos tedrico-metodolégicos que e ha aportado el curso
“Desarrollo del nifio y aprendizaje escolar”, correspondiente al tercer semestre de la linea

psicopedagégica.

En el séptimo semestre se continud el analisis del problema y se propuso una estrategia
metodolégico-didactica para dar respuesta al problema identificado. Se revisaron las estrategias
metodoldgico-didacticas de los programas escolares y se presentaron otras altemativas. En el Taller
de Propuesta Pedagdgica, se avanzé en la posibilidad de presentar un Proyecto para titularse en este
Campo.

El octavo semestre de este Canpo se encuentra estructurado en dos Unidades:

I. Recursos didacticos y evaluacion en el Campo de Lo social
11. Formalizacion de la propuesta pedagogica en el Campo de Lo social

La Primera Unidad se trabajara en cuatro sesiones que permitiran abordar los aspectos: Recursos
Didéacticos y Evaluacion del Aprendizaje en este Campo.

La Segunda Unidad tiene la intencidn de que inicie, desarrolle y concluya su trabajo de
formalizacidn de propuest a pedagégi ca con la recuperacion y sistematizacion de los avances que
realizd en los cursos de sexto y séptimo semestres en este canpo, asi como los nuevos aportes de este
semestre. La dindmica que se propone, es un taller para analizar y organizar los elementos teérico-
metodolégicos que le permitan profundizar en la fundamentacion de su Propuest a Pedagogi ca.
Durante este taller habra sesiones grupales y asesorias individuales.
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Estructura DEL CURSO

OBJETIVO GENERAL

Recuperar aspectos tedrico-metodolégicos para fundamentar y desarrollar su propuesta pedagégica
en el campo de lo social, que responda a las exigencias del trabajo docente en contextos
socioculturales diversos.

UNI DAD |I.
RECURSOS DIDACTICOS Y EVALUACION EN EL CAMPO DE LO SOCI AL

OBJETIVO
Construir planteamientos tedrico - metodolégicos, sobre la utilidad y manejo de los recursos
didacticos, asimismo, acerca de las formas y enfoques de evaluacién del aprendizaje, para

integrarlos a su propuesta pedagégica.

UNIDAD I1.
FORMALI ZACION DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA EN EL CAMPO DE LO SOCI AL

OBJETIVO

Como resultado de su proceso de formacion, el estudiante formalizara su propuesta pedagdgica, lo
que le permitira responder a la problematica propia de la ensefianza de lo social en un contexto
sociocultural y linglistico especifico.
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ProgrAMA

UNI DAD I.
RECURSOS DIDACTICOS Y EVALUACION EN EL CAMPO DE LO SOCI AL

CONTENIDO TEMATICO
Tema 1. Los recursos di dacticos en | a ensefianza de | o soci a

“Apreciiaciones generales sobre el valor del material didactico”, Edgardo O. Ossana, en:
B naterial didactico enla ensefianza de la historia, Buenos Aires, EI Ateneo, 1984, pp.
14-16; 52-56.

“Algunos recursos didacticos”, Carmen Llopis y Clemente Carral, en: Lascieiassoides
ene aia Madrid, Narcea, 1986, pp. 213-215.

Ejemplos de recursos didacticos para la ensefianza de lo social

Franqueiro, Amanda A., Laensefianza de las Qencias Sciales, EI Ateneo, Argentina, 1986,
pp- 10-11.

Herrero, F., Clemente y Maria Herrero F., Como preparar una clase de Historia, Técnicas
Didécticas Anaya, Madrid, 1983, pp. 43-45; 89-97.

Llopis, Carmen y Clemente Carral, LasGencias Scidesenel aila Narcea, Espafia, 1986,
pp- 216-235; 244-245; 254-259.

Massobrio, Viviana, Gra propuesta para las Qencias Sociales en la escuela primria, Braga,
Buenos Aires, 1992, pp. 82-104; 119-141.

S/A, Los acontecimientos actuales y su uso en el aula. Cuadermos de Pedagogia, No. 22,
Kapelusz, Buenos Aires, 1972, pp. 7-20.

Tema 2. La eval uaci 6n del aprendizaje

“El alumnado. La evaluacién como actividad critica de aprendizaje”, Juan Manuel
Alvarez Méndez, en: Cuadernos de Pedagogia, No. 219, Barcelona, pp. 28-32.
UNIDAD I
FORMALI ZACTON DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA EN EL CAMPO DE LO SOCIAL
“Recomendaciones para la formalizacion de la propuesta pedagdgica en el Campo de lo

Social” Jani Jorda, Carmen Lopez y Martha Tepos.

Lecturas de apoyo para | a fundanentaci én
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Capel, Horacio y Luis Urteaga, “La geografia en un curricullum de ciencias sociales”, en:
Carretero, Mario et a, Laenseflanzadel as ciencias socides, Madrid, Visor, 1989, pp. 75-
®B.

Carretero, Mario, et al., “Problemas y perspectivas en la ensefianza de las Ciencias
Sociales: una concepcidn cognitiva”, en: La ensefianza de | as ciencias socia es, VISOr,
Madrid, 1977, pp. 13-29.

Casillas, Marissa y otros, “Revaloracion de la narrativa indigena. Problemas y Altemati-
vas”, reportaje en: Micoindgera, NO. 5, México, INI, julio-agosto, 1985, pp. 74-
P.

Dominguez, JesUs, “El lugar de la Historia en el curriculum 11-16. Un marco general de
referencia”, en: Carretero, Mario, e a., Laensefiaza de | as ciencias socides, VISOr,
Madrid, 1997, pp. 33-60.

Entwistle, Noel, “Almacenamiento de informacién y estructuracion de la comprension”,
€en: Laconprension del aprendizaje en el ala Paidds, Espafia, la. reimprension, 1991,
pp- 41-62.

Franqueiro, Amanda A., “Los objetivos del area”, en: La ensefianza de | as ci enci as soci al es,
El Ateneo, Buenos Aires, 1986, pp- 4-7.

Gurevich, Raquel, “Un desafio para la Geografia: explicar el mundo real”, en: Aisenberg,
Beatriz y Silvia Alderoquil, Ddicticadelas cienias sociales, Paidds, Argentina, 1994,
pp- 63-84.

Montaluisa, Luis, “Hacia un curriculo integrado”, en: Gmnidad, escuelay curriculo.
Miteriales de apoyo a la fornacion docente en educaci 6n bilingie intercultural, libro 4,
Santiago de Chile, UNESCO/OREALC, 1989, pp. 94-103.

Terradellas, 1., M. Rosa Piferrer, “Organizacion de los contenidos™, en: Gederncs de
Rebgogia, NO. 219, Barcelona, Fontalba, noviembre 1993, pp. 62-67.

Vigy, Janine L., “Base de la pedagogia cooperativa’, en: Qgani zaci én cooperativa de | a cl ase.
Tal | eres pernanentes con nifios de 2 a 7 afies, Madrid, Espafia, Cincel, 1983, pp. 35-45.

Yénez Cossio, Consuelo, “Los contenidos™, en: El libro de texto. Manual sobre el texto
didactico para la educacion bilingle intercultural, Santiago de Chile, UNESCO/
OREALC, 1989, pp. 69-86
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Las Licenciaturas en Educacion Preescolar y Educacién Primaria para el Medio Indigena, plantean
sus estudios con modalidad semiescolarizada, por considerarla idénea para que el docente en
servicio lleve a cabo su formacién profesional, al tomar en cuenta que estan frente a grupo y que
constantemente adquieren experiencia, la cual requiere ser reflexionada y sistematizada a través de
estrategias de trabajo y contenidos que los cursos le brindan.

La propuesta metodoldgica de esta modalidad consiste en tres situaciones de aprendizaje, las que
coadyuvan en los procesos de formacion de los estudiantes, enriqueciéndose y complementandose
colectivamente:

EL TRABAJO I NDI VIDUAL. Es la situaciodn de aprendizaje personal del estudiante, donde
reflexiona su experiencia apoyado en la GUIA DE TRABAJO, con las actividades y lecturas que se
sugieren. Este trabajo es previo a las sesiones grupales que se realizan en las Unidades o Subsedes de
la UPN, donde el docente acude semanal o quincenalmente, de acuerdo a la organizacion de cada
centro.

EL TRABAJO RWPAL. Es la situacidn de aprendizaje que en cada curso pretende que a partir de la
interaccion de los sujetos: estudiantes y docente, se dé la reflexion, y el debate de 1o realizado
individualmente por los estudiantes. El papel del docente en esta situacion es el de facilitador del
trabajo, ya que se requiere propiciar la reflexion para lograr aprendizajes significativos.

EL TALLER | NTEGRADCR. Es la situacion de aprendizaje del Area Basica, que propone recuperar
el trabajo realizado en los cuatro cursos de cada semestre, mediante la identificacion de problemas
que se hayan detectado en las sesiones grupales. Los estudiantes sel ecci onan un probl ena de | a practica
docente, el cual se analiza tomando en cuenta los elenentos teoérico - net odol 6gi cos, pertinentes de los cursos,
que pernmitan construir explicaciones a problemas derivados de la préactica docente. Su realizacion requiere del
trabajo colegiado de los cuatro asesores de los cursos del senestre, con el fin de que el andlisis grupal conjunte
las distintas perspectivas de | as Lineas de Fornaci 6n. Se sugiere que la periodicidad del Taller Integrador
sea de uno o dos durante el semestre.

TALLER EN EL AREA TERV NAL. En el Area Terminal, se da una variante del taller, cuyo objetivo
es identificar y analizar problemas, para plantear altemativas de solucién. En este espacio las
problematicas se circunscriben a los procesos de ensefianza y aprendizaje de los contenidos
escolares. Asimismo, los talleres de Area Terminal tienen el propdsito de apoyar, la elaboracion de la
propuesta pedagdgica, la que se considera como estrategia de formaci 6n y en el taller final del
octavo semestre es posible formalizarla, misma que se constituye en el documento para titularse.

12
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Recursos DI DACTI CoS
en B Cawo
OBJETI VO

Construir planteamientos tedrico-metodologi-
cos, sobre la utilidad y manejo de losrecursos
didacticos, asimismo, analizar las formas y en-
foques de evaluacion del aprendizaje, para inte-
grarlos a su Propuesta Pedagégica.

PRESENTACI ON
Esta la integran los siguientes temas:

=Los recursos didacticos.
=La evaluacion del aprendizaje.

Estos dos aspectos forman parte de su trabajo
cotidiano, el docente de diferentes maneras se
ha aproximado a su estudio en los semestres
anteriores, ahora, la intencidn es recuperar sus
experiencias en el manejo de estos aspectos y
confrontarlos con los argumentos de los textos
seleccionados, lo cual le permitira construir sus
propios planteamientos para dar respuesta ade-
cuada a las caracteristicas y necesidades locales
y regionales de la educacioén indigena.

También se persigue que el estudio de estos
temas le sea de utilidad al momento de elaborar
Su Propuesta Pedagdgi ca de el Campo de Lo
social, e incorpore altemativas didacticas, sin
las cuales su propuesta se veria limitada en
cuanto a estos aspectos.

TRABAIC

| .
Y EVALUACI ON

o Lo sooaAl

ACTI VI DADES DE ESTUDI O

Acti vi dad prel i mnar

Con esta actividad preliminar pretendemos dar
continuidad al trabajo que ha venido realizando
con respecto a la construccion de su estrategia
de ensefianza, en el séptimo semestre.

La intencidn es que usted reflexione, a partir de
su experiencia y de lo propuesto en su estrate-
gi a de ensefianza, sobre el manejo de los recur-
sos didacticos y las formas de evaluacion del
aprendizaje en la ensefianza de los contenidos
escolares de Lo social, de acuerdo al nivel en
que trabaja: preescolar o primaria.

Para ello, responda por escrito, a las preguntas
siguientes:
«:Qué son los recursos didacticos?
«:Qué importancia tienen los recursos di-
dacticos en la ensefianza de Lo social en
preescolar y primaria?
«:De qué manera contribuyen los recur-
sos didacticos a la ensefianza de Lo so-
cial?
=:Cuales son los recursos didacticos que
usted utiliza mas en este canpo y por
qué?
«:Qué entiende por ensefianza, aprendi-
zaje y evaluacion?
=:Por qué y para qué se evalla el proceso
de ensefianza-aprendizaje?
«:;De qué manera comprueba el aprendi-
zaje de sus alumnos?

13



Conserve sus respuestas para las acti vi dades
grupal es Yy final de esta primera Unidad.

Tema 1. Los recursos didacticos en

| a ensefianza de | o soci al

El tema de recursos didacticos no es novedoso,
sin embargo, es importante retomar su estudio
con la idea de que pueda usted contar en su
practica docente con mas elementos que le per-
mitan enrigquecer los procesos de ensefianza y
aprendizaje de Lo social.

Los recursos didécticos no son el fin en si mismos,
sino medios que favorecen en los alumnos la
adquisicion de aprendizajes importantes. Si esto
es asi, entonces debemos preocuparmos por Incor-
porar de manera efectiva los recursos necesarios
para abordar los contenidos escolares. Los recur-
sos, desde luego, deben de ser adecuados e inten-
cionados, segin los contenidos de estudio; para
ello, es valido recurrir a la creatividad e imegina-
cidén tanto de usted como de sus alumnos.

El empleo de los diversos recursos didacticos
para la ensefianza de Lo social impulsa el poten-
cial cognitivo, ya que permite que el alumno
ponga en juego todos sus sentidos durante la
interaccion con ellos, y facilita la apropiacion
del conocimiento, estimula su creatividad, ima-
ginacion y sensibilidad, entre otros aspectos.

Por otro lado, cabe sefialar la importancia de
que el maestro no limite el uso de los recursos
propuestos en el programa de estudio, sino que
explote toda su potencialidad y genere nuevos
Usos.

Los recursos del medio natural y social que
rodea al alumno son fuente importante de la
realidad que el maestro debe incorporar al tra-
bajo del aula. Recursos tales como: una flor, una
piedra, un rio, moldear el barro, tradiciones,
poesia, leyendas, pueden jugar un papel signifi-
cativo por ser cercancs a las vivencias del nifio

indigena.

Para trabajar este tema se han seleccionado las
lecturas siguientes:

“Apreciaciones generales sobre el valor del ma—
terial didactico”, Edgardo O. Ossana

14

“Algunos recursos didacticos”, Carmen Llopis
y Clemente Carral
ACTI VI DADES DE ESTUDI O

Una vez leidos los textos, conteste, por escrito
las cuestiones siguientes:

El texto de Edgardo 0. Ossana:

Plantea las ventajas y desventajas del valor del
material didactico. Sefiale cuadles de éstas se
presentan en su practica docente, y qué signifi-
cado tienen para los procesos de ensefanza y
aprendizaje.

=;Cuales son los criterios para la utiliza-
cion del material didactico en los procesos
de ensefianza y aprendizaje?
«;Cuales son las condiciones que debe
reunir el material didactico?

De acuerdo con Carmen Llopis y Clemente Carral:

«:Qué importancia tiene para la ensefian-
za de 1o Social el uso de recursos didacti-
cos?

*;Qué se debe tomar en cuenta para la
planeacion y uso de los recursos didacti-
cos?

=;Por qué es importante considerar las
caracteristicas del nifio y los materiales
que ofrecer su entormo al elegir los recur-
sos didacticos?

De acuerdo con las respuestas dadas a estos
planteamientos, argumente por escrito sobre los
recursos que incluyd en su estrategia de ense-
fianza, aln si decide modificarlos o enriquecer-
los a 1a luz de lo revisado en este tema.

Para apoyarlo en esta actividad, se incluyen
algunos ejemplos sobre los diferentes tipos de
recursos didacticos posibles de utilizar en el
Campo de Lo social.

Conserve su trabajo para la discusion en la
sesion grupal .

En sesion plenaria presente a grandes rasgos su
estrategia de ensefianza y enfatice sus argumen-
tos sobre los recursos didacticos que incluyo,



considerando:

;A qué caracteristicas de desarrollo
psicoldgico del nifio corresponde su
eleccion?

=:Qué ventajas para el proceso de ense-
fanza-aprendizaje del tema elegido re-
presentan?

Si pertenecen al medio ambiente del nifio y
responden a sus caracteristicas socioculturales,
qué beneficios para la ensefianza de este canpo
se ootieren a partir de ello.

* ;Qué tan adecuados son a las condicio-
nes materiales de la escuela y del aula?

Finalmente, comente acerca de lo que espera
lograr con el uso de los recursos didacticos
propuestos.

Registre agquellos aspectos que puedan ser moti-
vo de discusion para trabajarlos en la actividad
firal.

Tema 2. La eval uaci 6n del aprendizaje

La evaluacion forma parte de los procesos de
ensefianza y aprendizaje que se da entre docen-
te-alumnos, alumno-alumno y alumnos-docen-
te, de ahi que para realizarla se debe distinguir
entre evaluacion y acreditacion. Esta ultima
representa el aspecto cuantitativo del aprendi-
zaje, tiende a fragmentarlo y se traduce en la
asignacion de una calificacion que el sistema
educativo exige y no alcanza a reflejar lo que los
alumnos han aprendido.

En cambio, la evaluacion debe considerar aspec-
tos cualitativos y formativos del aprendizaje,
tales como: la motivacion e interés de los alun-
nos frente al conocimiento, las dificultades que
los alumnos tienen para relacionarse entre si y
con el conocimiento, las habilidades y aptitudes
que los alumnos tienen antes y después de
abordar los contenidos escolares, independien-
temente de haber logrado o no los objetivos
preestablecidos en el programa.

Esta forma de evaluacion sera asumida por el
docente a medida que modifique su actitud y

criterios para considerar los procesos de ense-
filanza y aprendizaje como una respuesta a las
necesidades y demandas de sus alumnos y
sobre todo, al no ver a los contenidos y su papel,
como algo ya dado. De este modo, la evaluacién
sera vista como un proceso dinamico, criticoy
susceptible de ser modificado.

En el caso de la ensefianza de Lo social, vale la
pena preguntarse si queremos que los alumnos
aprendan los contenidos escolares para pasar
un examen o para comprender y desenvolverse
en su realidad sociocultural y resolver proble-
mas de su vida cotidiana presente o futura.

Con el propésito de transformar las practicas
evaluativas de usted como docente y como
estudiante, se ha seleccionado el texto de Juan
Manuel Alvarez Méndez, “El alumnado. La eva-
luacion como actividad critica del aprendizaje”.

ACTI VI DADES DE ESTUDI O
Después de analizar el texto de Alvarez Mén-
dez, escriba sus conclusiones respecto a los
siguientes planteamientos:

*Explique a qué se refiere el autor cuando
sefiala que la evaluacion educativa es
aprendizaje.

«:;Como debe ser la ensefianza para favo-
recer el pensamiento critico de los alum-
nos?

=Sefiale qué caracteristicas tienen la eva-
luacion formativa y la evaluacion sumati-
va.

<Mencione las ventajas que ofrece la alter-
nativa de evaluacion formativa para el
proceso de ensefianza-aprendizaje.

«:Qué responsabilidades conlleva al do-
cente estimular una evaluacion formativa
y atac?

«:Qué elementos del texto podria recupe-
rar para la evaluacion de sus alumnos?

En el aprendizaje de Lo social, no solo es impor-
tante que los alumnos se apropien de los conte-
nidos escolares, sino que también es necesario
Tavorecer el desarrollo de habilidades y actitu-
des para la convivencia y participacion social.
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De acuerdo a la propuest a de
formativa que se ha
analizado, revise en sSu estrategia
de enseiianza la forma de evaluacidn
del aprendizaje que usted propuso,
considere si puede incorporar en su
evaluacioén otros elementos de apren-
dizaje social, tales como: desarrollo
de la cooperacion, interaccioén social
y afectiva, capacidad critica y de
autoaprendizaje, expresion libre de
las ideas, habilidades de discusioén.

eval uaci on

De igual manera, considere si para favorecer los
aspectos de conocimiento y desarrollo social en
el nifio necesita ejercer actividades de evalua-
cion en diferentes momentos de los procesos de
ensefianza y aprendizaje, planteados en su es-
trategi a de ensefianza, como por ejemplo: para
conocer sus nociones sociales previas, sus for-
mas de apropiacion y expresion sociocultural,
avances y dificultades que se presentan durante
el proceso de aprendizaje, significados de las
actitudes y respuestas que se dan desde la
l6gica del nifio en la construccion del conoci-
miento.

Basado en su experiencia y en los planteamien-
tos revisados, establezca las formas de evalua-
cion de lo Social que integrara a Suestrat egi ade
ensefanza

Conserve su trabajo para la sesién grupal.

En sesioén plenaria comente la propuesta de
evaluacioén que definid para su estrategia de
ensefianza; sefiale los aspectos que modifico, y
argumente de qué manera:

*Su concepcioén de aprendizaje y evalua-
cidén fueron modificadas.

eLas formas de evaluacion seleccionadas
Tavorecen el desarrollo integral del nifo
indigena.

«Incorpora los conocimientos y experien-
cias sociales previas del nifo.

eRecuperan las formas de apropiacion
del conocimiento y expresiones sociocul-
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turales del entorno inmediato del
nifno.

<Propicia aprendizajes significativos para
su Propuesta Pedagégica.

ACTI VI DAD
Para desarrollar esta actividad es
importante recuperar, de [la manera
mas sistematica posible, los puntos
de debate que hayan sido significati-
vOos para su propuesta, es necesario
que el grupo se organice por niveles
educativos preescolar o primaria. En
este ultimo, por grados, de acuerdo
al nivel y grado en el que trabaje.

FI NAL

Tome en cuenta los puntos debatidos
en las actividades preliminar y gru-
pales, asi como, los ejemplos de
recursos didacticos que se presentan
tanto en esta Antologia, como en las

de los cursos anteriores de este
Canpo, con el fin de realizar |lo
siguiente:

En el caso de preescolar, seleccione

una situacioéon didactica; en primaria,
un tema del Campo de Lo social
(historia, geografia y/o educacion
civica) del grado correspondiente;
decida al interior de su equipo qué
recursos didacticos son los mas apro-
piados para la ensefianza de esos
contenidos y enlistelos.

Es importante incorporar los plantea-
mientos hechos a 1o largo del Area
Terminal sobre: las caracteristicas de
su grupo escolar, las condiciones
materiales de su escuela y los recur-
sos que ofrece el entorno. Debata
acerca de estos aspectos en su equipo
de trabajo para definir la relacion
entre contenidos y recursos del tema
elegido para favorecer el aprendizaje
de Lo social con sus alumnos.

En el mismo_ equipo,
cuestiones siguientes:

responda a las

<;Qué importancia tienen los re-
cursos didacticos en la ensefianza
de 1lo Social en preescolar vy
primaria?

<;Qué proceso de evaluacion con-
tribuye a la formacion del alumno
y del profesor, y por qué?
e;Cual seria la evaluaciéon ade-
cuada en su practica docente para
El Campo de lo Social, y por qué?

Al término del trabajo de equipo
presente en sesiéon plenaria sus con-
clusiones. Esta actividad le permiti-
ra contar con mas elementos para
replantear y profundizar en los fun-
damentos de su Propuesta  Pedagdgi -

ca.
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ForvaLl zac o DE LA PropuesTa Pepbacia ca
eN EL Cawo pE Lo scoa
OBJETI VO puesta pedagégica en el canpo de lo social. En éste

Como resultado de su proceso de formacién, el
estudiante formalizara su Propuesta Pedagogi-
ca, lo que le permitira responder a la problema—
tica propia de laensefianza de 1o social en un
contexto sociocultural y linglistico especifico.

PRESENTACI ON

En esta Segunda Unidad se desarrollara el Taller
de Formalizacion de la Propuesta Pedagégica,
por 1o que usted trabajara una soa propuesta €n
el octavo semestre del campo que haya elegido,
esto, para efectos de titulacion.

Si optd por titularse en el Campo de Lo social,
en el séptimo semestre elabord y registro su
proyecto de Propuesta Pedagodgica. En dicho
documento se recupera el trabajo realizado du-
rante los cursos sexto y séptimo de este Campo.
El proyecto sera la base de su Propuesta Pedagd-
gica.

La dinamica que se propone es untaller de doce
sesi ones, el cual le posibilita intercarbiar expe-
riencias con el grupo y el asesor, y discutir
puntos de vista diversos que enriquezcan su

tragjo.

El documento (anexo) que orienta la formaliza-
cion de su propuesta pedagégica con fines de
titulacidn es:

Reconendaciones para la fornalizacion de la pro-

se recuperan algunos puntos del Instructivo para
el proceso de titulacion de las LEP y LEPM’'90, CON
el fin de encontrar los lineamientos normativos
tanto en lo académico como en lo administrati-
\O.

Una orientacién mas precisa acerca del aspecto
académico es la tarea que corresponde a este
Taller de Formalizacion.

Para desarrollar las actividades del taller, nos
guiaremos en el documento, Instructivo para el
proceso de titulacion de las LEP y LEPM'90. En
este documento se sefialan los criterios acadé-
micos basicos a que debe responder la Propues-
ta Pedagdgica, que son los siguientes:

1.Que parta de la identificacion y analisis
de un problema derivado de los procesos
de ensefianza y aprendizajede los conteni-
dos esoolares.

2.Que presente una estrategia de solucion
al problema seleccionado.

3.Que incluya una fundamentacion tedrico-
metodoldgica de la estrategia que plantea.

El trabajo se inicia con la revision del documen-
to, Reconendaci ones para la fornalizacion de la
propuesta pedagégica en e Canpo de Lo socia,
documento que expone y pretende apoyar en
los aspectos que se han detectado como proble-
maticos, durante el proceso de evaluacién de

estas licenciaturss.

En la Antologia correspondiente se incluyen
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textos que pueden apoyar el desarrollo de la
fundamentacién de la Propuesta Pedagégica. Es
importante recuperar los conocimientos que el
Area Basica y los dos Campos del Area Terminal
hayan aportado.

En el proceso de elaboracién de su Propuesta
Pedagdgica, es central tener presentes las expe-
riencias de su practica y el contexto sociocultu-
ral en que se lleva a cabho.

Tal l er para |l a Formalizaci 6n
de | a Propuesta Pedagdgi ca
en el Canpo de | o Soci a

La propuesta para trabajar el taller considera
diez sesiones y un margen de dos mas. Sin
embargo, ésta debe adecuarse a las condicio-
nes y ritmos de trabajo de cada grupo. Como
se ha mencionado en los talleres de propuesta
pedagégica de este campo, el analisis de sus
avances, se realiza altermando trabajo indivi-
dual y grupal. De esta manera, se sugiere que
dependiendo del ndmero de integrantes del
grupo, en cada sesidn presenten sus avances
una parte de los estudiantes.

Las sesiones del taller estan distribuidas de la
siguiente manera:

Sesi 6n 1

Analisis del documento Reconendaciones parala
formalizacion de la Propuesta Pedagégica en el Gam
po de Lo social.

Sesiones 2 a 4

Identificacion y analisis del problema

Sesiones 5y 6

Estrategia de solucion y su relacion con el pro-
blema identificado

Sesiones 7 a 10

Fundamentacion tedrico-metodolégica de la es-
trategia de solucion

ACTI VI DADES DE ESTUDI O
SESION 1

Iniciaremos el trabajo con el analisisi ndi vi dual
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del documento ““Recomendaciones para la for-
malizacion de la Propuesta Pedagdgica en el
Campo de Lo social™.

Antes de leerlo reflexione sobre las siguientes
preguntas e intente poner por escrito sus res-

puestas:

¢Cuales han sido las principales dificultades
que ha enfrentado en la elaboracioén de su Pro-
puesta Pedagégica en los Talleres de los semes-
tres anteriores? Para:

eLa ubicacién de un problema, dentro de
su experiencia docente.

<El analisis y justificacion de su problema
a partir de los temas revisados en cada
QUrso.

<Vincular su problema con la estrategia
de solucion.

<Relacionar los contenidos que los cursos
le dan para explicar su problema y apoyar
su estrategia de solucion.

*Redactar sus escritos.

Lea el documento y contraste sus respuestas
con los planteamientos que presenta a fin de
reconocer si algunos planteamientos le son de
utilidad y le permiten identificar posibles sali-
das a los problemas expresados por usted.
Considere si hay otros problemas que no se
mencionan en el documento, para comentarlos
en la sesion grupal.

En el trabajo grupal del Taller, comparta sus
reflexiones con la finalidad de facilitar su traba-
jJo de formalizacion.

SESIONES 2 A 4
IDENTIFICACION Y ANALISIS
DEL PROBLEMA

A lo largo de los dos cursos anteriores usted
realiz6 una serie de reflexiones en tormo a los
problemas que enfrenta en la ensefianza de Lo
social, a partir del andlisis de sus experiencias,
de los programas y contenidos escolares y las
estrategias metodolégico-didacticas. Estas re-
Fflexiones le sirvieron como punto de referencia
para la eleccion de su problema. Lo importante
es que haya logrado delimitar el ambito o la
dimensiodn del problema dentro de su practica



docente, argumentar de qué manera vive el
problema y que importancia tiene para usted,
resolverlo.

Para la identificacion y eleccion del problena
Realice un trabajo de revision individual de los
docurentos producidos en los semestres anterio-
res de este Campo, particularmente los referidos
a los Talleres finales o aquellos en los que
considera que se encuentra planteado el proble-
ma. Revise si en ellos se expresa 1o que quiere

tragjar.

Si en la revision de sus trabajos, no le parece que
se expresa claramente un problema, puede In-
tentar una nueva redaccion muy explicita, apo-
yandose en férmulas como: “Algo que me
preocupa mucho cuando ensefio historia...”,
“Durante mis afos de ejercicio, he observado
que...”, “Yo pienso que la ensefianza de la histo-
ria debe...”, “Algo que se me ha dificultado en la
ensefianza de la historia...”

Una vez teminada esta redaccién, contrastela
con los escritos producidos anteriomente, léa-
los cuidadosamente para ver si 1o contenido en
la nueva redaccioén, ya aparecia antes, si hay
algo diferente o complementario que se pueda

agregar. Si le parece intégrelos.

Recuerde que es importante elegir un problema
como central del trabajo, aunque tenga relacion
con otros. La intencion de esta parte del Taller,
es que se quede con un solo documento que
integre lo trabajado y sefiale el problema central
y/0 su relacion con otros.

Antes de llegar al trabajo del taller se sugiere
acordar la revision del altimo documento por
parejas, para exponer sus corentarios en el taller.

En la exposicion grupal de los comentarios del
documento, se pretende que comparieros y ase-
sor expresen como entienden su problema, si les
parece claro, qué es lo que no se entiende u otras
observaciones.

Sefialar entre todos, qué elementos hacen falta,
en gué reside la falta de claridad del problema,
si se ha logrado sefialar, uno como central o alin
son varios los que aparecen, cual puede tener
predominancia o contener a otros.

Estas actividades deberan permitir al grupo
avanzar conjuntamertte en la eleccion e identifi-
cacion del problema.

Para el andlisis del problena

Se intentara caracterizar los elementos (concep-
tos, relaciones) que estan presentes en el proble-
ma, con el fin de precisar el nivel de trabajo por
desarrollar en la propuesta.

Este analisis no pretende una rigurosa expli-
cacion teodrico-conceptual sobre aquellos as-
pectos que intervienen en el problema, sino
en un primer momento, identificar las preo-
cupaciones, elementos fundamentales y rela-
ciones que toca el problema elegido y que
seran por tanto, también motivo de la estrate-
gia. Su desarrollo sera trabajo a realizar
durante las sesiones de fundamentacion. Al
igual que en la identificacion, en el andlisis, lo
central es su propio trabajo.

Revise sus avances e identifique los conceptos
fundamentales que definen al problema o las
relaciones que percibe dentro de su problema.
Esta tarea se encuentra ejemplificada en el do-
cumento “‘Recomendaciones...”, en el punto 11.
La atencidn pedagdgica a las caracteristicas lin-
guisticas y culturales del grupo escolar. Los
siguientes puntos, son sugerencias gque pueden
ayudarle a identificar y/o desarrollar aspectos
derivados de dicho andlisis:

= El papel que desempefia el docente frente a la
ensefianza de lo Social, es decir, su concepcion
de practica docente, su compromiso frente a la
formacion de los nifios indigenas, la influencia
de sus actitudes y comportamiento en el desa-
rrollo afectivo-social, cognitivo y motriz de los
nifios.

= La relacién que guardan con la realidad socio-
cultural del nifo indigena, los planes y progra-
mas vigentes.

« El tipo de organizacién escolar en que trabaja
(unitaria, incompleta o carpleta).

= El cotexto social, cultural y linglistico de la

comunidad donde desarrolla su practica docen-
e
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= Los problemas politicos actuales que obstacu-
lizan el avance y mejoramiento de una educa-
cién bilingle e intercultural.

< Para identificar relaciones presentes en su
problema, aspectos importantes, conceptos, for-
milese preguntas sobre lo que considera que
define su problema.

Tomando como referencia los ejemplos del do-
cumento que se reviso anteriormente, se podria
preguntar:

- ¢Por qué es importante construir la his-
toria étnica?

- ¢Cémo se construye para mi el sentido
de pertenencia e identidad?

- ¢Por qué es importante desterrar la ima-
gen de un pasado genérico comin?

Estas preguntas establecen relaciones entre las
concepciones sociales y educativas del maestro
y entre su pensamiento y accidn pedagégicas.

Presente al grupo una primera definicion de
aquellos aspectos, relaciones o conceptos que
considere estan presentes en su problema, ain
cuando no se encuentren desarrollados todavia
o lo estén parcialmente. La situacioén colectiva
pemite reafirmar, aclarar, encontrar puntos dé-
biles y valorar la pertinencia de los aspectos a
desarrollar.

Tenga presente que el desarrollo mas puntual de
los aspectos, relaciones 0 conceptos presentes en
su problema, se realizara en el trabajo de las
ultimes sesiones del Taller, correspondientes a la
fundamentacioén tedrico-metodoldgica de la es-
trategia de solucion.

SESIONES 5 Y 6
ESTRATEGIA DE SOLUCION Y SU RELA-
CION CON EL PROBLEMA IDENTIFICADO

Generalmente, el analisis del problema se ve

acompafnado por un esbozo inicial de una serie

1 Definimos como Principios aquellos postulados que
sostienen la accién pedagdgica, como partir de la lengua ,
conocimientos previos, necesidades e intereses de los
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de principios para la ensefianza. Por ejemplo: si
para un docente, el problema es fortalecer la
identidad del nifo de preescolar, puede sefialar
como princi pi o incorporar el mayor numero
posible de elemertos socioculturales de su locali-
dad, asi como hacer mayor uso de su lengua
materna.

Si el problema tiene relacion con el papel pasivo
del alumo en el aprendizaje, durante la exposi-
cion del problema, probablemente, apareceran
comentarios tales cono, “es necesario revisar el
tipo de interaccion que se establece entre docen-
te y alumno y que propicia que el nifio no
desarrolle sus propias estrategias de aprendiza-
B

Podemos decir que el docente, paralelarente a la
exposicion del problema, plantea pautas a seguir,
las que articulan el problema con la estrategia.

Recuerde que cuenta con una estrategia meto-
dolégico-didactica para ensefianza de Lo social,
que planted en el séptimo semestre, asi como
con los trabajos de la primera parte de este
curso. En ellos aparecen también principios de
accion gue en primera instancia se pensarian
siempre vinculados con el problema planteado.

El nivel de precisiodn actual de su problema,
puede influir en la percepcion y definicién de
principios de accion que revela su estrategia. En
todo caso la integracion y jerarguizacion entre los
principios identificados en el problema y los
identificados en la estrategia son parte de la
“elaboracion” de la Propuesta. El punto de partida
para la identificacion de principi os de acci 6n,
sera el problema que trabajo en las Ultimas sesio-
res.
Identificacion de principios
que sustentan la acci6n pedag6gi ca

El trabajo que se plantea a continuacion esta
pensado para realizarse individual nente; Sin
embargo, una estrategia para facilitarlo seria

trabajar en parejas o en grupo.

Este analisis tiene por finalidad identificar y
reconocer los intereses y acciones due orientan
su hacer docente y en ese sentido, la construc-
cion de su propuesta pedagégica. Como pro-



ducto de este analisis, podra elaborar un listado
de sus principios de accidn, a fin de presentarlo
a sus compafieros y posteriormente, seran una
base para la fundamentacioén de su trabajo.

Lea los textos que ha producido para la identifica-
cidny ardlisis cel prablema, revise si enellos 2 leen
algunas “pautas’” o principios que guian su accion.
¢Cuales son? ¢Puede apreciar su relacion con el
problema planteado?;Tienen mayor importan-
cia unos que otros? ¢Hay un orden que debe
seguirse, tiene que cumplirse uno antes que
otro?

Si no le es posible identificar ningln principio,
intente plantear algunos que desde su perspec-
tiva, apoyan a las actividades de su Estrategia
metodoldgico-didactica para resolver el proble-
ma.

Pregintese por aguellas acciones o finalidades
que persigue constantemente en su ensefianza:
“lo que mas me preocupa cuando ensefio geo-
grafia es que los nifos...”

Ponga por escrito las observaciones o notas que
le permitan exponer al grupo sus argumentos.
Intente recuperar las reflexiones, criticas, co-
mentarios y sugerencias gque le hagan sus com-
pafieros para enriquecer su trabajo.

Al igual que para la identificacion y analisis del
problema, se pueden seleccionar algunos traba-
jos para revisarlos entre asesor y grupo.

Esta tarea pemitira reflexionar colectivarente,
la reconstruccidn de su hacer diario identifican-
do problemas y dandoles respuesta, lo cual es
posible plasmar en una propuesta pedagégica.

Lo realizado puede contribuir a enriquecer los
elementos de la estrategia, a reconocer la necesi-
dad de ampliar cierta informacion, a identificar
acciones previas para desarrollar la estrategia, y
sobre todo, para situar al docente en una nueva
relacion con otros autores con quienes comparte

2. Para la fundamentacién de la propuesta pedagégica se
recomienda a diversos autores, los que puede encontrar
enel programa del curso, cuya ficha bibliografica se ubica
en el programa del curso.

su perspectiva de ensefianza. Es importante
hacer hincapié en que el trabajo realizado tiene
un caracter personal y reflexivo, ya que, cada
docente tiene formas de pensar y actuar que le
remiten a una esfera de responsabilidad autono-
ma de la que no puede desligarse.

En este sentido, el trabajo realizado puede dar
lugar ademas a la redaccién de reflexiones en
tomo de la accidn pedagdgica. Es conveniente —
por lo menos en un primer momento— permitir
Su expresion de manera narrativa: “Me doy
cuenta que en mis estrategias estoy buscando
un mayor acercamiento entre la expresion de
sentimientos y emociones de los nifios, sin em-
bargo, creo que aln me desconciertan algunas
de sus respuestas...” Estas reflexiones pueden
tener un lugar en el cuerpo de la propuesta, su
inclusion es decision de maestro y asesor.

SESIONES 7 A 10
FUNDAMENTACION TEORICO-METODO-
LOGICA DE LA ESTRATEGIA DE SOLUCION

Desde nuestra perspectiva, la fundamentacion
tedrico-metodoldgica de la estrategia, se entien-
de como las explicaciones pedagdgicas deriva-
das tanto del problema elegido como de la
estrategia elaborada, en este sentido puede con-
siderarse como el sustento tedrico-metodolégi-
co de la Propuesta Pedagdgica en su conjunto.
La argumentacion esta constituida por los razo-
namientos, relaciones y conceptos que hacen al
problema y a la estrategia de solucion.

Hablar de fundamentacion teérico-metodologi-
ca de la estrategia es hablar de los saberes
docentes que sostienen una explicacion en tér-
minos de pensamiento y de procedimientos del
hacer docente. Esta argumentacion es una cons-
truccion singular, reflexiva y construida por el
docente; en este sentido, 1o esencial de la Pro-
puesta Pedagégica esta constituido por la ma-
nera como comprende el problema, por las
relaciones y razonamientos que quiere expresar
y por las perspectivas y soluciones que USTED
ofrece frente al mismo.

A partir de su comprension de la situacion
escolar gue vive recurra a los autores2 que le
apoyen para explicarla, de esta manera elabore
sus propias explicaciones y relacione con los
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referentes tedricos. La incorporacion de las posi-
ciones, argumentos y teorias de otros, e inclusi-
ve su blusqueda, s6lo es posible a partir de la
definicion de lo que se quiere exponer y mas
aun de los propios conceptos.

Recapi t ul aci 6n

En el trabajo de identificacion y analisis del
problema, se le solicitd identificar conceptos
fundamentales y relaciones entre los aspectos
del problema, explicitando con ello la caracteri-
zacion pedagdgica que usted hace de la situa-
cion definida como problema.

Cri TERI s

Como se ha constatado en el tema anterior, la
evaluacion y la acreditacién son dos procesos
diferentes, el camnpo de esta Ultima es mas restrin-
gido debido a que implica una funcién institucio-
nal y social, al legitimar los aprendizajes
alcanzados a través de asignar una calificacion,
mientras que ““la evaluacion constituye un proceso
amplio, complejo y profundo que abarca el aconte-
cer de un grupo: sus problemas, alcances y limita-
ciones”, es decir, este proceso puede tener varias
dimensiones y momentos especificos, la evalua-
ciin de:

= planes y programas de estudio;

- materiales didacticos;

= modalidad de estudio;

= proceso de ensefianza-aprendizaje;

= formas de participacion, conunicacion e
interaccion, entre otros.

En el analisis del problema y la estrategia iden-
tifico los principios que sustentan su accion
pedagdgica, de los aspectos identificados, asi
como las reflexiones en torno a la estrategia
constituyen la fundamentacion de su propuesta
y expresaran su vision acerca de:

ela educacion y de la educacién indigena
en partiaular,

ela aultura,

<los nifos,

=las necesidades de aprendizaje,

*sus propésitos socioeducativos,

elos aotenidos y fines cel gorendizaje social,
=los procesos de aprendizaje y ensefianza.

Para facilitar la fundamentacidn, se sugiere elabo-
rar un guioén que le ayude en la redaccion del
trabajo, los elementos comunes que hacen a toda

propuesta pedagdgica son aquellos elementos par-

EVALUACI ON

Con estas cuatro sesiones se concluye el octavo
curso del Campo de Lo social, lo cual le permiti-
ra acreditarlo, y podra entonces inscribirse en el
campo que haya elegido para formalizar su
Propuesta Pedagdgica con fines de titulacion.
Para que usted pueda obtener la totalidad de
créditos de esta Licenciatura es obligatorio su
participacion en las actividades de titulacion
programadas por el campo que elija lo que se
considerara en la acreditacion de las cuatro
sesiones del 80. semestre.

En la evaluacion del aprendizaje del estudiante,
se toman en cuenta:

ela autoevaluacion del propio alumno;
ela que llevan a cabo asesor y estudiantes;
ela efectuada por el asesor.

* Vazquez Garcia, Lourdes, et al., “Propuesta de lineamientos que orientan la practica evaluativa de LEP y LEP “85”
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Recovenbact ones

FORMALI ZACI ON DE LA

Cawro e

El presente documento tiene diferentes finalida-
des. En primer lugar, dar a conocer un balance
resumido de los resultados obtenidos en el pro-
ceso de evaluacion de las Licenciaturas en Edu-
cacion Preescolar y Educacion Primaria para el
Medio Indigena, Plan 90.

Dicho proceso esta en marcha desde 1995, parti-
cularmente, la Linea Productos de Titulacion
estudia el proceso de formacion docente de las
LEP Y LEPMI~90
propuestas pedagégi cas, ést as
di cho Area
Terminal y a la vez es la estrategia de fornacién que

a través de la elaboracion y
producci 6n  de ya que

son una expresion de proceso en el

se apoya al interior del curriculum3

Una segunda finalidad es que, a partir de una
reflexion conjunta de estos resultados, encontre-
mos estrategias que superen los obstaculos que
se han enfrentado en la produccién de su docu-
mento final, y sobre todo, que usted como
maestro valore los aprendizajes alcanzados du-
rante su proceso formativo, los cuales incidan
en su guehacer docente cotidiano y en el desa-
rrollo de su vida profesional .

3. Jorda, Jani, Linea Productos de Titulacion, en:

Bvaluacion y Seguinmiento de las Licenciaturas en
Educaci 6n Preescolar y en Educaci6n
el  Mdio Indigena (LEPY LEPM’90).

pa México, UPN, febrero de 1997.

Prinaria para
Segunda Ha-

4. ait.

PropuesTA

TRABAIC

ANEXO

PARA LA
Pepacta ca EN EL
Lo socaa

Resul t ados de eval uaci 6n
Los trabajos de titulacién que se revisaron, en gene-

ral, evidencian limtaciones del proceso de fornacion,

que desde nuestro punto de vista se expresan en:
®lha escasa reflexion y cuestionamento de la

experiencia docente por el propio estud ante-

maestro.

®la falta de un

probl endtica pedagégica que se

tratamento particuar a la
deriva de la
diversidad linglistica y cultural de los grupos
escol ares.

eDficultades para nangjar los referentes ted-

rico-netodol 6gicos para explicar el problema y

fundanentar su estrategia.

®Oferentes formas de concebir y elaborar la

propuest a pedagdgi ca.
e[ficultades en la redacci6nd
El Area Basica

Iniciamos la reflexion intentando recuperar los
aprendizajes que ha obtenido en cada una de las
Lineas de formacion en el Area Basica. Con la
consideracion, de que los materiales de estudio
aportan estrategias y contenidos para la refle-
Xi6n de su experiencia docente. La reflexion se
enriquece en el intercambio de los diferentes
puntos de vista gue sus compafieros y asesor
vierten en las sesiones grupales.

La Linea Psicopedagbgica se ha propuesto que
usted reflexione acerca de las problematicas que
tienen que ver con el aprendizaje significativo de
sus alumnos, de como recuperar sus conoci-
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mientos previos, como propiciar que en la inte-
raccion escolar tengan un lugar sus experien-
cias, conocimientos, intereses, lengua de los
nifios, como expresion de su cultura.

La propuesta de la Linea Antropolégico-Lin-
guistica pretende que usted reconozca las carac-
teristicas linglisticas y culturalles de su practica
docente, para contextualizarla y fundamentarla,
y que responda pedagégicamente, a esa diversi-
dad sociocultural.

El analisis mas amplio que se requiere para
comprender los procesos educativos y ubicarlos
en el contexto social en el que inserta su trabajo
docente, lo realiza la Linea Socichistorica. Esta
le proporciona elementos para explicar cémo
inciden las condiciones sociales, econdmicas y
politicas de la comunidad en la que se encuen-
tra su escela, asi como, las del pais.

En la Linea Metodolégica usted conocid distin-
tos recursos que le permitieron reconocer y
revisar sus preocupaciones, apoyandolo para
que concrete sus reflexiones por escrito.

El Area Termi nal

Respecto al Area Terminal, en el Campo de Lo
social, usted trabajo en el sexto senestre, la
identificacion de un problema. En el Taller de
propuesta pedagdgica contrasté los problemas
planteados en la actividad preliminar con los
de la actividad final de la primera unidad para
identificar problemas.

Para decidir cual de los problemas le era mas
significativo y accesible de trabajar, los agru-
pé y analizd de acuerdo a las tematicas del
Curso:

=los aprendizajes sociales en la familia 'y
en la escela.

=la recuperacion sociocultural en la ense-
fianza de lo social.

elos propoésitos y contenidos en la ense-
fianza de 1o social en los programas esco-
lares.

ela transmision de normas y valores.

En el séptino senmestre, usted disefid una estra-
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tegia de ensefianza al problema seleccionado en
el semestre anterior y la trabajo a 1o largo del
curso con las tematicas tratadas:

=Los conocimientos infantiles previos

<El empleo del juego en la construccion y
ensefianza de lo social

eLas estrategias metodoldgico-didacticas
para la ensefianza de lo social

<El enfoque globalizador de la ensefianza

En el Taller de Propuesta Pedagdgica de ese
semestre, problematizo a través de ejes de anali-
sis, considerando lo tratado en el sarestre ante-
riory el actual.

Una estrategia para la formalizaci 6n
de | a Propuesta Pedagdgica

A partir de la revision de trabajos de titulaciony
ante la preocupacion generalizada de asesores y
disefiadores por la elaboracidn de propuestas
pedagogicas, se pretende buscar alternativas
que apoyen su formalizacion.

Con este fin se extrajeron parrafos de propues-
tas pedagdgicas para conformar algunos ejem-
plos que permitan analizar las dificultades que
desde nuestra perspectiva encontramos.

Cabe aclarar que la seleccidn de parrafos res-
ponde a la intencidn de ejenplificar las dificul-
tades gue se han encontrado. Bajo esta ldgica las
elaboradoras hicieron una interpretacion que
puede o no coincidir con el sentido original del
trabajo. Para destacar 1o que se intenta ejempli-
ficar, se marcaron con “negritas’” algunos enun-
ciados. Se presentan tres propuestas. Los
ejemplos 1 y 3 corresponden a primaria. El
ejemplo 2 a preescolar.

Entre las dificultades mas relevantes encontra-
mos:

1. Problematizacion y experiencia docente
11 Atencion pedagdgica a las caracteristi-
cas linguisticas y culturales del grupo

esocolar

111. Manejo de los referentes conceptuales



A continuacion se desarrolla cada uno de estos
puntos con ejemplos.
I. Problematizacion y experiencia docente

Respecto a la relacion entre la problematizacion

y experiencia docente podemos hacer los si-
guientes sefialamientos.

A. Hay dificultad para que la experiencia del
maestro sea planteada como un problema.
Generalmente el maestro se refiere a proble-
mas que observa en otros compafieros y
dificilmente cuestiona su propio trabajo.
Pensamos que si describiera su experiencia
docente en primera persona, seria mas facil
que identificara los problemas al reflexionar
sobre su experiencia. De igual manera, es
importante sefialar que no es en este momen-
to cuando el maestro se encuentra iniciando
su problematizacion, sino que ya ha realiza-
do trabajos previos en los que es necesario
intentar identificar problemas y reflexiones
que usted ha planteado.

g enpl 0 1. Propuesta Pedagégica del nivel pri-
maria (4o0. grado) en el Campo de Lo social.

of| docente, tal vez por conodidad, ha

reducido la ensefianza de los contenidos

formativos de las ciencias sociales, en una
actividad que consiste solamente en la ne-
norizaci6n mecanica de nonbres de perso-

En el
de fechas y algunos cuantos hechos ai sl ados

najes heroicos o tiranos. aprendi zaj e

por nedio de cuestionarios; los cuales no

son otra cosa sino pequefios extractos de o

que podian ser, dependiendo de la creativi-

dad y capacidad del docente, interesantes
temas para el educando.
epora el maestro indigena no tiene respeto

hacia la diversidad interpersonal e intelectual
de su grupo escolar, por
las particularidades de su

lo que nmchas veces
no respeta gr upo

con el que trabaja...

B. El problema puede no ser claro en principio,
pueden ser varios, no uno s6lo; es posible
que se encuentren en diversas partes del
trabajo de titulacion dependiendo de cémo
el maestro percibe el problema y céomo lo

relaciona con otras preocupaciones, aspectos
que trataremos de mostrar en el ejemplo 2.

Para no abarcar todos los problemas que se nos
presentan, tenemos que seleccionar aquel que
nos sea mas significativo y que esté a nuestro
alcance resolver. Es decir, examinar problemas
de los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Una manera de ubicar el problema seria anali-
zar sus escritos producidos, buscando su preo-
cupacioéon central y la relacién con otras
preocupaciones que pueden ser: el desarrollo
integral del nifo, los contenidos escolares, las
estrategias de enseflanza.

Desde nuestra perspectiva, en el ejemplo de prees-
colar que se cita a continuacion, la preocupacion
central es fortalecer la identidad del nifio preesco-
lar respecto a su grupo social de pertenencia.

Sin embargo, aborda otras problematicas de
niveles mas amplios como el uso politico de la
Historia, la bUsqueda de una Historia ““‘verdade-
ra”’, y de una historia mas cercana a la realidad
sociocultural del nifio.

De igual manera, consideramos gque es necesa-
rio profundizar en aquellos aspectos que estan
tocados de manera mas cercana al nivel de
preescolar, tales como el conocimiento de si
mismo, de su aspecto fisico, de su historia per-
soal.

Ej enpl 0 2. Propuesta Pedagdgica del nivel de
preescolar en el Campo de Lo social. (Seleccion
de diferentes paginas).

¢Como propiciar en el nifio preescolar indigena
que sus intereses sean en el campo de la historia
personal, familiar, conunal, étnica, regional y
nacional, para considerlos como proyectos de
aprendizajes significativos?

De esta problenética puede derivarse el tena
la construccién de la historia en el nifio
preescolar indigena que fue elegido a través
del andlisis critico que se realiz6 en el trans-
curso de los senestres cursados en la licen-
educaci 6n

ciatura de preescolar para el

nedio indigena Plan ‘90 en el aspecto histo-

rico, sobre el papel de la historia en las
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conuni dades indigenas y la enseflanza de la
historia en los centros educativos en |os
diferentes nonentos histéricos del pais. Se
Ilegb a la posicion de que | a Historia ha
sido utilizada conp un instrumento so-
cial de la clase dom nante para crear |la
i mgen en el nifio de un destino comin,
cono |o sefialan algunos autores:

“La enseflanza de la Hstoria va aconpafiada
de un ritual nacional, honores a la bandera,
celebracion de dias connenorativos y venera-
cion a los héroes. Los historiadores y los
neestros son por lo tanto los vehiculos de ese
sentimento nacionalista para provocar una
lealtad a todo patriotisno...”

Lo anterior se advierte en los centros preesco-
lares con el personal docente de este nivel
porque los lunes se realizan honores a la
bandera  nacional , respetando los aconteci-
nmentos nacionales en los cuales el significado
de dichas actividades no entiende el nifio
indigena. Esta es otra de las causas que noti-
varon la eleccion del tena y la otra, obedece a
|l a problemati ca que se presenta en e

manej o del PEP 92 (Programa de Educa-
ci 6n Preescol ar, 1992) con el grupo de
preescol ar que no realiza propuestas de
tipo histérico. Por otrolado, |os nifios de |a
comunidad  desconocen en forma  sistenatiza-
da la historia famliar, conunal, étnica, regio-
nal y nacional. @n la propuesta pedagdgica se
pretende abordar la problenética e introducir
al nifio indigena a conocinmiento de la histo-
ria

(...)

Bonfil Batalla plantea que "...a partir de la
conquista nos encontranos frente a dos pro-
yectos civilizatorios, dos nodelos ideales de
sociedad a la que se aspira, dos futuros posi-
bles, diferentes. H Mxico profundo que es él
“universo de lo indio’, s6lo que nos henos
enpefiado en negar la parte sustancial de
nuestro ser nacional”

En esta perspectiva reside la inportancia de
construir la verdadera historia en el nifio
preescol ar partiendo del conociniento de si
msno, de su aspecto fisico, el descubriniento
de lo que fué, 1o que es y lo que sera después,
asi com aquello que lo hace sengjante vy

diferente a los dends a partir de sus relaciones
con los dends...

Lo que ha pasado con ellos, lo que persiste
actual nente, son los factores que inciden en
ellas: ¢qué hacer para recuperarlas?, ¢Se po-
dria construir una historia nueva, una
hi storia verdadera, no inpuesta ni politi-
zante, sino basada en | a realidad circun-
dante del nifio indigena? Ua historia
concreta, dinamca y susceptible de ser anali-
zada de nanera critica y explicada de nanera
cientifica, apoyada en el conocinmento de la
cultura propia, por nedio de wuna educacién
que fonente el desarrollo de las lenguas vy
valores de la sociedad nacional conp lo narca
en una adicion al articulo 4o. constitucional.

Consideramos que aun cuando un escrito presen-
te diversos probl emas, es posible un trabajo de
integracion entre ellos, como en el ejemplo. Su
preocupacion central es la problematica que im-
plica la ensefianza de la historia y a este proble-
maticas se integran otros problemas, los cuales
son:

= la carencia de técnicas y métodos ade-
cuados;

= una concepcién memoristica y mecanica
de personajes, fechas y hechos;

< el maestro como transmisor de conoci-
mientos y el alumo como receptor pasivo;
= las experiencias del alumo no consi-
deradas en la planeacion de las activida-
des esoolares.

E enpl 0 1. Propuesta Pedagégica del nivel pri-
maria (4o. grado) en el Campo de Lo social.

Es bien sabido que la enseflanza sobre el
CGanpo de Lo social no es una tarea fécil, el
docente indigena tiene que enfrentarse con
situaciones dificiles, las cuales dificultan visi-
blenente la propuesta de propiciar aprendiza-
jes significativos sobre este Canpo educativo.

o de los que nerece y ocupa un |ugar
prinordial por tener una incidencia directa en
el trabajo escolar y que se nanifiesta en un
miyy bajo rendiniento de esta actividad, de
acuerdo a los principios fundanentales de esta
disciplina, es el hecho de que el maestro
bi |l i ngiie durante su practi ca docente, nma-



ni fi esta una carencia de técnicas y neéto-
dos adecuados para abordar | os conteni-
dos educativos de | as ciencias soci al es

El docente, tal vez por conodi dad, ha
reduci do | a ensefianza de |os contenidos
formativos de | as ciencias sociales, en
una activi dad que consi ste sol anente en
| a menorizaci 6n mecéani ca de nonbres de
personaj es heroicos o tiranos. En el
aprendi zaj e de fechas y al gunos cuant os
hechos ai sl ados por nedio de cuestionarios;
los cuales no son otra cosa sino pequefios
extractos de lo que podian ser, dependiendo de
la creatividad y capacidad del docente, intere-
santes tenas para el educando.

Las pocas ocasiones en que el nmaestro ha
considerado pertinente el nanejo de ciertos
contenidos de nanera expositiva ha sido, por-
que a él, tanbién le parece interesante el tena
en cuestion o porgue cuenta con un  CONOCi -
mento anterior y por lo tanto con un cierto
domnio del msno tema Pero en donde, de
todas maneras, cual qui era que sea el origen
de este intento por desterrar |a ensefianza
tradi cional de la ciencias sociales dentro
del aula, el nmestro sienpre aborda | os
cont eni dos educativos de manera narrati -
va, en donde aparece conp el transm sor
de conoci m entos, cono el sabio; men-
tras que el alumo debe ser el receptor
pasi vo: de esta nanera, segin el docente, se
estd denostrando interés y aprendizaje del
nifio sobre las ciencias sociales.

En esta perspectiva reside la inportancia de
construir la verdadera historia en el nifio prees-
colar partiendo del conocimento de si nisno,
de su aspecto fisico, el descubrinmento de lo que
fué, 1o que es y lo que serd después, asi conmo
aquello que lo hace sengjante y diferente a los
dends a partir de sus relaciones con los dengs...

Lo que ha pasado con ellos, |lo que persiste
actual nente, son los factores que inciden en
ellas: ¢qué hacer para recuperarlas? ¢Se po-
dria construir una historia nueva, una
hi storia verdadera, no inpuesta ni politi-
zante, sino basada en |a realidad circun-
dante del nifio indigena? Wa historia
concreta, dinamca y susceptible de ser anali-
zada de nanera critica y explicada de nanera

cientifica, apoyada en el conocinmento de la
cultura propia, por nedio de wuna educacién
que fonente el desarrollo de las lenguas y
valores de la sociedad nacional conp lo narca
en una adicion al articulo 4o. constitucional.

Consideramos que aln cuando un escrito pre-
sent e di versos probl emas, es posible un trabajo
de integracion entre ellos, cono en el ejemplo. Su
preocupacion central es la problematica que im-
plica la ensefianza de la historia y a este proble-
maticas se integran otros problemas, los cuales
son:

= la carencia de técnicas y métodos ade-
cuados;

euna concepcion memoristica y mecanica
de personajes, fechas y hechos;

< el maestro como transmisor de conoci-
mientos y el alumno como receptor pasivo;
=las experiencias del alumno no conside-
radas en la planeacion de las actividades

esoolares.

E enpl 0 1. Propuesta pedagdgica del nivel pri-
maria (4o. grado) en el Campo de Lo social.

Es bien sabido que la enseflanza sobre el
CGinpo de lo Social no es una tarea fécil, el
docente indigena tiene que enfrentarse con
situaciones dificiles, las cuales dificultan visi-
blenente la propuesta de propiciar aprendiza-
jes significativos sobre este Ganpo educativo.
o de los que nerece y ocupa un |ugar
prinordial por tener una incidencia directa en
el trabajo escolar y que se nanifiesta en un
miyy bajo rendiniento de esta actividad, de
acuerdo a los principios fundanentales de esta
disciplina, es el hecho de que el maestro
bi |l i ngiie durante su practi ca docente, nma-
ni fi esta una carenci a de técni cas y néto-
dos adecuados para abordar | os
cont eni dos educativos de | as ciencias so-
ciales

El docente, tal vez por conodi dad, ha
reduci do | a ensefianza de | os conteni dos
formativos de | as ciencias sociales, en
una actividad que consiste sol amente en
| a menorizaci 6n necani ca de nonmbres de
personajes heroicos o tiranos. En e

aprendi zaj e de fechas y al gunos cuant os
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hechos ai sl ados por nedio de cuestionarios;
los cuales no son otra cosa sino pequefios
extractos de lo que podian ser, dependiendo de
la creatividad y capacidad del docente, intere-
santes tenas para el educando.

Las pocas ocasiones en que el nmaestro ha
considerado pertinente el nanejo de ciertos
contenidos de nanera expositiva ha sido, por-
que a él, tanbién le parece interesante el tena
en cuestion o porgue cuenta con un  CONOCi -
mento anterior y por lo tanto con un cierto
domnio del msno tema Pero en donde, de
todas maneras, cual qui era que sea el origen
de este intento por desterrar |a ensefianza
tradi cional de la ciencias sociales dentro
del aula, el nmestro sienpre aborda | os
cont eni dos educativos de manera narrati -
va, en donde aparece conp el transm sor
de conoci m entos, cono el sabio; men-
tras que el alumo debe ser el receptor
pasi vo: de esta nanera, segin el docente, se
estd denostrando interés y aprendizaje del
nifio sobre las ciencias sociales.

La | abor del docente ha consistido en
seguir al pie de laletra, |a secuencia de
trabaj o que se encuentra establ eci da en
| os planes y progranas oficiales parala
ensefianza de | as ciencias social es. Dentro
de los nismos progranas se hace un |lamado vy
exhortacion a la iniciativa y creatividad de |os
naestros; éstos al parecer no atienden la reco-
nendaci 6n en cuanto a que las actividades que
se reconmiendan en los nateriales antes descri-
tos pueden ser seleccionadas, adecuadas o en
su caso renovadas, cuidando sienpre el |logro
de los objetivos perseguidos.

De esta manera el nmestro desaprovecha
| as experienci as que | os al umos pudi esen
aportar, pues no | as considera conp parte
importante en | a pl aneaci 6n de | as activi -
dades rel aci onadas con | as ci enci as so-
ciales. on esta forma de trabajo poco creativa
se niega todo el potencial significativo que
existe dentro del contexto sociohistérico del
alumo, y por consiguiiente la clase del
Canpo de Lo social se estudia desde fuera
de | a realidad del sujeto que debe apren-
der .

Gnmo es de esperarse con un desenvol vi niento

escol ar del docente “transmisor”, el Unico obje-
tivo que se persigue durante la ensefilanza de la
historia en la escuela, es que el al ut€Tmo desa-
rroll e una “supernenoria” para la facil
grabaci 6n de un cuestionario de hasta 20
preguntas o nmés en una sesi 6n de histori a.
Se pasa por alto que el propdsito de la historia
es educar a nifio, coadyuvando a su forna-
cion integral como sujeto. Y lo que es tanbien
indispensable, que el educando asinile el pro-
ceso sobre cono “aprender a aprender”.

C. BExplicitar el problema con relacion a la expe-
riencia, tiene que ver con precisar | os con-
ceptos y las relaciones que en él se
expresan, como se observa en el ejemplo 3.

Ej enpl 0 3. Propuesta pedagégica en el nivel
primaria (50. grado)en el Campo de Lo social.

La presente propuesta pedagégica trata sobre
la ensefianza de la Prehistoria en quinto
grado de educaciéon prinaria indigena. M-
chos son los factores que actualnente han
hecho dificil el proceso de ensefianza-aprendi-
zaje en la escuela prinaria

H Pograma de la SEP (Secretaria de Hluca-
cion Piblica) no contenpla en este grado
escolar (50.) a la identidad étnica conp
entidad historica (...) nosotros cono docen-
tes indigenas hemos utilizado la narracion vy
nenorizacion de fechas. No reforzanos la
explicacién en L1 y nuchas veces no le danos
la debida inportancia en el nedio en el que nos
desenvol venos, 0 sea que noO t omanos en
cuenta |l a cul tura, costunbres, organiza-
cion social, etcétera...

Para desarrollar el problema, habria que expli-
car como se entiende la “identidad étnica” co-
mo “‘entidad histérica” y que relacién guardan
estos conceptos con la experiencia que ha tenido
el maestro en la ensefianza de la Prehistoria
(concepto que también habria que precisar) y
con la realidad sociocultural de los alumos.

Il. Atencion pedagégica a las caracteristicas
linguisticas y culturales del grupo escolar

Las propuestas pedagdgicas, por estar inscritas
en un contexto indigena tendrian que responder



desde la accioén pedagoégica, al fortal eciniento
de la cultura propiay por ende, ala identidad
i ndi vidual y social de | os nifios.

En la revision de propuestas pedagégicas de
1995, se encontr6 que los trabajos sefialaban de
manera superficial las caracteristicas linglisti-
cas y culturales de su trabajo docente: mencio-
naban la lengua que hablaban los nifios; si
existia o0 no una situacion bilingle; la lengua
indigena como un obstaculo para el aprendizaje
de la lectura y escritura en espafiol; como una
descripcion de la comunidad, en ocasiones ex-
haustiva. Las situaciones descritas no se articu-
laban con la problematica pedagdgica que
intentaban analizar y resolver.

En los ejemplos presentados en esta ocasion, se
advierten ciertos avances en la atencion que el
meestro presta a las caracteristicas linglisticas y
culturales, relacionandolas con su accién peda-
gogica: ahora incluyen en sus estrategias ele-
mentos culturales de la localidad. También se
reconoce que el Centro Preescolar juega un
papel importante en la conformacion de la iden-
tidad cultural del nifo.

Ej enpl 0 2. Propuesta Pedagégica del nivel
preescolar en el Campo de Lo social.

Posteriornente construira | a historia étnica
y comunal al interrel acionarse con |la cul -
tura propia,
encuent r os

participando en los diversos
socioculturales que se expresan en
miltiples fornas dentro del hogar y la conu-
ni dad donde se desenvuelve: fiestas y tradi-

ci ones, cuentos, |eyendas, danzas, etc.

H PEP 92
riqueza de

reconoce la pluriculturalidad vy

nuestras costunbres y tradiciones

en cada estado de la Replblica y comunidad
“El Jardin de ni ios es un | ugar adecuado
para conservar y dar continuidad a |la
cul tura propia, |la cual proporciona al
i ndividuo el sentido de pertenencia e

i denti dad”

identifi-
conocer4d su pasado y

@Qn lo antes nencionado el nifio se
m sno,
presente y tendr4d una vision hacia el

cara a si
futuro,

pues actualnente la generaciéon joven de la

conuni dades  desconoce |la verdadera historia

de su comunidad, etnia, regién y naci6n o
niegan pertenecer a ella y viven en un Mxico
i magi nari o.
Esto pernmite desarrollar proyectos relaciona-
dos con los hechos histéricos derivados de la
nacional  nas

cutura propia Yy inportantes e

interesantes para el nifio preescolar, notivo de
esta propuesta pedagdgica Yy no circunscribirse
de nmanera especifica al pasado, sino estudiar
al sujeto inmerso en | as rel aci ones soci a-

| es concretas y su cul tura.

Otra de las dificultades que se observan es una
concepcion de cultura limitada que se refiere
mas a las expresiones materiales de la cultura
como: formas de vestir, artesanias, festividades
sociorreligiosas, mas que a aguellas pautas cul-
turales que son dificiles de apreciar y que tan-
bién forman parte de la cultura. Verbigracia, la
organizacion para el trabajo, las formas de
aprender, las ideas que se tienen sobre lo que
significa la familia, la autoridad, los valores
camo: el respeto, la cooperacidn, la justicia.

E enpl 0 3. Propuesta Pedagégica del nivel pri-
maria (50. grado) en el Campo de Lo social.

La recuperacion del a hi storia de cada etnia
no constituye una tarea fécil, i npres-
cindible para un proyecto educativo que aspire
a desterrar la falsa inagen de un pasado
genérico comin que ha transfornado al su-
jetoreal de la historia delasetniasylos

pero si

puebl os i ndi genas.

Nosot r os cono  docentes i ndi genas debenos
respetar todas las nanifestaciones culturales
del grupo escolar en donde estanos | aborando

y esas mani f est aci ones cul tural es resca-
tarlas para incorporarlas a las actividades del
proceso enseflanza-aprendizaje y de esta forna
hacerlo nés significativo.

En los textos anteriores, se presentan ideas im-
portantes, pero insuficientemente desarrolladas
tales como: historia étnica, sentido de pertenencia e
identidad, un pasado génerico comin. EStas ideas,
tendrian que ser aclaradas en su significado para
el profesor, pues ese acercamiento, daria conteni-
do a conceptos antropoldgicos y sociolinglisticos
permitiendo con ello un pensamiento y accion
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distintos en el terreno pedagdgico. La explicita-
cion de estas ideas, permite concebir de una
manera diferente la educacion, la educacion indi-
gena y sus Tines, las necesidades de aprendizaje
en el medio indigena, los problema de la ensefian-
za en el medio indigena, etc. Si entre las preocu-
paciones del maestro esta la recuperacion de la
historia énica, como traducirlo en propdsitos, con-
tenidos y estrategias de ensefianza sin antes expli-
carmoes gue se entiende por historia étnica.

Una conceptualizacion y comprension de estos
conceptos pemmitiria un acercamiento a las ca-
racteristicas linglisticas y culturales del grupo
escolar y un reconocimiento del propio pensa-
miento y accion pedagégicos. La intervencion
del asesor es fundamental en la identificacion,
conceptualizacion y organizacion de los aspec-
tos trabajados por el maestro.

Consideramos que, desde el problema es nece-
sario identificar las caracteristicas linglisticas y
culturales que intervienen en los procesos de
ensefianza y aprendizaje, ya que si estas caracte-
risticas no se toman en cuenta en el problema,
dificilmente apareceran en la estrategia metodo-
l6gico-didactica.

La posibilidad de vincular de manera mas
efectiva las caracteristicas linglisticas y cultu-
rales con la accién pedagdgica, tiene que ver
con gque el maestro explicite y desarrolle sus
ideas sobre cémo entiende la realidad socio-
cultural. En muchos casos, las propuestas solo
mencionan conceptos que seria importante de-
sarvollar.

Una forma de recuperar el contexto sociocultu-
ral puede ser: partir de las ideas de los nifos, ya
que éstas se derivan de sus aprendizajes sociales
en la familia y conunidad. Articular el pasado
de la comunidad con la historia nacional y
mundial, asi como, revisar lo que pasa actual-
mente en la comunidad.

I11. Minejo de los referentes conceptual es

Los referentes conceptual es muchas veces no
contri buyen a explicar el problema y/o0 a fun-
damentar | a estrategia. Caso que intentamos
ilustrar en el siguiente ejemplo.

E enpl 0 3. Propuesta Pedagégica del nivel pri-
maria (50. grado) en el Campo de Lo social.

La prehistoria es un tena trascendental y de
inportancia porque es la base del principio de

la humanidad y es anterior a la Hstoria
(...)En la escuela prinaria indigena se toma en
forma muy breve y casi desapercibida cuando

seiniciael ciclo escolar.

Segin Piaget (1964;176), | a inteligencia es
el resultado de una interacci6n del indivi-
duo en el nedio, gracias a ella se produce
por parte del individuo una asimlacién
de | a realidad que conparte una interac-
ci6n de la m sma.

Define la asimlacion cooo | a i ntegraci 6n de
cual quier tipo de realidad en una estruc-
turay dice: “Es laasimlaciénla que ne
parece fundanental en el aprendizaje des-
de el punto de vista de | as aplicaci ones
pedagogi cas o di dacti cas”.

La pedagogi a operatoria recoge el contenido
de la psicologia genética de Paget y lo extien-
de a la préctica pedagbgica en sus aspectos
intel ectuales de convivencias y sociales.

B principio operatorio nés inportante en
la préctica educativa es prinero la actividad.
H nifio debe describir el mndo a través de su
La educaci 6n debe
preparar su “ Cada
vez que | e ensefianps al go al ni fio, i npe-
di mos que | o descubra por si msno.”
(idem, pag. 148).

actuacion directa sobre él.

escenario de actuaci 6n.

La pedagogia operatoria ayuda al nifio para
que construya sus propios sistemas de pensa-

m ent o.

La construccién intelectual no se realiza en el
vacio sino en la relacién con su nundo circun-
dante y por esta razén la ensefianza debe estar
estrechanente ligada con la realidad innedia-
ta del nifio, partiendo de sus propios intereses.

En la cita anterior, el autor recupera en cierta
medida, el principio de la pedagogia operatoria,
sin embargo no se ve con claridad cémo lo
relaciona con la ensefianza del tema de la pre-



historia ni con otros elementos tedricos que
sefiala, como el desarrollo de la inteligenciay el
concepto de asimilacion de Piaget.

También ocurre, en algunos trabajos, que existe
un “apartado” donde se manejan referentes
conceptuales diversos o incluso un capitulo co-
MmO Mrco Tedrico. ESto puede tener relacién con
el Instructivo de Titulacion que establece tres
criterios académicos minimos: ldentificacion y
analisis de un problemas, Estrategia de solucion
al problema y Fundamentacion tedrico-metodo-
Iégica de la estrategia.

En otros casos, el Instructivo de Titulacion se
toma como un esquema para la organizacion de
los capitulos. Esta esquematizacion restringe el
desarrollo y la expresion de las ideas del autor,
lo importante seria que el titulo del capitulo dé

cuenta del contenido que se maneja en él. Desde
nuestra perspectiva, lo deseable seria que una
vez identificado el problema, las diferentes re-
Flexiones que se realicen en tomo a él fueran el
eje central que oriente la fundarentacién de la
estrategia. De esta manera, quiza los referentes
conceptuales se acerguen mas al problemay a la
estrategia de solucion de la propuesta.
Consideramos que las recomendaciones ante-
riores podrian contribuir a una mayor coheren-
cia e integracion entre el problema, la estrategia
y la fundamentacién de ésta, asi como, a que su
propuesta pedagdgica constituya una herra-
mienta util en su trabajo.

Asimismo, la intervencion del asesor es funda-
mental durante toda la elaboracion de la pro-
puesta pedagdgica, principalmente, para que
apoye la reflexion de la experiencia docerte y se
facilite analizarla con los referentes conceptua-
les, proceso que ha representado siempre en
todos los niveles de estudio grandes dificulta-
des.

Jani Jorda Hermandez
Ma. del Carmen Lépez Cervantes

Ma. Martha Tepos Amaya

Ausco, narzo de 2000
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