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PrREsSeENTACI ON

Este primer curso se propone orientar al estudiante en la conceptualizacion del Campo de lo Social, lo
que permite determinar cual es el conocimiento del que nos ocuparemos en los tres semestres del
Area Terminal .

La realidad pensada como totalidad comprende La Naturaleza y La Sociedad. Para su estudio y
analisis, el conocimiento humano ha construido explicaciones a las que llamamos ciencias y se
agrupan en dos grandes bloques.

Las Ciencias de la Naturaleza estudian los fendmenos naturales, estos pueden observarse,
repetirse, experimentarse. Las Ciencias Fisicas, asi como las bioldgicas estudian los fendmenos
naturales que se dan sin la intervencion del hombre.

Las Ciencias Sociales estudian los procesos sociales, los hechos que no pueden repetirse o
experimentarse sino que se viven socialmente, en ellos los sujetos participan individual y
colectivamente.

Dentro de estos dos grupos de ciencias, los lenguajes —la lengua y la matematica—se constituyen, entre
otras cosas, cono herramientas que permiten la aprehension de la realidad social ..

En la escuela los conocimientos cientificos construidos por los hombres se formalizan arbitrariamen-
te, de ahi que se organizan los curricula de varias maneras, en preescolar por Lineas Qurricul ares o
Proyectos, en primaria por Areas o Asignaturas.

En el Area Terminal de estas Licenciaturas, los contenidos escolares se analizan organizados en
Campos de Conocimiento Escolar.

Se intenta proporcionar al maestro una formacion que le pemmita enfrentar diferentes formas de
organizacion curricular para favorecer en el nifio un aprendizaje integral y global, independiente-
mente de la estructura curricular que la politica educativa decida.

Los Campos de Conocimiento Escolar: La Naturaleza, Lo Social, La Mateméatica, La Lengua, sirven al
maestro para organizar y reconocer los puntos de acercamiento entre los conocimientos especificos
de cada Campo y su relacion con la explicacion global de la realidad. Estudiar el Canpo de lo Social
significa, analizar procescs, hechos, relaciones que se dan en la realidad historico-social, su gestacion
y alcances.

Este curso pretende que el maestro se sitile de una manera diferente ante la ensefianza de lo Social, a
partir de reconocer:
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= La importancia de los conocimientos sociales cono herramientas para la participacion social.
= Los conocimientos sociales, no s6lo como aquellos que sefiala el curriculum escolar, sino
tarbién los que se construyen y se expresan cotidianarente en la realidad que vive el nifio.

= La posibilidad de partir de las nociones, experiencias y formas de aprender de los nifios como
una manera de recuperar la cultura del nifio.

e La necesidad de incorporar los contenidos socioculturales locales y regionales en el proceso
de ensefianza y aprendizaje.

« Su papel en la transmisién de normas y valores en la escuela.

= La necesidad de analizar y sistematizar sus experiencias y conocimientos para mejorar su
practica docerte.

El analisis en este curso se centra en los problemas que estan implicados en la ensefianza de los
contenidos de lo Social ; entendidos éstos de manera amplia, incluye revisar las formas de interactuar
cotidianamente en el aula: los estilos culturales en el aprendizaje, en la organizacion de las
actividades escolares; los valores y normas que el maestro promueve.

Asimismo, se examinan los propésitos de los programas de preescolar y de primaria en las
asignaturas de historia, geografia y educacion civica. Esta reflexion y andlisis se concreta en el inicio
de la elaboracion de una propuesta pedagdgica, que favorezca el proceso formativo para transformar
la practica docente.
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Estructura DEL CURSO

OBJETIVO GENERAL
Analizar los problemas que presentan los contenidos escolares del Campo de 1o Social para
enriquecer los saberes docentes y plasmarlos en una propuesta pedagogica.

UNIDAD I. EL CAMPO DE LO SOCIAL Y PROBLEMAS EN SU ENSENANZA
OBJETIVO
conceptualizar el Campo de 1o Social y reconocer los problemas que se enfrentan en su ensefianza.
UNIDAD 11.CONTENIDOS EN LA ENSENANZA DE LO SOCIAL
EN PREESCOLAR Y PRIMARIA
OBJETIVO
Analizar los contenidos de los planes y programas de los niveles educativos, asi cono las normas y
valores que pretenden transmitir.
UNIDAD I11.LA PROPUESTA PEDAGOGICA EN EL CAMPO DE LO SOCIAL
OBJETIVO

Caracterizar la Propuesta Pedagdgica y elegir un problema de la ensefianza de lo social para
trabajarlo en el area terminal.
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ProgrAMA

UNI DAD I.
EL CAMPO DE LO SOCIAL Y PROBLEMAS EN SU ENSENANZA

Tema 1. El aprendi zaj e soci al del nifio

“El mundo social: las relaciones con los otros, Juan Delval, B desardlo huero, ESpafia,
Siglo XX1, de Espafia Editores, S.A., 1994, pp. 407-432.

“El conocimiento del mundo social”’, Juan Delval, B desarrd o hueno, ESpafia, Siglo XXI,
de Espafia Editores, S.A., 1994, pp. 453-474.

Tema 2. Problemas en | a ensefianza de | o soci al

“Planificacién: andlisis y replanteos’, Hebe de Duprat, en: Bosch, Lydia, e« d. hjadnde
infantes ngjor. Sete propuestas, Argentina, Paidds Educador, 1992, pp. 75-93.

“La formacidn de profesores en las Ciencias Sociales”, Martiniano Arredondo, en:
Educaci on, NOo. 42, México, CNTE, octubre-diciembre, 1982, pp. 262-272.

“Elementos para una didactica de las Ciencias Sociales, A.W. De Camilloni y M.L.
Levinas, Pensar, descubrir y aprender. Propuesta didactica y actividades para las ciencias
sccides, Argentina, Aique, 1994, pp. 9-12.

“Los transportes”, en: Andrea Barcena, Ideol ogiay pedagogiaenel jardin de nifios, MéXico,
Océano, 1988, pp- 55-56.

“Una clase de Ciencias Sociales en Quinto Grado™, en: Aol ogiala Sociedady H trabajo en
la Rréctica Dcente, Plan 85 UPN, pp. 106-110.

Terma 3. La recuperaci 6n sociocultural en | a ensefianza de | o soci al

“El conocimiento cultural”, Ruth Paradise, en: Saon de clase: nifios i ndigenas y su
ori entaci 6n haci a | a observaci on, México, DIE, 1994, pp. 67-79.

UNIDAD II.
CONTENIDOS EN LA ENSENANZA DE LO SOCIAL EN PREESCOLAR Y PRI MARIA

Tema 1. Propésitos y conteni dos en | a ensefianza de | o soci al

“Tendencias actuales en la educacion preescolar”, Lydia P. de Bosch e a. thjardinde
infantes ngjor. Sete propuestas, Argentina, Paidds Educador, 1992, pp. 17-44.

“La historia, su lugar y su propoésito”, Henry Pluckrose, Ensefianza y aprendi zaj e de | a
Hstoria, Madrid, Morata/MEC, 1993, pp. 15-25.
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“Propoésitos y objetivos”, John Bale, DOdcticadela Gografiaenlaescuelaprinaria, Madrid,
MEC/Morata, 1989, pp. 43-51.

“Qué es la Educacion Civica”, J. Pageés, et a. LaEducacion dvicaenla escuela, Barcelona,
Paidds, 1984, pp. 20-30.

Tema 2. Transm si 6n de normas y val ores en | a escuel a

“Lo que acontece en la préactica escolar cotidiana”, Susana Garcia Salord y Liliana
Vanella, en: Nornasyvaores ene saéndeclases, México, Siglo XX1, 1992, pp. 52-92.

“:Qué sigue?: Normatividad y Supervision Escolar; Dia de muertos’”, Adriana Robles, en
B nifio preescolar: ¢paginas en blanco o sujetos con historia?, Tesis de licenciatura,
México, UPN, 1987, pp. 30-32; 41-43.

Tema 3. El entorno sociocultural en | os conteni dos escol ares

“Comunidad y escuela”, Luis Montaluisa, mnidad, escuelay curriculo. Miteriales de
Apoyo para la Formacién Docente en FEducacion Bilingle Intercultural, 4. Santiago de
Chile, UNESCO-OREALC, 1989, pp- 11-21.

“I El centro de educacion preescolar indigena; Il Como nos organizamos; 111 Apoyos para
nuestra préactica docente; Los juego que jugamos’, SEP-DGEIl, en: SEP/DCEI
Minual del naestro de educaci 6n preescol ar indigena, México, 1990, pp. 9-25; 81-106.

“De la Independencia a la Revolucion”, CONAFE/CINVESTAV, en: Mnual del instructor
coritaio niveles 1y 11; fichas 3040, nivel 11, México, 1989,pp. 114-126.

UNIDAD [I11.
LA PROPUESTA PEDAGOGICA EN EL CAMPO DE LO SOCIAL
Tal l er para | a el aboraci 6n de | a Propuesta Pedagdgi ca

Qientaciones para la construcciéon de la Propuesta Pedagbgica en el Canpo de lo Social , Jani

Jorda y Ma. del Carmen Lopez, México, UPN, (mimeo), 1997.
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MeTopoLoGi A

Las Licenciaturas en Educacion Preescolar y Educacién Primaria para el Medio Indigena, plantean
sus estudios con modalidad semiescolarizada, por considerarla idénea para que el docente en
servicio lleve a cabo su formacién profesional, al tomar en cuenta que esta frente a grupo y que
constantemente adquiere experiencia, la cual requiere ser reflexionada y sistematizada a través de
estrategias de trabajo y contenidos que los cursos le brindan.

La propuesta metodoldgica de esta modalidad consiste en tres situaciones de aprendizaje, las que
coadyuvan en los procesos de formacion de los estudiantes, enriqueciéndose y complementandose
colectivamente:

EL TRABAJO I NDI VIDUAL. Es la situaciodn de aprendizaje personal del estudiante, donde
reflexiona su experiencia apoyado en la GUIA DE TRABAJO, con las actividades y lecturas que se
sugieren. Este trabajo es previo a las sesiones grupales que se realizan en las Unidades o Subsedes de
la UPN, donde el docente acude semanal o quincenalmente, de acuerdo a la organizacion de cada
centro.

EL TRABAJO RWPAL. Es la situacidn de aprendizaje que en cada curso pretende que a partir de la
interaccion de los sujetos: estudiantes y docente, se dé la reflexion y el debate de lo realizado
individualmente por los estudiantes. El papel del docente en esta situacion es el de facilitador del
trabajo, ya que se requiere propiciar la reflexion para lograr aprendizajes significativos.

EL TALLER | NTEGRADOR. Es la situacion de aprendizaje del Area Basica, que se propone
recuperar el trabajo realizado en los cuatro cursos del semestre, mediante la identificacion de
problemas que se hayan detectado en las sesiones grupales. Los estudi antes sel ecci onan un probl ena de | a
practica docente, el cual se analiza tomando en cuenta los elenentos tedrico-netodol 6gi cos, pertinentes de |os
cursos, que permitan construir explicaciones a problemas derivados de la practica docente. Su realizaci6n
requiere del trabajo colegiado de los cuatro asesores de los cursos del senestre, con el fin de que el andlisis grupal

conjunte las distintas perspectivas de las Lineas de Fornacion.
Se sugiere que la periodicidad del Taller Integrador sea de uno o dos durante el semestre.

TALLER EN EL AREA TERM NAL. En el Area Terminal, se da una variante del taller integrador,
cuyo objetivo es identificar y analizar problemas, para plantear altemativas de solucion. En este
espacio los problemas se circunscriben a los procesos de ensefianza y aprendizaje de los contenidos
escolares. Asimisno, los talleres de Area Terminal tienen el propdsito de apoyar la elaboracion de la
propuesta pedagdgica, la que se considera como estrategia de fornaci 6n y en el taller final del
octavo semestre es posible formalizarla para constituirse en el documento para titularse.

13
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Uni pap

EL Cawo

OBJETI VO

Conceptualizar el Campo de lo Social y recono-
cer los problemas que se enfrentan en su ense-
fianza.

PRESENTACI ON

Entendemos el Campo de lo Social como la
real i dad soci al , es decir, la sociedad en la que
interactUan los sujetos que entablan diferentes
tipos de relaciones, establecen normas de convi-
vencia, cuentan con un sistema de creencias y
valores.

La realidad social existe yestudiar esta real i dad
Ileva al horbre a crear sistemas de explicacion
Ilamados ciencias sociales, las que permiten
comprender esa realidad y transformarla.

La realidad social es diversa, Yya que las socieda-
des son productoras de cultura de acuerdo con
las condiciones Fisicas que le rodean y sus cir-
cunstancias historicas. No hay culturas ni supe-
riores, ni inferiores sinplerente son diferentes,
de ahi que no es valido considerar sociedades
modelo.

Las formas de educar también son diversas
dependiendo del tipo de sujeto que cada grupo
social quiera formar, de igual manera crean sus
propias instituciones que regulan las préacticas
econdmicas, sociales, politicas, educatives, reli-
giosas.

| .
Lo  Saoa

Lo seflalado antes es para preguntarmos:
¢Hay una realidad social indigena que la
escuela tenga que conocer y ensefiar?
¢De qué manera puede apoyar la escuela
en el medio indigena el conocimiento so-
cial?

Un principio del que creemos que puede partir
el conocimiento social es el de acercarse primero
a lo propio, para conocer y comprender otras
realidades. Queremos aclarar, que en este senti-
do lo "propio™ no es siempre lo mas cercano o lo
mas conocido, sino fundamentalmente, la pre-
gunta propia, el problema mas cercano o mas
sertido.

En sintesis, los propdsitos de la ensefianza de lo
social son diferenciados de acuerdo al desarrollo
cogni'tivo y socioafectivo del nifio, por tanto la
escuela preescolar favorece aprendizajes socia-
les para la convivencia mas all& del contexto
familiar e inicia de manera formal el conoci-
miento de su realidad social .

En cambio la escuela primaria da mayor rele-
vancia al estudio de la realidad social mediante
las asignaturas, lo cual no significa que en los
contenidos y actividades esté ausente la trans-
misién de normas y valores.

ACTI VI DADES DE ESTUDI O

Acti vi dad prel i mnar

Para iniciar el trabajo de esta Unidad, reflexione

13
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sobre los puntos que a continuacion se le propo-
nen.
actividades grupales que se desarrollan a lo largo de
la Uhidad.

Registre sus conclusiones e incorpérelas a las

* ;Qué es aprender lo social?

= ;Doénde se aprende lo social? ¢Todo lo
social se aprende en la escuela?

* ;Qué hay que aprender de lo social?

= :Qué de lo social debe aprender el nifio
en la escuela? ¢Es diferente 1o que se tiene
que aprender en preescolar de lo que se
tiene que aprender en primaria?

= ¢Es importante para Ud. La ensefianza
de lo social en la escuela?

* ;Para qué debe servir al nifio lo que
aprende en la escuela de la vida social?

e ;Cémo ha aprendido usted lo que cono-
ce de las ciencias sociales?

* (/Qué hace usted para que los nifios
aprendan lo social?

e ;Como influyen en el trabajo escolar
las formas en que han sido educados los
nifos?

= Dentro de la jornada escolar, ¢cuanto
tiempo dedica a los temas sociales en
preescolar o a las asignaturas de 1o social
en primaria?

« ¢Cuales son sus problemas en la ense-
fianza de lo social?

Tema 1. E aprendizaje social del nifio

El conocimiento y desarrollo social del nifio
inicia desde su nacimiento. Segln algunos auto-
res, el ser humano cuenta con disposiciones,
mas que conductas, las cuales despliega para
responder a las exigencias del medio en el que
viva. El desarrollo de estas disposiciones se
Tavorece en la familia, conunidad y escuela.

En los primeros meses de vida el nifio se
acerca a su mundo social: explora las reglas de
comportamiento y como se aplican, conoce las
reacciones de afecto y rechazo de quienes le
rodean.

Ya en la escuela, el nifio se aproxima al conoci-
miento de otras personas (maestros y comparie-
ros), de nuevas relaciones de autoridad,
compafierismo y ensefianza. Conoce otra insti-

15

tucion: la escuela y su organizacion. Aunque
espontaneamente el nifio crea conceptos y siste-
mas de explicacion de la realidad social, la
escuela intentaria apoyar y enriquecer dichos
conocimientos.

En los primeros afos escolares —preescolar y
primer ciclo de primaria— generalmente no se
pretende que los nifios adquieran conceptos,
informaciones y sistemas de explicacién am-
plios, més bien el aprendizaje social se refiere al
reconocimiento de si mismo, se establece su
autoestima, reconoce de manera somera las rela-
ciones y espacios sociales de su entormo como la
tienda, laclinica, lamilpa, el coral, el establo. Se
introduce a las nociones espacio-temporales
arriba, abajo, izquierda, derecha.

En la interaccién escolar el nifio se pone en
contacto con la realidad social, aprende otras
normas de comportamiento y de convivencia.

En el resto de los ciclos esoolares de primaria en
el aprendizaje social pierden relevancia los as-
pectos socioafectivos y la demanda es mas sobre
conceptos e informacion. El aprendizaje social es
muy variado y complejo.

ACTI VI DADES DE ESTUDI O

Para trabajar este tema se eligieron algunos frag-
mentos de la obra de Juan Delval El desarrollo
humano: “EI Mundo Social: las relaciones con
otros™ y "El conocimiento del mundo social™. La
intencién es contar con una mirada general de
como se dan los aprendizajes sociales para con-
prender estos procesos en los alumos y favorecer
su desarrollo en los distintos nivelles esoolares.

A partir de la lectura del primer apartado res-
ponda por escrito:

« ;Qué se entiende por aprendizaje social?
= En los primeros anos de vida ¢Sobre qué
aspectos experimenta el nino?.

* ;Como son las relaciones que entabla
con la madre, el padre y sus iguales?

Del articulo "El conocimiento del mundo social’,
destague:



= Recurriendo a la nocidn de Delval sobre
el sujeto como ""psicélogo espontaneo’,
¢Qué aspectos sociales se construyen en
esta actividad y cuales corresponderian al
""pensador social'™?

= De acuerdo con el autor, ;Qué elemen-
tos estarian contenidos en las "'representa-
ciones o0 modelos sociales™ que construye
el nifio y de qué manera los ha adquirido?
* ;Como concibe la influencia de las expli-
caciones sociales y las normas y valores?
= ;Cuales son las limitaciones infantilles —
que menciona Delval- para construir re-
presentaciones sociales? (Qué diferencias
encuentra en la participacion social del
nifio indigena en las actividades de la vida
social y la descrita por el autor?

= ;Cuales de los aspectos sefialados en la
ultima parte del documento, le parece que
podrian ser relevantes en la ensefianza
que ofrece al nifio?

Con los escritos elaborados asista a la sesién
grupal donde, organizados por equipos, analice
las siguientes cuestiones:

* ;Cémo manejan los nifios y los adultos
las normas que rigen el comportamiento
= En los primeros afos de vida. ¢Qué se
prohibe a los nifios pequefos? ¢A qué
edad y hasta dénde se les tolera romper
las reglas de orden, limpieza y costurbres
en la convivencia?

= (En qué actividades econdmicas y socia-
les de la conunidad participa el nifno?

= De acuerdo con la edad, nivel y grado en
el que usted trabaja:

* ;Qué ideas tendran los nifios de 1o que
es deseable para su familia y comunidad
en cuanto las relaciones y comportamien-
ts?

* ;Qué informaciones tendran los nifios
sobre aspectos sociales de su pueblo?

= ;Qué explicaciones tendran los nifios
sobre aspectos sociales de la comunidad,
la region o el pais?

A partir del analisis realizado discuta e intente
concluir sobre:

= Si los aprendizajes sociales que el nifio
indigena adquiere en la familiay en la

escuela son suficientes para conprender y
enfrentar la complejidad del mundo ac-
tal.

= Si hay diferencias entre lo que aprenden
nifos de otros contextos y si dicha dife-
rencia es necesaria.

Presente sus conclusiones en sesion plenaria.

Tema 2. Probl emas en | a enseflanza de | o soci al

Como vimos en el tema anterior, el proceso de
adquisicion de los conocimientos sociales inicia
antes de ingresar a la escela, ya que este consiste
en un proceso largo, continuo y compllejo.

Mientras el nifio realiza aprendizajes sociales
"'espontanecs’” se encuentra relativamente aislado
con sus propias concepciones y problemas socia-
les, interroga a los adultos o camparte con algunos
compariercs sus ideas y explicaciones sociales.

Al ingresar a la escuela, el aprendizaje social,
tanto de habitos y normas, como de informacio-
nes y explicaciones, se organizan en programas
con objetivos a lograr.

Esta circunstancia impone al maestro y al nifio,
enfrentarse en el saldn de clases con una ense-
fanza social formalizada; es necesario que el
maestro se detenga a pensar algunas de las
implicaciones que tiene para su practica la inser-
cion de las ciencias sociales o los conocimientos
sociales en la escuela.

Los problemas que se presentan en cada nivel
educativo son diferenciados, de ahi que el trata-
miento para cada uno de ellos es distinto.

El texto elegido para Preescolar plantea una de
las dificultades que con mayor frecuencia expre-
san las maestras: la planificacion, la cual esta
relacionada con otros aspectos que son necesa-
rios de considerar-.

Los textos seleccionados para Primaria presen-
tan algunos problemas en la ensefianza de lo
social como son: problemas relacionados con
el conocimiento de las ciencias sociales, la
complejidad de los conceptos, la poca relevan-
cia que se le da a la ensefianza de las ciencias

15
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sociales en este nivel..
ACTI VI DADES DE ESTUDI O

Las lecturas que se presentan se trabajaran por
nivel y en el caso de Primaria, cada una por
separado, para ser recuperadas en el trabajo
colectivo de la actividad grupal con ambos nive-
les, en la cual se analizaran problematicas conu-
nes de los maestros de preescolar y primaria, asi
como las particulares de cada nivel.

Los textos seleccionados son:

NIVEL PREESCOLAR
"Planificacion: analisis y replantecs’, He-
be A. S. M. de Duprat

Como ya se menciond, el campo de lo social en
el nivel de preescolar se centra principalmente
en desarrollar los aprendizajes sociales que el
nifio ha construido en la familia, de esta manera,
la mayor parte de las actividades que usted
planifica tienen una estrecha relacion con este
campo. El andlisis de este texto tiene por finali-
dad que usted revise si la planificacion en si
representa un problema; cuales son las implica-
ciones gue estan presentes al planear sus activi-
dades y qué se propone en ellas.

Después de la lectura de la primera parte del
articulo propuesto, responda por escrito:

Cuales son los problemas que la autora plantea
oon relacion a:

= Actividades y experiencias
= Objetivos
e Curriculum
= Proceso de socializacion
= Interés-cortenido
= Principio de globalizacion
= Aprendizaje
= Desarrollo emocional
= Participacion
NIVEL PRIMARIA
"'Consideraciones sobre la Ensefianza de
las Ciecias Sociales”’,  Martiniano Arre-

dondo
"Elementos para una Didactica de las
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Ciencias Sociales™, Camilloni y Levinas.
La lectura de Arredondo plantea como objeto de
las Ciencias Sociales a la sociedad en todos sus
aspectos y Tacetas, las cuales progresivarente se
han especializado en disciplinas para su estudio.

De esta lectura responda por escrito:

= ¢Qué consecuencias para la ensefianza
se derivan de un campo tan extenso como
éste?

= Qué diferencias podria usted sefialar
entre las ciencias naturales y las ciencias
sociales en cuanto a:

— ¢Como observar sus fenémenos?

— ¢Si algunos de sus objetos estan al
alcance de la mano?

— ¢S existen en la realidad y en
presente los objetos de que hablan?
— ¢De gqué manera las condiciones
materiales de vida, la historia perso-
nal y el lugar social que se ocupe,
determinan las formas de entender
la realidad social?

Después de leer el texto, "Elementos para una
didactica de las ciencias sociales’, en un breve
escrito sefiale:

= ¢Por qué los conceptos y la vinculacion
pasado-presente son probleméaticas en la
ensefianza de las ciencias sociales?

Es recomendable que antes de acudir a la sesioén
grupal, segiin su nivel, haya leido y realizado el
analisis de los registros de Andrea Barcena para
preescolar y de *'Una clase de ciencias sociales en
quinto grado de UPN para primaria’; asi mismo,
de manera individual conteste por escrito lo
siguiente:

= ;Qué influencia tiene la condicidn social
y pertenencia a un grupo indigena en la
posicién que se toma ante los procesos
socichistoricos?

Con los escritos elaborados asista a la sesion
grupal ; dichos escritos le seran utiles para que
usted, de acuerdo con el nivel en que trabaja,
interprete y analice como aparecen en el saldn
de clases algunos de los problemas en la ense-



fianza de lo social que se han revisado.
Para desarrollar la actividad grupal se sugiere
organizar equipos por niveles educativos.

En el caso de preescol ar, analice los registros
apoyado en la siguiente guia:

* :Qué problemas de los revisados en la
lectura de Duprat, identifica en los regis-
tos?

* ;Cual es el tema que se aborda en cada
uno de los registros? ¢Podria sugerir un
nombre altermativo al tema que acercara a
las experiencias o problemas sociales de la
realidad que plantea el registro?

= ;Qué estrategias despliega o qué recur-
sos emplea la educadora al revisar ele-
mentos de la naturaleza o de lo social?

* ;Como recupera la maestra las informa-
ciones sociales que los nifios han adquiri-
do en su familia y en la comunidad?

= ;Se pueden identificar los conceptos que
la maestra trabaja durante el desarrollo de
la actividad?

* ;Qué tanto permite la educadora la
participacion de los nifios? ¢Favorece la
incorporacion de sus informaciones y ex-
plicaciones sociales?

Para los equipos de prinaria, orienten su anali-
sis con las siguientes preguntas:

e ;Cual es el tema que se ensefia en el
registro?. Sugiera otro norbre para tratar
el mismo tema. ¢Habria un tema mayor
que pudiera contener a éste y reunirlo con
otros?. Proponga un nombre para el tema,
que pudiera acercarlo a los problemas
de la realidad social del nifo. ¢Habria que
incorporar nuevos elementos para desa-
rrollarlo a partir de esta Ultima idea?

= En el registro ¢Qué recursos emplea la
maestra en su ensefianza?

= Mencione los recursos gque preferente-
mente se emplean en la ensefianza de
contenidos sociales del programa; esta-
blezca comparaciones con los de otras
asignaturas: matematicas, ciencias natura—
=

* ;Qué tan importante puede ser para los
nifnos del registro revisar los fenicios, los
hindles o los hebreos? ¢;Por qué razones

(personales, sociales o materiales) podria
interesarles dicho contenido? ;Qué hace la
maestra para despertar su interés o para
relacionar el pasado con el presente?
= (Padria identificar en el registro alguncs
conceptos? ¢Cuales le pareceria
imprescindible aclarar? Identifique si en
la clase de Historia, estan presentes con-
ceptos de otras asignaturas.
* ;Qué tanto permite la maestra la partici-
pacién de los nifios? ¢Podria incrementar
el nivel de participacion de los nifios?
¢(Habria ventajas en dicha accion? ¢Por
qué?

Tema 3. La recuperaci 6n soci ocul tural
en | a ensefianza de | o soci al

Un problema que sigue sin resolverse en la
educacion indigena es la ausencia de un curricu-
lum de educacién primaria, que responda a la
diversidad linglistica, cultural y étnica de las
escuelas ubicadas en las regiones indigenas. En
el nivel preescolar solo se adecu6 el programa
nacional a las zonas indigenaes.

Unido a esto esta la necesidad de que el maestro
reconozca las ventajas pedagdgicas que le brin-
da recuperar la diversidad sociocultural de sus
alumnos y a la vez atenuar la discontinuidad
cultural que se da entre la educacion familiar y
la escolar y favorecer el desarrollo de ellos.

En el aula esta presente la cultura local a través
de los alumos, de sus formas de relacion con el
maestro, de acercarse al conocimiento, de orga-
nizar el trabajo. Cuando el nifio ingresa a la
escuela es portador de experiencias, nociones,
estilos culturales y aprendizajes sociales desa-
rrollados en su familia y conunidad.

Por tanto, en este tema se intenta que usted
reflexione sobre la importancia de considerar en
la ensefianza de 1o social, las formas de aprendi-
zaje, las experiencias y nociones con que cuen-
tan los nifos.

ACTI VI DADES DE ESTUDI O

Para abordar este tema se seleccionod el articulo
de Ruth Paradise "El conocimiento cultural en el
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salon de clase: nifios indigenas y su orientacion
hacia la observacion.”

Posteriomente a su lectura, desarrolle por escri-
1o los siguientes puntos:

* ;A qué se refiere la autora cuando habla
de conocimiento cultural?

= ;Como se manifiesta en el salén de clase
el conocimiento cultural?

= ;Como se favorece el aprendizaje, si el
maestro considera el conocimiento
cultural de los nifnos?

= ;Cuales son las estrategias que el maes-
tro utiliza que recuperan el

conocimiento cultural?

* ;Como se expresa la cultura local en la
interaccion entre los nifos en el saldn de
clase?

Con el trabajo realizado acuda a la Actividad Final.

Alo largo de | a Unidad usted reviso:

1

* Como se dan en el nifio los aprendizajes
sociales en la familia y conunidad.

e Como desarrolla sus informaciones y
explicaciones sociales en el armbito escolar
y fuera de él.

= Algunos problemas en la ensefianza de 1o
social en los niveles preesoolar y primaria.

= Cémo influye el contexto sociocultural
del nifo en el aprendizaje escolar.

Para culminar el trabajo, le sugerimos discutir
en pequefios grupos los siguientes puntos:

ACTI VI DAD FI NAL

« ;Cual es la Iimportancia de ensefar lo
social en la escuela?

= ¢;Cual es la importancia de la ensefianza
de lo social en la formacidn del nifio indi-
gena?

= ;Hay diferencia entre lo que debe apren-
der un nifio indigena y 1o que debe apren-
der un nifio no indigena en cuanto a las
ciencias sociales?

= Tomando en cuenta lo revisado en la
Unidad y a partir de su experiencia:

— ¢Cuales son los problemas con los
que usted se identifica y qué otros
no estan considerados?

—Qué le aportd la lectura de Ruth
Paradise para reflexionar sobre sus
relaciones con los nifos y los padres
de familia? ¢;Qué caracteristicas ten-
dria un nuevo tipo de relacion?

Cada equipo registrara por escrito los puntos
mas relevantes de la discusion realizada para
presentarla al grupo en una sesion plenaria.



Uni paD

CoNTENDOS  EN LA

EN PreescaLar

OBJETI VO

Analizar los contenidos de los Planes y Progra-
mas de los niveles educativos, asi como las
normas y valores que pretenden transmitir.

PRESENTACI ON

Esta Unidad se propone analizar cuales son los
propositos que se pretenden con la ensefianza
de los contenidos de 1o Social . Entendiendo que
los contenidos no implican so6lo las asignaturas,
sino que abarcan la interaccién cotidiana en el
aula.

Repensar las finalidades personales y contras-
tarlas con las de los programas vigentes de
preescolar y primaria, nos permitira reorgani-
zar y plantear otros contenidos; reflexionar
sobre nuestras intenciones, actitudes y los va-
lores que promovemos en la ensefianza de lo
Social.

Se hace énfasis en considerar si el entomo socio-
cultural del alumno es recuperado.

ACTI VI DADES DE ESTUDI O

Acti vi dad prel i minar

En esta actividad se pretende que usted reflexio-
ne acerca de los propésitos que se persiguen en
la ensefianza de 1o social . De acuerdo al nivel en
que trabaja, responda por escrito:

ENsERANZA  DE - Lo

ot BE TRABAIC

SCC AL

Y PRI MARI A

NIVEL PREESCOLAR

= ¢Para usted cuales son los objetivos de
la ensefianza de lo social en este nivel?

= De acuerdo con su experiencia ¢Contri-
buyen los contenidos y estrategias de
preescolar para acercar al nifio a su reali-
dad sociocultural? ¢Camo puede el maestro
apoyar ese acercamiento?

= ;Quién decide que actividades se reali-
zan en preescolar? ¢;Cémo participan los
nifios en la decision de las actividades a
realizar?

e Cuando los nifios no comprenden lo
que se explica ¢ Usted qué hace?

= Si los nifios tienen opiniones diferentes,
¢Cémo actua?

= Cuando los nifios no comprenden el
espariol, ¢Como es con ellos?

NIVEL PRIMARIA

= Exprese en una idea general: ;Qué
conocimientos pretende que los alumnos
logren con la ensefianza de la historia, la
geografia y la educacion civica?

= (Como relaciona las diferentes asignatu-
ras de lo social?

= Cuando usted ensefna el proceso de
independencia en México, ¢Percibe que
hay valoraciones o juicios de valor sobre
los principales actores?

= Si los nifios no comprenden el espariol,
Cémo se comunica usted con ellos?

= ¢;Como participan los nifios en la elec-
cioén de actividades? ¢Quién decide en el
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aula qué actividades se realizan?

= Cuando los nifios no entienden la expli-
cacion, ¢Usted qué hace?

= Si los nifios tienen opiniones diferentes,
;Cémo actua?

El escrito realizado sera recuperado posterior-
mente.

Tema 1. Propo6sitos y conteni dos
en | a ensefianza de | o soci al

Renovar o reorientar nuestra ensefianza de los
contenidos sociales en la escuela, depende en
gran medida de la claridad que tengamos res-
pecto a los objetivos que nos proponemos y mas
particularmente, al sentido que le otorgamos
nosotros a nuestras enseflanzas en este Campo.
Las lecturas y actividades que usted realizara en
este tema, intentan reflexionar acerca de los
aspectos antes sefialados: aclarar sus intenciones
en la ensefianza y en la reorganizacioén de los
contenidos escolares.

ACTI VI DADES DE ESTUDI O
El tema se trabaja por niveles escolares: preesco-
lar y primaria.

En el caso de preescolar se selecciono el texto
"Tendencias actuales en la Educacién Preesco-
lar'” de Lydia P. de Bosch, en él se presentan
como tendencias en el mundo: la escuela abierta
inglesa y el resurgimiento del método Montes-
sori en los Estados Unidos.

Después de la lectura elabore un escrito en el
que sefnale de ambas escuelas los siguientes
puntos:

e ;Cuales son las finalidades y objetivos
que pretenden cada escuela?

* ;Cuales son las bases que fundamentan
ambas propuestas?

= ;Qué planificacion, estrategias y activi-
dades proponen para alcanzar las finali-
dades y objetivos?

Para primaria, debido a la extension de los
contenidos del nivel, es recomendable elegir la

asignatura que mas interés despierte en usted y
revisar los documentos correspondientes. Se es-
pera que habra interés por todas ellas y que, la
actividad grupal pemitira un intercambio enri-
quecedor y complementario.

Los textos a revisar son:

Hstoria 'La historia, su lugar y su prop6-
sito”’, Henry Pluckrose

Goyafia ""Propositos y objetivos', Bale
Educaci 6n Qvica, ''Qué es la Educacion
Civica', Pagés e 4.

De éstos, responda por escrito las preguntas de
la asignatura que haya elegido.

Hi storia
* ;Qué define el autor como Historia?
« ;Qué aspectos podemos considerar en la
seleccidn de los contenidos a ensefiar en
Historia?
* ;Qué razones esgrime el autor para
incluir la Historia en el curriculun de la
escuela primaria?
= De las metas y objetivos que sefiala el
autor ¢Cuales toma en cuenta cuando en-
sefia Historia?
«:Qué advertencias sefiala acerca del tra-
bajo integrado?

Geografia
« De acuerdo con el autor ¢Qué tipo de
conocimientos y destrezas se desarrollan
con la ensefianza de la Geografia?
= ;Cuales de los objetivos que sefiala el
autor pueden ser retomados en la ense-
fianza de la Geografia en el contexto en
que usted trabaja? Considere el ciclo esco-
lar en el que se ubica.
* ;Qué relacion hay entre objetivos y
contenidos?

Educaci 6n dvica

« Segun los autores ¢Qué es la Educacioén
Civica?

= ¢;Cuales son los propésitos de la Educa-
cion Civica en la escuela?

= ;Qué conocimientos, actitudes, valores
y normas tienen que ser considerados pa-
ra lograr los propésitos de la Educacion
Civica?



Con los escritos elaborados acuda a la sesiéon
grupal .

Para desarrollar esta actividad se sugiere agru-
parse por niveles —preescolar y primaria— de
éste ultimo tarbién por asignaturas.

La finalidad es revisar los programas de cada
nivel, incorporando sus respuestas de la activi-
dad preliminar y el trabajo realizado en este
tema.
NIVEL PREESCOLAR

En primer lugar lean los objetivos del Programa
e identifiquen cuales corresponderian al campo
de lo social. Conpare las coincidencias y dife-
rencias con lo que usted apuntd como objetivos
en la actividad preliminar y aquellos que la
escuela inglesa y norteamericana proponen.

Del blogue de "valores, tradiciones y costunbres
del grupo étnico' destague por escrito:

* ;Qué temas aborda?

e ;Cuales sefialaria como los mas
importantes?

e ¢/Como acercan al nifio a los pro-
blemas de su realidad sociocultu-
ral?

* ;Como puede el maestro hacerlos
interesantes?

* ;Habria otros temas importantes
de ensefiar al nifo?

NIVEL PRIMARIA

En esta actividad le proponemos que compare
las coincidencias y diferencias entre los progra—
mas y las propuestas de los autores revisados
oon relacion a:

= Los dbjetivos de las asignaturas.

* (A qué temas de Historia, Geografia y
Educacion Civica les da mas importancia
el programa? Opine sobre las ventajas y
desventgjas de la seleccion de los conteni-
dos.

e ¢Como podrian relacionar dichos temas
con la realidad del nifno?

El trabajo realizado se recupera en la actividad

ot BE TRABAIC

firel.
Tema 2. La transm sio6n
de normas y valores en |l a escuel a

La escuela como espacio institucionalizado que
participa de la dinamica social, transmite nor-
mas y valores en la formacion del nifio. Esta
transmision se da no solo a través de los conteni-
dos escolares, sino también en la interaccién
cotidiana gue se desarrolla en el espacio escolar.

La importancia de este tema radica en que usted
reconozca el papel gque juega en este proceso y
los factores que estan involucrados en él, para
incidir y actuar con respeto frente a las diferen-
tes maneras de ser y pensar de los alumnos.

Las posibilidades del nifio para construir expli-
caciones sobre la realidad social y participar en
su transformacién dependen en gran medida,
de las orientaciones de comportamiento recibi-
das en su vida.

Es necesario que los maestros que trabajan en el
medio indigena hagan una reflexion colectiva de
lo indigena, preguntarse qué tanto se asumen
como indigenas, ya que esto se expresa en sus
actitudes hacia los nifios y padres de familia.

ACTI VI DADES DE ESTUDI O
Los textos seleccionados para este tema que
seran trabajados por el conjunto del grupo, son:

Lo que acontece en la practica escolar
cotidiana”’, Garcia Salord y Varella.

""¢Qué sigue?: normatividad y supervi-
sioén; Dia de muertos', Adriana Robles.

Se trabajara por niveles. Para preescolar el regis-
tro: "';Qué sigue?: nomatividad y supervision, y
para primaria se retoma el registro "Una Clase
de Ciencias Sociales en Quinto Grado™”, el cual se
reviso en la Unidad 1.

El texto de Garcia y Varella, analiza tres estruc-
turas de participacion de acuerdo con la forma
en que el maestro dirige su clase. Para ejemplifi-
car lo que el maestro hace y los valores que
promueve se incluyen dos de éstas. Después de
leer elabore un cuadro (p- 22) en el cual anote
para cada una de las estructuras, qué hace el
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maestro y qué valores promueve con estas acti-
vidades.

Con la intencidn de que usted analice concreta-
mente 1o que ocurre en el salon de clases se
trabajara por niveles.

NIVEL PREESCOLAR

Se presenta el registro de preescolar de Adriana
Robles, para trabajarlo considere el cuadro ela-
borado como guia para identificar la estructura
de participacion a la que corresponde.

NIVEL PRIMARIA

Para el trabajo de este nivel realice nuevamente
la lectura del registro "Una clase de Ciencias
Sociales en Quinto Grado, incluida en la Unidad
anterior. Al igual que en preescolar, desarrolle
un analisis basado el cuadro de estructura de

participacion.

Con los trabajos elaborados acuda a la sesién
grupal . Para el desarrollo de esta actividad es indis-
pensable contar con uno de los libros de texto de las
asignaturas de ciencias sociales.

Organizados en equipos por niveles, se elegira
un tema en el libro de texto para identificar los
valores gque se transmiten mediante:

= Imégenes en los libros de texto.
= Actividades que proponen.
= Contenidos: formas y experiencias de
vida; concepcidn de historia, geografia,
educacion civica; participacion indigena.
= Lengua en que estan escritos.
Después de las reflexiones hechas, discuta sobre
los valores que usted considera transmite en su

quehacer cotidiano. En plenaria exponga sus
conclusiones.

Tema 3. El esntorno sociocultural
en | os cont eni dos escol ares

23

Después de revisados los temas anteriores es
posible afirmar que uno de los problemas en la
ensefianza de lo social en los contenidos escola-
res (conocimientos, actividades, valores, nor-
mas) es que no siempre responden a las
necesidades y caracteristicas linglisticas y cul-
turales de los nifios indigenas.

Ante la inexistencia de un programa nacional
para la educacion primaria y las dificultades que
su construccion implica por la diversidad socio-
cultural de los pueblos indigenas, la adecuacion
de los contenidos queda en gran medida en
manos del maestro. No asi en el caso de la
educacién preescolar que cuenta con un progra-
ma adaptado del nacional. Sin embargo, en
arbos casos es importante que el maestro, inde-
pendientemente del nivel en el que trabaje, sea
consciente del papel que juega como el media-
dor entre el programa y los aprendizajes de sus
alumnos; cdmo él realiza una seleccidn de los
contenidos a ensefiar y decide como hacerlo.

De la misma forma en la interaccion diaria adop-
ta ciertas actitudes de aceptacion o rechazo; de
gusto o disgusto frente a los nifios. Todo lo
sefialado forma parte de los contenidos escola-
res.

Insistimos en que tomar en cuenta la cultura del
nifio es considerar sus distintas expresiones co-
mo la produccidn artesanal, las tradiciones, his-
torias y mitos que explican el origen del pueblo.

Hasta ahora ésta ha sido la tendencia de las
escuela indigenas para recuperar la cultura; sin
embargo, se hace necesario retomar aquellos as-
pectos culturales que son imperceptibles y que se
manifiestan en la interaccion camo: los estilos de
aprender, de organizarse para el trabajo, las ideas
que los nifios tienen sobre los dbjetos, plantas, las
personas, las relaciones familiares, la autoridad.
Ademas de los conocimientos propios de la co-
munidad para el manejo de su entorno.

El nifio es una expresion de la cultura en la que



se ha formado. Por tanto, el punto de partida
para la ensefianza de lo Social tienen que ser las
experiencias del nifo, sus nociones y lengua 1o
que le posibilita el acceso a nuevos conocimien-
tos, a explicarse formas de convivencia distintas
a las suyas y a otra lengua.

ACTI VI DADES DE ESTUDI O

En este tema partimos de analizar la lectura
""Comunidad y Escuela” de Luis Montaluisa pa-
ra reflexionar sobre aspectos generales que los
contenidos escolares tendrian que tomar en
cuenta. Mas adelante se trabajara por niveles.

Inicie con la lectura de Luis Montaluisa; de él

destague por escrito:

e ¢;Cuales son los contenidos de la educa-
cion comunitaria?

* ;Como se da el proceso de transmision y
aprendizaje en la comunidad?

= ¢;Cual ha sido el papel que los maestros
han desempefiado en las comunidades a
través de la escuela?

* ;Cémo es ahora y céomo tendria que ser
la escuela en las conunidades indigenas?
* (Qué propone el curriculum para hacer
una escuela que responda a las necesida-
des de la comunidad?

Las respuestas elaboradas se incorporaran a la
discusion de la actividad final.

Las siguientes actividades se realizan por niveles.

NIVEL PREESCOLAR

Le proponemos elaborar un ensayo de planea-
cion de actividades donde recupere lo que ha
revisado en los temas anteriores y que tome
como base el "Manual del Maestro de Educacién
Preescolar Indigena'. De este Manual lea los

apartados:

1. El Centro de Educacioén Preescolar

Indigena (CEPI).
1. COomo nos organizamos.
111. Apoyos para nuestra practica docente.

Una vez realizada la lectura, sefiale lo siguiente:

ot BE TRABAIC

= Caracteristicas del CEPI: relacion maes-
tro-comunidad.
= Etapas de organizacion del trabajo:
— promocidn para las inscripciones;
—ficha familiar;
— registro de acorntecimientos y pro-
blemas de la comunidad;
— proyecto anual de actividades;
— planificacion mensual ;
— plan situacional .

Para continuar esta actividad y concretar la
intencidn de analizar un ejemplo preparado pa-
ra el medio indigena, retome el documento se-
falado e identifique en la Unidad "Los juegos
que jugamos', como se valora y recrea:

e La cultura indigena
e La historia local
e La lengua indigena

Conserve sus conclusiones para la actividad final.
NIVEL PRIMARIA

El material que se presenta es parte del "Ma-
nual del Instructor Conunitario”, el cual esta
disefiado para la poblacion rural en general,
sin embargo, puede serle Gtil para la educa-
cion indigena puesto que en general, los gru-
pos indigenas se sitdan en el medio rural y
existen escuelas de organizacién incompleta y
unitaria que pueden aprovechar esta metodo-
logia de trabajo.

El instructor conunitario trabaja con el Manual
y un paguete de fichas y juegos. Después de leer
y revisar el fichero correspondiente a la Unidad
"De la Independencia a la Revolucion Mexica-
na'", identifique qué posibilidades le ofrece esta
experiencia para planear sus clases y como se
adecuarian a la realidad del nifio indigena, con-
siderando:

* ;Como relaciona el maestro el contenido
de ensefianza con las vivencias (cultura) del
nifo?

= ¢Camo recupera y valora la historia local?
* ¢Quién hace la historia: los pueblos o los
héroes?

* ;Qué valores promueve esta forma de
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trabajo?

Registre sus conclusiones para la actividad final.
ACTI VI DAD FI NAL

Para el desarrollo de esta actividad, en una prime-
ra etapa se sugiere organizar equipos por niveles y
mas adelante en plenaria exponer cada uno sus
conclusiones. La intencidn es que todos conozcan
las propuestas que se elaboren en los niveles y,
posteriomente, buscar camo articularlos.

A partir de su trabajo en el aula en preescolar y
primaria, tome en cuenta los escritos elaborados

en la Unidad y elija una tematica del programa
que usted maneja en el campo de lo social, para
discutir con sus compaferos sobre:
* ;Cémo relaciona usted los propésitos,
contenidos y estrategias didacticas que
marca el programa para este tema?
* ;Como recupera la realidad sociocultu-
ral de los nifos en los contenidos y formas
de interaccion en la escuela?
« ¢;Cuales son los valores y normas que
usted transmite cuando ensefia los conte-
nidos de lo social?
= ;Cual es el papel que usted juega en la
transmision de normas y valores?

En sesidn plenaria presente el trabajo realizado
para llegar a conclusiones.
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La Propuesta Pepacoa ca
eNn e Cawo > Lo socoa
OBJETI VO de la Propuesta Pedagégica en el Campo de lo

Caracterizar la Propuesta Pedagdgica y elegir
un problema de la ensefianza de lo Social para
trabajarlo en el Area Terminal.

PRESENTACI ON

En el Campo de lo Social la Propuesta Pedagdgi-
ca es una elaboracién escrita que muestra el
resultado del proceso de formacion, en la cual se
expresa la experiencia docente sistematizada.

Es también un recurso de aprendizaje en cuanto
que el maestro en servicio elabora un conoci-
miento pedagdgico, reflexiona sobre las caracte-
risticas particulares de su préctica, valora lo que
hace en el saldn de clases, argumenta pedagogi-
carente 1o que realiza, es decir, teoriza su expe-
riencia para organizarla y transformarla.

En esta Unidad el interés central es que el
estudiante identifique un problema en la ense-
fianza de los contenidos del Campo de lo Social,
a partir de lo revisado en las Unidades anterio-
res

En el Taller que se propone para culminar el curso
se iniciard el trabajo de la Propuesta Pedagdgica

ACTI VI DADES DE ESTUDI O

En esta Unidad se trabaja en primer lugar con el
documento ""Orientaciones para la Construccion

Social”, las reflexiones que obtenga seran parte
cel Taller firal.

Después de la lectura del documento desarrolle
por escrito las siguientes cuestiones:

e ;Como se concibe
Pedagogica?

= ;Qué diferencia hay entre la Propuesta
Pedagdgica como estrategia de formacion
y como producto de titulaciéon?

= Tomando en cuenta lo que el documento
plantea, elabore una descripcion de cual
seria el proceso a seguir para plantear un
problema.

la Propuesta

Con sus respuestas acuda al Taller.

Tal l er para | a El aboraci 6n
de | a Propuesta Pedag6gi ca

La finalidad de este Taller es gue usted inicie el
proceso de construccién de la Propuesta Peda-
gbgica, centrado en los problemas identificados
en la ensefianza de los contenidos de 1o Social.
Se pretende que de los problemas enunciados y
trabajados a 1o largo del aurso, elija uo de ellos
como el punto de partida de su Propuesta Peda-
gbégica, cuya elaboracién se continuara en los
semestres posteriores.

El trabajo se organiza en seis sesiones, las que

pueden variar de acuerdo a las circunstancias de
cada grupo. Para cada sesiodn usted trabajara
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individualmente con anticipacién, para compar-
tir sus avances y enriquecerlos con las observa-
ciones del grupo.

Como se menciond en el documento anterior,
plantear un problema es un proceso complejo y
fundamental en la formacién docente , por tan-
1o, para facilitar este proceso se hace un recuento
de lo revisado en el curso y de 1o que usted ha
elaborado.

En las dos Unidades anteriores se trataron:

= Los aprendizajes sociales en la familiay
en la escuela

= La recuperacion sociocultural en la en-
sefianza de 1o Social .

= Los propésitos y contenidos en la ense-
fianza de 1o Social en los programas

de preescolar y primaria.

e La transmisién de normas y valores.

Los avances con que cuenta para este Taller son:

En la actividad preliminar de la Unidad I, usted
respondid a la pregunta ;cuales son sus probl emas
en la enseflanza de lo social ?

En la actividad final se le solicitd: Tomndo
en cuenta lo revisado en la Unidad, y a partir de
su experiencia ¢Cuadles son los problemas con
los que usted se identifica y que otros no estan

consi derados?

Para apoyar la eleccion del problema que sera la
base de su Propuesta Pedagdgica, se altema el
trabajo individual y grupal.

Para iniciar la reflexion individual en un escrito,
recupere lo que planted en la actividad prelimi-
nar y comparelo con lo que sefial6 en la activi-
dad final de la primera Unidad. Considere lo
siguiente:

= :Existen diferencias entre los problemas
que planted entre una y otra?

= ;Considera que el analisis realizado en
la Unidad le ayudd a identificar con ma-
yor claridad los problemas?

e Con los avances logrados hasta ahora
piensa usted que ¢ los problemas sefala-
dos con anterioridad siguen siendo de su

interés o han cambiado?

En la primera sesién, grupal organizados por
niveles intercambie las anteriores reflexiones
con sus compariercs y enliste todos los proble-
mas que cada uno plantea. La intencién es que
sean revisados con los ejes de analisis para
decidir cual de | os problemas |l e es mas signifi-
cativo y accesible de ser trabajado, como la base
de su Propuesta Pedagdgica.

En la segunda sesion, clasifiquen por niveles, los
problemas de acuerdo con las tematicas revisa-
das en el curso, es decir, hay que agrupar los
problemas relacionados con:

= los gprendizajes sociales de los nifics;

= la recuperacion sociocultural en los con-
tenidos esoolares;

= los programas oficiales de preescolar y
primaria;

= la transmision de normas y valores.

Para facilitar la eleccion de su problema, las
siguientes sesiones pueden ser trabajadas to-
mando como eje las siguientes cuestiones:

« ;Los problemas en la escuela tienen
relacion con las formas en que el nifio
aprende y se relaciona en la familia?;

* ;Como responde el maestro a las carac-
teristicas socioculturales de sus alumos
si trabaja con un programa nacional?

= Los problemas de ensefianza de las asig-
naturas de historia, geografia y educacion
civica se refieren a: conceptos complejos,
planificacién, desarrolllo cognitivo del nifo.
= Coincidencia y divergencia en los pro-
pésitos y objetivos que los programas de
las asignaturas marcan, con los que los
actores del proceso educativo tienen.

« :El maestro es consciente de los valores
que estan implicitos en su accion pedago-
gica? ¢Al establecer las normas de com-
portamiento en la escuela toma en cuenta
a los nifios y padres de familia?

Después del trabajo realizado en el Taller, usted
tiene la posibilidad de elaborar un escrito como
producto final en el que dé cuenta de las reflexio-
nes realizadas y presente el problema elegido,
para continuar su trabajo de Propuesta
Pedagégica en el siguiente semestre; como com-



plemento de su escrito puede considerar lo si-
gquiente:
= De los problemas anteriormente detec-
tados, ¢Cual considera usted mas signifi-
cativo?

* ¢En qué comunidad y nivel escolar se
ubica el problema?

e ;Como lo detecto?

= ;Cuales han sido sus experiencias con
relacion al mismo?

* ;Qué dificultades observa en sus alum-
nos en la manifestacion de ese problema?



1
=6—SoEtAE

Cri TER s

Concebimos la evaluacidn "‘como una practica
de aprendizaje, inherente al proceso de conoci-
miento, social e histdricamente determinada que
permite a sujetos y grupos sociales reconocerse
de manera activa, en sus procesos de construc-
cion y transformacidn'; por tanto es parte consti-
tutiva del proceso educativo ya que su objetivo es
evidenciar el desarrollo de éste. Aporta informa—
cidn sobre el desempefio de los sujetos involucra—
dos en el proceso de ensefianza—aprendizaje; de la
relacion de ésta con el curriculun, con los mate-
riales de estudio, con las diversas situaciones y
modalidad de aprendizaje y con otros elementos
inmersos en el proceso.

Consideramos importante distinguir cémo dos
procesos diferentes, la evaluacion y la acredita-
cion, el campo de ésta dltima es mas restringido
debido a que implica una funcion institucional y
social, al legitimar los gprendizajes alcanzados a
través de asignar una calificacion, mientras que
""la evaluacion constituye un proceso amplio, com-
plejo y profundo que abarca el acontecer de un
grypo: sus prablemes, alcances, limitaciones..."'; es
decir, este proceso puede tener varias dimensiones
y momertos especificos, la evaluacion de:

= de planes y programas de estudio,

= de los materiales didacticos,

= de la modalidad de estudio,

= del proceso de ensefianza-aprendizaje.

La modalidad de estudio semiescolarizada de
estas licenciaturas plantea tres situaciones de
aprendizaje que, como queda dicho, tendra cada
una de ellas su propia evaluacion, a continua-
cion se presenta una serie de consideraciones
como sugerencia para evaluarlas, sin embargo,
cada grupo de aprendizaje, de acuerdo con sus
ciraunstancias particulares, tiere la libertad para
proponer sus criterios de evaluacion.

En la BEvaluacion del aprendizaje del estudiante
se toman en cuenta:
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EVALUACI ON

= la autoevaluacion, que realiza el propio
alumno,

< la que llevan a cabo asesor y estudiante,
= la efectuada por el asesor.

Consi der aci ones

Las actividades marcadas en la Guia, general-
mente, se proponen invitar a la reflexién y
discusion.

= Al desarrollar las actividades de estudio indi-
viduales de cada tema, tome en cuenta si reco-
nocid los elementos de los textos que dan
respuesta a las interrogantes sefialadas. No se
pretende evaluar si los planteamientos de los
autores son correctos 0 no.

« En el trabajo individual valore los logros
alcanzados y los obstaculos enfrentados en el
aprendizaje, en cuanto a como organizd y siste-
matizd los contenidos tematicos.

< En las sesiones grupales, el colectivo lo
conforman estudiantes y asesor, se debe consi-
derar si los objetivos propuestos para la refle-
Xioén y confrontacioén con su realidad se
cumplen; asi cono, si en el trabajo colectivo se
logra un nivel de integracidn grupal, de coope-
racion y autocritica.

= Tenga usted presente, que las respuestas y
consideraciones de sus trabajos individuales
pueden ser diferentes de las elaboradas por sus
compafieros, a pesar de que tengan propositos y
actividades iguales.

= El taller en el Area Terminal, considerado
como una situacion de aprendizaje, se propone
apoyar al estudiante a problematizar y analizar
el contenido de los problemas para proponer
altemativas de solucion a éstos en la elaboracion
de la Propuesta Pedagogica.
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ANEXO

Ori ENTACI ONES PARA LA CONSTRUCCI ON
DE LA PropuESTA Pepacaa ca
e BB Cawo E Lo Sooa

La Propuesta Pedagdgica en LEP Y LEPM ' 90

Para Ilegar a una concepcion de Propuesta
Pedagdgica es importante ubicarla dentro del
proceso de formacion que pretenden las licencia-
turas en Educacion Preescolar y Educacion Pri-
maria para el Medio Indigena, Plan 90 (LEP Y
LEPM1~90) .

En este Pan de Estudio se entiende la formacion
docente conp un proceso continuo Yy pernanente, que
se lleva a cabo no sélo en las instituciones fornadoras
de naestros, cono
nal, sino, en el trabajo escolar diario, en la interacci6n
con los nifios, con los padres de fanilia, con |os
conpafieros naestros. Es decir, se aprende a ser
naestro tanto en la préactica cono en las instituciones

la LUhiversidad Pedagégica Nacio-

f or mador as.

La concepci6n de fornacion docente de estas |icencia-
considera que para avanzar en dicho proceso es
naestro nmre su practica a "distan-

turas,
necesario que el
cia'" para anaizarla,
proceso reflexivo con sus conpafieros y con |os docen-
tes de la Uhiversidad.

lo cual lograra a través de un

Ser nmaestro es wuna tarea sunmanente delicada, que

inplica favorecer el desarrollo pleno de seres hunma-

1. Jorda Hernandez, Jani y Ma. del Carmen Lépez
Cervantes, "El Plan de Estudios de las Licenciaturas en
Educacioén Preescolar y Educaciéon Primaria para el
Medio Indigena, Plan 90 (LEP Y LEPMI®90) ".
Propedéutico, México, UPN, mimeo. 1996. p. 1

Curso

nos.
En este sentido,

FMan de Estudio a
que el naestro vive dia a dia en la escuela, favorecien-
desarrollo de habilidades como, la reflexion y
sistematizacion de su experiencia para aprender de
ella. Esta tarea se apoya en los contenidos de |os
cursos con el fin de que el naestro |legue a cuestionar
su actuacién profesional, identifique, analice proble-
nmas y busque alternativas de canbio. 1

la UPN pretende contribuir con este
enriquecer el proceso de fornaci6n

do el

Como es sabido, la estructura curricular com-
prende: el Curso Propedéutico, el Area Basicay el
Area Terminal . Los dos primeros propician la
reflexion y el andlisis general de la practica do-
cente desde las diferentes perspectivas de las
Lineas de Formacion; Psicopedagdgica, Sociohis-
torica, Antropoldgica-linglistica y Metodologia
de la Investigacion.

La reflexion del estudiante-maestro en esta pri-
mera etapa, 1o lleva a plantear un "mundo’ de
problemas de los que discrimina aquellos de
carécter social y politico, que si bien inciden en
su préctica, no esta a su alcance resolverlos; por
tanto hay que hacer recortes para delimitar cua-
les son los problemas que el maestro esta en
posibilidad de resolver de acuerdo a la tarea
pedagdgica que le corresponde.

En el Area Terminal la reflexion se circunscribe a
los procesos de apropiacion y transmision de los
contenidos escolares, organizados en Campos
de Conocimiento escolar; La Naturaleza, Lo So-
cial, La Lengua y La Matematica.
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Se concibe a la Propuesta Pedagdgica como una
elaboracion escrita que muestra el resultado del
proceso de formacion en la cual se expresa la
experiencia docente sistematizada.

En esta sistematizacion el estudiante-maestro ha
identificado y analizado problemas en los proce-
sos de apropiacion y transmision de los conteni-
dos escolares en los distintos Campos de
Conocimiento.

Plantear un problema es un proceso complejo y
fundamental en la formacion docente, ya que
permite al maestro:

— Exponer y analizar su experiencia2 para que
describa qué hace, inicie con un analisis espon-
taneo y subjetivo, en el que determine las cau-
sas, las consecuencias y como ha respondido al
problema. Al dejar que se exprese la experiencia
espontaneamente, se facilita la redaccion y la
coherencia de las ideas.

— Reconocer que posee saberes,3 que cuenta
con un conocimiento profesional que ha apre-
hendido en la experiencia diaria, ademas de la
teoria de la que se ha apropiado. Entre los

2. Entendemos por experiencia la reflexioén sobre la
accion, donde dicha accién es sometida a prueba; como
producto de este proceso, el sujeto elabora saberes que le
permiten interpretar las nuevas situaciones que se le
presentan y actuar en consecuencia con su propia expe-
riencia o la de otros. Jord4a, Jani y Ma. Martha Tepos,
Informe parcial del Proyecto de Evaluacion y seguimien-
to de LEP Y LEPMI®90. Linea Productos de Titulacion,
México, UPN, 1995, pp.12

3. En un intento por conceptualizar los saberes docentes
dirfamos que son aquellos que resultan de la experiencia
del maestro dentro y fuera del aula, incluyendo su
relacién con la teoria y que le permiten ofrecer una
educacion preocupada por la educacién de los nifios.Los
saberes docentes aunque presentes en las acciones del
maestro, no se deducen directamente de ellas, ya que
éstas son diversas dependiendo de las circunstancias en
que se realicen, aunque en todos los casos los saberes
sostienen las acciones. .. Idem. pp.12-13

4. IRES,"El curriculum para la formacién permanente
del profesorado’, version provisional. Grupo Investiga-
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saberes docentes figuran:
= el conocimiento de las caracteristicas de
los nifios y las relaciones gue se establlecen
en la escela.

= la comprension de las diferencias que
implica ensefar las distintas asignaturas
como: matematicas, espafiol o historia.

= las estrategias que favorecen que el nifo
comprenda los contenidos escolares.

= el descubrir que ser maestro significa no
solo ensefiar contenidos escolares sino for-
mar sujetos.

— Cuestionar ideas y modificarlas gradualmente
con respecto al significado de ensefiar, aprender,
de como lograr mejores resultados en tal o cual
asignatura, por ejemplo: la idea de que ensefiar
es transmitir verbalmente los contenidos; que la
pobreza de los nifios indigenas es un obstaculo
para el aprendizaje; laidentificacioncasi exclusiva
de los recursos didacticos con los libros de texto, la
inagen de la evaluacion como valoracion y nedici6n
de la capacidad de los alummos de "reproducir" infor-
maci 6n. 4

— Construir explicaciones al problema con el
apoyo de la teoria revisada en los cursos, esto
seria darle un lugar a la teoria relacionandola
oon la practica.

— Reconocer como influyen pedagdgicamente
en el problema las caracteristicas linglisticas y
culturales del alumo.

— Proponer una altermativa que responda a las
caracteristicas, intereses y necesidades de los
nifios indigenas. Esta altemativa se fundamenta
con los aportes de los contenidos de los cursos
de las Area Béasica y Terminal.

La elaboracion de la Propuesta Pedagdgica tiene
dos finalidades, por un lado es considerada
como estrategia de formacion y por otro, puede
ser un producto de titullacion.

Entender a la Propuesta Pedagdgica como
estrategi a de fornmaci 6n significa considerarla
COMO un proceso con tiempos, con etapas, que
se van cubriendo durante los tres ultimos se-



mestres en el Area Terminal.

El trabajo que se desarrolla en cada uno de los
Campos de Conocimiento Escolar, intenta que
la Propuesta Pedagégica se construya paulati-
namente, analizando en cada curso la expe-
riencia que el maestro ha tenido en los
procesos de ensefiar y de aprender, asi por
ejemplo, en un semestre se revisa: qué ensefio
en la clase de matematicas(contenidos); para
qué ensefio, es decir qué me propongo desa-
rrollar en el nifio con esos contenidos. En otro
Curso, coéno y con qué ensefio, cuales son las
estrategias y recursos didacticos que empleo.
Al cuestionar mi trabajo como docente, me es
posible descubrir y explicar problemas, propo-
ner alternativas que los resuelvan, reconocer y
poner en juego los saberes que he construido en m
experiencia.5

Como Producto de Titul aci 6n, el proceso se
inicia en el 70 semestre cuando el estudiante
opta por titularse con una Propuesta Pedagégica
en un determinado Campo de Conocimiento y
elaborar el proyecto correspondiente para regis-
trarlo ante la Comision de Titulacion.

El estudiante -maestro que haya elegido titular-
se con Propuesta Pedagdgica recupera el trabajo
desarrollado en el Area Terminal y lo formaliza
en el taller que comprende las 12 sesiones
Tinales del 8o semestre.

PEDAGOGI CA
LO SCCI AL

LA PROPUESTA
EN EL CAWO DE

El Campo de o Social al interior del curriculum
de LEP Y LEPMI, pretende que el estudiante-
maestro centre su atencién en los problemas de
ensefanza de este Campo.

Por principio queremos dejar asentado que la
ensefianza de lo social, tanto en el nivel de
preescolar como de primaria, implica no sélo
estudiar la realidad social a través de las asigna-
turas, sino revisar las formas de relacion que
establecemos en el proceso educativo con los
nifos, maestros, padres de familia y el resto de

5. Jorday Lépez op cit p- 7

la comunidad.
Sext o senestre

El trabajo de Propuesta Pedagdgica en el sexto
samestre se orienta a identificar y analizar proble-
mas relacionados con los contenidos escolares y el
papel que el maestro juega como mediador de
é&stos.

Se hace énfasis en la necesidad de que el maestro
conozca y tome como punto de partida el apren-
dizaje social del nifio, su desarrollo, su lengua es
decir, considerarlo como portador de experien-
cias y conocimientos que expresan su dinamica
sociocultural . Esta forma de recuperar los apren-
dizajes del nifio son la base para acceder a
nuevos conocimientos, formas de convivencia y

a otra lengua.

En la tercera Unidad del 60 semestre se realiza
un taller, en éste se pretende, que de los proble-
mas identificados y analizados en este semestre,
el estudiante-meestro elija uno que le sea signifi-
cativo para iniciar la construccion de la
Propuesta Pedagogica.

Séptim senmestre

Para continuar con el trabajo de Propuesta
Pedagégica y que el maestro tenga una vision
mas amplia de otros aspectos que intervienen en
los procesos de ensefianza y aprendizaje de lo
social, en el séptimo semestre se revisan los
problemas relacionados con el desarrollo del
nifio en su contexto cultural y la actuacioén del
maestro.

Asimismo se analizan las estrategias metodol6-
gico-didactica de los programas vigentes y otras
propuestas altermativas con el fin que el maestro
enriquezca sus conocimientos y logre una ense-
flanza de lo social adecuada a las caracteristicas
linglisticas y culturales del nifo indigena.

Es importante considerar de manera integral el
analisis de las estrategias metodolégico-didacti-
cas, los sujetos que intervienen en el proceso de
ensefianza y aprendizaje y los contenidos para la
construccioén de la Propuesta Pedagdgica.

El propdsito del taller en este semestre €s adi-
zar el problena que eligid en sexto semestre,



incorporando la revision realizada sobre los su-
Jetos del proceso y las estrategias metodolégico-
didacticas.

Si usted decidi6 titularse con Propuesta
Pedagdgica en el Campo de lo Social, este es el
momento de elaborar su proyecto apoyandose
en los ejes propuestos en el Taller y el Instructivo
de Titulacién de LEP Y LEPMI”90.

Octavo senestre

En las primeras cuatro sesiones de este semestre
se concluyen los contenidos del Campo de lo
Social que se refieren a recursos didacticos y
evaluacion del aprendizaje. Las siguientes 12
sesiones se organizan en un taller obligatorio
para formalizar su trabajo de titulacion.

Para el taller el estudiante -maestro cuerta con
un avance de lo elaborado en 60 y 70: ha identi-
Ficado y analizado un problema; propuesto una
estrategia de solucion al problema y la ha funda—
mentado con algunos elementos. Ahora las acti-
vidades se organizan en tomo a la revision de lo
trabajado para profundizar en el analisis del
problema, la estrategia de solucidén y su funda-
mentacion, asi como, la redaccion final.

El estudiante-maestro presentara en las sesiones

grupales los avances de su Propuesta Pedagdgica
para enriquecerla con las aportaciones de sus
companeros y asesor .

Ademés del taller, de acuerdo con las condicio-
nes laborales de cada Unidad o Subsede, el
asesor asignado como responsable por la Comi-
sion de Titulacion hara observaciones al trabajo
del estudiante, que apoyen la elaboracién de su
Propuesta Pedagdgica y pueda lograr un avance
significativo o concluirla al final del semestre.

Queremos enfatizar la importancia de producir
propuestas pedagdgicas que contribuyan a co-
nocer los problemas, a plantear altemativas que
aporten soluciones a esta practica docente don-
de la diversidad cultural, linglisticay étnica se
encuentra en condiciones desventajosas frente a
la aultura esoolar.

Es fundamental reconocer que la elaboracién de
propuestas pedagégicas como estrategia de for-
macion, posibilita la transformacion del trabajo
docente en este contexto. A su vez favorece la
formacion de los nifios indigenas preparando-
los para enfrentar el complejo mundo actual
contando con una perspectiva al futuro.

Elaboraron: Jani Jorda Hemandez y

Ma. del Carmen Lopez Cervantes

Ausco, narzo de 1997
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