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INTRODUCCION

En el ambito internacional, el desarrollo de la ciencia y la tecnologia es
fundamental en el crecimiento econdmico y social de un pais. Las exigencias
actuales en estas areas, han provocado que la educacion cientifica sea un
imperativo estratégico para formar individuos capaces de hacer juicios criticos,
tomar decisiones responsables y dar soluciones innovadoras a problemas

globalizados.

Una sociedad cientificamente alfabetizada cuenta con mas opciones para
actuar eficientemente ante problemas socio cientificos, garantizando asi una mejor
calidad de vida y un futuro promisorio. Por lo anterior, ensefiar ciencia, debe ocupar
un lugar predominante en la educacion en México, desde el nivel basico hasta el
pre universitario. Las escuelas deben garantizar el desarrollo de capacidades

cientificas y promover al mismo tiempo, el talento y la vocacién por la ciencia.

Sin embargo, pese a los evidentes beneficios que la educacion cientifica ofrece,
actualmente se dispone de poca investigacion didactica sobre la forma en que se
ensefia ciencia, especificamente quimica, en las escuelas de México,
encontrandose algunos estudios en nivel basico, especificamente primaria, pero sin

resultados en ensefianza media superior (EMS).

Ante la falta de informacion sobre como desarrollar la indagacion y la
metodologia cientifica en las aulas, el trabajo que se describe a continuacion,
pretende ser una contribucién a la ensefianza de la ciencia quimica, desde la
perspectiva del desarrollo del pensamiento cientifico mediante la estrategia estudio

de casos.

El proyecto se realizé en el Centro de Estudios Tecnoldgicos Industrial y de
Servicios No. 79 “Guillén de Lampart” (CETis 79) perteneciente a la Unidad de
Educacion Media Superior Tecnologica Industrial y de Servicios (UEMSTIS)
localizado en la Ciudad y Puerto de Coatzacoalcos, Veracruz.



Para la realizacion de este proyecto se contd con la participacion de 46
estudiantes del primer semestre de bachillerato del grupo 1ero. "O” turno vespertino
perteneciente a la especialidad de gericultura, quienes cursaron la asignatura de

Quimica 1 durante el semestre agosto a diciembre del 2019.

La iniciativa para realizar este proyecto de intervencion docente surge de la
observacion de bajos rendimientos académicos y un elevado indice de reprobacion
en la asignatura de Quimica en los ultimos tres ciclos escolares, percibiendo
ademas, un incremento en la falta de interés de los jévenes por estudiar ciencia, lo

gue conlleva a un pobre desarrollo del pensamiento cientifico y critico.

Aun cuando las razones de tal problemética pueden ser variadas e incluso
inherentes a los estudiantes, es innegable que los docentes tenemos una gran
responsabilidad sobre todo en cuanto a la forma en que se ensefia ciencia en el
aula. En el plantel CETis 79, se observd, de manera general y particular, que los
docentes de la asignatura de quimica 1, privilegian la acumulacion de
conocimientos, datosy formulas por sobre las habilidades del pensamiento critico,
creativo y cientifico. Sin proponérselo, han convertido las practicas escolares en
recetas de cocina cuyos pasos deben ser seguidos al pie de la letra para obtener

un resultado que los estudiantes conocen de entrada.

Tal forma de ensefianza no privilegia las habilidades necesarias para discernir
problemas, formular y seleccionar hipoétesis, interpretar datos y sacar conclusiones
adecuadas; por el contrario, genera entre los estudiantes, una percepcion de la
quimica como una ciencia tediosa, aburrida, dificil de entender, lejana a sus

intereses y necesidades.

Romper la apreciacion que los estudiantes tienen sobre la quimica y
principalmente sobre su propia actuacién frente a ella, fue una de las problematicas
presentadas durante la aplicacion del proyecto. Derribar las barreras del “no sirvo
para esto”, “nunca he sido bueno para estudiar ciencias” o “sélo necesito pasar y
ya”, fue tanto o mas complejo que convencerlos de que la ciencia quimica puede

ser divertida y atil para la resolver problemas cotidianos.



Otra dificultad que se presenté en la implementacion de este proyecto se
relaciona con los tiempos de aplicacion debido a que se presentaron suspensiones
imprevistas que afectaron la planeacion de actividades. Aunque sin duda, la mayor
dificultad que se presento, fue la resistencia de los jovenes a pensar, ellos estan
acostumbrados a memorizar, seguir los pasos de una practica, copiar un apunte,
realizar un resumen, pero se les dificulta realizar actividades que los hagan pensar,
como realizar un ensayo, disefiar un experimento o inferir conclusiones a partir de

los resultados de un experimento.

Al parecer los docentes de quimica, tal como afirma Melina Furman,
investigadora en educacion dedicada a investigar como se ensefian las ciencias
naturales en las escuelas, no solo no ensefiamos a nuestros estudiantes a pensar,

sino que también les estamos ensefiando a no pensar, y eso es mas grave.

Justamente fue tal afirmacién la que originé este proyecto de intervencion
docente, al pretender provocar un cambio en la forma de ensefiar y aprender
quimica que incida directamente en la formacion de estudiantes pensantes, capaces
de aplicar los conocimientos cientificos adquiridos en el aula para construir nuevas

ideas que les permitan resolver situaciones problematicas de su vida cotidiana.

Otra razon no menos fundamental es desarrollar los elementos del Marco
Curricular Comun plasmados en el perfil de egreso de EMS, tales como las
competencias genéricas CG 5. Desarrolla innovaciones y propone soluciones a
problemas a partir de métodos establecidos y sus atributos 5.2 Ordena informacion
de acuerdo a categorias, jerarquias y relaciones y 5.5 Sintetiza evidencias obtenidas
mediante la experimentacion para producir conclusiones y formular nuevas

preguntas.

El proyecto beneficiard a la comunidad educativa del plantel, en tanto que
busca rescatar el interés por la ciencia al presentar una manera creativa de ensefar
y aprender quimica, que les permita pensar y actuar cientificamente, favoreciendo

la participacion individual pero al mismo tiempo fortaleciendo el trabajo colaborativo.



Despertar el interés por aprender quimica se reflejara en la disminucién de los altos

indices de reprobacion y en la mejora del rendimiento académico de la asignatura.

Para la elaboracion del proyecto de intervencion se formulan los siguientes

objetivos:
Objetivo General:

e Desarrollar el pensamiento cientifico de los estudiantes de EMS en la

asignatura de Quimica 1 mediante la resolucion de casos de estudio
Objetivos especificos:

e Estimular la curiosidad a través de la dramatizacion de situaciones problema

gue se presentan en diversos sectores de la sociedad.

e Fomentar el pensamiento critico y creativo de los estudiantes mediante la

participacion y organizacion de un desfile de modas de Quimica.

e Desarrollar el pensamiento cientifico al elaborar productos quimicos

inorganicos que seran exhibidos en un tianguis.

El proyecto de intervencidn se relaciona con los tres principios basicos de la
RIEMS, al hacer pertinente y relevante el aprendizaje de la Quimica transformando
la forma tradicional de ensefianza en una forma mas innovadora que permita se
logren aprendizajes pertinentes y significativos en los estudiantes. Ademas el
proyecto esta orientado en el enfoque por competencias (EBC), dicho enfoque
prioriza las competencias que un alumno adquiere durante el tiempo que pasaen la

escuela.

Otra referencia importante en este proyecto es el constructivismo socio cultural
de Vygotsky, el cual establece que el factor social juega un papel determinante en
la construccion del conocimiento. Cada estudiante logra modificar su estructura

mental y alcanzar un mayor nivel de diversidad, de complejidad y de integracion



mediante las interacciones sociales con comparferos y adultos. Por esto, el

desarrollo no se puede confundir con la mera acumulacion de conocimientos.

El paradigma constructivista tiene como fin que el estudiante construya su
propio aprendizaje, por lo tanto, el profesor, en su rol de mediador, debe apoyar al
estudiante para aprender a pensar, aprender sobre el pensar y aprender sobre la

base del pensar.

Una orientacidn tedrica obligada en la realizacion de este proyecto es la Teoria
del aprendizaje significativo propuesta por David P. Ausubel en la cual el papel del
estudiante no es sélo activo, sino que es proactivo. Desde esta perspectiva, se
puede entender que el trabajo del docente no es ensefar, sino propiciar que sus
estudiantes aprendan.

El docente se constituye en un mediador en el encuentro del estudiante con el
conocimiento. En esta mediacion, el profesor orienta y guia la actividad mental
constructiva de sus estudiantes, a quienes proporciona ayuda pedagdgica ajustada
a su competencia. De tal forma que, el aprendizaje significativo produce una
retencibn mas duradera de la informacién al modificar la estructura cognitiva del

estudiante.

El trabajo que se presenta a continuacion esté organizado en siete apartados
que siguen una secuencia légica de los aspectos fundamentales. El primer apartado
describe el diagnéstico institucional en el marco de la RIEMS y la organizacién de
los planes y programas de estudios; establece el diagnéstico escolar asi como las
caracteristicas del grupo de estudiantes participantes. Ademas, enuncia la

problematica, justificando el interés profesional por intervenir en ella.

El segundo apartado establece la fundamentacién tedrica y pedagdgica de la
investigacion. Define la investigacion cualitativa y su modalidad la investigacion
accion; en este apartado se describe el modelo empleado para determinar el estilo
de aprendizaje de los estudiantes participantes, y se caracteriza la estrategia

estudio de casos siendo esta la elegida para desarrollar el pensamiento cientifico.



En el apartado tres se presenta la planeacién por competencias de todo el
proyecto incluyendo los elementos claves tales como competencias a desarrollar,
aprendizajes esperados, transversalidad, recursos y evaluacion, indicando en este

altimo punto, los momentos, agentes e instrumentos evaluativos.

El cuarto apartado presenta detalladamente los resultados del proyecto de
intervencion, describiendo el tipo de evaluacion y los instrumentos utilizados durante
el desarrollo del mismo. El quinto apartado presenta reflexiones sobre el trabajo
realizado, indicando los problemas que se presentaron en su ejecucion y la forma
en gue se resolvieron, los objetivos logrados asi como el impacto del proyecto en la
comunidad educativa. El apartado presenta sugerencias y recomendaciones sobre
el trabajo realizado.

En el apartado 6 se indican las referencias bibliograficas consultadas para la
realizacion de este trabajo mientras que en el apartado 7 se anexa el material que

sirvio de apoyo.



CAPITULO |
CONTEXTUALIZACION DEL PROYECTO DE INTERVENCION

Durante los ultimos afios, los avances en materia de ciencia y tecnologia han
revolucionado el estilo de vida de la sociedad mundial. Debido al crecimiento de las
redes de comunicacion, las relaciones econdmicas, sociales y culturales entre los
paises han sufrido fuertes transformaciones, sobre todo en lo que respecta a un

objetivo particular: la integracion mundial.

Actualmente se pretende mirar al mundo como un todo y no en partes aisladas,
de tal forma que, la globalizacibn promueve una interdependencia econdmica,
social, cultural e incluso politica entre los paises, teniendo el mayor impacto en el
aspecto econdmico. Tal integracion ha beneficiado mas a los paises desarrollados
y ha generado conflictos en los que estan en vias de serlo. Aun cuando la intencion
puede ser considerada benéfica para todos, en la practica, los paises mas
beneficiados con este proceso han sido los ya de por si ricos, generando ain mas

una brecha con los mas necesitados.

A pesar de esta aparente desventaja, los paises con economias fluctuantes
buscan, casi con desespero, aferrarse a la globalizacibn econdémica imperante,
porque de no hacerlo, se corre el riesgo de quedar aislado, perdiendo de esta
manera la posibilidad de alcanzar el desarrollo econémico deseado.

Pertenecer a un mundo globalizado demanda la transformacion de aspectos
importantes al interior de cada pais, siendo la educacion uno de los temas
prioritarios en la agenda internacional. Si se quiere formar parte de esta nueva
dinamica social, los sistemas educativos deben ser los primeros en reestructurarse
en funcion de las necesidades que se pretenden satisfacer. Aun cuando la
reestructuracion dependera de la situacibn de cada pais, siempre estara
encaminada a cumplir con las exigencias de las sociedades actuales, las cuales
reclaman la formacion de jévenes cada dia mas y mejor preparados, capaces de
resolver eficientemente problematicas de la vida cotidiana, habiles para resolver

situaciones laborales complejas, diestros en el manejo de equipos computarizados
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pero sobre todo capaces de controlar sus emociones y de conducirse bajo las reglas

de la ética.

1.1 Politica Educativa Nacional

México, como pais que busca integrarse a la creciente movilizacion mundial,
ha considerado una serie de transformacion en todo su sistema educativo, desde el
nivel preescolar hasta el nivel superior, siendo el Nivel Medio Superior el mas
reformado debido a que este nivel es clave para el futuro de los joévenes
adolescentes si se considera que, los egresados de Educaciéon Media Superior
(EMS) bien pueden incorporarse al mundo laboral o ingresar a centros universitarios

para continuar sus estudios.

Por tanto, es entendible que la escuela, como encargada natural de formar
jovenes, tenga la responsabilidad de desarrollar en los estudiantes, las
competencias necesarias que lo haran desempefarse adecuadamente en

cualquiera que sea su proyecto de vida.

Al respecto, el acuerdo 442 establece que, el adecuado desarrollo de la EMS:

...puede beneficiar al pais, formando personas preparadas para
desempefiarse como ciudadanos, asi como para acceder a la educacién
superior o integrarse exitosamente al sector productivo. Una EMS
deficiente, por el contrario, puede convertirse en un obstaculo que limite la
adecuada formacién de la poblacion del pais y que frene el crecimiento de
la educacion superior. De no desempefiar de mejor manera su papel
dentro del sistema educativo nacional, la EMS detendra el avance del pais
en diversos frentes. (SEP, 2008, p. 7)

Sin duda es un compromiso y una responsabilidad para la EMS, cumplir no solo
con los requerimientos de cobertura, equidad e inclusion que se han exigido en
México durante los ultimos tres sexenios, también es prioritario brindar una
educacion de calidad, en el entendido que ésta garantiza una sociedad con mas y
mejores oportunidades para sus miembros colaborando asi, al desarrollo

econdémico y social del Pais.



Como respuesta a las exigencias mundiales en materia educativa, en México
se han presentado en los ultimos 10 afios, dos reformas educativas que buscan
mejorar la educacion haciéndola mas competitiva con los esquemas

internacionales.

En el 2008 se present6 la Reforma Integral de la Educacion Media Superior
(RIEMS), la cual hace énfasis en la educacion por competencias, en la creacion de
un Marco Curricular Comun (MCC) y el Sistema Nacional de Bachillerato (SNB).

En el acuerdo secretarial 442 se establece que la Reforma Integral de la

Educacion Media Superior contempla cuatro ejes:

El primero se refiere a la construccion de un Marco Curricular Comun
(MCC) con base en competencias. El segundo eje considera la definicion y
regulacion de las opciones de oferta de la EMS, en el marco de las
modalidades que contempla la Ley General de Educacion, de manera que
puedan ser reguladas e integradas al sistema educativo nacional y
especificamente, al SNB. El tercer eje tiene que ver con los mecanismos de
gestion de la Reforma, necesarios para fortalecer el desempefio académico
de los alumnos y para mejorar la calidad de las instituciones, de manera que
se alcancen ciertos estandares minimos y se sigan procesos compartidos.
Finalmente, el cuarto eje considera la Certificacion complementaria del SNB,
es decir, la expedicion de un certificado nacional que avala el hecho de que
las distintas opciones de la EMS comparten ciertos objetivos fundamentales

y participan de una identidad comuan. (SEP, 2008, p. 6)

Ademas de los 4 ejes descritos, el acuerdo secretarial 442 menciona que la

RIEMS se fundamenta en 3 principios basicos:

a) Reconocimiento universal de todas las modalidades y subsistemas del
bachillerato: Actualmente existe una gran variedad en los planes de estudio de EMS
debido a que se ofertan diversas opciones educativas y cada una presenta su propia

filosofia de acuerdo a las caracteristicas del subsistema y modalidad en la que se



encuentra incorporada. Por eso es necesario que todos los planteles de EMS tengan
un conjunto de competencias comunes sin descuidar las caracteristicas de la

preparacion que el subsistema ofrece.

b) Pertinencia y relevancia de los planes de estudio: En los planteles de EMS
se esta volviendo comun observar un porcentaje elevado de desercion, las razones
de este fendmeno son variadas y algunas estan lejos de la intervencién docente,
como el caso de los problemas familiares. Una razén que incide directamente en la
labor de un docente es la falta de motivacion a los estudiantes, lo cual no favorece
el interés por aprender. Si bien es cierto que despertar el interés de los jovenes para
aprender, en ocasiones rebaza las buenas intenciones del docente, también es
cierto que se presentan casos en los que no se les motiva lo suficiente porque
simplemente lo que se les pretende ensefar esta fuera de su realidad o no esta a

la par de sus intereses.

Aunado a lo anterior, se agrega que a los planes y programas de estudio les
hace falta pertinencia y relevancia es decir, no estan acordes con las necesidades
personales del alumno asi como con las necesidades culturales y econémicas de la
sociedad en la que se desenvuelve, de tal manera que al egresar del EMS, los
jovenes se incorporen de forma ética y productiva a la sociedad. Es basico que los
planteles educativos sean verdaderos espacios significativos y gratificantes en la

vida de los jovenes alumnos para evitar tanta desercion.

c) Transito entre subsistemas y escuelas: En repetidas ocasiones nos
encontramos con jovenes que no eligen bien su plantel educativo pero la dificultad
para emigrar a otro se vuelve un problema porque se encuentran con muchos
inconvenientes sobre todo si pasa de un bachillerato tecnolégico a uno general, y lo

es aln mas si se trata de la portabilidad entre escuelas publicas y privadas.

Es fundamental comprender que la Reforma Integral de la Educacion Media
Superior plantea un proceso a largo plazo, en el que se favorece la flexibilidad y

enriquecimiento del curriculo, haciendo que el alumno de EMS bajo cualquier
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subsistema y modalidad, adquiriera las competencias que necesitaba para

enfrentarse a las exigencias de la globalizacién predominante en estos tiempos.
1.1.1 Las competencias y el Marco Curricular Comun (MCC)

Dada la importancia de las competencias para la RIEMS, es necesario conocer
su definicion. Aun cuando existen diversas definiciones, en el acuerdo 442, se

considera importante citar a Perrenoud, quien define el término competencia como:

“capacidad de movilizar recursos cognitivos para hacer frente a un tipo
de situaciones’, a lo que agrega que: ‘las competencias no son en si
mismas conocimientos, habilidades o actitudes, aunque movilizan,
integran, orquestan tales recursos’, ademas de que ‘El ejercicio de la
competencia pasa por operaciones mentales complejas, sostenidas por
esquemas de pensamiento, los cuales permiten determinar (mas o menos
de un modo consciente y rapido) y realizar (mas o menos de un modo
eficaz) una accion relativamente adaptada a la situacion”. (SEP, 2008, p.
32)

En el mismo acuerdo se sefiala que las competencias pueden ser genéricas,

disciplinares y profesionales. Las genéricas son definidas como:

Aquellas que todos los bachilleres deben estar en capacidad de
desempeifiar, las que les permiten comprender el mundo e influir en él, les
capacitan para continuar aprendiendo de forma auténoma a lo largo de
sus vidas, y para desarrollar relaciones armonicas con quienes les rodean
y participar eficazmente en su vida social, profesional y politica a lo largo
de la vida. (SEP, 2008, p. 34)

Estas competencias tienen tres caracteristicas a considerar: son claves,
transversales y transferibles. Son claves en tanto que tienen relevancia en cualquier
ambito de la vida, son transversales porque se pueden aplicar a todas las disciplinas
académicas sin excepcién, son transferibles porque permiten que el estudiante

adquiera otras competencias ya sea genéricas o disciplinares.

Las competencias para todos los egresados de EMS que forman parte del MCC

se establecen en el acuerdo secretarial 444. De tal manera que los estudiantes,
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indistintamente de la institucion donde cursen sus estudios, al egresar del
bachillerato deberan lograr la integracion de una serie de competencias que les

permitan desempefarse mejor en sociedad, asi como en sus estudios futuros.

Las competencias genéricas incluyen 11 competencias especificas
que definen el perfil del egresado de la Educacion Media Superior y que
son transversales al SNB. Para el acuerdo 444, las competencias genéricas

estan organizadas en seis categorias:

Se autodetermina y cuida de si
e  Seexpresay comunica

o Piensa critica y reflexivamente
. Aprende de forma autbnoma

. Trabaja en forma colaborativa

Participa con responsabilidad en la sociedad

Las competencias genéricas se acompafian de competencias disciplinares, tal
vinculacion definen el MCC de EMS. Las competencias disciplinares pueden ser

béasicas o extendidas, el acuerdo 444, en el articulo 5 las define como:

...las nociones que expresan conocimientos, habilidades y actitudes que
consideran los minimos necesarios de cada campo disciplinar para que
los estudiantes se desarrollen de manera eficaz en diferentes contextos y
situaciones a lo largo de la vida. (SEP, 2008, p. 5)

Estas competencias expresar las capacidades que deben adquirir los
estudiantes independientemente de los planes y programas de estudio, de tal forma
que, al igual que las genéricas, forman parte del perfil de egreso de los estudiantes
de EMS.
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Segun el acuerdo citado, las competencias disciplinares se organizan en 4
campos disciplinares: matematicas, ciencias experimentales, ciencias sociales y
comunicacién. Siendo Quimica | la asignatura elegida para el presente proyecto de
intervencion, las competencias disciplinares a desarrollar corresponden al campo
de las ciencias experimentales, las cuales buscan que los estudiantes resuelvan
problemas de su entorno aplicando los métodos y procedimientos propios de este

conjunto de ciencias.

...tienen un enfoque practico se refieren a estructuras de pensamiento y
procesos aplicables a contextos diversos, que seran Utiles para los
estudiantes a lo largo de la vida, sin que por ello dejen de sujetarse al rigor
metodolégico que imponen las disciplinas que las conforman. Su
desarrollo favorece acciones responsables y fundadas por parte de los

estudiantes hacia el ambiente y hacia si mismos. (SEP, 2008, p. 6)
Estas competencias son:

1. Establece la interrelaciéon entre la ciencia, la tecnologia, la sociedad y el
ambiente en contextos historicos y sociales especificos.

2. Fundamenta opiniones sobre los impactos de la ciencia y la tecnologia en

su vida cotidiana, asumiendo consideraciones éticas.

3. ldentifica problemas, formula preguntas de caracter cientifico y plantea las
hipotesis necesarias para responderlas.

4. Obtiene, registra y sistematiza la informacién para responder a preguntas
de caréacter cientifico, consultando fuentes relevantes y realizando

experimentos pertinentes.

5. Contrasta los resultados obtenidos en una investigacion o experimento con

hipotesis previas y comunica sus conclusiones.

6. Valora las preconcepciones personales o comunes sobre diversos

fendmenos naturales a partir de evidencias cientificas.
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7. Hace explicitas las nociones cientificas que sustentan los procesos para la

solucién de problemas cotidianos.

8. Explica el funcionamiento de maquinas de uso comun a partir de nociones

10.

11.

12.

13.

14.

cientificas.

Disefia modelos o prototipos para resolver problemas, satisfacer

necesidades o demostrar principios cientificos.

Relaciona las expresiones simbdlicas de un fenomeno de la naturaleza y
los rasgos observables a simple vista 0 mediante instrumentos o modelos

cientificos.

Analiza las leyes generales que rigen el funcionamiento del medio fisico y

valora las acciones humanas de impacto ambiental.

Decide sobre el cuidado de su salud a partir del conocimiento de su cuerpo,

sus procesos vitales y el entorno al que pertenece.

Relaciona los niveles de organizacion quimica, bioldgica, fisica y ecolégica

de los sistemas vivos.

Aplica normas de seguridad en el manejo de sustancias, instrumentos y

equipo en la realizacién de actividades de su vida cotidiana.

El papel del docente como factor determinante del desarrollo de estas

competencias en los estudiantes, hace necesario definir las propias competencias
docentes, es asi como en el acuerdo secretarial 447, se establece que estas
competencias “son las que formulan las cualidades individuales, de caracter ético,
académico, profesional y social que debe reunir el docente de la EMS, y

consecuentemente definen su perfil”.

Las competencias que definen el Perfil del Docente del SNB, son las que se

enlistan a continuacion:

14



. Organiza su formacion continua a lo largo de su trayectoria profesional.

. Domina y estructura los saberes para facilitar experiencias de aprendizaje

significativo.

. Planifica los procesos de ensefianza y de aprendizaje atendiendo al enfoque
por competencias, y los ubica en contextos disciplinares, curriculares y

sociales amplios.

. Lleva a la practica procesos de ensefianza y de aprendizaje de manera

efectiva, creativa e innovadora a su contexto institucional.

Evalla los procesos de ensefianza y de aprendizaje con un enfoque

formativo
. Construye ambientes para el aprendizaje autbnomo y colaborativo.

. Contribuye a la generacion de un ambiente que facilite el desarrollo sano e

integral de los estudiantes.

. Participa en los proyectos de mejora continua de su escuela y apoya la

gestion institucional.

Ademas de las competencias, la RIEMS considera como pieza clave al

Sistema Nacional de Bachillerato debido a que permitira ir midiendo los avances

previstos en la reforma y la calidad de los planteles educativos en diversos aspectos

como planes y programas de estudio acordes con la necesidad del alumno y de la

sociedad, docentes preparados, instalaciones adecuadas y dignas, tecnologia y

materiales adecuados y suficientes asi como el desarrollo de competencias en los

alumnos.

Por otra parte, en el Programa Sectorial de Educacion (PSE) 2013-2018, se

reconoce que la desercion escolar es uno de los desafios mas grandes en EMS, por

lo que propone alternativas para abatirla, sin descuidar otros temas igual de
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importantes como la inclusiébn, la equidad y la calidad. EI PSE plantea

principalmente dos objetivos que la EMS debe considerar, esos objetivos son:

Objetivo 2. Fortalecer la calidad y pertinencia de la educacion media
superior, superior y formacion para el trabajo, a fin de que contribuyan al

desarrollo de México

Objetivo 3. Asegurar mayor cobertura, inclusion y equidad educativa entre
todos los grupos de la poblacion para la construccién de una sociedad mas
justa. (SEP, 2013, p. 43-68)

Para cumplir con los objetivos del PSE, en el 2013, Enrique Pefia Nieto, en su
calidad de Presidente de la Republica, promulga una nueva reforma educativa la

cual se fundamenta en los siguientes objetivos:

e Responder a una exigencia social para fortalecer a la educacion publica,

laica y gratuita.
e Asegurar una mayor equidad en el acceso a una educaciéon de calidad.
e Fortalecer las capacidades de gestién de la escuela.

e Establecer un servicio profesional docente con reglas que respetan los
derechos laborales de los maestros.

e Propiciar nuevas oportunidades para el desarrollo profesional de docentes

y directivos.

e Sentar las bases para que los elementos del Sistema Educativo sean
evaluados de manera imparcial, objetiva y transparente. (Reforma
Educativa, p. 3)

Esta reforma hace algunas modificaciones a la Ley General de Educacién con
la finalidad de garantizar la calidad educativa. Entre las modificaciones se destacan

las siguientes:
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Introduce en el texto de la Ley el tema de la obligatoriedad de la educacion
media superior, que estaba pendiente desde que la reforma constitucional
del articulo 3° consideré el asunto el 09 de febrero del 2012.

Incorpora el tema de la evaluacion y de la institucion que sera la autoridad

en dicho sistema.

Crea un sistema basado en el mérito para ingreso, promocion,
reconocimiento y permanencia en el servicio educativo: el Servicio
Profesional Docente. (INEE, 2015, p. 22).

Con la reforma del 2013 aparece el Nuevo Modelo Educativo (NME), en el que
se introduce un nuevo pilar de la educacién: aprender a aprender, el cual fortalece
los 4 anteriores ya conocidos, aprender a ser, a convivir, a conocer y a hacer.
Ademas, la reforma invita a considerar el aspecto socioemocional, sobre la base
de que el contexto social que vive un alumno y las emociones que experimenta, son

factores que inciden directamente en el logro de los aprendizajes.

Un punto clave de la reforma es la obligacion de colocar a los jovenes
estudiantes en el centro de la accion educativa, considerando que es necesario
pasar de un estudiante pasivo a uno proactivo que desarrolle un pensamiento
critico. Para lograr el protagonismo del adolescente, el profesor debe dejar de ser
un instructor para convertirse en un mediador del aprendizaje. Este cambio es clave
porque los estudiantes aprenden mejor cuando estan involucrados; en contraste con
clases centradas, principalmente en la exposicion del profesor, en las que es mas

frecuente que los alumnos estén pasivos.

1.1.2 Los planes y programas de estudio en el NME

Las innovaciones que propone la reforma del 2013 se pueden encontrar en el

Nuevo Curriculo de EMS, las cuales son:

» Fortalecimiento del Marco Curricular Comun.
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* Definicion de Aprendizajes Clave para cada campo disciplinar.
* Reestructura de los programas de estudio.

* Desarrollo de aprendizajes esperados de forma gradual y secuencia de

contenidos.
* Incorporacion de la transversalidad. (SEP, 2017, p. 58)

Una innovacion interesante en este nuevo curriculo es la reestructuracion de
los planes y programas de estudio vigentes, la cual sin duda era necesaria debido
a que, después de analizarlos, la SEP observd, tal como lo menciona en la
publicacion del NME, que estos siguen sobrecargados de contenidos muchas veces
desarticulados entre las asignaturas que un joven estudiante cursa a lo largo de su
formacién en EMS, por tanto no preparan a los jovenes para enfrentar y adaptarse

a las nuevas condiciones del siglo XXI.

Como respuesta a este hallazgo, la SEP por conducto de la Subsecretaria de
Educacién Media Superior (SEMS), establecio una adecuacién de los programas de
las asignaturas del componente de formacion bésica del bachillerato general y del
bachillerato tecnolégico en todos los campos disciplinares que conforman el
curriculo de la EMS, con el objetivo de impulsar la profundidad de los aprendizajes
en los estudiantes, favorecer la transversalidad curricular, evitar la dispersion

curricular y orientar mejor la practica docente.

En la reestructuracion de los planes y programas de estudio se puede notar la
integracion de siete elementos organizadores que los docentes deberan de

considerar durante su planeacion:

1. Aprendizajes clave: Los conocimientos y las competencias del MCC a los
gue tienen derecho todas las y los estudiantes de la Educacion Media

Superior en nuestro pais.
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. Eje del campo disciplinar. Organiza y articula los conceptos, habilidades,
valores y actitudes de los campos disciplinares y es el referente para
favorecer la transversalidad interdisciplinar.

. Componente de los ejes. Genera y/o, integra los contenidos centrales y

responde a formas de organizacion especifica de cada campo disciplinar.

. Contenido central. Corresponde al aprendizaje clave. Es el contenido de

mayor jerarquia en el programa de estudio.

. Contenido especifico. Corresponde a los contenidos centrales y por su

especificidad, establecen el alcance y profundidad de su abordaje.

. Aprendizaje esperado. Descriptores del proceso de aprendizaje e
indicadores del desempefio que deben lograr las y los estudiantes para

cada uno de los contenidos especificos.

. Producto esperado. Corresponden a los aprendizajes esperados y a los
contenidos especificos, son la evidencia del logro de los aprendizajes
esperados. (SEP, 2017, p. 61)

Estos elementos organizadores sugieren a los docentes que, tanto las

competencias como los aprendizajes esperados sean desarrollados de forma

gradual a lo largo de la trayectoria formativa de un estudiante en la escuela,

entendiendo que, conforme aumenta el grado de estudio, estos elevan el nivel de

complejidad.

En este NME se da flexibilidad a los programas de estudio, por lo tanto, el

docente puede elegir los contenidos que considera mas relevantes para sus

estudiantes. Es asi como, en el NME, los contenidos de las asignaturas se

transformaron para que sean pertinentes con la realidad de los jovenes y con ello

lograr la conexién entre éstos, la escuela y el entorno en el que se desarrollan.
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Siendo Quimica Il la asignatura elegida en este proyecto de intervencion
docente, se hace necesario entender los cambios que se presentaron en el curriculo

de esta asignatura que forma parte de las ciencias experimentales. (ANEXO 1)

Sobre el campo disciplinar de las ciencias experimentales, la SEP menciona

gue algunas de las metas que se pretenden alcanzar con este curriculo son:

* Presentar a las ciencias de la naturaleza como una forma amplia de

pensamiento.

 Utilizar los temas centrales de cada disciplina como guia en el estudio y

discusién de los temas y conceptos cognitivamente relevantes.
« Enfatizar la comprensién conceptual de un nucleo de ideas de las ciencias.

» Crear oportunidades para que los estudiantes demuestren y evallen su
comprension mediante el uso responsable y critico de sus conocimientos y

habilidades en la resolucion de problemas.

* Vincular los intereses de los estudiantes con el estudio de aspectos
importantes en algunas éareas criticas de interés para la ciencia y la
tecnologia del siglo XXI como: fuentes de energia, medio ambiente, vida y

medicina, materiales de disefio, prevencién de riesgos y sustentabilidad.

* Integrar la disciplina con los avances de la investigacion educativa sobre

ensefianza y aprendizaje.

* Flexibilizar, mejorar y revisar constantemente la propuesta de ensefianza.
(SEP, 2017, p. 491)

De tal forma que, la seleccion de temas y conceptos relevantes en el campo
disciplinar de las ciencias experimentales, ha seguido el criterio de asociarlos a

metodologias de aprendizaje activas que:

e Ayuden a distinguir informacion cientifica de la que no lo es.
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e Permitan conocer aspectos de la naturaleza de la ciencia y de sus

procedimientos.
e Desarrollen actitudes de curiosidad, anti dogmatismo y tolerancia.
¢ Promuevan pensamiento complejo y creativo.

e Favorezcan la valoracion de nuevas ideas de manera critica y reflexiva.
(SEP, 2017, p. 492)

1.1.3 La transversalidad como método para articular saberes

En el Nuevo Modelo Educativo se menciona que como parte de la educacion
cientifica y tecnologica, los estudiantes deberian aprender a resolver problemas
concretos y a atender a las necesidades de la sociedad, utilizando sus
competencias y conocimientos cientificos y tecnolégicos. Por ello, en el curriculo
cientifico para la EMS, el entorno social y natural proporciona los problemas que se

trabajan y en él deben contrastarse las conclusiones que se alcancen.

Lo que se pretende es que los estudiantes aprovechen los saberes aprendidos
en diversas asignaturas para resolver problemas, desarrollar un proyecto o un
estudio de casos de forma transversal. EIl NME contempla la transversalidad como
la articulacién de los contenidos y de las competencias con un sentido didactico
favoreciendo la practica docente e impulsando el trabajo colaborativo entre el

colegiado docente de manera sistematica.

Para lograr la transversalidad, es necesario conocer el contexto del estudiante
para que lo que se proponga sea pertinente y relevante para €l, siendo ésta, la Unica

manera de lograr que se involucre y se responsabilice de su aprendizaje.

Ahora bien, segun el NME, la transversalidad se logra a partir de colocar el
aprendizaje al centro y dejando a un lado, la antigua practica docente en la que todo
giraba alrededor del producto o evidencia que se desea obtener. De igual forma, se

debe desechar la idea de que la planeacion de la transversalidad debe comenzar
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primero identificando en cada una de las asignaturas, aquellos contenidos que
tengan relacion entre si. Ambas préacticas no llevan mas que a la repeticion
mecanica de conocimientos o a la presentacion de productos que generalmente no

representan el aprendizaje del estudiante.

Por el contrario, la transversalidad parte de identificar los aprendizajes que son
comunes en las diferentes asignaturas, una vez identificados, se eligen aquellos
que se desean impulsar en un mismo semestre. En el Nuevo Curriculo, la
transversalidad de los aprendizajes es fundamental para el desarrollo de las
competencias que permitiran a los jovenes egresados de la EMS enfrentar con éxito

los desafios de la sociedad futura.

1.2 El Contexto Escolar

Siendo la escuela el lugar donde un joven adolescente pasa gran parte de su
tiempo, es importante conocer el contexto en el que se desenvuelve. Para poder
conocer a los estudiantes que se atienden en el ciclo escolar, es necesario tener en
cuenta cdmo es su familia, cdmo es su localidad, su colonia y su escuela. Es
indudable que las influencias del contexto marcan la educacion de los jévenes de
EMS.

Conocer el contexto nos permite realizar una planeacién adecuada del curso,
en concordancia con los intereses y necesidades de los estudiantes pero también
coherente con las caracteristicas del ambiente en el que se desenvuelve, con la
cultura de la localidad, las tradiciones y costumbres de la familia asi como con la

infraestructura con la que cuenta el plantel y la dinamica que se lleva a cabo en él.

1.2.1 El diagndéstico de la comunidad y sus implicaciones en la ensefianza

El Centro de Estudios Tecnoldgicos Industriales y de Servicios No. 79 (Cetis
79) esta ubicado en la Avenida Universidad Km 9.5 en la Ciudad de Coatzacoalcos,
Veracruz. El plantel se encuentra al poniente de la ciudad, zona que ha crecido

bastante en los ultimos afios por encontrarse en ella los mayores asentamientos
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humanos, plazas comerciales, lugares de recreacion, playas turisticas y centros

educativos importantes.

En los alrededores del plantel se localizan dos plazas comerciales que sirven
de distraccion a los estudiantes al terminar las clases. A unos metros de distancia
se localiza el Teatro de la Ciudad y el Centro de Convenciones, lugares donde se
fomenta la cultura y el arte. El plantel es el punto medio entre dos grandes
instituciones educativas, la Universidad Veracruzana y el Instituto Tecnoldgico de
Estudios Superiores de Coatzacoalcos. (ANEXO 2)

La Ciudad esta ubicada al norte del Istmo de Tehuantepec, colinda al norte con
el municipio de Pajapan y el Golfo de México; al este con el Golfo de México y los
municipios de Agua Dulce y Moloacéan; al sur con los municipios de Agua Dulce,
Moloacan, Ixhuatldn del Sureste, Nanchital de Lazaro Céardenas del Rio y
Cosoleacaque; al oeste con los municipios de Cosoleacaque, Pajapan y el Golfo de
México. (ANEXO 3)

De acuerdo con la encuesta intercensal del 2015 realizada por el INEGI y citada
en SEFIPLAN (2018), el municipio de Coatzacoalcos es clasificado como urbano;
cuenta con 97 localidades con una superficie de 309.2 kmz2, el cual representa un
0.4% del total del territorio estatal, siendo su densidad poblacional de 1032.3
habitantes por kilbmetro cuadrado.

La escolaridad es un indicador que permite conocer el grado de educaciéon que
tienen los habitantes del municipio de Coatzacoalcos. De acuerdo con datos de la
Secretaria de Educacion del Estado de Veracruz (SEV) citado en SEFIPLAN, al
inicio del ciclo 2017 — 2018, Coatzacoalcos contaba con 509 escuelas, de las cuales
178 correspondian a primarias, 159 al nivel preescolar, 58 al nivel secundaria y 50

al de bachillerato.

Durante el ciclo mencionado, el total de estudiantes en el municipio fue de 92
mil 081, de los cuales el 50.81% correspondia a hombres y el 49.19% a mujeres,

esto indica que los hombres del municipio de Coatzacoalcos asisten mas a la
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escuela que las mujeres. Del total de alumnos, el 13.42 % se encontraba en el nivel
medio superior, lo cual corresponde a 12358 estudiantes, de los cuales 6131 eran
hombres y 6227 eran mujeres.

SEFIPLAN (2018) citando a la SEV, revela que durante el ciclo escolar 2015 —
2016, el nivel medio superior no tuvo desercion sin embargo el indice de reprobacion
fue del 29%.

Segun Barcelata (2011), la dindmica econdémica del municipio esta sustentada
en un total de 10 mil 986 empresas, lo cual significa que la economia se encuentra
estable; ya que es uno de los municipios que se encuentra en los primeros lugares

en cuanto a participacion del Producto Interno Bruto Estatal.

La cultura de la regién esta fuertemente influenciada por el Istmo de
Tehuantepec, por lo que un gran porcentaje de la poblacion tiene descendencia de
esta zona de Oaxaca. Por la misma influencia de la cultura zapoteca, los sones
istmefios forman parte de la vida de los portefios, incluso la poblacién reconoce y

baila la zandunga oaxaquena.

En la ciudad no se habla una lengua propia del estado, pero por la misma
influencia istmefia, muchos portefios hablan zapoteco. La base de la alimentacion
es maiz, frijol, huevos y arroz, aunque en general la gastronomia también es influida
por el istmo de Tehuantepec por lo que es comun el queso, los totopos y los
camarones secos. Otra influencia gastrondmica es por parte del estado de Tabasco,
por lo que es comun la bebida llamada pozol, el uso del cacao, los dulces de coco
y el pejelagarto. Coatzacoalcos no cuenta con un platillo tipico, sin embargo son los

mariscos y la carne de Chinameca los platillos mas recomendados en la ciudad.

Aun cuando el municipio de Coatzacoalcos cuenta con un corredor industrial
importante no solo para el estado sino también para el pais, sufre de problemas de
desempleo, por lo que un gran porcentaje de la poblacion, sobre todo masculina,
emigra hacia el norte de México en busca de mejores oportunidades de vida. Esta
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migracion afecta a las familias porque las separa, quedando los hijos adolescentes

a cargo de la madre, de los abuelos o de algun tutor.

Actualmente, la ciudad enfrenta una crisis de inseguridad, lo cual también se
refleja en la migracion de habitantes en busca de mejores condiciones de vida.
Segun el reporte de la Encuesta Nacional de Seguridad Publica Urbana
(ENSU), realizada por el INEGI en la primera quincena de junio del afio en curso, el
municipio ocupa el segundo lugar a nivel nacional con mayor porcentaje (94.3 %)

de personas que se sienten inseguras.

Es innegable que la situacién econdémica y los problemas de inseguridad,
inciden en el proceso de ensefianza aprendizaje. Actualmente se ha incrementado
el porcentaje de ausentismo escolar que en casos extremos llega a la desercidn, tal
situacion se presenta cuando las familias sufren amenazas y ante el temor por la
integridad fisica de sus miembros, deciden irse de la ciudad, algunos de forma

temporal y otras de forma permanente.

Otro factor que también causa ausentismo es la falta de ingresos, se han
presentado casos en que a los padres simplemente no les alcanza para el pago del
transporte y deciden no enviar a los jovenes a la escuela. La situacién econémica
también se ve reflejada en la falta de apoyo para la adquisicion del material escolar,
existen jévenes que, al término del primer parcial, ain no han podido adquirir libretas
y mucho menos los libros que se les piden, afectando directamente en su

rendimiento escolar.

Sin embargo, que el plantel se localice dentro de una zona urbana facilita la
ensefianza porque los jovenes tienen facil acceso a los servicios que cubren sus
necesidades basicas como son luz, agua potable e incluso internet, el cual dia a dia

se convierte en una necesidad bésica.

Vivir en una Ciudad como Coatzacoalcos, permite al docente, disefar
estrategias que contemplen visitas a industrias, a centros hospitalarios o a realizar

practicas en los laboratorios de Universidades importantes. Sin duda, la ensefianza
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se facilita cuando podemos recurrir a recursos del contexto externo para hacer que

los estudiantes conozcan, relacionen y aprendan.

1.2.2 El diagnéstico escolar y su influencia en el proceso de aprendizaje

El Cetis 79 pertenece a la Unidad de Educaciéon Media Superior Tecnoldgica,
Industrial y de servicios (UEMSTIS) en la modalidad bivalente, cuenta con 3 ofertas
educativas: Técnico en Gericultura, Técnico en Ofimatica y Técnico en Recursos

Humanos. Estas carreras las oferta en dos turnos en un sistema escolarizado.

La matricula del ciclo escolar 2019-2020 es de 2199 estudiantes, 1232 en el
turno matutino y 967 en el vespertino. Las edades de los jovenes estudiantes oscilan
entre los 15 y los 19 afios de edad. Las principales escuelas secundarias que
alimentan su matricula son técnicas y generales de la region. La plantilla que atienda
a la poblacion estudiantil estd formada por 33 administrativos, 62 docentes y 8

directivos.

La misién de la Institucion es formar personas con conocimientos tecnoldgicos
en las areas industrial, comercial y de servicios, a través de la preparacién de
bachilleres y profesionales técnicos, con el fin de contribuir al desarrollo sustentable
del pais. La visién es ser una instituciéon de educacion media superior certificada,

orientada al aprendizaje y desarrollo de conocimientos tecnol6gicos y humanisticos.

Con respecto a la infraestructura, el Cetis 79 cuenta con 26 aulas
acondicionadas con mesabancos amplios, aire acondicionado y ventiladores,
ademas estan perfectamente iluminadas, tienen pintarrones en buenas condiciones
y una mesa para el docente. El plantel cuenta con 3 salas del centro de computo, 2
laboratorios, de Biologia y Quimica, 3 Talleres, 2 sanitarios para docentes, 2
sanitarios para administrativos, 4 sanitarios para estudiantes, 2 explanadas, 2
canchas de usos multiples, un campo de futbol, una cafeteria exclusiva para el
personal y otra para estudiantes, abarcando una extension de aproximadamente 27

hectareas.
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De acuerdo al estudio socioecondmico aplicado a los estudiantes del Cetis 79
(ANEXO 4), se sabe que en el plantel estudian jovenes de condicion econémica
media a media baja, aunque existen estudiantes, sobre todo en el turno matutino,
cuyas familias cuentan con un nivel socioeconémico medio alto, el 58 % de los
estudiantes del turno vespertino, provienen de familias con escaso poder adquisitivo

debido a que sus padres son taxistas, obreros o empleados.

Este mismo estudio destaca que, aunque el 62 % de estudiantes viven con sus
padres, existe una proporcion considerable que solo vive con uno de ellos o con un
tutor. Ademas, un 33% de los estudiantes se dedican a trabajar para ayudar a la
economia familiar. Otro porcentaje importante manifiesta que ayuda a sus padres
realizando las labores del hogar o cuidando a algun familiar.

Los jovenes inscritos en el plantel pertenecen a generaciones que ocupan su
tiempo libre en interactuar por medio de redes sociales, jugar en linea o ver series
y peliculas en apps, al 20 % de la poblacién le interesan los deportes y escasamente
al 5 % siente interés por la declamacion y la oratoria.

El estudio socioeconémico revelé que todos los estudiantes cuentan con un
teléfono celular, incluso de alta gama; el 60% de ellos cuentan en casa con
computadoras de escritorio y en menor proporcién 30 %, con computadoras
portatiles. Con respecto al internet, el 35 % expresa no contar con este servicio en

casa pero manifiestan tener acceso a salas de servicio.

Para atender la diversidad de estudiantes que estan inscritos en el plantel,
existen programas institucionales oficiales que plantea el Modelo educativo, entre
estos programas estan el Yo no abandono. ConstruyeT, Tutorias y Orientacion

Educativa.

De los programas mencionados, Orientacion y Tutoria se encuentra en el
organigrama como parte de Servicios Escolares, de la oficina se desprende el
programa de Tutorias, a diferencia de los programas Yo no abandono y ConstruyeT,

los cuales no figuran ni en el marco curricular ni en el organigrama institucional.
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o Yo no abandono

El Movimiento contra el Abandono Escolar es una estrategia integral de
caracter nacional para lograr mayores indices de acceso, permanencia y conclusion
exitosa de los estudios de nivel medio superior. Este programa involucra la
participacion conjunta y coordinada de autoridades educativas, federales y
estatales, directivos de planteles, docentes, padres de familia, estudiantes y

sociedad en general.

El programa Yo no abandono implementa una caja de herramienta, la cual
ofrece una serie de apoyos dirigidos a los directores de los planteles para generar
un clima escolar que favorezca la permanencia, identificar y prevenir los indicadores
de riesgo de abandono escolar en los estudiantes, y establecer mecanismos de

monitoreo y reaccion ante riesgos de abandono escolar

En el plantel, el programa Yo no abandono requiere que el docente detecte a
los estudiantes en riesgo para proceder a concertar una cita con los padres o
tutores, la mayoria de las veces la cita se hace de forma telefénica pero en algunas
ocasiones se tiene que ir al domicilio del alumno porque no responden el teléfono.
Al asistir los padres a la cita, se les informa la situacion, se observa las reacciones

de los involucrados, se escucha la problemética y se dan soluciones.

Entre las posibles soluciones estan el ofrecimiento de becas porque un gran
porcentaje de las personas en riesgo de desercibn manifiestan problemas
econdmicos; otra solucion es la canalizacion a terapias con una psicéloga. El
programa contempla el seguimiento, de tal manera que al menos una vez al mes, la
encargada del programa llama al joven para preguntarle como va con sus estudios,

entrevista a los profesores y mantiene comunicacion con los padres o tutores.
. ConstruyeT

Programa de la EMS que favorece el aprendizaje de habilidades
socioemocionales en el contexto escolar. Su objetivo es mejorar los ambientes

escolares y promover el aprendizaje de las habilidades socioemocionales de las y
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los jovenes de la educacion media superior para elevar su bienestar presente y

futuro y puedan enfrentar exitosamente sus retos académicos y personales.

Construye T esta dirigido a estudiantes, docentes y directivos de escuelas
publicas de educacion media superior. Se concentra en dar acompafamiento y
apoyo a los planteles participantes; es decir, dota de herramientas y capacidades a
docentes y directivos para acompafiar a sus estudiantes en su proceso de formacion
y mejorar el ambiente escolar; elaborar el diagnéstico y plan de trabajo escolar en
esta materia; utilizar activamente materiales de apoyo disefiados y provistos para
este propdsito; y realizar actividades que involucren a toda la comunidad educativa

en funcién del plan de trabajo escolar.

El programa Construye T en el CETIS 79 consiste en atender las habilidades
socioemocionales del estudiante mediante la aplicacién de diversas fichas que
abarcan tres dimensiones, las cuales corresponden con el grado de estudios de los
estudiantes, para el primer afio de bachillerato se trabajan las fichas ConoceT, para
el segundo afo las de la dimension RelacionaT y finalmente, en el dltimo afo del

bachillerato se abordan las fichas EligeT.

Al inicio del ciclo escolar, durante una reunién de academias, se asignan las
fichas que seran trabajadas en cada grado y en cada asignatura, lo anterior es con
la finalidad de no coincidir y abarcar las mas fichas posibles.

En la planificacion de la asignatura y en atencion con el nuevo modelo
educativo, cada docente considerara la aplicacion de una o dos fichas construye T
por parcial. La ficha se aplicara en una sesién de clases, incluyendo el analisis y la
reflexion de la misma. Durante la realizacion de la ficha, el docente toma evidencias
fotograficas que después anexa a un formato llamado Memorias ConstruyeT, en

donde ademas relata lo acontecido durante la aplicacién de la ficha.
o Tutorias

La tutoria académica es el acompafiamiento académico de los estudiantes,

desde que ingresan hasta que concluyen sus estudios en el nivel medio superior.
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Se enfoca a proporcionar a los estudiantes una serie de ajustes metodolégicos en
funcion de sus necesidades académicas especificas, ya que en algunos casos los
jovenes pueden presentar problemas para aprender de la misma forma que el resto
de sus compafieros. Tal vez requieran: mas tiempo, materiales distintos de estudio,

ayudas distintas 0 nuevas técnicas y estrategias de aprendizaje.

En el plantel, la tutoria académica esta considerada dentro del horario del
docente, por lo que todos los tutores grupales cuentan con una hora a la semana

para atender al grupo.

El encargado de la tutoria, al inicio del semestre, realiza una junta con Tutores

grupales con la finalidad de hacerles saber las funciones que deben realizar:

» Dar seguimiento al desempefio académico. El tutor grupal debe llevar un
registro de las calificaciones y de las asistencias de cada uno de los
estudiantes. Para ello se cuenta con un programa electronico donde se
capturan las calificaciones y el programa por si mismo detecta los alumnos

gue tienen riesgos de reprobacion.

= Detectar alumnos en riesgo de reprobacion, identificando las causas de este

riesgo.
= |dentificar problemas en el grupo tutorado.

» Canalizar a estudiantes con riesgos de reprobacién o con problemas
personales. El docente tutor debe llevar el reporte a la oficina de Orientacion

y Tutoria para que de ahi sea canalizado con el personal adecuado.

» Solicitar asesorias para estudiantes tutorados. Se solicita directamente con
la tutora escolar para que a su vez, ella le haga llegar esa peticion al jefe de

docentes.
» Realizar lecciones construye T.
= Apoyar en la entrega de boletas a padres de familia
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= Solicitar juntas con padres de familia.
= Realizar el llenado de formatos que solicita el tutor escolar.

Cada que termina un parcial, el tutor grupal tiene que capturar calificaciones
de los estudiantes, las asistencias y enviar evidencias fotograficas de las
actividades realizadas. La Tutora escolar compila la informacion y la almacena
en una base de datos, al detectar alguna problematica, llama al tutor grupal para

gue, en conjunto, decidan como abordarla.
. Orientacion Educativa

La oficina de orientacion educativa brinda acompafiamiento al estudiante
durante las etapas de induccion, formacién y egreso mediante una atencion

especializada.

Los programas de orientacion educativa en el nivel medio superior deben ser
construidos de manera integral tomando en cuenta los factores psicolégicos,
sociales y culturales que influyen en los alumnos, de manera permanente a lo largo
del proceso educativo. De esta forma se contribuira al desarrollo integral de los
estudiantes, a fin de que cuenten con los elementos necesarios para tomar

decisiones pertinentes para su desarrollo personal, educativo y laboral.

La oficina de Orientacion Educativa del Cetis 79 atiende a los adolescentes en
cuestiones disciplinarias, la Jefa de la oficina se encarga de conciliar citas con
padres o tutores de estudiantes que han acumulado faltas en algunas asignaturas,
han faltado el respeto a los docentes, han agredido fisica o verbalmente a sus
comparieros de clase, han sido reportados por robo de mochilas o celulares, en

general que hayan incurrido en faltas a la disciplina del plantel.

Otra funcion de la oficina es la justificacion de las faltas de los estudiantes, para
tal fin, se atienden a los padres o tutores los dias martes y viernes. Los padres
deben presentarse con una copia de la credencial de elector y el comprobante

meédico emitido por una institucién de salud publica.
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Es importante mencionar que, en la oficina de Orientacion Educativa, la
Psicologa del plantel aplica a los alumnos que lo solicitan, un test de Orientacion
Vocacional.

A pesar de todos los apoyos que el plantel ofrece a los estudiantes, se siguen
presentando altos indices de reprobacion, bajos niveles de aprovechamiento

escolar y, lo que es peor, no se ha logrado abatir la desercion.

Las lecciones construye T han sido una panacea para los estudiantes, debido
a que, a través de la realizacién de las actividades propuestas en las lecciones,
estos han podido expresar sus ideas y desarrollar las habilidades socioemocionales.
A pesar de eso, seguimos teniendo jovenes introvertidos y de dificil interaccién con
los demas. De tal forma que en el plantel se pueden observar jovenes aislados, que
no forman grupo, a los que les cuesta integrarse incluso en equipos de trabajo, estos
jovenes suelen ser poco participativos, con problemas de aprendizaje y falta de
interés por aprender. Cuando se solicita apoyo de los padres, generalmente estos
no se presentan por falta de tiempo, y en caso de presentarse, no les dan

seguimiento a la situacién de su hijo(a) por lo que siguen incidiendo en ella.

Las tutorias han sido un buen seméforo para determinar el ambiente en el aula,
el mismo tutor fomenta el compafierismo y la empatia, sin embargo se siguen
presentando situaciones de violencia verbal entre los estudiantes, situacién que se
ve reflejada directamente en la autoestima de algunos de ellos, al grado de no
guerer exponer en clase, preguntar dudas o expresar ideas en el aula para no sentir

las burlas de los compafieros.

Un problema que se esta incrementando es la presencia de grupos donde los
joévenes encuentran refugio en adicciones como el alcohol, el tabaco y las drogas.
Ante esta situacién, los docentes, directivos y el personal administrativo se
mantienen alerta para detectar hechos que pongan en riesgo la salud de los jovenes

adolescentes.
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Tanto la violencia verbal como las situaciones de adicciones, han llevado a los
jovenes a desempefios académicos insuficientes, lo cual repercute en el logro de

sus competencias y de sus aprendizajes esperados.

1.2.3 El diagnostico grupal

Los estudiantes inscritos en el primer semestre grupo O turno vespertino,
especialidad de Gericultura, son jovenes cuyas edades oscilan entre 14 y 16 afios.
El grupo esta integrado por 46 estudiantes, de los cuales 35 son mujeres y 11 son

hombres.

En cuanto a las necesidades académicas que presentan, estads fueron
detectadas al inicio del curso mediante un examen diagnéstico, los estudiantes
muestran deficiencias en contenidos fundamentales de Quimica como lo son las
propiedades de la materia, los enlaces y la tabla periddica asi como en operaciones

basicas matematicas. (ANEXO 5)

En una encuesta sobre el contexto social de los alumnos del grupo de ler
semestre grupo O (ANEXO 6), se registra que el 77 % de los estudiantes dicen vivir
con ambos padres, mientras que el 17 % manifiestan vivir solo con su mama.
(ANEXO 7). Ademas se obtiene que el nivel educativo de los padres es, en un 43
% secundaria, 30 % bachillerato, aunque existen un 20 % de padres con estudios
universitarios (ANEXO 8). Sea cual sea su nivel educativo, la mayoria es ama de

casa, empleado, obrero, comerciante o taxista.

Algunos de estos jovenes expresaron quedarse mucho tiempo solos en casa y
dedicarse a labores de su hogar debido a que sus padres trabajan, el 27 %
comentan que tienen a su cargo el cuidado de sus hermanos o de algun familiar, el
33 % indican que su tiempo libre lo ocupan en estar en redes sociales, 20 % en leer
libros y el 13 % en ver television, principalmente peliculas y series. El 10 % de los
estudiantes trabajan por las mafiana como empleados en tiendas, personal de

intendencia y meseros. (ANEXO 9)
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La encuesta sobre gustos y preferencias (ANEXO 10) revel6 que es un grupo
bastante activo, el 61 % comentan que les gustan las clases dinamicas, el 33 %
prefieren las clases practicas y solamente el 3 % revela que les gustan las clases
tedricas. En la misma encuesta los jovenes sefialan que les gusta estudiar, siendo
tan solo el 5 % a quienes no les gusta. A pesar de estos porcentajes, el 47 % de
los encuestados expresa que dedica menos de media hora a estudiar y el 45 %
expresa menos de una hora. (ANEXO 11)

El 67 % de los estudiantes mencionan como técnica para estudiar la repeticion
de los conceptos aprendidos en clase, mientras que el 33% sefiala no utilizar
ninguna técnica de estudio. La misma encuesta revela que a los jévenes estudiantes
del primer semestre grupo O les gusta trabajar en equipo mas que de forma
individual. (ANEXO 12)

En cuanto a los medios de comunicacion, los jovenes expresan que utilizan las
redes sociales, entre las favoritas de los estudiantes estan WhatsApp, Facebook y
en menor proporcion, Instagram. La red social que no les interesa es Twitter ya que
les parece aburrida y segun sus opiniones, consideran que la usan mas los adultos.
(ANEXO 13). Con respeto a la musica prefieren el pop, el regueton y la musica
alternativa mientras que sus programas de television favoritos son las series y las
peliculas. (ANEXO 14)

Para conocer los estilos de aprendizaje de los estudiantes se consideraron las
necesidades particulares de la asignatura de Quimica I, por lo que se eligi6 el
Modelo 4 MAT para determinar el estilo de aprendizaje de los estudiantes del primer
semestre de bachillerato. (ANEXO 15)

El instrumento fue aplicado durante la primera semana de clases del 26 al 30
de agosto, obteniendo como resultados que 20 estudiantes son del tipo 1 mientras
que 16 son del tipo 3, del tipo 2 fueron 4 y solamente 6 del ultimo tipo (ANEXO 16).
De tal manera que estos resultados indican que el grupo esta conformado
principalmente por estudiantes que aprenden escuchando y compartiendo ideas.

Son personas de gran imaginacién que integran a su experiencia, los conocimientos
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de la clase. Trabajan por la armonia y necesitan involucrarse personalmente en
las actividades que realizan. Se interesan en la gente y la cultura. Disfrutan al
observar a la gente y tienden a buscar el significado y calidad de las cosas.

Otra proporcion considerable es la conformada por alumnos que integran la
teoria a la practica mediante la comprobacién de teorias y el uso de sentido comdn.
Este tipo de alumnos, por lo regular, son pragmaticos; creen que si algo funciona,
entonces se debe usar. Son realistas y objetivos en la solucion de problemas y no
les gusta que les den las respuestas. Le dan valor al pensamiento estratégico y se
orientan al desarrollo de diversas habilidades. Necesitan trabajar directamente con

las cosas para saber como funcionan, buscan utilidad y resultados.

En ocasiones la escuela es muy frustrante para este tipo de alumnos, ya que
tiene una fuerte necesidad de trabajar con problemas reales. Necesitan saber la

aplicacion directa de lo que estan aprendiendo.

Utilizando la misma encuesta, se cuestion6 a los estudiantes del grupo sobre
las debilidades que tienen y enfermedades que padecen, los resultados revelan que
14 estudiantes son débiles visuales, uno presenta dificultades para escuchar, 5 de
ellos tienen dificultades para expresarse verbalmente. En cuanto a las
enfermedades, un estudiante expresa sufrir vitiligo y una mas padecer de diabetes.
(ANEXO 17)

Mediante una guia de observacion (ANEXO 18), se ha podido percibir que los
joévenes toman decisiones en grupos, discuten sus diferencias hablando, aunque a
veces gritan y se exaltan no llegan a ser violentos. La forma en que resuelven sus
diferencias es a través del dialogo, conversan y toman decisiones en grupo, la jefa
del grupo siempre coordina las asambleas. Cuando sienten molestia por alguna

situacion con algun docente, buscan el apoyo de la Tutora.

En platicas informales con los estudiantes del grupo, los jovenes manifiestan
que la asignatura es complicada y que lo ha sido desde la secundaria, por lo que

sus promedios no han sido satisfactorios. Sin embargo, esta problemética no es
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exclusiva de este grupo de jovenes, es una constante que se ha estado repitiendo

en los ultimos afos y que lamentablemente va en aumento.

Haciendo un analisis retrospectivo de los ultimos tres ciclos escolares, se han
observado bajos rendimientos académicos en los estudiantes de la asignatura de
Quimica 1, la cual se imparte durante el primer semestre de bachillerato, el
rendimiento académico de los jévenes que cursan el primer semestre es muy bajo
mientras que los porcentajes de reprobacion son altos, tal como lo demuestran los
reportes de eficiencia terminal entregados a Servicios Docentes al terminar el
semestre. (ANEXO 19)

Si bien es cierto que la comprension de temas de Quimica, sobre todo de los
que se imparten durante el primer semestre de bachillerato se vuelve compleja
porque existen conceptos que son dificiles de relacionar con la vida cotidiana,
también es cierto que existen problemas del contexto que afectan el aprendizaje de

la Quimica.

Un problema que se presenta en la asignatura de Quimica tiene que ver con la
falta de interés de los estudiantes por aprender temas quimicos y/o la escasa
relacion que hacen entre estos y su vida. Para la mayoria de los estudiantes la

asignatura es dificil, con temas complicados que la vuelven tediosa y aburrida.

Basdndome en la experiencia, se ha observado que los estudiantes con
mayores problemas de aprendizaje son aquellos que demuestran tener una gran
inseguridad para comunicarse ya sea de forma verbal o escrita. La mayoria de las
veces, estos jovenes experimentan probleméaticas familiares que les generan
preocupacion e incertidumbre, los cuales influyen negativamente en su inteligencia

emocional.

Las emociones de los estudiantes son un factor importante para el aprendizaje,
aun cuando muchos docentes parecen no considerarlo, gracias a la revolucion
educativa generada a partir del surgimiento del constructivismo, como menciona

Garcia (2012) se ha abierto un nuevo debate en pedagogia que incluye el papel de
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las emociones como uno de los aspectos fundamentales a ser considerados en la

formacion integral del educando.

De acuerdo con Acevedo & Murcia (2017), la inteligencia emocional juega un
papel fundamental en el desarrollo y crecimiento de la personalidad del sujeto, en
este caso de los estudiantes. Por tanto, es importante que los docentes conozcamos
cOmo las emociones que experimentan nuestros estudiantes frente a las situaciones

que atraviesan, afectan su interés por aprender.

Para tal fin se aplico al grupo de ler semestre grupo O, el Test de Emily Sterrett
para autoevaluar la inteligencia emocional. El test considera seis categorias:
autoconciencia, empatia, autoconfianza, motivacion, autocontrol y competencia
social. El test fue adaptado a las necesidades propias de la investigaciéon
considerando solamente las preguntas que correspondan a las categorias de
autoconfianza, motivacion y competencia social por considerar que influyen
directamente en el aprendizaje de los estudiantes. Cabe mencionar que algunas
preguntas fueron modificadas por la que escribe con la finalidad de facilitar la

comprension de los estudiantes. (ANEXO 20)

El instrumento utilizado contiene 15 items, 5 para cada categoria. Se evalla
con respuestas que oscilan entre siempre y nunca, de tal forma que el mayor
puntaje es 25 y el menor es 5. Se considera como un area de oportunidad, la

categoria cuyos puntajes sean inferiores a 20.

Una vez aplicada la prueba, los resultados indican que de los 12 estudiantes
con promedios entre 8y 10 en la asignatura de ciencias 3, antecesora de Quimica
1, solo 2 manifiestan tener un bajo nivel de autoconfianza mientras que los 10
restantes mencionan tener un alto grado de autoconfianza. El test revela que de los
20 estudiantes con promedios entre 7.9 y 6.5, 17 expresan tener problemas de
autoconfianza. De los 14 estudiantes con promedios de 6.4 o menores, los 14

manifiestan tener baja autoestima.
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Si analizamos las dos categorias restantes, motivacion y competencia social,
el resultado es similar, siendo menor el niumero de estudiantes con buenos

promedios que obtuvieron puntaje inferiores de 20. (ANEXO 21)

Los resultados obtenidos demuestran que es necesario atender el aspecto
socioemaocional de los jovenes de bachillerato porque indudablemente influyen en
su rendimiento académico. Las lecciones construyeT son una buena opcion para
gue como docentes, nos ocupemos de las habilidades socioemocionales y no

solamente de las cognitivas.

De igual forma, es indispensable que los docentes mejoremos la forma de

comunicarnos con los estudiantes.

Dado que el acto educativo solo es posible gracias a la presencia de sus
dos actores principales, los educandos y los educadores, se debe
considerar como los segundos influyen sobre las emociones y los
sentimientos de los primeros, dentro de un contexto cultural especifico,
que es en Ultima instancia el lugar donde se define lo que asumimos como

emociones y sentimientos. (Garcia, 2012, p.2).

Los resultados de este instrumento servirdn para apoyar a los estudiantes con
menor rendimiento académico mediante la propuesta de actividades que le permitan

interactuar con otros estudiantes y aumentar su autoestima.

Otro de los grandes problemas de hoy es el uso indiscriminado de la tecnologia.
Estamos viviendo una época en la que la ciencia y la tecnologia han tenido grandes
avances, sin embargo, el mal uso de las mismas ha generado falta de interés en lo

que se ensefia en un salén de clases.

La distraccion generada por las redes sociales ha complicado nuestra labor
docente, los jovenes prefieren perder tiempo en ellas que dedicar parte de su tiempo
a estudiar o hacer tareas. Es innegable que no todos los estudiantes se enajenan
en el fascinante mundo del internet, pero lamentablemente la mayoria de ellos lo
hacen, de una manera tal, que pierden el sentido del tiempo llegando a caer incluso

en una adiccion.
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Young citado por Poitevin (2015) considera que la adiccion al Internet se
describe como un trastorno de control de impulsos, que no implica el uso de una

droga y que es muy similar al juego patolégico.

La adiccion a internet es un desorden cada vez mas generalizado cuyo

diagndstico esta comprendido en el espectro de desdrdenes compulsivos.

Contiene al menos tres subdivisiones: Juego excesivo, compulsién por
busquedas relacionadas con preocupaciones sexuales y, mensajeria de
texto y correspondencia electrénica. Todas estas comparten los siguientes
componentes: Uso excesivo, que se asocia con una pérdida del sentido
del tiempo y el descuido de las tareas diarias, Abstinencia, que incluye
sentimientos de ira, tension, depresién cuando no hay computadora o
internet. Tolerancia, que incluye la necesidad de mejorar el equipo
computacional, software y mas horas de uso. Repercusiones negativas,
que incluyen discusiones. Mentir, rendimientos pobres, aislamiento social
y fatiga. (Poitevin, 2015, p.11)

El instrumento que se utilizé para determinar el grado de adiccion a las redes
sociales es una adaptacion personal del test de Adiccion a Internet de Young.
(ANEXO 22). Poitevin refiere que el Test de Adiccién a Internet (IAT) de Kimberly
Young fue el primer instrumento creado especificamente para evaluar la adiccién a

Internet.

El test esta dividido en tres secciones, la primera seccién es de datos generales,
la segunda seccién consta de 19 items que miden el uso excesivo de internet y la
manera que afecta el rendimiento académico, la rutina diaria, sus relaciones
interpersonales y los patrones de suefio. En la seccion tres se anexaron 3 preguntas
que serviran para determinar el tipo de dispositivo que mas utilizan los estudiantes,

sus redes sociales preferidas y las horas al dia que dedican a navegar.

Después de haber aplicado el test, se realiza un tratamiento estadistico de los
datos obtenidos, identificando que el 52% de los estudiantes se encuentran dentro

del rango de problemas frecuentes. El 41 % de los estudiantes encuestados estan
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en el rango de un usuario promedio del internet, y el 7 % de los estudiantes

presentan casos de una adiccion al internet. (ANEXO 23)

De acuerdo con los resultados obtenidos en el test, aun cuando los estudiantes
encuestados no presentan una adiccién, si se logra identificar que existe un uso
frecuente de las redes que estad causando problemas significativos. Los jovenes
manifiestan que navegan en promedio 10 horas, siendo que el tiempo empleado no
es para hacer tareas ni actividades académicas, se vuelve un obstaculo para el

aprendizaje.

La informacion obtenida en la aplicacion del test serda de utilizada para
considerar dentro de la planeacion, el uso de redes sociales con fines educativos,
se podria sugerir que mediante Facebook compartan informacion de interés
educativo, también podrian compartir en tiempo real actividades que estén haciendo

en clase, desde luego sin descuidar la finalidad didactica de la actividad.

Tal como se ha mencionado el rendimiento académico suele verse influenciado
por problemas de personalidad, autoestima, motivacion e incluso por la distraccion
imperante en esta época, sin embargo existe un problema del que casi todos los
docentes de Quimica se quejan, el poco desarrollo de las habilidades del

pensamiento de los estudiantes.

Justamente la tercera problematica que limita el aprendizaje de los estudiantes
es la carencia de habilidades para pensar y analizar situaciones, algunos
estudiantes muestran dificultades incluso para imaginar o recrear escenarios. De la
experiencia se observa que conforme pasa el tiempo, las nuevas generaciones de
jovenes estudiantes carecen de habilidades para procesar informacion, para

construirla y hasta para expresarla.

Amestoy citado por Velasquez (2013) menciona que la dificultad para procesar,
recuperar, almacenar informacion, que incida en el desempefio intelectual de los
estudiantes, se debe entre otros aspectos a la carencia de habilidades de

pensamiento.
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Velasquez define a estas habilidades como la capacidad y disposicion para el
desarrollo de procesos mentales, que contribuyan a la resolucion de problemas de
la cotidianidad. De tal manera que al desarrollar estas habilidades debe de verse

una mejora en el aprendizaje y en sus aplicaciones.

Segun el autor arriba citado los procesos de pensamiento se pueden agrupar
de acuerdo con sus niveles de complejidad y abstraccion, a saber: procesos basicos
como: la observacion, comparacion y clasificacion; procesos integradores: analisis,

sintesis y evaluacion.

Para poder indagar el nivel de desarrollo de las habilidades del pensamiento de
los estudiantes del 2do semestre O, se aplica el Test de Pensamiento Cientifico-
Creativo (TPCC) de Hu y Adey el cual fue consultado en Ruiz (2013), el test esta
constituido por 7 tareas (ANEXO 24). Estas siete tareas se evallan en tres
dimensiones de la creatividad: fluidez, flexibilidad y originalidad, a excepcion de la
dltima tarea, en la que solo se considera la fluidez (numero de funciones de la
maquina) y la originalidad. La prueba esté disefiada para estudiantes entre 12 y 17

afos; la duracion de la aplicacion es de solo 60 minutos.

Los resultados arrojados por el instrumento utilizado confirman que el 85 % de
los estudiantes examinados, no han desarrollado adecuadamente las habilidades
de pensar, mientras que solo el 15 % tiene desarrollada la habilidad. (ANEXO 25)

Si consideramos a la induccién y la deduccién como aspectos basicos para
entender quimica entonces se entiende el bajo rendimiento escolar. El test realizado
demostré lo poco analitico que son los estudiantes y sobre todo, el pobre
desemperio al intentar resolver un problema. Incluso en algunos casos, ni siquiera

se presento el intento pues decidieron rendirse antes de seguir pensando.

Con estos datos, se hace necesario trabajar en el aula actividades que permitan
al estudiante razonar, analizar, plantearse hipotesis, experimentar. Es indispensable
que el joven estudiante de quimica desarrolle ideas novedosas, creativas y

originales que le permitan despertar el pensamiento cientifico.
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1.3 Interés Profesional

La trayectoria académica de quien escribe ha sido bastante satisfactoria debido
a que todos los niveles educativos que ha cursado, los ha acreditado con buenas
calificaciones e incluso con menciones honorificas. Si fuese necesario hacer una
descripcion personal desde el punto de vista académico seria como una estudiante

dedicada, responsable y organizada.

A pesar de no haber cursado el jardin de nifios, porque no era obligatorio en
esa época, aprendié a escribir y a leer gracias a una “escuelita” a la que asistia
todas las mafianas. La experiencia en esta escuela no fue agradable porque leer y
escribir eran parte de la obligacion de los estudiantes, se tenia que lograr aun a
costa de castigos severos, como arrodillar a los nifios en corcholatas si no aprendian
algo o no entregaban las tareas. Castigos a los que no pudo escapar quien ahora
escribe debido a que preferia dibujar letras que copiaba de letreros que veia en

todas partes, a memorizar las tipicas lecciones de la entonces famosa “cartilla”.

La primaria fue una experiencia diferente, los castigos no existian, los grupos
de amigos hacian mas llevadera la estancia y sobre todo, los maestros eran mas
agradables. En esa etapa, la television se convirtié6 en una aliada para el logro de
algunos aprendizajes, programas como Cantinflas Show y los documentales de
animales, favorecian la adquisicién de nuevos conocimientos y acrecentaban los
gue ya se tenian. Lejos del alcance de la tecnologia actual, los libros eran una
maravilla, sobre todo el almanaque mundial, en el que se podia obtener informacion
valiosa y actualizada. Sin duda alguna, el gusto por la lectura se fomenté en casa,
con el ejemplo de la madre y hermanos mayores, la escuela realmente contribuy6

poco en esta aficion por los libros.

La secundaria fue un cambio drastico porque habia que enfrentarse a diversas
personalidades de los maestros y a sus diferentes formas de ensefianza. Algunos
docentes preferian dictar, otros querian resimenes o cuestionarios de los temas de
clases, unos cuantos recurrian a tediosas exposiciones y otros mas, ni siquiera

asistian a las aulas. Las actividades ludicas eran escasas, las pocas diversiones era
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el receso, las horas libres (que nunca faltaban) y la clase de educacion fisica, en la

que rara vez participaba porque el deporte no era una fortaleza para la autora.

El bachillerato no fue diferente, los mismos docentes tradicionalistas cuya
principal técnica de ensefianza era la exposicion oral de temas. Esta forma de
ensefianza no desagradaba a quien escribe, pues de alguna manera, se habia
acostumbrado a lo mismo de siempre y la férmula funcionaba, las calificaciones eran
el reflejo de ello. Sin embargo, aunque la férmula funcionaba para ella, no servia
para la mayoria de los estudiantes quienes manifestaban serias dificultades para
comprender los temas de clase, especificamente en asignaturas como
matematicas, fisica y quimica. Tal situacion propicié que Judith dedicara parte de
su tiempo en explicar contenidos tematicos a los compafieros de clase,
despertando, sin proponérselo, el amor al arte de ensefiar. Lo rescatable de esta
situacion era darse cuenta que entre mas se explicaba mas se aprendia, y mas aun
cuando lo que se explicaba era con sus propias palabras e incluso con sus propios
métodos, los cuales, en muchas ocasiones funcionaban mejor que los que

proponian los docentes.

A pesar de estos pequefios triunfos escolares, la eleccion de una carrera
universitaria se complicé porque, acostumbrada a aprender mediante la
memorizacién, es decir, por la repeticibn mecénica de conceptos y teorias, era
l6gico pensar que la eleccion debia ser una carrera en la que predominaran los
textos, sin embargo esto no era del agrado de la autora pues sentia mayor afinidad

por las mateméticas, asi que seguramente una ingenieria seria la mejor opcion.

En medio de tantas dudas, lo Unico que tenia claro era el deseo de ingresar a
la Universidad Veracruzana, asi que, con ayuda de una docente del Bachillerato, se
dio a la tarea de investigar carreras en el area de Ciencias Exactas, siendo la
Licenciatura en Quimica Farmacéutico Biologo la que mas le intereso, aunque dicho
interés fue solamente por el nombre en si de la carrera. En el momento de la
eleccion, a Judith no le interesaba el perfil de egreso ni mucho menos las
habilidades que debia tener un aspirante de la licenciatura. De tal forma que, como
era de esperarse, el inicio en la Universidad le costd mucho esfuerzo a quien escribe
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porque, aunque tenia habitos de estudio y estaba acostumbrada a leer, no tenia
idea de cdmo realizar un trabajo experimental y mucho menos sabia como trasladar
sus aprendizajes a probleméticas de la vida real que le planteaban los docentes

universitarios.

Los primeros grandes retos fueron en primer semestre con los laboratorios de
Quimica Inorganica y Orgénica, pero fue durante el segundo semestre, donde se
presentd el primer gran obstaculo: el laboratorio de Quimica Analitica. Esa
asignatura se convirtio en una auténtica pesadilla para ella, al ser la primera vez
que se enfrentaba a problemas reales, debido a que en esta asignatura no
importaba memorizar por ejemplo, que eran los metales pesados, lo importante era

identificar cuéles de ellos se encontraban formando parte de una muestra analitica.

Después de esos primeros semestres de crisis, Judith deseo6 dejar la carrera,
pero esa no era un opcion para ella pues la disciplina y sobre todo la economia de
su madre no se lo permitia, asi que optd por dedicar méas tiempo y esfuerzo en
desarrollar esas habilidades que le hacian falta, para ello decidi6é unirse a un grupo
de compaferos con quienes analizaban los problemas dados en clases, asi como
la mejor forma de resolverlos. Aun cuando pasaban muchas horas extras
imaginando y recreando diferentes escenarios para resolver un problema, el simple
hecho de resolverlos era bastante satisfactorio. De esa forma, Judith fue
desarrollando el pensamiento analitico y critico, ambos pensamientos

fundamentales en la carrera.

Al correr los semestres, las habilidades en el trabajo cientifico se fueron
desarrollando en la autora de tal forma que, durante el 7mo semestre, se gano el
derecho de participar en proyectos comunitarios propuestos por la Universidad
Veracruzana, tales proyectos se realizaban de manera interdisciplinaria con la
Facultad de Medicina, Quimica, Enfermeria, Psicologia y Odontologia. Los
estudiantes participaban en campafias de promocion de la salud sobre todo en la
sierra de Zongolica, hasta donde llegaban los servicios de salud integrados por
jovenes de las carreras antes mencionadas. Ser parte de ese trabajo colegiado
beneficiaba a los estudiantes en el logro de aprendizajes significativos y en el
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desarrollo de habilidades para resolver problemas y tomar decisiones en cualquier

contexto.

Sin duda, el paso por la universidad, cambi6 la manera de aprender de quien
escribe, por lo que, sin dejar de reconocer que todos los docentes que participaron
en su crecimiento académico, dejaron huella en ella, los docentes de la Facultad de
Ciencias Quimicas fueron los que mas impactaron en su formacioén, debido a que
fusionaron perfectamente los conocimientos tedricos y los practicos, permitiendo

llevar el aprendizaje a la realidad de la estudiante.

Por lo anterior narrado, quien escribe, en su papel de docente de Quimica,
siempre ha considerado importante proponer estrategias de ensefianza que llamen
la atencién de los jovenes, despierten su imaginacion y su creatividad, que los
enfrenten con problemas reales, de tal manera que puedan desarrollar habilidades

del pensamiento que los lleven a aprender de forma significativa.

Debido a que la asignatura de Quimica pertenece al area de las ciencias
experimentales, se entiende que el objetivo fundamental de la misma es el
desarrollo del pensamiento cientifico, a través del cual el estudiante debe ser capaz
de resolver situaciones problematica mediante la puesta en practica de sus

habilidades y sus conocimientos.

Sin embargo, el primer obstaculo que se enfrenta un docente para alcanzar
este objetivo en el aula es la mentalidad dominante en cuanto al trabajo cientifico,
la mayoria de las personas consideran que los cientificos son personas aburridas
con poca capacidad de relacionarse socialmente mientras que los jévenes
estudiantes consideran que hacer ciencia es muy dificil porque se necesita un

coeficiente intelectual elevado.

Para quien escribe, tal problematica tiene su raiz en la forma en que se ensefia
ciencia en el aula, la manera en que se proponen estrategias que ayuden a los
estudiantes a desarrollar habilidades para enfrentar y solucionar retos cotidianos. A

través de la experiencia docente en Ensefianza Media Superior, Judith ha
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observado que la ciencia, especialmente la Quimica, les parece aburrida a los
estudiantes cuando simplemente se encargan de reproducir textos en el aula de
clases, tomar notas y escuchar los discursos del docente, lo anterior tiene como
consecuencia desmotivacion, falta de interés por aprender ciencia y principalmente

un bajo rendimiento académico.

En la lucha por erradicar el aburrimiento del estudiante al aprender ciencias,
Judith por muchos afios de servicio, ha recurrido a practicas escolares las cuales
generan experiencias que motivan a los estudiantes y les despierta el interés por
aprender permitiéndoles de alguna manera, realizar ciencia, simulando el trabajo de
los cientificos. Sin embargo, aun cuando el laboratorio sea el lugar perfecto para
gue los estudiantes vivan experiencias que les permitan desarrollar habilidades de
indagacion cientifica como plantearse preguntas, observar fendémenos, crear
hipétesis y sobre todo experimentar esas hipotesis para corroborarlas o
replantearlas, Judith se ha encontrado con la problematica de que estas se han
convertido en un conjunto de pasos, organizados pero carentes de significados para
los estudiantes en vez de ser una oportunidad para desarrollar el pensamiento

cientifico de los adolescentes.

Por lo tanto, quien escribe considera que se debe recurrir no solo al desarrollo
experimental sino también a estrategias que brinden la oportunidad de poner en
juego la curiosidad, la imaginacién y la creatividad pero sobre todo, se necesitan
estrategias que permitan que el joven desarrolle un pensamiento critico, reflexivo y

analitico.

Ante la necesidad de cambiar la forma de impartir ciencias, especificamente

Quimica en EMS, surgen la siguiente problematica:

¢, Qué estrategias debo realizar como docente de EMS para favorecer el desarrollo

del pensamiento cientifico en la unidad curricular de Quimica?

;De qué manera el estudio de casos puede favorecer el desarrollo del

pensamiento cientifico?
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CAPITULO I
FUNDAMENTACION TEORICA Y PEDAGOGICA

Todas las situaciones y la trama de relaciones que se presentan dentro del aula
y que inciden directamente en el aprendizaje de los estudiantes, forman parte de la

practica de un docente.

La practica docente se concibe como el conjunto de situaciones dentro
del aula, que configuran el quehacer del profesor y de los alumnos, en
funcion de determinados objetivos de formacion circunscritos al conjunto
de actuaciones que inciden directamente sobre el aprendizaje de los

alumnos. (Garcia Cabrero et al, 2008, p. 4).

En la educacién actual, es importante reflexionar sobre la practica docente lo
cual implica realizar un juicio critico y objetivo sobre las acciones que se realizan
diariamente en el aula de clases. Para que esta actividad introspectiva resulte
productiva se debe tener una meta clara, de tal forma que, la reflexién de la practica
docente debe ser el camino para repensar y sobre todo para reconstruir la préactica,

si no es esa la finalidad no tendria sentido hacerla.

La reflexion de la practica debe llevar a intervenirla lo cual implica realizar
acciones concretas que lleven un cambio evidente en la problemética identificada.
Un proyecto de intervencion consiste en un conjunto de acciones sistematicas,
planificadas, basadas en necesidades identificadas y orientada a unas metas como

respuesta a esas necesidades.

Un proyecto de intervencién genera un plan, una accion o una propuesta
docente ideada de forma creativa y sistematica a partir de la observacion de su
practica. Lozano y Mercado (2014) mencionan que es importante que los docentes
observen su practica desde afuera, a través de procesos como la reflexion y la
investigacion. La reflexion sobre la propia practica docente es la mejor via de
formacion permanente, especialmente, cuando se hace con objetividad utilizando

instrumentos adecuados.
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La préactica reflexiva pretende formar un puente entre el individuo y su
contexto, ofrece la posibilidad de que los profesores examinen
criticamente sus actitudes, creencias, valores y practicas de ensefianza
que les permita identificar aquellas situaciones que requieren ser
modificadas, reformuladas, mejoradas o innovadas. (Ramén, 2013, p.27)

El siguiente trabajo es un proyecto de intervencion con un enfoque
metodoldgico de investigacion accion, en el nivel medio superior centrado en la
asignatura de Quimica 1, la cual forma parte del campo de las ciencias
experimentales, que tiene como antecedente a la asignatura de Ciencias y
Tecnologia (con énfasis en Quimica) de la educacion basica.

El proyecto de intervencion surge de una reflexion profunda sobre la practica
docente de quien escribe, la inquietud por reflexionar la actuacion docente surge de
la observaciébn de bajos porcentajes de aprovechamiento y altos indices de
reprobacion en los estudiantes de la asignatura de Quimica durante los ultimos tres
ciclos escolares en los grupos que se atienden en el plantel Cetis 79 en el turno

vespertino.

Para la reflexion de la practica, se utilizé una rabrica sobre el nivel de dominio
de las competencias docentes establecidas en el acuerdo 447 (ANEXO 26) y una
rubrica basada en el documento Perfiles, pardmetros e indicadores para docentes
de EMS del ciclo escolar 2017-2018, especificamente en el campo disciplinar de las

Ciencias Experimentales.

De esta reflexion se observa un dominio de la competencia 1: Organiza su
formacién continua a lo largo de su trayectoria profesional. Al no contar con el perfil
pedagogico, siempre se ha buscado la formacion en este campo ya sea a través de

cursos, talleres o diplomados e incluso mediante la experiencia de otros docentes.

Otra competencia docente en la que se presenta dominio es la 4: Lleva a la
practica procesos de ensefianza y de aprendizaje de manera efectiva, creativa e
innovadora a su contexto institucional. La facilidad del docente en el disefio de

actividades creativas que son del agrado del estudiantado, se convierte en una gran
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ventaja para llevar a la practica situaciones de aprendizaje interesantes para los
estudiantes, sin embargo, a pesar de proponer estrategias creativas no se logra
alcanzar completamente los aprendizajes, esto es porque se sigue privilegiando la

ensefianza de los contenidos y no se da libertad al proceso de aprendizaje.

Con respecto a la competencia 2: Domina y estructura los saberes para facilitar
experiencias de aprendizaje significativo. EIl analisis reflexivo destaca un dominio
de los contenidos disciplinares sin embargo esto no significa que exista un dominio
en cuanto al disefio de experiencias que permitan el aprendizaje significativo de los

estudiantes.

De la competencia 3: Planifica los procesos de ensefianza y de aprendizaje
atendiendo al enfoque por competencias, y los ubica en contextos disciplinares,
curriculares y sociales amplios, se puede observar que aunque existe un
conocimiento del enfoque por competencias, el docente no ha modificado los
procesos de ensefianza y de aprendizaje de tal forma que sea el estudiante en quien
se centre el proceso, siendo que, aun cuando se conoce la teoria constructivista,
no se lleva totalmente a la practica docente, no se le permite la autonomia a los
estudiantes ni se les brinda la oportunidad de aprender por ellos mismos, de alguna
manera se dirige al estudiante hacia las respuestas que se esperan de ellos sin
brindar importancia a otras posibles respuesta. Incluso en cuestion de los materiales
didacticos, se puede concluir que a veces se utilizan materiales apropiados para el
desarrollo de competencias en los estudiantes que se atienden pero la mayoria de

las veces solo se hace uso del pizarrén.

A la luz de los resultados obtenidos, es claro que se debe realizar una
investigacién mas amplia que lleve a la elaboracion de un plan de accion sobre la

problematica encontrada, su puesta en marcha y su posterior evaluacion.
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2.1 La Investigacion Cualitativa y su Modalidad: la Investigacion Accidn

En tanto se entiende que la investigacion es un proceso de indagacién sobre
un objeto teniendo siempre una finalidad, ésta se encuentra delimitada por dos

grandes modalidades conocidas como cuantitativa y cualitativa.

La metodologia cualitativa se refiere en su mas amplio sentido a la
investigacién que produce datos descriptivos: las propias palabras de las
personas, habladas y escritas y la conducta observable [...] el foco de
atencién de los investigadores cualitativos radica en la realizacién de
descripciones detalladas de situaciones, eventos, personas, interacciones
y comportamientos observables, incorporando la voz de los participantes,
sus experiencias, actitudes, creencias, pensamientos y reflexiones tal y
como son expresadas por ellos mismos. (Colmenares y Pifiero, 2008, p.
98)

El proyecto de intervencidbn que se propone es una investigacion de tipo
cualitativa porque, aun cuando ciertamente algunos de los datos obtenidos deberan
ser cuantificados, el andlisis en si mismo, es de naturaleza cualitativa debido a que
la investigacién esta orientada a la comprensién de fendmenos educativos que se
presentan en el aula de clases, a la forma de actuar del docente y sobre todo a la

transformacién de esa actuacion.

Partiendo de lo que mencionan Colmenares y Pifiero (2008) sobre las diversas
alternativas metodoldgicas de la investigacion cualitativa como son la etnografia, el
estudio de casos, los estudios biograficos, el interaccionismo simbdlico y la
investigacion accién, se establece que el enfoque de este proyecto es Historico-
Hermenéutico debido a que la investigacion parte de conocer el contexto en el cual
se desarrolla el actuar docente, considerando fundamental la indagacion de

problematicas que surgen en el aula.

El enfoque Histérico-Hermenéutico busca reconocer la diversidad,
comprender la realidad; construir sentido a partir de la comprension
histérica del mundo simbdlico; de alli el caracter fundamental de la
participacion y el conocimiento del contexto como condicion para hacer la

investigacion. No se puede comprender desde afuera, desde la
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neutralidad; no se puede comprender algo de lo que no se ha participado.
(Cifuentes, 2011, p. 30)

La modalidad que se utilizara en el proyecto de intervencion docente es la de
Investigacion accion, sin embargo, en partes del proyecto también se recurrira a la
etnografia porque ésta, de acuerdo con Cifuentes (2011) busca conocer la cultura
en un contexto especifico. La investigacion realizada describe los estilos de vida,
las costumbres, las tradiciones, la cultura, los valores y los roles de cada uno de los
agentes del proceso de ensefianza aprendizaje. También considera aspectos de la
institucion donde procedera la investigacion como pueden ser normas o
reglamentos. Para términos de este proyecto, la investigacion etnogréfica implica el
conocimiento de la vida y la dindmica cotidiana de los agentes participantes en el

proceso de ensefianza-aprendizaje.

La Investigacion accion es una forma de estudiar, de explorar, una
situacién social, en nuestro caso educativa, con la finalidad de mejorarla,
en la que se implican como indagadores los involucrados en la realidad
investigada. La investigacién-accién se presenta en este caso, no solo
como un método de investigacion, sino como una herramienta epistémica
orientada hacia el cambio educativo. (Suarez Pazos citado en

Colmenares y Pifiero, 2008, p. 104)

En esta metodologia, el docente debe asumir el papel de agente de cambio,
puesto que es él quien propone una transformacién de su practica una vez que ha
realizado la pertinente investigacion de su labor en el aula, obteniendo como

resultado la identificacion de areas en las que puede mejorar.

En este proyecto de intervencion, el docente es el protagonista debido a que
no solo identifica la probleméatica de su praxis sino que también es parte de ella al
realizar investigaciones acerca de su actuar, convirtiéndose tanto en agente

investigador como en sujeto de investigacion.

Los docentes deben volverse profesionales practicos reflexivos tal como
propone Schon citado en Latorre (2005), es decir, personas que hacen una reflexion

de sus acciones en el aula para que, partiendo de ellas, construyen nuevas

51



estrategias para afrontar las problematicas identificadas. Al actuar sobre su practica,
el docente transciende su actuacion. El proyecto que se propone cumple con el
concepto de Schon al realizarse directamente sobre la actuacion del docente en
funcidn, lo cual permite que pueda ponerla a prueba y evaluarla durante el curso de
la misma. Durante la accion el docente debe cuestionarse sobre lo que esta
pasando o sobre lo que puede pasar en determinadas situaciones, ademas debe
considerar que hacer y cdmo lo va a hacer, asi como los posibles obstaculos que
se puedan presentar. Lo anterior le permite al docente, analizar, comprender y
explicar lo que esta sucediendo en su practica de tal manera que pueda ir realizando

los ajustes necesarios.

La investigacion accion presenta modelos en su proceso que se fundamentan

en el Modelo de Lewin:

Lewin describié la investigacién-accion como ciclos de accion reflexiva.
Cada ciclo se compone de una serie de pasos: planificacion, accion y
evaluacion de la accién. Comienza con una idea general sobre un tema
de interés sobre el que se elabora un plan de accion. Se hace un
reconocimiento del plan, sus posibilidades y limitaciones, se lleva a cabo

el primer paso de accidn y se evalla su resultado. (Latorre, 2005, p. 35)

El método seleccionado para este proyecto es el de Whitehead porque se
acerca mas a la experiencia profesional del docente. El método propone un espiral
de ciclos que se asemejan a los pasos del método cientifico que se aplica

recurrentemente en las ciencias experimentales:

e Sentir o experimentar el problema: En esta parte se involucra la observacién
gue conlleva una reflexion de la labor educativa. Posterior a esta
observacion surgiran las preguntas que daran origen al planteamiento del
problema, tal como en el método cientifico, se trata de ser consciente de
una problematica que esta ocurriendo en la cotidianidad, en este caso del
aula, como pueden ser dificultades o limitaciones que impiden el
aprendizaje de los estudiantes. Una vez delimitado el problema se procede

a reunir informacion en torno a él.
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e Imaginar la solucién del problema: Este apartado es como la hipotesis que
se plantea una vez realizada la investigacion del problema, aunque para
fines del proyecto de intervencién no se elaboraran hipotesis, se asemeja

en el hecho de idear soluciones a la problemética elegida.

En la investigacion realizada, después de identificar el problema, se elaborara
una planeacion de un proyecto de intervencidn que servira para darle solucién al
problema. En ésta planeacion deben considerarse las diversas alternativas de
actuacion asi como las posibles consecuencias de cada una de ellas, es decir,
debemos hacer una vision prospectiva considerando hacia dénde va el plan de
intervencion, cudles serian sus objetivos y sus alcances, en que tiempo se espera

lograr y sobre todo como lo vamos a evaluar.

e Poner en practica la solucién imaginada: En el método cientifico, una vez
creada la hipétesis, se procede a experimentar, es decir, a reproducir el
fendmeno de estudio. En nuestro caso, una vez elaborado el plan de
intervencién, es necesario poner en practica dicho plan en el contexto

educativo en el que se desenvuelve el docente.

e Evaluar los resultados de las acciones emprendidas: Los datos obtenidos
durante la experimentacién son sometidos a analisis para poder verificar si
la hipotesis planteada fue correcta o no. En caso de no serlo, se replantea

la hipotesis y se experimenta de nuevo considerando otras variables.

En nuestro trabajo, una vez puesto en marcha el proyecto de intervencién, se

deben realizar evaluaciones de forma continua durante todo el proceso.

e Modificar la practica: Para concluir el método cientifico, una vez
comprobada la hipotesis, se elaboran las conclusiones. En el método de
investigacion — accion, una vez concluida la investigacion y la puesta en
marcha del proyecto de intervencion, se consideran los resultados de la

evaluacion y se procede a modificar la practica docente con la finalidad de
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mejorar en aquella area de oportunidad que fue detectada desde la reflexion

de la préctica.

Para este proyecto de intervencién, se utilizaran los siguientes métodos para

observar la accion:
e Observar los efectos de la accién en otros.

e Preguntar a otras personas implicadas en la investigacion por sus puntos

de vista, los cuales suelen ser importantes para evaluar la accion.

e Analizar todo tipo de material de referencia incluyendo grabaciones en audio
o video, fotografias, trabajos del alumnado, pruebas de examenes, registros
escritos y todo tipo de informaciéon documentada.

Como toda investigacion, se generaran datos que deben ser registrados para
su posterior analisis. Para recolectar los datos que surjan de la puesta en practica
de la aplicacion de este proyecto, se pretenden utilizar las siguientes técnicas de

recogida de la informacion:

e Técnicas basadas en la observacion: El docente investigador observa los
comportamientos de los estudiantes ante la estrategia que se propone, la
forma de resolver los casos de estudio que se propondran durante el curso
asi como las evidencias que se generen en el proceso. De igual forma se
observa la participacion del docente en el desarrollo de la estrategia, la

forma en que realiza el papel de mediador.

¢ Andlisis de documentos: Para recolectar la informacion se usa un diario de
campo donde se anotan todas las observaciones que surjan en cada sesion
asi como las reflexiones y dudas generadas en el proceso. (ANEXO 27)
Ademas del diario, otros documentos que podran servir para recolectar
informacion seran los instrumentos de evaluacion de las evidencias, los
cuales daran cuenta de los logros de aprendizajes esperados y del

desarrollo de las competencias. Cada instrumento revelara a la
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investigacion el grado de dominio de las competencias propuestas durante

la secuencia de actividades que se realizaran en el curso.

Las autoevaluaciones seran también una fuente de valiosa informacion para
determinar los aprendizajes que quedan claros en los estudiantes y aquellos en los
gue se debe reforzar. Por ultimo, la eficiencia terminal de cada parcial permitira
conocer los porcentajes de aprovechamiento escolar asi como los indices de

reprobacién y aprobacion.

2.2 La Fundamentacion Pedagogica: El Enfoque por Competencias

El presente proyecto de intervencidbn esta basado en el enfoque por
competencias (EBC), el enfoque establecido en la RIEMS desde el 2008. El enfoque
es una nueva orientacion educativa que ha ganado popularidad en diversos paises

durante los ultimos afios en atencién al fenémeno de la globalizacion.

Al observar que las escuelas priorizan el conocimiento como medida del éxito
educativo sin favorecer la movilizacion de estos saberes a la resolucion de
situaciones de la vida cotidiana de los estudiantes, surge la propuesta del enfoque

basado en competencias.

[...] la necesidad de formar personas que puedan ser capaces de
seleccionar, actualizar y utilizar el conocimiento en un contexto especifico,
que sean capaces de aprender en diferentes contextos y modalidades a
lo largo de toda la vida y que puedan entender el potencia de lo que van
aprendiendo para que puedan adaptar el conocimiento a situaciones

nuevas”. (Crispin, 2012, p. 9)

La UNESCO considera que todas las instancias internacionales comienzan a
estar de acuerdo en que hay que organizar la educacion, tanto en la estructura de
las ensefianzas como en la practica en el aula, segun las denominadas

Competencias del Siglo XXI, las cuales permiten trasladar la vida real al aula.
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De acuerdo con la UNESCO:

El concepto de competencia es el pilar del desarrollo curricular y el incentivo
tras el proceso de cambio. Se define como el desarrollo de las capacidades
complejas que permiten a los estudiantes pensar y actuar en diversos
ambitos [...]. Consiste en la adquisicion de conocimiento a través de la
accion, resultado de una cultura de base sélida que puede ponerse en
practica y utilizarse para explicar qué es lo que esta sucediendo.

El enfoque prioriza las competencias que un alumno adquiere durante el tiempo
gue pasa en la escuela, dejando a un lado a la educacion tradicional que se centraba
en la memorizacion de datos, en ocasiones, sin significado para el estudiante. En el
articulo 2 del acuerdo secretarial 444 se menciona que el Marco Curricular Comun
del Sistema Nacional de Bachillerato esta orientado a dotar a la EMS de una
identidad que responda a sus necesidades presentes y futuras teniendo como base

las competencias genéricas, las disciplinares y las profesionales.

Para este proyecto de intervencién se consideraron las 11 competencias
geneéricas y sus atributos que son comunes para todos los egresados de bachillerato
(ANEXO 28). De igual forma se consideran las competencias disciplinares basicas

de ciencias experimentales (ANEXO 29), las cuales, segun el acuerdo 444:

[...] estan orientadas a que los estudiantes conozcan y apliquen los
métodos y procedimientos de dichas ciencias para la resolucién de
problemas cotidianos y para la comprension racional de su entorno.
Tienen un enfoque practico se refieren a estructuras de pensamiento y
procesos aplicables a contextos diversos, que seran Utiles para los
estudiantes a lo largo de la vida, sin que por ello dejen de sujetarse al rigor
metodolégico que imponen las disciplinas que las conforman. Su
desarrollo favorece acciones responsables y fundadas por parte de los

estudiantes hacia el ambiente y hacia si mismos. (SEP, 2008, p. 6)

Sin duda, la educacion basada en competencias es la respuesta ideal a la
inoperancia de un modelo educativo basado simplemente en la transmision de los

conocimientos o en el simple adiestramiento que solo se enfoca en el desarrollo de
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habilidades técnicas. Por tanto, este enfoque es mucho mas dinamico desde el
momento en el que los estudiantes dejan de ser receptores de informacion y se
convierten en agentes activos de la misma generando su aprendizaje a través de la
accion. Es innegable que, como menciona Meirieu citado en Perrenaud (2006), nos
encaminamos hacia una nueva profesion, en que el desafio es hacer aprender mas

que enseiiar.

[...] en el paradigma ensefianza-aprendizaje se esta produciendo un
cambio que subraya cada vez mas la importancia de una educacion
centrada en el sujeto que aprende. En este contexto, la consideracion de
competencias junto con la consideracion de conocimientos ofrece
innumerables ventajas que estan en armonia con las demandas que
surgen del nuevo paradigma. Esto supone un desplazamiento de una
educacion centrada en la ensefianza hacia una educacion centrada en el

aprendizaje. (Bravo, S. sff, p. 7)

El proyecto de intervencién que se presenta se fundamenta en el paradigma
constructivista porque considera que debe ser el estudiante quien construya su
propio aprendizaje, por lo tanto, el papel del docente es el de un facilitador que
permita al estudiante el aprender a aprender. Poner al estudiante al centro es una
obligacion para el docente pero al mismo tiempo implica mayor responsabilidad para

el alumno, ahora es él quien tiene que auto regular su aprendizaje.

2.2.1 El constructivismo de Vygotsky

Para el trabajo de intervencidn, se considera especificamente el
constructivismo socio cultural porque este establece que el factor social juega un
papel determinante en la construccion del conocimiento. De acuerdo con Vygotsky,
el individuo aprende mejor cuando socializa el conocimiento que adquiere mediante

actividades que le permitan debatir sus ideas y reconstruir sus conceptos.
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Las interacciones sociales con compafieros y adultos mas
conocedores constituyen el medio principal del desarrollo intelectual.
Segun Vygotsky, el conocimiento no se sita ni en el ambiente ni en el
nifo. Méas bien, se localiza dentro de un contexto cultural o social
determinado. En otras palabras, creia que los procesos mentales del
individuo como recordar, resolver problemas o planear tienen un origen
social. (Meece, 2001, p. 128)

Atendiendo a lo anterior, en el proyecto de intervencidbn que se presenta a
continuacion, se privilegia el trabajo colaborativo y cooperativo en tanto que se
motiva a los estudiantes a trabajar juntos para resolver situaciones de manera
original y creativa sin que se impongan instrucciones o puntos de vista por parte del

docente.

Trabajar en equipos es muy importante para el desarrollo de este proyecto
porque genera la ocasion propicia para que los jovenes aprendan a manejar sus
estados afectivos, se motiven entre ellos para lograr la tarea asignada, aprendan a
superar conflictos y a trabajar bajo presion, desarrollen la capacidad de liderazgo,

el espiritu critico y la creatividad, pero sobre todo, aprenden unos de otros.

En este proyecto es en el alumno en quien recae la tarea de buscar informacion,
elegir entre ella, procesarla y discernirla para poder comprenderla mientras que el
papel del docente es ser un guia, un facilitador del aprendizaje y un promotor del
desarrollo de competencias en los estudiantes a través de procesos de mediacion

pedagdgica.

Durante la realizacién del proyecto, se favorece la evaluacion de los procesos
gue siguen los estudiantes en la construccion del aprendizaje y el desarrollo de sus
competencias, es decir, se evalla todo un proceso de formacion y no solamente los

resultados obtenidos.
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2.2.2 El constructivismo de Ausubel

Una teoria fundamental para la realizacion de este proyecto es la del
aprendizaje significativo planteada por David P. Ausubel en 1963. La teoria fue
propuesta como alternativa ante el conductismo imperante, ésta plantea un modelo
de ensefianza/aprendizaje basado en el descubrimiento, que privilegia la accion del

aprendiz y postula que se aprende aquello que se descubre.

De tal manera que un aprendizaje se vuelve significativo cuando se relaciona
con aspectos relevantes en la estructura cognoscitiva del estudiante como
menciona Ausubel, dicha estructura puede ser una imagen, un simbolo ya

significativo, un concepto o una proposicion.

El modelo educativo actual privilegia los aprendizajes significativos, de tal
manera que el profesor debe propiciar que el adolescente sea capaz de aprender a
pensar y a reflexionar por si mismo, para lograrlo, el docente debe indagar sobre la
forma en que el estudiante esta mirando un fendmeno o una problematica, la forma
mas correcta de indagar es a través de preguntas interesantes para el estudiante,
gue lo hagan imaginar, que despierten su creatividad y que fomenten la busqueda
de argumentos que fundamenten sus respuestas, sin embargo, no es suficiente con
responder preguntas, también es importante que el estudiante aprenda a crearlas
para poder asi llegar al fondo de las cosas.

Lograr aprendizajes significativos sin duda es una pretension de los docentes
pues al ser un conocimiento que el estudiante integra por accion propia, va a
perdurar en él. Moreira expresa que el aprendizaje significativo es aquél en el que
el significado de nuevos conocimientos es adquirido por interaccidon con
conocimientos previos especificamente relevantes. En el proyecto que se propone,
el docente encamina a los estudiantes al aprendizaje significativo tomando en
cuenta los conocimientos previos que posee, de tal manera que sean ellos mismos
quienes puedan establecer una relacion de estos conocimientos con aquellos que

debe aprender.
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Una vez que se toman en cuenta las ideas previas de los estudiantes, poco a
poco se van incorporando conocimientos nuevos de tal forma que los estudiantes
irAn relaciondndolos y comprendiéndolos para poder aprovecharlos en su beneficio.
Ausubel menciona al respecto que el factor mas importante que influye en el

aprendizaje es lo que el alumno ya sabe.

De acuerdo con David Ausubel, durante el aprendizaje significativo el
aprendiz relaciona de manera sustancial la nueva informaciéon con sus
conocimientos y experiencias previas. Por otro lado, también importa la
forma en que se plantean los materiales de estudio y las experiencias
educativas. Si se logra el aprendizaje significativo, se trasciende la
repeticion memoristica de contenidos inconexos y se logra construir
significado, dar sentido a lo aprendido, y entender su ambito de aplicacion

y relevancia en situaciones académicas y cotidianas. (Diaz Barriga, 2003,
p. 4)

Moreira afirma que ademdas de conocimientos previos relevantes, la otra
condicion postulada por Ausubel para el aprendizaje significativo es la disposicion
para aprender. Para que se dé un aprendizaje significativo debe existir motivacion
por aprender ademas de un compromiso del alumno con su propio proceso de
aprendizaje. Los deseos de aprender son inherentes al alumno y poco o nada
podemos hacer en ese aspecto, ni teniendo las mejores estrategias de ensefianza,
si un alumno no quiere simplemente no podemos obligarlo a que aprenda. En el
aspecto en el que es factible intervenir es el de la motivacion, como docentes
debemos disefiar estrategias que sean interesantes para el estudiante, que
despierten la curiosidad por indagar, por experimentar, por adquirir nuevos

conocimientos.

El proyecto de intervencion asume que actualmente en las aulas no solo basta
con ensefar conceptos, también es necesario que el estudiante sepa llevar estos
conceptos basicos hacia un plano mas profundo, que le permita solucionar
problemas de su vida cotidiana, incluso es indispensable que pueda encontrar
soluciones a situaciones similares donde quizas una o mas variables puedan verse

alteradas, sin alterar en si la raiz de la problematica.
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El NME sefiala que los aprendizajes que se logran de forma significativa y que
se tornan en saberes valiosos posibilitan ampliar y profundizar en otros

conocimientos porque permiten movilizar practicas hacia nuevas tareas y contextos.
2.2.3 Aprendizaje activo

Las actividades propuestas en el proyecto brindan la oportunidad de un
aprendizaje activo, en donde el estudiante aprendera por si mismo favoreciendo con
esto que los aprendizajes perduren en la memoria de los jovenes y que les permitan
adquirir nuevos conocimientos de forma mas rapida al relacionarlos con los ya

aprendidos.

El Aprendizaje Activo fue definido por Revans como la metodologia en
la que, a partir de preguntas organizadas se reflexiona y se orienta el
conocimiento del estudiante; de esta forma el docente se centra en ofrecer
contextos y orientar respecto a la teoria en uso, para que los estudiantes
trabajen y tomen un papel central en su proceso formativo, mediante la
reflexiéon y atendiendo asi sus propias necesidades. (Hincapié et al, 2008,
p. 667)

El estudio de casos, estrategia principal de este proyecto de formacion,
garantiza un proceso formativo centrado en la actividad més que en el contenido, al
proponer la reflexion y a la autorregulacion del aprendizaje mediante la
autoevaluacion de sus actividades y la retroalimentacion de las mismas. Sin
embargo, para lograr el aprendizaje activo no basta con involucrar a los alumnos en
actividades de reflexion y de andlisis, ni siquiera basta con indagar los
conocimientos previos, es necesario considerar el contexto y la realidad en la que
el alumno vive y se desenvuelve. Por lo tanto, el trabajo presenta situaciones que
son parte de la realidad del estudiante y lo mas importante, son problemas reales

gue pueden resolver haciendo uso de los aprendizajes adquiridos en el curso.

Como parte del aprendizaje activo, los alumnos podran debatir hasta negociar
significados, intercambiar informacion mientras realizan actividades, proponer,

discutir y poner en practica estrategias de solucion para la problematica planteada,
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de tal forma que, casi sin darse cuenta, se involucren en actividades que generen

aprendizajes significativos.
2.2.4 Aprendizaje por indagacion

La indagacion también conocida como aprendizaje por indagacion, aprendizaje
por investigacion, Inquiry-Based Learning (IBL) o Inquiry-Based Science Education

(IBSE), de acuerdo con el National Research Council se define como:

Una actividad polifacética que incluye la observacion, la formulacion de
preguntas, la basqueda de informacion en libros y otras fuentes para
conocer lo que ya se sabe sobre un tema, el disefio y planificacién de
investigaciones, la revision de ideas atendiendo a la evidencia
experimental disponible, el manejo de herramientas asociadas a la
adquisiciéon, anadlisis e interpretacion de datos, la formulacién de
respuestas, explicaciones y predicciones y la comunicacion de resultados.
La indagacion requiere la identificacion de asunciones, la aplicacion del
pensamiento l6gico y critico y la consideracién de explicaciones

alternativas. (Romero, 2017, p.289).

En el ambito internacional, el aprendizaje por indagacién es fundamental en la
ensefianza de las ciencias experimentales, es por eso que en el proyecto que se
presenta se proponen actividades disefiadas para proveer a los alumnos
experiencias de aprendizaje mediante las cuales desarrollen habilidades cientificas,
especificamente el pensamiento cientifico, a partir de la comprension de cémo

trabajan los cientificos en la resoluciéon de problemas de su entorno.

Es necesario mencionar que el proyecto no busca ensefar ciencias para formar
los cientificos que requiere nuestra sociedad, lo que busca es que, desde las clases
de Quimica se contribuya a la formacion de seres humanos que, desarrollando el
tipo de pensamiento y de aprendizaje que requiere la ciencia, puedan resolver

situaciones de su vida diaria.

El aprendizaje por indagacion es el primer acercamiento de los estudiantes a la

ciencia y en este proyecto se utiliza sabiendo que dota a la persona de actitudes y
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aptitudes necesarias para solucionar una problematica. A través de las actividades
que se proponen en este trabajo, los estudiantes podran observar el entorno con
mas claridad poniendo en juego sus habilidades en la solucion de problemas de la

vida real.

Bevins y Price consideran que la indagacién es el mejor método para
ensefiar ciencias, promover habilidades de investigacibn en los
estudiantes y ayudarles a interiorizar nuevo conocimiento en la blsqueda
de respuesta a preguntas cientificas, previamente formuladas. Asi,
afirman que esta aproximacion aporta al alumnado un mayor control del
propio aprendizaje y le permite navegar activamente por los caminos que
aumentan su comprension y motivacion y mejoran su actitud hacia la
practica cientifica, incrementando su auto-estima y su capacidad para
manejar nuevos datos en un mundo cada vez mas complejo. (Romero,
2017, p.289)

De tal forma que, durante las secuencias de actividades que se realizaran en
el proyecto, se invitara a los estudiantes a realizar observaciones del fendmeno a
estudiar para poder plantearse preguntas sobre lo que les gustaria investigar
partiendo de lo que saben y de lo que les gustaria saber de él, posteriormente los
estudiantes tendran la oportunidad de realizar investigaciones que los lleven a
conocer ampliamente la problemética planteada para disefar trabajos
experimentales que les permitan obtener datos que finalmente los lleven a ofrecer

soluciones originales al problema de estudio.
2.2.5 Otros aspectos

En conjunto con las teorias pedagodgicas que fundamentan el proyecto de
intervencion, también es conveniente destacar los aspectos que se analizaron para

gue se dé el aprendizaje:

e La motivacién: Dado que la mayor parte de los aprendizajes, en especial los
explicitos, requieren de una practica continuada que a su vez demanda un
esfuerzo, el aprendiz debe tener un motivo para aprender. De lo contrario,

el aprendizaje sera bastante improbable. En el proyecto se pretende que las
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actividades y los casos planteados sean del interés del estudiante para que

les motive a aprender.

La atencion: Hay que seleccionar y destacar bien la informacion a la que
debe atender el aprendiz, pero también hay que hacer un control eficaz de
los recursos cognitivos disponibles, logrando que ciertas tareas dejen de
consumir atencion. Es importante que el estudiante no esté en contacto con
mas informacion de lo conveniente y necesaria para la resolucion de los
casos de estudio, para que no desvie su atencion hacia otros temas
colaterales que no lo llevaran al aprendizaje sugerido.

La recuperacion y la transferencia de las representaciones presentes en la
memoria, como consecuencia de los aprendizajes anteriores: es necesario
gue el alumno comprenda los conocimientos pero es mas necesario que se
disefien actividades en donde pueda ocuparlos, de tal manera que sea mas

rapida la recuperacion y mas facil la transferencia.

La metacognicion: favorecer el pensamiento estratégico del alumno, el
mismo debe concluir hacia dénde va su aprendizaje, como lo va a utilizar y

en qué le servird en un futuro. (Pozo, 2008, p. 214)

2.3 El Modelo para Determinar los Estilos de Aprendizaje de los Estudiantes.

Un aspecto que se debe conocer antes de programar actividades para el logro

de aprendizajes significativos en un curso es el reconocimiento de los estilos de

aprendizaje de los participantes. Para los docentes es fundamental identificar la

forma en que los estudiantes aprenden porque cada uno tiende a desarrollar ciertas

preferencias o tendencias al adquirir conocimientos. De acuerdo con el Manual de

Estilos de Aprendizaje de la DGB (2004), el término estilo de aprendizaje se refiere

al hecho de que cada persona utiliza su propio método o estrategias para aprender.

En el manual se menciona que los estilos de aprendizaje son los rasgos

cognitivos, afectivos y fisiolégicos que sirven como indicadores relativamente
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estables de como los alumnos perciben interacciones y responden a sus ambientes
de aprendizaje. Los rasgos cognitivos permiten identificar la forma en que el
estudiante interpreta la informacion, si es analitico o si emplea la informacion de
forma global, sin analizarla; también permiten identificar la forma en que los
estudiantes utilizan los conceptos y resuelven problemas, si es impulsivo o
reflexiona lo que va a realizar considerando la informacién que posee. De los rasgos
fisiologicos podemos decir que se refiere a aspectos como el género y los ritmos
bioldgicos, uno de los ritmos que influyen en el aprendizaje es el del suefio-vigilia.
En cuanto a los rasgos afectivos, estos delatan a los estudiantes de acuerdo a sus
temperamentos y como influyen estos en el aprendizaje, es asi como tenemos
alumnos extrovertidos, introvertidos, tolerantes e intolerantes, perceptivos o

racionales.

El estilo de aprendizaje del estudiante depende de factores enddgenos y
exogenos de orden biologico o sociocultural, como el sexo, la edad, las
primeras experiencias educativas, el papel del padre y la madre en su
educacion, el estrato socioeconémico y otra serie de factores que afectan las
expectativas personales y profesionales como el rendimiento académico, las
estrategias de estudio, la eleccion profesional y ocupacional, la autoestima
(Gémez, 2010, p. 55)

La ensefianza actual tiene como principal protagonista al estudiante y su
proceso de aprendizaje, razén por la cual, los docentes se ven obligados a disefiar
actividades que despierten el interés por aprender y permitan que los estudiantes
puedan apropiarse de los conocimientos mediante el autoaprendizaje, el desarrollo

de la responsabilidad y el trabajo colaborativo.

De acuerdo con Gonzalez P. (2013), conocer el estilo de aprendizaje de los
estudiantes conduce a asumir una praxis pedagogica que priorice la reflexion para
conseguir un cambio didactico y un proceso de ensefianza mas individualizado
como medio para evitar el fracaso escolar. Indudablemente es necesario conocer el
estilo con el que aprenden los estudiantes para disefiar actividades que atiendan
las necesidades de cada uno de ellos, partiendo de la premisa de que cada persona
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aprende de manera diferente y posee un cumulo de conocimientos asi como de

experiencias distintas.

Existen diferentes modelos que aproximan una clasificacion de estas distintas
formas de aprender. Segun el manual de la DGB, los modelos mas conocidos y

utilizados para conocer los estilos de aprendizaje de los estudiantes son:
o Modelo de los cuadrantes cerebrales de Herrmann
o Modelo de Felder y Silverman
o Modelo de Kolb
. Modelo de Programacion Neurolinguistica de Bandler y Grinder
o Modelo de los Hemisferios Cerebrales
. Modelo de las Inteligencias Multiples de Gardner

Elegir un modelo para identificar los estilos de aprendizaje de los estudiantes
de primer semestre en la asignatura de Quimica no fue facil, pues tras analizar cada
uno de los propuestos en el manual de la DGB, se observlo que no contemplaban
algunos aspectos basicos para las pretensiones de la asignatura y particularmente

para el logro del objetivo del proyecto de intervencion que se presenta.

Si se considera que el objetivo principal del proyecto es el desarrollo del
pensamiento cientifico de los estudiantes, y que éste parte de observaciones y
experiencias que generan interrogantes, entonces es conveniente identificar si los
estudiantes tienen la capacidad de formular preguntas, hacer representaciones
mentales de forma racional y objetiva, si son analiticos, reflexivos, intuitivos,

emocionales y/o légicos.

De igual forma es importante identificar como usan el pensamiento racional
para resolver problemas o como pueden resolverlos utilizando la imaginacion, la

creatividad y el pensamiento critico, pues estos son aspectos importantes en la
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asignatura de Quimica cuyo objeto de estudio son los fendmenos del entorno asi
como los problemas que surgen alrededor de esos fenémenos y las formas de

solucionarlos.

De manera institucional se aplica el modelo de Kolb para identificar los estilos
de aprendizaje de los estudiantes de nuevo ingreso al plantel. El test fue aplicado
durante la primera semana del curso de induccion del ciclo 2019-2020, sin embargo

los resultado fueron entregados hasta finales del mes de septiembre.

El modelo de Kolb plantea la existencia de 4 tipos de estudiantes cuyas

caracteristicas son:

1) Divergentes (Activos): este tipo de estudiante es el que prefiere la accion

sin pensar en las consecuencias, suelen ser entusiastas ante lo nuevo.

2) Asimiladores (Reflexivos): este tipo de alumno prefiere observar y obtener

datos del fendmeno completo antes de tomar decisiones en su actuar.

3) Convergentes (Tedricos): prefieren conocer los conceptos y leyes que
sustentan a un fendmeno, les gusta analizar y sintetizar informacion.

Sustentan sus acciones con teorias.

4) Acomodadores (Pragmaticos): son alumnos muy practicos que se apegan

totalmente a la realidad. Les gusta tomar decisiones y resolver problemas.

Si bien es cierto que los 4 cuadrantes de Kolb bien pueden aplicarse a las
condiciones de la ciencia Quimica y sobre todo al desarrollo del pensamiento
cientifico, se observé que el test de Kolb no cuenta con preguntas mas profundas
sobre la asignatura en particular, son preguntas un tanto generales que brindan
poca informacion sobre aspectos que son claves para el disefio de actividades en

este proyecto de intervenciéon. (ANEXO 30)

Considerando la poca informacién que arroja el test de Kolb para lograr los
objetivos de este trabajo, las necesidades particulares de la asignatura de Quimica
| y la tardanza en la entrega de los resultados, se eligio el Modelo 4 MAT para
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identificar los estilos de aprendizaje de los estudiantes del primer semestre de la

asignatura de Quimica 1 en el plantel Cetis 79.
2.3.1 El modelo 4 MAT

El modelo fue disefiado por Bernice McCarthy en 1987. De acuerdo con
ECURED, 4 MAT es un modelo de estilo de aprendizaje basado en parte en la
propuesta hecha por David Kolb, en los afios 70's pero con un mayor enfoque sobre
el funcionamiento cerebral y sus hemisferios, aunque también retoma algunos

elementos del modelo de Briggs y Myers.

McCarthy estudi6é los diferentes estilos de aprendizaje y la teoria de los
hemisferios cerebrales para desarrollar su sistema. Defini6 al igual que Kolb cuatro
estilos de aprendizaje, utilizando incluso el mismo cuestionario de Kolb,

relacionandolos con las diferencias en cada hemisferio cerebral dominante.

De manera general, los hemisferios cerebrales se especializan en las

siguientes funciones:

IZQUIERDO DERECHO

Opera mejor por medio de la estructura
P jorp Opera de manera no estructurada,

y la secuencia. Prefiere el lenguaje, es .
comprende imagenes, busca patrones,

secuencial, examina los elementos, . . .
crea metaforas, es simultaneo. Busca

tiene sentido del numero. Trabaja para | _. . .. o .,
sintetizar y consolidar informacion.

analizar informacion.

Segun ECURED, McCarthy numera cuatro cuadrantes que corresponden a los
cuatro perfiles, iniciando con el cuadrante uno y en direccion a las manecillas del
reloj. Para McCarthy, los cuatro estilos de aprendizaje tienen igual valor, cada uno

tiene sus fuerzas y debilidades. El hecho de que un estilo predomine sobre los otros
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tres, solo significa que bajo esa situacion la gente se siente mas comoday con mejor

disposicion para aprender. (ANEXO 31)

De acuerdo con McCarthy, existen 4 tipos de alumnos, cada uno presenta

diferentes caracteristicas:

e Alumnos tipo | perciben la informacion concreta y la procesan mediante la
reflexion. Integran las experiencias a su persona y aprenden escuchando y
compartiendo ideas. Son personas de gran imaginacion que creen
firmemente en sus propias experiencias. Trabajan por la armonia y
necesitan involucrarse personalmente en las actividades que realizan. Se
interesan en la gente y la cultura. Disfrutan al observar a la gente y tienden

a buscar el significado y calidad de las cosas.

Los alumnos de este tipo opinan que la escuela esta fragmentada; es decir,
tiene la facultad para conectar los contenidos presentados en la escuela con
sus necesidades personales y de desarrollo. Su hemisferio derecho busca
dar un significado personal a los hechos por medio de la experiencia,
mientras que el izquierdo busca comprender las experiencias

analizandolas.

e Los alumnos tipo Il perciben la informacion en forma abstracta y procesan
mediante la reflexion. Desarrollan sus propias teorias integrando las
observaciones a sus conocimientos. Aprenden mediante razonamiento de
ideas. Necesitan saber lo que piensan los expertos. Le dan valor al

pensamiento secuencial.

Tienden a profundizar en su trabajo y requieren detalles para llevarlo a cabo
lo mejor posible. Se sienten mas a gusto en los salones de clase
tradicionales. En ocasiones, prefieren trabajar con ideas mas que con
personas. Buscan competencia y desarrollo personal. Por lo regular
desarrollan fuertemente la habilidad verbal. Su hemisferio derecho busca

integrar la experiencia a lo que ellos saben y asi clarificar si requieren mas
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informacion, mientras que el hemisferio izquierdo busca el conocimiento o

la informacién

Los alumnos tipo 1l perciben informacién abstracta y la procesan
activamente. Integran la teoria a la practica mediante la comprobacion de
teorias y el uso de sentido comun. Este tipo de alumnos, por lo regular, son
pragmaticos; creen que si algo funciona, entonces se debe usar. Son
realistas y objetivos en la solucidn de problemas y no les gusta que les den
las respuestas. Le dan valor al pensamiento estratégico y se orientan al
desarrollo de diversas habilidades. Necesitan trabajar directamente con las
cosas para saber como funcionan, buscan utilidad y resultados. En
ocasiones la escuela es muy frustrante para este tipo de alumnos, ya que
tiene una fuerte necesidad de trabajar con problemas reales. Necesitan

saber la aplicacion directa de lo que estan aprendiendo.

Su hemisferio derecho busca la aplicacién individual y el uso del
aprendizaje, mientras que el hemisferio izquierdo busca ejemplos mas

generales acerca de lo que otras personas han hecho.

Los alumnos tipo IV perciben la informacion concreta y procesan en forma
activa. Integran la experiencia y la aplicacion practica mediante ensayo y
error. Se interesan por las cosas nuevas, por lo que tienden facilmente a
adaptarse al cambio. Este tipo de alumnos, por lo regular, llegan a

conclusiones acertadas en ausencia de justificaciones logicas.

Les gusta tomar riesgos y no tienen problemas para adaptarse a la gente,
aunque, en ocasiones, pueden manipularla o ser muy directivos. Por lo
regular opinan que la escuela es demasiado estructurada y, por lo tanto, no
les permite resolver adecuadamente sus problemas. Su hemisferio derecho
busca entender el aprendizaje mientras que el izquierdo busca analizar el

aprendizaje en cuanto a su relevancia y significado.
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El instrumento utilizado es de autoria propia (ANEXO 15), consta de 36
preguntas, para elaborar cada una de ellas se considerd la informacion de un
documento llamado planeacién del aprendizaje en funcion de las caracteristicas y
estilos del alumno de Abaout Learning, Inc. (2013) y el test de Kolb sugerido en el

manual de estilos de aprendizaje de la DGB.

Cada pregunta surgio de la reflexion personal del tipo de estudiante que sefiala
el método MAT y de la experiencia docente en la ensefianza de la Quimica, es asi

como se plantean en el instrumento 9 items para cada tipo de alumnos:

e Las primeras 9 preguntas corresponden al alumno tipo 1: En esta parte se
busca identificar a estudiantes que aprenden cuando se preguntan el
porqué de las cosas, es decir, buscan significados. Las preguntas
colaboraran a la identificacion de alumnos imaginativos, capaces de
reflexionar, de interactuar con los demas, y que parten de sus experiencias

personales.

e De lapregunta 10 ala 18 al alumno tipo 2: Las preguntas planteadas buscan
identificar estudiantes cuya pregunta central es el qué, alumnos que son
mas tedricos, que se basan mucho en lo que dicen los expertos sin

considerar sus experiencias personales.

e De la pregunta 19 a la 27 al alumno tipo 3: En este apartado de preguntas,
se pretende indagar sobre estudiantes con habilidades para el desarrollo de
experimentos, de proyectos o de resolucion de casos, la pregunta clave de

estos estudiantes es el cémo.

e De las preguntas 28 a la 36 al alumno tipo 4: Con estos ultimos items se
indaga si los estudiantes van mas alla de un experimento propuesto, es
decir, si gustan no solo de enfrentar retos sino también de proponerlos, si

son arriesgados en el desarrollo de proyectos, si son dinAmicos.

Los resultados obtenidos de la aplicacién del instrumento indicaron que la

mayoria de los estudiantes pertenecen al tipo |, es decir, se cuenta con estudiantes
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gue aprenden compartiendo sus ideas con otros, que tienen una gran imaginacion
y la aprovechan para solucionar problematicas. Los estudiantes de este tipo buscan
el significado de todas las cosas relacionando lo que observan con sus experiencias
personales. Otro grupo importante de estudiantes son los que pertenecen al tipo I,
son individuos que aprenden cuando experimentan, les gusta saber la aplicacion

directa de lo que estan aprendiendo.

A la luz de estos resultados, es evidente que los casos de estudio que se
propondran en este proyecto de intervencion, deben permitir a los estudiantes
buscar soluciones creativas a partir de informacién obtenida no solo de fuentes

bibliogréficas, sino a través de la experimentacion.

Ambos tipos de estudiantes se complementan perfectamente, mientras unos
prefieren la informacion concreta y ocupar la reflexién para procesarla, otros utilizan
la informacion abstracta para procesarla activamente. La estrategia intentard utilizar
ambos aspectos, haciendo que los estudiantes colaboren para encontrar soluciones

que sean reales y que les lleven a un aprendizaje significativo.

2.4 El Estudio de Casos como Estrategia Didactica para Favorecer el

Pensamiento Cientifico.

Una educacion de calidad tal como exigen las sociedades actuales, involucra
un cambio en la forma de ensefar, cambios profundos que tienen que ver con la
praxis del docente. Indudablemente estar a la vanguardia educativa implica disefiar
estrategias dirigidas a un nuevo estudiante, a un adolescente diferente al de hace
algunos afos, un joven que puede tener acceso a una gran cantidad de informacién,
gue se comunica en cuestion de segundos a cualquier parte del mundo, que vive la
vida de una manera mas rapida y que por lo mismo, esta expuesto a diversos
riesgos y consecuentes problemas que en muchas ocasiones lo alteran, lo distraen
y en casos extremos, lo marginan de la sociedad en la que se desenvuelve

normalmente.
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Para Diaz Barriga (2006) la ensefianza es un proceso de ayuda que se va
ajustando en funcién de como ocurre el progreso en la actividad constructiva de los
alumnos. Con esta definicidn podria pensarse que la ensefianza depende del que
ensefa pero no es completamente cierto, puesto que, al final, la ensefianza es una

“construccion conjunta” en la que la participaciéon del aprendiz es fundamental.

Pozo (2008) menciona que aprender es una funcion natural de los organismos,
de alguna manera todos, de forma constante estamos aprendiendo algo. El
aprendizaje de acuerdo con Pozo es un sistema porque es un producto de varios
factores entre los que destacan los culturales, los ambientales, los sociales e incluso
los econémicos. Para decir que se ha generado un aprendizaje, este debe producir
cambios verdaderos y debe ser transferible a otras situaciones De tal forma que
podemos afirmar que el aprendizaje es subjetivo puesto que es un proceso
totalmente interno del sujeto que aprende, de tal manera que no podemos
cuantificarlo, sin embargo los resultados deben ser observables a partir de los

cambios que un aprendiz manifieste.

Ahora bien, para que se den los resultados no basta con la disposicion del
estudiante, ni siquiera con los procesos adecuados que decidid utilizar para
aprender, también son necesarias las condiciones que el docente propongay sobre
todo la creacion de ambientes de aprendizajes estimulantes y eficientes. Duarte (s/f)
menciona que un ambiente de aprendizaje remite al escenario donde existen y se

desarrollan las condiciones favorables de aprendizaje.

Segun Duarte, un ambiente es un espacio y un tiempo en movimiento donde
los aprendices desarrollan las competencias y logran aprendizajes significativos.
Por lo anterior es importante destacar la importancia del docente para crear o
disefiar las condiciones adecuadas para que se dé cierto tipo de aprendizaje,
entendiendo el hecho de que eso es lo Unico en lo que puede intervenir, puesto que,
tanto los procesos elegidos como los resultados obtenidos dependen Unica y

exclusivamente del aprendiz.
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En el desarrollo de este proyecto, el docente crea ambientes de aprendizaje
que contempla las experiencias vividas por los participantes, las acciones que
realizan, las actitudes que toman ante diversas situaciones, los materiales y
recursos que se utilizaran en su puesta en marcha, la infraestructura necesaria asi
como las habilidades socioemocionales de los involucrados, es decir, en este
proyecto el ambiente no se limita a un espacio fisico, también considera las

interacciones que se presentan en dicho espacio.

Contreras (1995) menciona que lo fundamental del trabajo docente se centra
en el tipo de interacciones que se desarrollan y promueven, ademas menciona que
la labor profesional de todo docente se sigue concretando en la interaccion
didactica, es decir, lo mas importante del proceso de ensefianza sigue siendo la
interaccion entre el docente y el estudiante, como se presenta, qué quiere lograr y
hasta donde quiere llegar. Las caracteristicas de la interaccion didactica fueron, son

y serén, las bases fundamentales para logar el éxito académico.

En atencién a lo anterior, se afirma que la tarea del docente en el proceso de
enseflanza aprendizaje consiste en proponer estrategias que permitan el
aprendizaje significativo de los estudiantes. Dichas estrategias o procedimientos
organizados son los caminos 0 pasos a seguir para alcanzar los propositos

establecidos anticipadamente por el docente.

El Centro de Capacitacion en estudios a distancia (CECED) define a las
estrategias docentes como acciones planificadas por el docente con el objetivo de
gue el estudiante logre la construccion del aprendizaje y se alcancen los objetivos
planteados. La CECED coincide con Diaz Barriga al sefialar que las estrategias de

ensefianza son medios 0 recursos para prestar la ayuda pedagdgica.

Por tal motivo es necesario que el docente no solo cuente con un bagaje amplio
de estrategias sino que ademas sepa identificar en cada una de ellas, la funcion,
las ventajas y las desventajas asi como la forma de desarrollarlas y el papel tanto

del docente como del estudiante en la aplicacion de las mismas.
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Para seleccionar la estrategia del presente proyecto de intervencion, se

consideraron los siguientes aspectos:

e Consideracion de las caracteristicas generales de los aprendices: se

realizaron test del contexto en el que se desenvuelven los estudiantes y de
sus gustos y preferencias asi como del nivel de desarrollo del pensamiento
critico y creativo. Se aplic6 un test para evaluar la forma en que se
desenvuelven en la sociedad, su autoestima y la confianza en si mismos.
Ademas, considerando el excesivo gusto por las redes sociales, se aplicd

un test que permitié conocer el nivel de adiccién a las mismas.

Con el test de Mc Carthy se determiné el estilo de aprendizaje de los

adolescentes del primer semestre grupo O.

e Tipo de dominio del conocimiento en general vy del contenido curricular en

particular, que se va a abordar. Es importante considerar el dominio del

docente de la asignatura en general y de los temas en particular para poder
elaborar las situaciones didacticas adecuadas. Dominar la disciplina es una
ventaja docente pues permite planificar los tiempos en funcion de los temas

gue presentan mayor dificultad y la forma de abordarlos y retroalimentarlos.

Para la seleccion de la estrategia, también se consideraron los
conocimientos previos de los estudiantes en la asignatura de Quimica, es
asi como, mediante un examen diagnostico se identificaron las necesidades

académicas.

e La intencionalidad o meta que se desea lograr y las actividades cognitivas

y pedagdqgicas que debe realizar el alumno para consequirla. Se tiene que

tener claro los aprendizajes que se pretendan alcanzar asi como las
competencias que se desea que los estudiantes construyen a través de las
secuencias de actividades que se proponen. Es importante que el alumno

vaya construyendo el aprendizaje de forma progresiva por lo que es
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necesario tener clara la secuencia de actividades que se propondran al

estudiante.

e Vigilancia constante del proceso de ensefianza. La observacion del

progreso en el aprendizaje de los estudiantes es una tarea del docente en
este proyecto, no se trata solo de proponer la estrategia, se trata de ser
participe de ella sin restar al protagonismo del aprendiz, de tal forma que la
participacion del docente como mediador entre los estudiantes y el
conocimiento es fundamental para alcanzar las metas planteadas. (Diaz
Barriga, 2006, p. 141)

Analizando las caracteristicas de los estudiantes, los contenidos de la
asignatura, el dominio que el docente tiene de ella y considerando que, de acuerdo
con Perrenoud (2006) ensefar hoy, deberia consistir en concebir, establecer y
controlar situaciones de aprendizaje, siguiendo los principios de las pedagogias
activas y constructivistas, se ha elegido para este proyecto de intervencion, el
estudio de casos como la estrategia que facilite el desarrollo del pensamiento

cientifico.

La estrategia estudio de casos fue elegida de un listado de estrategias que
propone Diaz Barriga, las cuales, favorecen el desarrollo de las competencias de

los adolescentes:
* Aprendizaje centrado en la solucién de problemas auténticos.
* Analisis de casos
» Método de proyectos.
* Practicas situadas o aprendizaje in situ en escenarios reales.
» Aprendizaje en el servicio.

 Trabajo en equipos cooperativos.

76



* Ejercicios, demostraciones y simulaciones situadas.

» Aprendizaje mediado por las nuevas tecnologias de la informacion vy
comunicaciéon (NTIC). (Diaz Barriga, 2006, p. 28)

Las estrategias didacticas para formar competencias se disefian e implementan
teniendo en cuenta los criterios de desempefo, los saberes esenciales, las

evidencias requeridas y el rango de aplicacion. Tales estrategias, las clasifica en:

e Estrategias docentes de sensibilizacion: relatos de experiencias de vida,

visualizacion y contextualizacion en la realidad.
e Estrategias docentes para favorecer la atencion:
e Estrategias docentes para favorecer la adquisicién de la informacion
e Estrategias docentes para favorecer la personalizacidon de la informacién
e Estrategias docentes para favorecer la recuperacion de la informacién
e Estrategias docentes para favorecer la cooperacion
e Estrategias docentes para favorecer la transferencia de la informacién
e Estrategias docentes para favorecer la actuacion

e Estrategias docentes para favorecer la valoracién (Tobon, 2006, p. 222 -
231)

Tobon clasifica la estrategia estudio de casos dentro del grupo de estrategias
docentes para favorecer la actuacion porque considera que de nada sirve que los
estudiantes acumulen conocimientos si no los ponen en accion de forma adecuada.
El autor menciona que el estudio de casos consiste en el analisis de una situacion
problematica real o hipotética, con el fin de determinar las causas y efectos, realizar

un diagnéstico claro y plantear posibles soluciones.
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El Instituto Tecnoldgico de Estudios Superiores de Monterrey (ITESM) define el
método de casos como un modo de ensefianza en el que los alumnos construyen
su aprendizaje a partir del analisis y discusion de experiencias y situaciones de la
vida real. De acuerdo con el ITESM, en el estudio de casos, el estudiante encuentra
la oportunidad de profundizar en sus conocimientos al poner en juego sus saberes
para la resolucion de los mismos, por tanto es importante considerar que el caso en
si debe ser complejo pero real, es decir, que forme parte de su contexto, que invite
a la formulacion de preguntas que generen la reflexion y sobre todo que promueva

la accion del aprendiz para resolverlos.

[...] una de las alternativas viables para desarrollar competencias
desde la escuela, en esencia es una descripcién narrativa que se hace de
una determinada situacién de la vida real, incidente o suceso, que involucra
la toma de decisiones por parte de quien lo analiza y pretende resolverlo.(
Frola et Veldzquez, 2012, p. 32)

Los casos son instrumentos educativos complejos que aparecen en
forma de narrativas. Un caso incluye informacién y datos (psicolégicos,
socioldgicos, cientificos, antropoldgicos, histéricos, observacionales), asi
como material técnico (...). Los buenos casos se construyen en torno a
problemas o grandes ideas, es decir, aspectos significativos de una
materia 0 asunto que garantizan un examen serio y a profundidad. Las
narrativas se estructuran por lo general a partir de problemas y personas
de la vida real (Diaz Barriga, 2006, p.77).

Los casos planteados en esta estrategia fueron elaborados por el docente
considerando los contenidos centrales y especificos sin desatender los aprendizajes
esperados que se desean alcanzar. Ademas, para la elaboracion de los casos se

toman en cuenta que para que éste sea bueno:

[...] tiene que tener vinculo directo con el curriculo, calidad de la
narrativa, debe ser accesible al nivel de los lectores o aprendices, debe
intensificar las emociones del alumno ademas de generar dilemas y

controversias. (Diaz Barriga, 2006, p.79)
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Con respecto a los temas, se presenta la dificultad de que en la asignatura de
Quimica 1, estos son muy complejos pues en su mayoria son tedricos por lo tanto
es dificil realizar experimentos o relacionarlos con situaciones cotidianas que
permitan un mayor acercamiento a ellos. Por lo tanto, en el planteamiento de los
casos se pretende que estos sean atractivos e interesantes para los estudiantes,

gue los motiven a estudiar.

Los casos propuestos plantean situaciones complejas pero cercanas a la
realidad de los estudiantes como son un caso policiaco, un desfile de modas y un
tianguis, los cuales tienen la intencidén de despertar la curiosidad, la creatividad, el

pensamiento critico y sobre todo, el pensamiento cientifico.

Los casos son planteados a detalle indicando cual es la problematica que se
debe estudiar, ademas contempla informacion béasica a partir de la cual los
estudiantes podran movilizar sus saberes para proponer soluciones que permitan
resolverlos, se presentan descripciones de personajes pero se cuida que la
informacion presentada no sea tendenciosa ni debe sugerir la solucion del
problema. De alguna manera, de acuerdo con Diaz Barriga (2006), los estudiantes
experimentan la complejidad, ambigledad, incertidumbre y falta de certeza que

enfrentaron los participantes originales en el caso.

Por ejemplo, en el caso policiaco de la secuencia 2, se muestra a un polvo
blanco como la Unica pista para resolver un posible asesinato. Los estudiantes
podran realizar pruebas organolépticas, entrevistar sospechosos, recorrer la escena
del crimen, grabar audios o videos e incluso realizar preguntas al docente, sin
embargo, toda la informacion proporcionada servird para que ellos despierten la
curiosidad y la creatividad para resolver la situacion, sin proponer alguna alternativa

de solucién.
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De acuerdo al Programa de desarrollo de habilidades docentes del ITESM, el

rol del estudiante en el estudio de casos requiere:

...del compromiso con el trabajo en equipo, de gran capacidad de aprender
por cuenta propia, y el desarrollo de la autogestion, ya que es necesario que
tenga conocimientos previos sobre el tema, que busque documentarse, que
sepa trabajar individualmente y en grupo, que formule preguntas relevantes
para la solucién del caso, que participe mediante la expresién de sus
opiniones, juicios, y posibles soluciones; que sepa escuchar atentamente las
opiniones de los demas, que acepte llegar a consenso y que sepa reflexionar

sobre los aprendizajes logrados.

Los casos de estudio planteados buscan enganchar a los estudiantes con el
tema de tal forma que sientan interés por indagar, curiosidad por descubrir saberes
nuevos y autonomia de participar en la actividad a partir de sus experiencias, sin
que nadie le imponga qué hacer y como hacerlo. Un claro ejemplo de esta
autonomia intelectual se presenta en la secuencia 3 donde el estudiante debe sentir
la libertad de expresar a través de un disefio, sus ideas acerca de los modelos de
la Quimica. Los estudiantes tendran la oportunidad de formular sus propias
preguntas y construir las respuestas que les permitan tomar decisiones con respecto
a lo que modelaran, los materiales que emplearan y los recursos que utilizaran.
Cémo menciona Hernandez y Flores (2012), esto favorecera el abandono de la
bdsqueda de aprobacién externa y la basqueda y expresion, con entera libertad, de
sus propios puntos de vista. Es el alumno el que decide qué y como disefar, el
modelo que utilizara y la forma en que lo representard de acuerdo a como lo

entiende y a como le gustaria ser entendido

La estrategia didactica seleccionada favorece ademas el trabajo en equipo,
entendiendo que los estudiantes al colaborar en equipos, privilegian las relaciones
respetuosas centradas en una buena comunicacion, una adecuada distribucion del
trabajo y una valoracion de las capacidades individuales de los integrantes del
equipo. En el trabajo colaborativo los estudiantes aprenden a escuchar con atencién
y respeto las opiniones de otros, se favorece la discusién argumentada entre los
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miembros del grupo, de tal forma que se puedan realizar juicios de valor que los

lleven a tomar decisiones y a producir soluciones originales.

Con respecto al papel del docente, Tebar Belmonte (2005) expone que el
educador ya no es el depositario del saber, sino el constructor de la mente que
posibilita que la persona aprenda a aprender. De tal manera que, desde la
perspectiva de la educacion activa como menciona Contreras (1995), el quehacer
profesional del docente, se centra en promover, guiar y apoyar el aprendizaje.

Estamos ante un nuevo rol del docente, el de mediador.

La mediacién es toda interaccion durante la cual el organismo humano
es objeto de la intervencion de un mediador. El aprendiz, no sélo se
beneficia de un estimulo particular, sino que a través de esta interaccion,
se forjan en él, un repertorio de disposiciones, propensiones,
orientaciones, actitudes y técnicas que le permitan modificarse con

respecto a otros estimulos. (Sandoval Obando, 2014, p. 274)

El papel del docente en la realizacion de esta estrategia alude a la maxima de
Vygotsky, la zona de desarrollo proximo, puesto que el docente solo potencia los
saberes del alumno al acercarlos al mundo en el que se desenvuelven, de tal forma
qgue el desarrollo cognitivo del alumno este dado por una reestructuracion de sus

conocimientos.

Contreras (1995) menciona que la reconstruccién de conocimientos no se da
solo por la transmision de conocimientos del docente al estudiante, ni por la
construccion espontanea en el contexto de la actividad sensomotriz dirigida por el
docente. La reconstruccién se genera a partir de la interaccién entre el docente y el
estudiante, es mediante el apoyo de los docentes como los alumnos logran alcanzar

conocimientos superiores.
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2.5 La Transversalidad del Proyecto de Intervencion

Es innegable que las actividades humanas de éxito siempre se llevan a cabo
en equipos de trabajos interdisciplinarios y multidisciplinarios, y es que hoy en dia
no podemos pretender resolver situaciones problematicas desde la individualidad.
El cuidado de la salud es un claro ejemplo de esta nueva exigencia mundial, los
equipos de servidores de salud interdisciplinarios al servicio de los pacientes han
podido colaborar en diagnésticos oportunos y tratamientos adecuados; lo mismo ha

ocurrido en el desarrollo del conocimiento cientifico y en la innovacion tecnoldgica.

Esta necesidad de interdisciplinariedad e incluso de multidisciplinariedad ha
llegado al ambito académico, pues, ante las exigencias mundiales de favorecer
ambos procesos, se ha privilegiado en los sistemas educativos el abordaje
disciplinario, interdisciplinario y transdisciplinario de los contenidos académicos de
las diversas asignaturas con la finalidad de preparar alumnos integrales, que este
preparados para desenvolverse en un mundo cada vez mas complejo e

interconectado.

En el Nuevo Curriculo de la Educacion Media Superior, la transversalidad de
los aprendizajes es fundamental para el desarrollo de las competencias que
permitirdn a los jévenes egresados de la Educacion Media Superior enfrentar con
éxito los desafios de la sociedad futura. De tal manera que impulsa una dinamica
en espiral que atiende la transversalidad, mediante la funcionalidad y la
contextualizacidon de los aprendizajes, y a través de una practica docente orientada
al logro de los aprendizajes esperados en el curriculo. Esta dinamica en espiral va
encauzada hacia el desarrollo de las competencias del Marco Curricular Comun. En
esta nueva forma de ver la transversalidad se deja de lado la idea sobre un solo
producto integrador como evidencia unica de la transversalidad lograda entre las

diversas asignaturas.

Para que se dé la transversalidad en las aulas es importante que los docentes
la permitan, para ello requieren de disposicién para el trabajo colaborativo con otros

docentes, materiales adecuados y capacitacion constante.
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De acuerdo con en NME, la transversalidad se ubica en dos dimensiones:

a) La dimension horizontal se refiere a la reactivacion y uso de los aprendizajes
que se estan alcanzando en las diferentes asignaturas de un mismo
semestre. Favorece la construccion de actividades que evitan la presencia

de contenidos repetitivos.

b) La dimension vertical se refiere a los aprendizajes entre semestres del
curriculo, como un continuo articulado y no sumativo, ya sea entre
asignaturas del mismo campo disciplinar o entre asignaturas de diferentes

campos disciplinares.

Para llevar a cabo la transversalidad en este proyecto de intervencion, primero
se eligio la dimensién, para ello se tomé en cuenta que la ensefianza de las ciencias
debe ser abordada desde un punto de vista interdisciplinario que permita a los
estudiantes, reconocer las repercusiones sociales que el conocimiento cientifico y
el desarrollo tecnolégico tienen en la vida cotidiana. Es asi como se eligio la
dimension horizontal, en la que se consideraron 3 asignaturas del primer semestre:
l6gica, lectura y expresion oral y escrita (LEOYE) y tecnologias de la informacién y

la comunicacion (TIC’s).

Una vez designadas las asignaturas participantes, se realizé una reunién con
los docentes involucrados para identificar con base en los planes y programas de
estudio actualizados, los aprendizajes esperados asi como los contenidos tematicos
qgue llevan hacia esos aprendizajes identificados. Los docentes participantes
acordaron realizar actividades transversales en cada parcial sin embargo decidieron
elegir un producto final por cada asignatura y no un producto integrador como se
hacia en otros ciclos escolares, de tal manera que cada quien evaluara sus

productos con sus propias rubricas.
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La relacién entre los aprendizajes esperados asi como los productos que

evidencian la transversalidad son descritos a continuacion:
a) Primer parcial.

En la planeacion didactica 1 se pretende que los estudiantes emitan un juicio
sobre el impacto de la ciencia, la tecnologia y la quimica en la sociedad, para tal fin
se invita a los estudiantes a realizar investigaciones, elaborar resimenes y realizar
escritos reflexivos donde argumenten los beneficios o perjuicios que se presentan
en la humanidad. El producto final de esta planeacion es la participacion en un foro,
donde expondran las ideas investigadas, mediante un escrito argumentado, esta
primera secuencia es introductoria, se pretende despertar la curiosidad del

alumnado.

En la planeacioén didactica 2, que corresponde igualmente al primer parcial, se
plantea un caso policiaco que los estudiantes deberan solucionar a través de la
realizacion de pruebas diversas, el producto final de esta secuencia es un diagrama

en V donde realicen sus observaciones y den a conocer sus resultados.

La interdisciplinariedad con las asignaturas se presenta de la siguiente forma:
En el caso de ldégica, el docente propondra diversos problemas para que los
estudiantes argumenten las soluciones a partir del razonamiento deductivo e
inductivo; en Leoye se realizan relatos personales de lecturas de investigacion
policiaca e incluso de programas de television del mismo corte; en TIC's se
grabaran e editaran videos de temas diversos, el docente de la asignatura propone

aprovechar la dramatizacién del caso policiaco para realizar esta actividad.

Para lograr lo anterior, se analizaron los siguientes elementos de cada una de

las asignaturas:
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ASIGNATURA

LOGICA

LEOYE

TIC's

QUIMICA

APRENDIZAJE
ESPERADO

Emplear
distintos
argumentos en
funcion de la
intencién
argumentativa.

Identifica una
lectura de su
interés y la relata
de forma oral y
escrita.

Muestra la
relevancia de la
tecnologia en el
desarrollo de su
entorno a través
de un producto
de su eleccion.

Identifica que los
usos que se les

da a los
materiales,
estan
relacionados
con sus

propiedades.

b) Segundo parcial

COMPONENTE

Pensar y
argumentar de
manera critica,
creativa y
responsable.

La comunicacion
y las relaciones
interpersonales.

Tecnologia y
desarrollo
humano

Propiedades de
la materia que
permiten
caracterizarla.

CONTENIDO
CENTRAL

Los fines de la
argumentacion.

El trabajo
colaborativo en
el aula como
base para la
integracion de
la comunidad
de aprendizaje.

Elimpacto de la
tecnologia en el
desarrollo
humano.

Semejanza vy
diferencia de
los materiales
de antes y de
ahora, y como
seran los de
mafana.

CONTENIDO
ESPECIFICO
Argumentos
inductivos,
deductivos,
analdgicos vy
abductivos.
La
elaboracién
de un relato a
partir de un
texto de
eleccion  del
alumno

La

identificacion
del papel de la
tecnologia en
las
actividades
cotidianas y la
comunicacion
humana.

La materia
tiene
propiedades
que la
caracterizan,
las cuales se
pueden
cuantificar.

La planeacion didactica 3 se realiza en el segundo parcial, en esta se pretende

gue el estudiante aplique el pensamiento critico y creativo en el desarrollo de las
actividades que se le propone. El producto que evidenciara el logro de ambos

aspectos sera un desfile de modas quimico.
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El objetivo de este desfile es que los estudiantes aprendan a modelar la

quimica, siendo la creacion de modelos, un punto importante para el desarrollo del

pensamiento cientifico.

Para lograr la transversalidad, se considera lo siguiente:

ASIGNATURA

LOGICA

LEOYE

TIC's

QUIMICA

APRENDIZAJE
ESPERADO

Evaluar

argumentos y dar
buenas razones
al participar en
argumentaciones.

Desarrolla un
resumen escrito
en el que
demuestra el

tema, la intencién
y las partes de los
textos y lo
comenta

oralmente en el

grupo.

Emplea
herramientas que
le permitan
extraer y procesar
informaciéon para
la construccién de
una red de
aprendizaje.

Identifica la
importancia  de
los modelos
cientificos en
qguimica.

COMPONENTE

Argumentar
como practica
social.

La lectura, la
escritura y la
oralidad como
practicas
habilitadoras y
generadoras
del
aprendizaje.

El uso de la
tecnologia
como practica
habilitadora de
aprendizajes
en red.

Propiedades

de la materia
que permiten
caracterizarla.

CONTENIDO
CENTRAL

La
argumentacion
como practica
de valores.

La importancia
de la lengua y
el papel de la
gramatica.

El aprendizaje
y lainnovacion.

Programas
para aprender.

Estructura vy
composicién
de la materia.

CONTENIDO
ESPECIFICO

Criterios para la
evaluacion de
los argumentos:
claridad,
aceptabilidad,
sensibilidad al
contexto,
objetividad,
relevancia,
suficiencia y
coherencia.

La identificacion
del tema, la
intencién y las
partes de un
texto para la
elaboraciéon de

un resumen.
Aprender a
configurar
entornos
digitales  para
obtener una

mejora en los
aprendizajes

¢Cémo
modelamos el
comportamiento
de la materia?

Modelaciéon del
atomo para
entender las
propiedades de
la materia.
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En atencion a este andlisis, los docentes de las asignaturas participantes
propusieron las evidencias que realizaran en este segundo parcial. En cuanto a la
asignatura de Logica, el docente propone la elaboracion de escritos donde

argumenten sus intenciones sobre su forma de actuar o de ver la vida.

En Leoye los estudiantes elaboraran textos escritos donde expresen
intenciones, aun cuando el tema es libre y de interés personal del alumno, el
docente sugiere que sean escritos donde den a conocer las intenciones de los
disefios elaborados y retoma el tema de los escritos elaborados en Logica para dar

sustento a los escritos que solicita.

El docente de TIC's propone la elaboracion de una pagina web donde se
muestren los disefos, la informacion de lo que representan y su relaciéon con los

modelos cientificos.
c) Tercer parcial

Durante el parcial final se desarrolla la secuencia didactica 4, en la cual se
pretende que el estudiante utilice el pensamiento cientifico para poder elaborar un
producto quimico que pueda ofertar en un tianguis. El producto elaborado debe ser
creativo e innovador, en su realizacion el estudiante seguira los pasos del método

cientifico.
La transversalidad se presenta de la siguiente manera:

En la asignatura de Leoye se elaborara una resefia critica de un evento
organizado por los estudiantes, en este caso el evento sera el tianguis o vendimia

de sus productos.

El docente de la asignatura de Logica solicitara un cartel publicitario del
producto elaborado, haciendo al final una evaluacién de los argumentos que utilizan
los estudiantes para exaltar las virtudes del producto identificando falacias

publicitarias.
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En TIC’s los estudiantes elaboraran una aplicacién para compartir informacion

que pueda servir para compartir el aprendizaje, como sugerencia, el docente

propondrd que la apps sea sobre técnicas de elaboracién de productos quimicos.

Para lograr esta transversalidad se realizé el siguiente analisis:

ASIGNATURA

LOGICA

LEOYE

TIC's

QUIMICA

APRENDIZAJE
ESPERADO

Evaluar la
adecuacion de
argumentos y
argumentaciones
en determinados
contextos y
circunstancias.

Utiliza los
elementos de
una resefia
critica.

Utiliza los
elementos

basicos de Ila
programacion

para la
elaboracion de
aplicaciones que

resuelvan
problemas
cotidianos 0
intereses
personales.
Identifica y
comprende las
reglas de
formacion de
compuestos.

COMPONENTE

Pensar y
argumentar
de  manera
critica,
creativa y
responsable.

El sustento de
la opinién del
estudiante
con un
argumento

El uso de la
tecnologia
como practica
habilitadora
de
aprendizajes
en red.

Origen de
elementos vy
compuestos.

CONTENIDO
CENTRAL

La
argumentacion
como practica
contextualizada

La escritura
argumentativa.

Programas
para aprender.

Sintesis de
sustancias y
nomenclatura
guimica

CONTENIDO
ESPECIFICO

Falacias de
apelacion a
los
sentimientos
y a las
emociones y
falacias en la
publicidad
comercial y la
politica.

El
conocimiento
y uso de los
elementos de
la resefa
critica.

Disefio de
aplicaciones
para
aprender.

Coémo se
forman y
nombran los
compuestos
quimicos?

A través de estas consideraciones se disefiaron y aplicaron el conjunto de

actividades que constituyen la estrategia de intervencion.
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CAPITULO Il
ESTRATEGIA DE INTERVENCION

La planeacion es un recurso medular en el desarrollo de la labor docente, no
se debe pretender atender a un grupo si antes no se ha tomado tiempo en la
planeacion del curso. Es por eso que podemos decir que la planeacion didactica
constituye uno de los aspectos centrales del quehacer docente que impacta de
manera decisiva en la calidad de los aprendizajes obtenidos por los alumnos vy,

en consecuencia, se ve reflejado en los resultados de aprovechamiento escolar.

La planeacion didactica consiste en disefiar un plan de trabajo que
contemple los elementos que intervendran en el proceso de ensefianza-
aprendizaje organizados de tal manera que faciliten el desarrollo de la
cognicién, la adquisicion de habilidades y la modificacion de actitudes de los
estudiantes en las diversas asignaturas que contempla el plan de
estudios.(Alonso, 2009, p. 1)

Los componentes esenciales de un plan didactico segun Alonso son:

Los objetivos o propdsitos

La organizacion de los contenidos

Las actividades o situaciones de aprendizaje

La evaluacion de los aprendizajes

En la planeacién didactica que se presenta a continuacion se hace uso de la
tecnologia como herramienta para facilitar el aprendizaje, se considera el contexto
interno y externo del estudiante para disefar actividades acordes a los intereses y
a las necesidades académicas de los estudiantes, se diseflan actividades en
consideracion de los estilos de aprendizaje de los estudiantes y se proponen

actividades de retroalimentacion.

En cuanto a la evaluacion, se considera el acuerdo secretarial No. 8 en el que

se establecen los tipos de evaluaciones segun la finalidad y el momento, de tal
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manera que en esta planeacion se contemplan los tres tipos: diagnostico, formativa
y sumativa. Ademas también se realiza la coevaluacion, la autoevaluacion y la

heteroevaluacion.

Se presentan cuatro secuencias, las dos primeras se aplican en el primer
parcial, la tercera en el segundo parcial y la cuarta en el Uultimo parcial. Las
secuencias se organizan en actividades en apertura, de desarrollo y de culminacion
o cierre. Las actividades de apertura son fundamentales para saber de dénde se
parte, las aportaciones iniciales sirven para ir recuperando el conocimiento que ya
traen los alumnos sobre el objeto y a ponerlas en colectivo mediante trabajos de
discusién por equipos y grupales. La vision global que se logre, servirhd para
desarrollar las actividades de desarrollo o de analisis, mediante trabajos de
investigacion, practicas de campo y de laboratorio, proyectos, estudios de casos,

etc.

Las actividades de culminacién o cierre son aquellas que propician la
reconstruccién de los conceptos, partiendo de los conocimiento iniciales, estas
actividades, tienen la mision de corroborar que el estudiante ha construidos nuevos
conocimientos. Generalmente estas actividades estan disefiadas para que el
estudiante puede aplicar lo que fue aprendiendo a lo largo de las actividades de
desarrollo, de tal manera que pueda concluir un estudio de caso o desarrollar
proyectos similares aunque con variables distintas, a los que fue desarrollando a lo
largo de la secuencia, es decir, estas actividades deben fomentar la metacognicion

de los estudiantes.

La planeacion didactica hace referencia a un compromiso del docente, no se
trata de planear por planear, se trata de emplear los argumentos con que se cuenta
y sentarse a pensar detenidamente cual es la mejor forma de que los alumnos
aprendan. La planeacion sera siempre un reflejo del docente, refleja su creatividad
al momento de seleccionar y organizar las actividades de aprendizaje con enfoques
gue permitan al estudiante desarrollar competencias y lograr los aprendizajes

esperados.
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SECUENCIA DIDACTICA 1

SEP v T, UEMSTIS

O 7() S )
-~ 3 UNIDAD DE EDUCACION MEDIA SUPERIOR
M TECNOLOGICA INDUSTRIAL ¥ DE SERVICIOS
OBJETIVOS GENERALES: Desarrollar el pensamiento cientifico de los estudiantes de EMS en la asignatura de Quimica 1 mediante la

resolucién de casos de estudio.

OBJETIVOS ESPECIFICOS: Estimular la curiosidad a través de la dramatizacién de situaciones problema que se presentan en diversos
sectores de la sociedad.

IDENTIFICACION
Institucién: CENTRO DE ESTUDIOS TECNOLOGICOS, Industrial y de Servicios No 79

Plantel: Guillen De Lampart Profesor: QFB JUDITH JOACHIN DE LA CRUZ
Asignatura Carrera: Periodo de | Del 26 de Agosto al 06 de
o] < Semestre: 1 . aplicacion: Septiembre Fecha: 26 de agosto
QUIMICA | TRONCO —
Sub- ERO. > Duracién en del 2019
. COMUN . 8
Modulo: horas:

INTENCIONES FORMATIVAS

Argumenta la importancia de la Quimica como parte de su vida cotidiana, asi como las disciplinas que se

Propdsito de la estrategia didactica por . . L . .
relacionan con ella, reconociendo el progreso que ha tenido ésta a través del tiempo y la forma en que ha

asignatura: . L
9 empleado el método cientifico para resolver problemas del mundo que le rodea.

Ejes disciplinarios: Relaciona las aportaciones de la ciencia al desarrollo de la humanidad.

Componente: Contenido central: Aprendizaje esperado: Proceso de aprendizaje:

Desarrollo de la ciencia y la | La importancia del pensamiento | ¢ Construye interrelaciones entre | e Investiga.

tecnologia a través de la historiade | quimico en la sociedad del siglo XXI. | ciencia, tecnologia, sociedad y | e Formula preguntas.

la humanidad. ambiente  (enfoque CTSA), en | « Experimenta.
contextos  historicos 'y  sociales | o Reporta resultado.
especificos. ¢ Presenta informacion.

¢ Construye opiniones cientificamente
fundamentales sobre el impacto de la
ciencia y la tecnologia en la vida
cotidiana, asumiendo consideraciones
éticas
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Relacién con otras asignaturas:

Lectura, expresion oral y escrita |

Logica

Tecnologia de la informacion y la comunicacion

Producto esperado:
e Cuadro PNI
e Foro

Contenidos especificos:

¢ A través de la historia de la humanidad, ¢de cudl actividad del hombre consideras que surgié lo que hoy conocemos como quimica?
¢ ;Para qué sirve el pensamiento quimico?

e ¢ Cual es la importancia del conocimiento quimico en el entorno del estudiante?

e La ciencia y su relacién con la tecnologia, sociedad y ambiente.

¢ Importancia de la quimica para las sociedades del siglo XXI.

Dimension: CONOCE T LECCION 6. LA CIENCIA DETRAS DE LAS

Habilidad Socioemocional (HSE): AUTOCONOCIMIENTO EMOCIONES

CG 6 Sustenta una postura personal sobre temas de interés y relevancia general, considerando otros puntos de vista de
manera critica y reflexiva.

6.3 Reconoce los propios prejuicios, modifica sus puntos de vista al conocer nuevas evidencias, e integra nuevos
conocimientos y perspectivas al acervo con el que cuenta.

6.4 Estructura ideas y argumentos de manera clara, coherente y sintética.

Competencias genéricas

CDBCE 1. Establece la interrelacién entre la ciencia, la tecnologia, la sociedad y el ambiente en contextos histéricos y
sociales especificos.

Competencias disciplinares: CDBCE 2. Fundamenta opiniones sobre los impactos de la ciencia y la tecnologia en su vida cotidiana, asumiendo
consideraciones éticas.

Competencias Profesionales: NO APLICA
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CONTEXTO

Caracteristicas Externas del contexto:

El Centro de Estudios Tecnolégicos Industriales y de Servicios No. 79 (CETIS 79) esta ubicado en la Avenida Universidad Km 9.5 en la Ciudad de
Coatzacoalcos, Veracruz. La Ciudad esta ubicada al norte del Istmo de Tehuantepec, limita con los municipios de: Moloacéan, Pajapan, Minatitlan,
Cosoleacaque, Agua Dulce, Nanchital de Lazaro Cardenas, e Ixhuatlan del Sureste.

El municipio de Coatzacoalcos es uno de los mas ricos del estado, ubicado en el 3° lugar a nivel estatal, solo después de Veracruz y Xalapa, lo cual
significa que es uno de los municipios con un amplio crecimiento econémico. Siendo Coatzacoalcos una ciudad econdmicamente importante para el
Estado, podemos decir que el plantel se ubica en un contexto urbano.

La ciudad cuenta con una cobertura amplia de internet que mantiene a los habitantes informados de los acontecimientos del mundo, incluso en el
plantel escolar, los estudiantes tienen acceso gratuito al mismo.

Caracteristicas Internas del Contexto:

El Cetis 79 pertenece a la Unidad de Educaciéon Media Superior Tecnoldgica, Industrial y de servicios (UEMSTIS) en la modalidad bivalente, cuenta con
3 ofertas educativas: Técnico en Gericultura, Técnico en Ofimatica y Técnico en Administracién de Recursos Humanos. Estas carreras las oferta en
dos turnos en un sistema escolarizado.

La matricula actual es de 2200 estudiantes, 1200 en el turno matutino y 1000 en el vespertino. Las edades de los jévenes estudiantes oscilan entre los
15y los 19 afios de edad. La secuencia didactica que se plantea se realizara en un grupo del turno vespertino.

En el Cetis 79 estudian jévenes de condicién econémica media a media baja, especificamente en el turno vespertino se encuentran adscritos
estudiantes que provienen de familias con escaso poder adquisitivo, sin embargo, a pesar de su situacién econémica, todos tienen acceso a internet.
En cuanto a la infraestructura que compete para esta secuencia se puede observar que el CETIS 79 cuenta con aulas climatizadas, perfectamente
iluminadas, con pintarrones en buenas condiciones y una mesa para el docente.

Caracteristicas del Grupo:

Los estudiantes inscritos en el primer semestre grupo O turno vespertino, especialidad de Gericultura, son jovenes cuyas edades oscilan entre 15y 16
afios. El grupo esta integrado por 46 estudiantes, de los cuales 35 son mujeres y 11 son hombres.

En cuanto a los estilos de aprendizaje, al inicio del semestre se aplicé un test de acuerdo al modelo 4 MAT. Los resultados de este test revelaron que
20 estudiantes son del tipo 1 mientras que 16 son del tipo 3. Del tipo 2 fueron 6 y solamente 4 del ultimo tipo. De tal manera que los resultados indican
que el grupo esta conformado principalmente por estudiantes que aprenden escuchando y compartiendo ideas. Son personas que trabajan por la
armoniay necesitan involucrarse personalmente en las actividades que realizan.

Otra proporcién considerable es la conformada por alumnos que integran lateoria ala practica mediante lacomprobacion de teorias y el uso de sentido
comdin.
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ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

Apertura
Actividades docente Actividades estudiantes Recursos Producto(s) de Evaluacion Duracion
utilizados aprendizaje Tipo /
instrumento /
ponderacion)
ACTIVIDAD 1. PRESENTACION
Presentarse al grupo mediante la | Escuchan las instrucciones, realizan sus | Dinamica las 4 1 hora
dindmica: las cuatro esquinas. dibujos y comparten sus ideas. esquinas (ANEXO
Se explicaladinamicaalos estudiantes 32)
y se les motiva a que participen.
ACTIVIDAD 2. ENCUADRE.
Se da a conocer el eje, componente, | Escuchan las propuestas del docente. Plan e 30 min
contenido central y los aprendizajes | En plenaria llegan a un acuerdo sobre el | instrumentos de
esperados del primer parcial. Se analiza | plan de evaluacion. evaluacion.
en plenaria el plan de evaluacién y se | Integran al portafolio del alumno, el plan | Proyector
llega a acuerdos con el grupo. y los instrumentos de evaluacién | Lap top
Se exponen los instrumentos de | fotocopiados.
evaluacion y se invita a los estudiantes
a fotocopiarlos para integrar su
portafolio de evidencias.
ACTIVIDAD 3. EVALUACION | Realizan un diagnéstico previo sobre el | Examen Examen Diagnostico 30 min
DIAGNOSTICA. dominio de conocimientos de la | diagnéstico Examen
Promover la resolucion de un | asignatura. (ANEXO 5) Sin pondera-
cuestionario diagnéstico. cion.
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ACTIVIDAD EXTRACLASE
Solicitar a los estudiantes que
respondan los test que seran

Resuelven los cuestionarios solicitados
por el docente.

Formularios de
google.

compartidos mediante formularios de 2 hrs
google.

Participan en una lluvia de ideas con | Pizarron
ACTIVIDAD 4. respecto a los impactos de la Cienciay la | Plumones
Cuestionar a los estudiantes sobre su | Tecnologia en la vida actual. Libreta
concepto de quimica, ciencia vy | Elaboranun cuadro PNIsobre la Ciencia, | de apuntes
tecnologia asi como sus impactos en | la Tecnologia y la Quimica en la vida
diversos aspectos de la vida. cotidiana: aportaciones, aspectos
Organizar al grupo en equipos de tres y | negativos y positivos, expectativas hacia
recomendar la elaboracién de un | elfuturo, la vida cony sin ellas.
cuadro PNI en donde plasmen todas las | Comparten sus escritos en plenaria.
ideas previas.
ACTIVIDAD EXTRACLASE: Investigan en diversas fuentes lo | Internet
Solicitar una investigacion sobre el | solicitado por el docente. Realizan un | Libreta de
concepto de Ciencia, Tecnologia y | reporte de la investigacion con los | apuntes
Quimica. Abordar en lainvestigacion, el | principales momentos del desarrollo de
desarrollo histérico de la Quimica, | la Quimica relatando los momentos
desde la primera actividad que dio | trascendentales que ha vivido esta
origen a su aparicion hasta las | ciencia en el &ambito nacional e
aportaciones actuales. internacional y el contexto histérico y

social en el que surge.

Reforzamiento

Solicitar que el estudiante resuelva el | Resuelven el examen diagnéstico Internet Extraclase

examen diagnéstico  consultando
diversas fuentes.

buscando en diversas fuentes.

Libros de Quimica
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ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

https://www.youtube.com/watch?v=0
ExsrLEvV7SI

dedica? ¢ Qué método ocupa? ¢En qué
consiste el método? ¢Cudles son los

Desarrollo
Actividades docente Actividades estudiante Recursos Producto(s) de | Evaluacion Tipo Duracion
utilizados Aprendizaje /instrumento /
ponderacion

ACTIVIDAD 5. Analizan la informacion obtenida para | Plumones Cuadro PNI Formativa 2 horas
Invitar a los alumnos a que, en grupos | poder dar respuesta a las preguntas | Hojas de Lista de cotejo
de tres, reflexionen la informacién | realizadas por el docente. rotafolio 10 %
obtenida en la actividad extraclase, | Comparten en plenaria las respuestas, Heteroevaluacion
considerando los siguientes puntos: escuchan las aportaciones del docente (ANEXO 33)
¢ Qué actividad humana origin6 lo que | y de otros comparfieros para enriquecer
hoy conocemos como quimica? las respuestas dadas.
¢,Qué avances hemos tenido desde | En grupos de tres estudiantes,
esa actividad a la fecha? concluyen las ideas del tema aportando
¢, Qué relacién tiene la ciencia con la | informacién o reconstruyendo el cuadro
tecnologia, la sociedad y el ambiente? | PNI de la actividad de inicio, en el que
,Crees que la Quimica ha sido | secontemplaalaCiencia, la Tecnologia
importante para las sociedades del | y la Quimica en la vida cotidiana:
siglo XXI? ¢De qué forma? aportaciones, aspectos negativos y
,Qué relacidn existe entre las | positivos, expectativas hacia el futuro, la
aportaciones cientificas y | vida cony sin ellas.
tecnolégicas con el momento | Comparten el cuadro en plenaria para
histérico en el que se dieron? | serenriquecido.
¢cConsideras que para avanzar en la
ciencia se necesitan caracteristicas
especiales? ¢Cuales?

Observan los videos propuestos por el

docente.
ACTVIDAD EXTRACLASE En la libreta de apuntes, contestan de | Videos de
Invitar a los estudiantes a observar | forma individual, las siguientes | youtube
videos sobre cémo trabaja un | preguntas: Libreta de
cientifico: ¢,Coémo trabaja un cientifico? ¢ A qué se | apuntes
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https://www.youtube.com/watch?v=d

Gnd9vF s2A

pasos del método cientifico? ¢Qué
clase de habilidades debe tener un

cientifico? ¢Te gustaria ser un
cientifico?
¢Como defines el pensamiento
cientifico?
¢,Cobmo defines el pensamiento

qguimico? ¢En qué aspectos de tu vida
consideras que es utili  este
pensamiento?

Reforzamien

Invitar a los estudiantes a que realicen
una investigacion sobre los pasos del
método cientifico en el
descubrimiento de productos o en la
solucion de problemas. Sugerir que
investiguen sobre la quimica forense,
las bolsas biodegradables, las bolsas

de aire de los autos, etc.

Realizan un informe impreso de la
investigacién anexando un diagrama de
flujo de los pasos del método cientifico.
En un escrito, identifican los pasos del

método en la elaboracion o
descubrimiento del producto
investigado.

Internet
Revistas
cientifica

Escrito reflexivo

Formativa
Sin ponderacion

Extraclase

ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

Cierre
Actividades docente Actividades estudiante Recursos Producto(s) de | Evaluacién Tipo Duracién
utilizados Aprendizaje / instrumento /
ponderacion)
ACTIVIDAD 5 Participan en un foro de discusion sobre la | Internet Participacion en | Sumativa 2 horas
Organizar un foro de discusion sobre | importancia de la ciencia y la tecnologia en | Libreta de foro Rubrica
el impacto de la ciencia y la | la vida cotidiana asi como la importancia | apuntes 10 %
tecnologia en la vida cotidiana | del método cientifico en los estudios de Heteroevaluacion
considerando las respuestas a los | fendmenos quimicos. (ANEXO 34)

cuestionamientos dados durante la
secuencia.
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Reforzamiento

Recomendar a los estudiantes que | Organizan equipos para ver la pelicula | TV Escrito reflexivo | Sumativa Extraclase
miren la pelicula: Epidemia para | Epidemia. Internet Sin ponderacion
posteriormente realizar un resumen | Una vez terminada la pelicula, los | Netflix o cualquier
del trabajo cientifico y de los avances | estudiantes redactaran un escrito donde | otra plataforma de
tecnoldgicos en la época en que fue | reflexionen sobre los perjuicios y | peliculas on line

grabada la pelicula. beneficios de ser un cientifico.

Referencias

Fuentes de informacién:

BASICA:

Quimica 1. Editorial Oxford. Oscar Ocampo Cervantes.

Chang, Raymond. Quimica. México: McGraw — Hill, 7a. edicién, 2003.

Brown, L. Theodore, LeMay H. Eugene, Bursten E. Bruce. Quimica: La Ciencia Central. México: Prentice — Hall, 1996

Evidencia Fotogréfica

Relatoria fotogréfica:

VALIDACION

Elabora Recibe Avala
Nombre Nombre Nombre
QFB JUDITH JOACHIN DE LA CRUZ Jefe del Departamento de Servicios Docentes Subdirector del Plantel
Docente de la asignatura




SECUENCIA DIDACTICA 2

SEP T, UEMSTIS

v ; 9 (I) UNIDAD DE EDUCACION MEDIA SUPERIOR
TECNOLOGICA INDUSTRIAL ¥ DE SERVICIOS

OBJETIVOS GENERALES: Desarrollar el pensamiento cientifico de los estudiantes de EMS en la asignatura de Quimica 1 mediante
la resolucion de casos de estudio.

OBJETIVOS ESPECIFICOS: Estimular la curiosidad a través de la dramatizacién de situaciones problema que se presentan en diverso
sectores de la sociedad.

IDENTIFICACION
Institucién: CENTRO DE ESTUDIOS TECNOLOGICOS, Industrial y de Servicios No 79

Plantel: Guillen De Lampart Profesor: QFB JUDITH JOACHIN DE LA CRUZ
Asignatura Periodo de .
o] . Semestre: 1 Carrera: aplicacion: 09 al 27 de septiembre Fecha: 09 de
QUIMICA | TRONCO — .
Sub- ERO. > Duracién en septiembre del 2019
) COMUN . 12
Modulo: horas:

INTENCIONES FORMATIVAS

Propdésito de la estrategia didactica por Examina la relacion que existe entre las propiedades de la materia y los cambios que se dan en ella por efecto
asignatura: de la energia para solucionar situaciones problematicas reales.
Ejes Distingue la estructura y organizacion de los componentes naturales del Planeta.
disciplinarios:
Componente: Contenido central: Aprendizaje esperado: Proceso de aprendizaje:
Propiedades de la materia que | Semejanza y diferencia de los e I|dentifica las diferencias entre
permiten caracterizarla. materiales de antes y de ahora, y sustancias y mezclas. e Modela.
como seran los de mafnana. e Distingue entre  solidos, e Experimenta.
liquidos y gases de manera e Resuelve situaciones
experimental. probleméticas.
e Comprende la utilidad vy
prevalencia de los sistemas
dispersos en los sistemas
biolégicos y en el entorno.
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e Identifica que los usos que se
les da a los materiales, estan
relacionados con sus
propiedades.

Relacién con otras asignaturas:

Lectura, expresion oral y escrita |

Tecnologia de lainformacién y la comunicacién
Légica

Producto esperado:
e Mapa conceptual
e Diagrama en V

e Dramatizacion

Contenidos especificos:

e Identifica en las sustancias que utilizas en tu rutina diaria, ¢,cuales son las caracteristicas que tienen en comun?

e ;Qué tienen en comun las sustancias que constituyen nuestro cuerpo (saliva, lagrima, orina, sudor, sangre, excreta, semen, etc.)
con las sustancias que te rodean?

¢ Por qué son tan diferentes los materiales, de antes y de ahora, y como seran los de mafiana?

¢, Qué distingue a los materiales que nos rodean y cémo se transforman?

La materia tiene propiedades que la caracterizan, las cuales se pueden cuantificar.

La energia y su intervencion para cambiar las propiedades de los materiales.

Habilidad Socioemocional (HSE): AUTOCONOCIMIENTO Dimension: CONOCE T LECCION 6. LA CIENCIA DETRAS DE LAS
' EMOCIONES
6.1 ;,Qué son las emociones?

CG 5. Desarrolla innovaciones y propone soluciones a problemas a partir de métodos establecidos.

5.2 Ordena informacién de acuerdo a categorias, jerarquias y relaciones.

Competencias genéricas y 5.5 Sintetiza evidencias obtenidas mediante la experimentacion para producir conclusiones y formular nuevas preguntas.
atributos: 8. Participa y colabora de manera efectiva en equipos diversos.

8.3 Asume una actitud constructiva, congruente con los conocimientos y habilidades con los que cuenta dentro de
distintos equipos de trabajo.

CDBCEA4. Obtiene, registra y sistematiza la informacion para responder a preguntas de caracter cientifico, consultando
fuentes relevantes y realizando experimentos pertinentes.

CDBCES. Contrasta los resultados obtenidos en una investigacion o experimento con hipétesis previas y comunica sus
conclusiones.

CDBCE 6. Valora las preconcepciones personales o comunes sobre diversos fendmenos naturales a partir de evidencias
cientificas

Competencias disciplinares:

Competencias Profesionales: No aplica
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CONTEXTO

Caracteristicas Externas del contexto:

El Centro de Estudios Tecnol6gicos Industriales y de Servicios No. 79 (CETIS 79) esta ubicado en la Avenida Universidad Km 9.5 en la Ciudad
de Coatzacoalcos, Veracruz. La Ciudad esta ubicada al norte del Istmo de Tehuantepec, limita con los municipios de: Moloacan, Pajapan,
Minatitlan, Cosoleacaque, Agua Dulce, Nanchital de Lazaro Cardenas, e Ixhuatlan del Sureste.

El municipio de Coatzacoalcos es uno de los més ricos del estado, ubicado en el 3° lugar a nivel estatal, solo después de Veracruz y Xalapa, lo
cual significa que es uno de los municipios con un amplio crecimiento econémico. Siendo Coatzacoalcos una ciudad econémicamente
importante para el Estado, podemos decir que el plantel se ubica en un contexto urbano.

Al pertenecer a un contexto urbano, muchos de ellos tienen acceso a television por cable o a plataformas de peliculas on — line, por lo que
reconocen las series de televisién del tipo policiacas.

Caracteristicas Internas del Contexto:

En cuanto ala infraestructura, el CETIS 79 cuenta con aulas climatizadas, perfectamente iluminadas, con pintarrones en buenas condiciones y
una mesa para el docente. Ademas cuenta con un laboratorio de Quimica donde es posible realizar sencillas préacticas escolares. El plantel
cuenta con una amplia extension territorial en donde se ubican espacios donde los estudiantes pueden convivir, aunque algunos ocupan esos
espacios para realizar trabajos de clase.

Caracteristicas del Grupo:

De acuerdo con el test de estilos de aprendizaje de MAT, a los jovenes del ler semestre O les gusta trabajar en equipos, 20 de ellos prefieren
compartir sus ideas con otros y aprender de los demés. Son personas de gran imaginacién que integran a su experiencia, los conocimientos de
la clase. Trabajan por la armoniay necesitan involucrarse personalmente en las actividades que realizan.

16 de ellos prefieren relacionar la teoria con la préactica, son realistas y objetivos en la solucién de problemas y no les gusta que les den las
respuestas. Le dan valor al pensamiento estratégico y se orientan al desarrollo de diversas habilidades. Necesitan trabajar directamente con las
cosas para saber como funcionan, buscan utilidad y resultados.

Al 90 % de los estudiantes les gustan las series policiacas sobre todo CSI Miami, Hawai 5.0 y El Mentalista, la mayoria tiene acceso a ellas por
television de paga o por plataformas virtuales.
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ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

hacen los investigadores.

Apertura
Actividades docente Actividades estudiantes Recursos Producto(s) de Evaluacion Duracion
utilizados aprendizaje Tipo /

instrumento /

ponderacién)
ACTIVIDAD 1. 1 hora
Solicitar que en binas, elaboren una | Participan en la actividad enlistando | Papel bond
lista de 10 sustancias que utilicen en su | diez sustancias que utilizan en casa | Plumones
casa, de uso personal o doméstico. asi como sustancias que forman | Libreta de
Solicitar otra lista de sustancias que | parte de nuestro cuerpo. apuntes
constituyan nuestro cuerpo. Haciendo uso de sus conocimientos
Invitar a los estudiantes a que | previos, describen las caracteristicas
describan las caracteristicas de cada | de cada sustancia enlistada,
sustancia y especifiquen si se trata de | anotando en un cuadro comparativo,
mezclas, compuestos o elementos. dichas caracteristicas, su
En caso de ser mezclas, identificar el | clasificacion y sus métodos de
método de separacion. separacion.

Compartir los resultados en plenaria
para ser enriquecidos.
ACTIVIDAD EXTRACLASE
Solicitar una investigacién sobre la
materia, su clasificacion y propiedades.
Incluir las caracteristicas de los | Realizan la investigacion propuesta
sistemas dispersos, métodos para | por el docente utilizando diversas | Internet
separar mezclas y cambios de estado | fuentes. Presentan un reporte de la | Libros
debido alaintervencién de la energia. | investigacion de forma impresa. de quimica
Reforzamiento

Invitar a los estudiantes a que, en casa, | Ven un fragmento del capitulo de la | Internet Resumen del Diagnéstica Extraclase
observen un capitulo de la serie CSI | serie policiaca CSI Miami. Libreta de | trabajo cientifico | Sin ponderacion
Miami. Anotan en la libreta qué es lo que | apuntes

102




ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

Los estudiantes seleccionados
organizan la escena. Se invita a los
demas estudiantes a observar la
dramatizacidn del siguiente caso:

Cierta mafiana, la policia de la
Ciudad de Coatzacoalcos, recibio
unallamada donde se informaba que
en el jardin de una casa de la colonia
el tesoro, se encontraba el cuerpo
sin vidade unjoven. Los primeros en

atencion en los detalles de la misma y
contestas las interrogantes del caso en
la libreta.

Realizan unatabla (1) con el nombre de
las sustancias encontradas en la
escena del crimen.

Reconocen la  composicion, las
propiedades Yy las caracteristicas que
observan en cada una (color, olor,
forma, estado de agregacion, etc).

Desarrollo
Actividades docente Actividades estudiante Recursos Producto(s) de | Evaluacion Tipo Duracién
utilizados Aprendizaje / instrumento /
ponderacion
ACTIVIDAD 3. Internet Mapa Formativa 2 hr
Organizar al grupo en binas para | Se rednen en binas para analizar la | Libreta de | conceptual Escala estimativa
realizar un mapa conceptual sobre el | informacion y elaborar en papel bond, | apuntes 20 %
tema Materia: concepto, | un mapa conceptual del tema materia y Heteroevaluacion
clasificacion, ejemplos, | la interaccibn de la energia para (ANEXO 35)
propiedades, estados de agregacién, | producir cambios en ella.
cambios de estado, métodos de | Anexar a cada concepto, ejemplos que
separacion de mezclas. lo ilustren.
Elegir a tres equipos para exponer el | Exponen el mapa en plenaria para ser
mapa realizado. retroalimentado por otros equipos y por
el docente.

ACTIVIDAD 4. DRAMATIZACION DEL
CASO DE ESTUDIO Los estudiantes seleccionados, | Escenografia Dramatizacion Formativa 2 horas
Se eligen a 10 estudiantes para | dramatizan el caso de estudio | para la Lista de cotejo
dramatizar el caso de estudio. Los | considerando la escenografia | dramatizacion 20 %
demas alumnos se organizan | adecuada. (ANEXO 36) Heteroevaluacién
equipos de 5 integrantes, cada uno | Los demés estudiantes, asumen la | Papel bond (ANEXO 37)
de estos equipos seran los | postura de investigadores por lo que | Plumones
investigadores. observan la dramatizacion, ponen

103




llegar fueron los policias
municipales quienes acordonaron la
zona, posteriormente el equipo
forense llego a levantar el cuerpo
pero para su sorpresa lo Unico que
encontraron fue el dibujo de la
silueta del hombre en el piso y un
polvo blanco regado en todo el
jardin.
Si fueras partes del equipo forense:

a) ¢Qué preguntas te harias?

b) ¢Qué pruebas recolectarias?

c) ¢Qué harias con esas

pruebas?
d) ¢Qué preguntas le harias a
las vecinas?

En la escena del crimen se
encontraban dos vecinas que dieron
cuenta de todo lo que habian
observado.
Una vez terminada la dramatizacion,
los deméas equipo tendran un
maximo de 5 minutos pararecolectar
el mayor nimero de evidencias.
Recomendar que desarrollen el
proceso de investigacion y
experimentacién necesaria para dar
con la solucion del caso.

ACTIVIDAD 5.

Mostrar a los estudiantes un
diagrama en V en el cual podréan ir
siguiendo los pasos del método
cientifico para resolver el caso de
estudio.

Invitar a los estudiantes a elaborar
hipétesis sobre el caso

Reportan en un papel bond las
conclusiones.

Comparan las caracteristicas
sefialadas en la tabla 1 y contestan:
¢,Qué tienen en comun con los
productos cotidianos?

Dibujan un diagrama en V un papel
bond para ir construyendo la solucién
del caso de estudio.

Elaboran la pregunta central, lo que se
desea estudiar y principalmente las
hipétesis sobre el caso considerando

Papel bond
Plumones
Tablaly?2
Estructura del
diagrama en V
(ANEXO 38)

1 hora
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considerando las pruebas
encontradas en laescenadel crimen.
En este momento pueden realizar
nuevas entrevistas con los
sospechosos.

ACTIVIDAD 6.

Solicitar que revisen en el mapa
conceptual, la clasificacién de la
materia en  sustancias puras
(elementos y compuestos) y mezclas
(homogéneas y heterogéneas) asi
como la informacion de los sistemas
dispersos.

Recomendar que clasifiquen los
productos delatablaly delatabla 2
como sustancias o mezclas. Ademas
solicitar que  clasifiqguen las
propiedades en generales vy
particulares.

ACTIVIDAD CONSTRUYET

Invitar a los alumnos a realizar la
leccion 6.1 ,Qué son las
emociones?, cuyo objetivo es que
los estudiantes exploren las ideas
gue tienen sobre las emociones.

las aportaciones de la tabla 1 y 2
elaboradas anteriormente.

Clasifican los productos anotados en
actividades previas como mezclas
homogéneas, coloides, suspensiones,
emulsiones, elementos, compuestos.
Elaboran una tabla 3 en la que realizan
una clasificacion de las propiedades
observadas en las tablas (generales y
particulares).

Determinan si existen cambios de
estado en alguna de ellas.

Indican si existen formas de separar las
mezclas encontradas.

Concluyen contestando: ¢Qué utilidad
tiene conocer los sistemas dispersos?
¢, Qué aplicacion tiene con mi cuerpo y
mi entorno? ¢Qué aporta este nuevo
conocimiento a la solucion del caso de
estudio?

Presenta la tabla 3 al grupo para ser
retroalimentada.

Participan en la actividad integrandose
en binas para observar imagenes y
responder a las preguntas indicadas en
la leccidn.

Analizan los casos que indica la leccion
y reflexionan sobre lo que se llevan de
la misma

Mapa conceptual
de

materia

Tablas 1y 2
Plumones

Papel bond
Libreta de
apuntes

Copias de la
leccion
construyeT
(ANEXO 39)

1 hora

30 min
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ACTIVIDAD 7

Proponer que elaboren y lleven a | Disefian y realizan una practica de | Laboratorio Trabajo Formativa
cabo un desarrollo experimental para | laboratorio para identificar propiedades | escolar colaborativo Guia de
comprobar las propiedades de la | como olor, color, estado de agregacion, | Tablas 1,2y 3 observacion 2 hrs 30 min
materia, las caracteristicas de los | densidad, masa, punto de fusién y | Plumones Sin ponderacion
estados de agregacion y los cambios | punto de ebullicion. Papel bond Coevaluacion
de estado. Identifican Si las sustancias | Libreta de
Recomendar que utilicen las | encontradas en la escena del crimen | apuntes
sustancias de las tablas 1, 2y 3. son mezclas y, en caso de serlo, | Estructura del
Solicitar una coevaluacién del | separar sus componentes utilizando | diagrama enV
trabajo realizado. diversos métodos.

Realizan el informe de la préactica en el

apartado correspondiente del diagrama

en V. Anexan evidencias fotograficas.

Realizan una coevaluacion del trabajo

colaborativo.

Reforzamiento

Utilizando las tablas 1 y 2, | Relnen sustancias parecidas a las | Material de Informe del Formativa Extraclase
recomendar que los estudiantes, en | encontradas en la escena, comparan | cocina trabajo Sin ponderacion
casa, relinan sustancias similares a | caracteristicas y realizan pruebas | Libreta de realizado en
las enlistadas. caseras para identificar las similitudes. | apuntes casa
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ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

Cierre
Actividades docente Actividades estudiante Recursos Producto(s) de | Evaluacion Tipo Duracién
utilizados Aprendizaje /instrumento /
ponderacidn)
ACTIVIDAD 8. Organizados en equipos, presentan el Plumones Diagrama en V Sumativa 2 horas
Invitar a los estudiantes a presentar | diagrama en V con los resultados Estructura del Rubrica
la solucién del caso de estudio. obtenidos de sus investigaciones. diagrama en V. 30 %
Solicitar una autoevaluacion del | Los estudiantes que dramatizaron el Heteroevaluacio
trabajo realizado. caso seran los jueces de las soluciones n
gque presenten cada equipo. (ANEXO 40)
Para finalizar, los jueces dan a conocer
la solucién del caso.
Los estudiantes llegan a conclusiones Sumativa
sobre cémo las propiedades de la Guia de
materia sirven para identificarlas. observacion
Los estudiantes realizan una 10 %
autoevaluacion y coevaluacion del Coevaluacién
trabajo colaborativo. (ANEXO 41)
Sumativa
Guia de
observacion
Autoevaluacion
(ANEXO 42)
Reforzamiento
Solicitar que contesten un | Resuelven un cuestionario sobre lo Cuestionario Cuestionario Sumativa Extraclase
cuestionario de la secuencia aprendido en la secuencia (ANEXO 43) Sin ponderacion
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SECUENCIA DIDACTICA 3

SEP «T, UEMSTIS

C-) 79 {I‘ UNIDAD/ DE EDUCACION MEDIA SUPERIOR
1 r’; TECNOLOGICA INDUSTRIAL Y DE SERVICIOS
OBJETIVOS GENERALES: Desarrollar el pensamiento cientifico de los estudiantes de EMS en la asignatura de Quimica 1 mediante

la resolucién de casos de estudio.

OBJETIVOS ESPECIFICOS: Fomentar el pensamiento critico y creativo de los estudiantes mediante la participacién y organizacién de
un desfile de modas quimico.

IDENTIFICACION
Institucién: CENTRO DE ESTUDIOS TECNOLOGICOS, Industrial y de Servicios No 79

Plantel: Guillen De Lampart Profesor: QFB JUDITH JOACHIN DE LA CRUZ
AS|grc1)atura app?Irilcoa?c?é?f 30 de Sept al 01 de Nov
QUIMICA | Semestre: 1 Carrera: TRONCO } Fecha: 30 de
Sub- ERO. COMUN Duracién en horas: 20 Septiembre del 2019
Modulo:
1.
INTENCIONES FORMATIVAS

Propdésito de la estrategia didactica por Construyen modelos que describen la estructura y composiciéon de la materia diferenciando las propiedades
asignatura: de los elementos, compuestos y mezclas, para valorar la importancia de los mismos en la vida cotidiana.
Ejes Explica la estructura y organizacion de los componentes naturales del Planeta.

disciplinarios

Componente: Contenido central: Aprendizaje esperado: Proceso de aprendizaje:
Propiedades de la materia que | Estructura y composicion de la
permiten caracterizarla. materia. ¢ Identifica la importancia de los e Modela.
modelos cientificos en e Experimenta.
quimica. e Busca informacion.
e Diferencia con base en el
modelo de particulas, los

109



estados de agregacion de la
materia.

Identifica la relacién fuerzas
intermoleculares-estados de
agregacion.

Identifica alcances y
limitaciones de los modelos
atbmicos con base en el
contexto en el cual se
desarrollaron.

Reconoce algunas tendencias
de las propiedades de los
elementos en la organizacion
de la tabla periddica

Relacion con otras asignaturas:

Lectura, expresion oral y escrita |

Légica

Tecnologias de lainformacién y la comunicacion

Producto esperado:
e Linea del tiempo
e Modelos

e Ejercicios

e Mapa conceptual
¢ Desfile de modas.

Contenidos especificos:

¢,Cudles son las piezas del rompecabezas de la materia?
¢ Es posible que al botar un balén, este y el piso no se toquen?

¢,Como modelamos el comportamiento de la materia?

Las propiedades la materia son reflejo de su estructura submicroscopica.
Modelacién del atomo para entender las propiedades de la materia.

La funcion de los electrones en la estructura atémica y la reactividad.

¢, Qué tipo de enlace establecen los elementos al unirse con otros?

¢, Qué tienen en comun en su estructura una piedra, una hoja, un trozo de madera, el aire y el agua?

¢ Cémo se encuentran los elementos formadores de la materia viva en la naturaleza? H,C,N,O,P,S

Habilidad Socioemocional (HSE): AUTOCONOCIMIENTO Dimension: CONOCET LECCION 6. LA CIENCIA DETRAS DE LAS EMOCIONES

6.2 CUANDO LAS EMOCIONES NOS CIEGAN
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4. Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos contextos mediante la
utilizacion de medios, cédigos y herramientas apropiados.

4.1 Expresa ideas y conceptos mediante representaciones lingliisticas, matematicas o
graficas.

7. Aprende por iniciativa e interés propio a lo largo de la vida.

7.2 ldentifica las actividades que le resultan de menor y mayor interés y dificultad, reconociendo
y controlando sus reacciones frente a retos y obstaculos

8. Participa y colabora de manera efectiva en equipos diversos.

8.3 Asume una actitud constructiva, congruente con los conocimientos y habilidades con los
gue cuenta dentro de distintos equipos de trabajo.

CDBCE4. Obtiene, registra y sistematiza la informaciéon para responder a preguntas de
caracter cientifico, consultando fuentes relevantes y realizando experimentos pertinentes.
CDBCE 6. Valora las preconcepciones personales o comunes sobre diversos fendmenos ne
partir de evidencias cientificas

CD9. Disefia modelos o prototipos para resolver problemas, satisfacer necesidades o
demostrar principios cientificos.

Competencias genéricas y atributos:

Competencias disciplinares:

Competencias Profesionales: No aplica

CONTEXTO

Caracteristicas Externas del contexto:

El Centro de Estudios Tecnoldgicos Industriales y de Servicios No. 79 (CETIS 79) esta ubicado en la Avenida Universidad Km 9.5 en la Ciudad de
Coatzacoalcos, Veracruz. La Ciudad esta ubicada al norte del Istmo de Tehuantepec, limita con los municipios de: Moloacén, Pajapan, Minatitlan,
Cosoleacaque, Agua Dulce, Nanchital de Lazaro Cardenas, e Ixhuatlan del Sureste.

El municipio de Coatzacoalcos es uno de los mas ricos del estado, ubicado en el 3° lugar a nivel estatal, solo después de Veracruz y Xalapa, lo cual
significa que es uno de los municipios con un amplio crecimiento econémico. Siendo Coatzacoalcos una ciudad econdmicamente importante para
el Estado, podemos decir que el plantel se ubica en un contexto urbano.

La ciudad cuenta con una cobertura amplia de internet que mantiene a los habitantes informados de los acontecimientos del mundo, incluso en el
plantel escolar, los estudiantes tienen acceso gratuito al mismo.

Caracteristicas Internas del Contexto:

El Cetis 79 pertenece a la Unidad de Educacion Media Superior Tecnoldgica, Industrial y de servicios (UEMSTIS) en la modalidad bivalente, cuenta
con 3 ofertas educativas: Técnico en Gericultura, Técnico en Ofimaticay Técnico en Administracién de Recursos Humanos. Estas carreras las oferta
en dos turnos en un sistema escolarizado.

La matricula actual es de 2200 estudiantes, 1200 en el turno matutino y 1000 en el vespertino. Las edades de los jovenes estudiantes oscilan entre
los 15y los 19 afios de edad.

En cuanto a la infraestructura que compete para esta secuencia se puede observar que el CETIS 79 cuenta con aulas climatizadas, perfectamente
iluminadas, con pintarrones en buenas condiciones y una mesa para el docente. El plantel cuenta con una amplia extension territorial en donde se
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ubican espacios donde los estudiantes pueden convivir, aunque algunos ocupan esos espacios para realizar trabajos de clase. Existe un aula de
usos multiples que cuenta con espacio adecuado para realizar talleres, conferencias o exposiciones, un aula audivisual con sillas y un escenario

para realizar representaciones.

Caracteristicas del Grupo:

Los estudiantes inscritos en el primer semestre grupo O turno vespertino, especialidad de Gericultura, son jéovenes cuyas edades oscilan entre 15y
16 afios. El grupo esté integrado por 46 estudiantes, de los cuales 35 son mujeres y 11 son hombres.
Para esta secuencia se cuenta con estudiantes que tienen habilidad pararealizar dibujos y combinar colores. La mayoria de los estudiantes provienen
de escuelas técnicas cuyo taller fue corte y confeccion. Los estudiantes de este grupo son jévenes entusiastas que les gusta participar en diversas

actividades.
ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE
Apertura
Actividades docente Actividades estudiantes Recursos Producto(s) de Evaluacion Duracion
utilizados aprendizaje Tipo /
instrumento /
ponderacion)
ACTIVIDAD 1. ENCUADRE. Escuchan las propuestas del docente. Plan e 15 min
Se da a conocer el eje, componente, | En plenaria llegan a un acuerdo sobre el | instrumentos de
contenido central y los aprendizajes | plan de evaluacion. evaluacion.
esperados del segundo parcial. Se | Integran al portafolio del alumno, el plan | Proyector
analiza en plenaria el plan de |y los instrumentos de evaluacion | Lap top
evaluacion y se llega a acuerdos con | fotocopiados
el grupo.
Se exponen los instrumentos de
evaluacibn y se invita a los
estudiantes fotocopiarlos.
ACTIVIDAD 2. SABERES PREVIOS Participan en la dinamica armando las
Organizar al grupo en equipos de 5 | piezas del rompecabezas y | Rompecabezas
integrantes para que armen un | respondiendo al final las preguntas. Libreta de 45 min
rompecabezas. Compartir las respuestas en plenaria. apuntes

Una vez armado, el docente solicitara
que den respuesta a las siguientes
preguntas:

¢De qué esta hecho el
rompecabezas? ¢Cuéntas piezas lo
componen? Al ver una sola pieza,
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Jtenias idea de la imagen que se
formaria al final?

Invitar a los estudiantes a que
observen los objetos a su alrededor y
respondan:

¢,Qué tienen en comin una piedra,
una hoja, un trozo de madera, el aire
y el agua?

Cuando los estudiantes comenten

que la respuesta es materia,
cuestionarlos:
¢Cudles son las piezas del

rompecabezas de la materia? ¢Qué
tamafio tienen estas piezas? ¢Qué
relacion hay entre las propiedades de
la  materia y su estructura
submicroscépica?

Reforzamiento

Invitar a los estudiantes a realizar un
mapa conceptual sobre los modelos
que existen en quimica.

Realizan un mapa conceptual sobre los
modelos de quimica: corpuscular,
atomicos, enlaces, tabla periddica.

Celular
Internet
Libreta

Mapa
conceptual

Diagnéstica
Sin ponderacion

30 min
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ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

disefladores de moda. La invitacion
no solo es para que muestre sus
disefios, también puede ser modelo
de los mismos.

La Unica condicion es que respete el
tema del desfile: Los modelos de la
Quimica.

El problema es que sus
conocimientos de quimica no son lo
suficientemente amplios como para
modelarlos.

Andrés acude a ti porque sabe que
estudias Quimica en primer semestre
de bachillerato. Entre las dudas que te
comenta estan: ¢Existen modelos en
la Quimica? ¢Cuales son estos
modelos? ¢Cémo podria modelar la
quimica? Andrés te hace una
invitacion para que lo ayudes a
realizar sus disefios y tu aceptas
entusiasmado.

¢;De qué forma ayudarads a Andrés?
¢,Qué conocimientos y habilidades
necesitan para modelar la quimica?
Se organizan equipos de 5integrantes
para dar respuesta a las preguntas.

Comparten las respuestas en plenaria.
Cada equipo propone ideas para realizar
un desfile de modas: lugar, fecha de
realizacion, logistica del evento,
escenografia.

Se elige un estudiante de cada equipo
para ser parte del equipo organizador del
desfile.

Desarrollo
Actividades docente Actividades estudiante Recursos Producto(s) de | Evaluacion Tipo Duracion
utilizados Aprendizaje /instrumento /
ponderacién
ACTVIDAD 3. CASO DE ESTUDIO
Andrés acabaderecibir unainvitacién | Leeny escuchan con atencion el caso de | Libreta de 30 min
para participar en un desfile de modas | estudio. apuntes
en la Ciudad de México. Ha sido | Organizan equipos de trabajo para dar | Pizarron
elegido de entre miles de aspirantes a | respuesta a las preguntas. Plumones
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ACTIVIDAD EXTRACLASE

Solicitar una investigacion sobre la
construccion histérica del modelo
atobmico y el descubrimiento de las
particulas subatémicas.

ACTIVIDAD 4. MODELOS ATOMICOS
Organizar alos estudiantes en grupos
de 5 estudiantes.

Solicitar que organicen lainformacion
de la tareay comenten la importancia
de los modelos.

Elegir al azar un equipo por cada
modelo para exponer el trabajo.

Al finalizar las  exposiciones,
recomendar que razonen la siguiente
pregunta:

¢Es posible que al botar un baldn,
este y el piso no se toquen?

ACTIVIDAD EXTRACLASE
Recomendar que empiecen a disefiar
vestuarios con el tema de modelos
atomicos.

Investigan en diversas fuentes, la historia
de la construccién del modelo atémico.
Realizar un reporte impreso de los
modelos, resaltando las aportaciones de
Dalton, Thompson, Rutherford,
Chadwick, Goldstein, Bohr, Somerfeld,
Dirac-Jordan

Organizados en equipos, realizan una
linea del tiempo de los modelos atémicos
indicando los alcances y las limitaciones
que tuvo cada autor para la realizacion
de su modelo con base en el contexto en
el que lo desarrollo.

Exponen la informacion de la linea del
tiempo.

Con base a la informacion obtenida de
todos los modelos, los estudiantes daran
respuesta a la pregunta del docente.
Argumentan la respuesta con las
propuestas de los diversos autores de
modelos.

Realizan bocetos de lo que seran los
disefios para el desfile de modas.

Internet
Libros de Quimica
Hojas blancas

Libreta de
apuntes
Informacién sobre
modelos atomicos
Papel bond
Plumones

Hojas blancas
Plumones
Internet

Linea del tiempo

Formativa

Escala estimativa
15 %
Heteroevaluacion
(ANEXO 44)

2 horas
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Solicitar que fotocopien los ejercicios
sobre modelos atémicos que les fue
entregado en clase.

ACTIVIDAD 5.

Disefiar ejercicios para favorecer la
comprension de la aplicaciéon e
interrelacién entre el nUmero atémico,
numero de masa, numero de p, ey n.
Explicar el procedimiento a seguir
parala resolucién de los mismos.
Exponer los principios en los que se
sustenta la construccion de las
configuraciones electrénicas.
Solicitar que en binas, resuelvan los
ejercicios propuestos.

ACTIVIDAD 6. MODELO
PARTICULA Y CORPUSCULAR
Explicar que toda materia esta
compuesta por atomos y la forma de
representar estos en el modelo
corpuscular.

Presentar un video sobre la forma que
se comportan los atomos del agua al
cambiar de estado. Solicitar que
realicen modelos de los cambios de
estado de agregacion y analicen la
importancia de los modelos
cientificos.

DE

Fotocopian de forma individual, los
ejercicios sobre modelos atomicos que
se les entreg6 en el salén de clase.

Establecen la relacion entre electrones,
namero atbmico, masa atbmica y numero
de masa, de cualquier elemento de la
Tabla Periédica, resolviendo ejercicios
propuestos por el docente.

Resuelven, en parejas, ejercicios que
permitan relacionar las caracteristicas de
los elementos quimicos con los nimeros
cuanticos y su configuracion electrénica.
Comparten respuestas en plenaria y al
final, autoevallan la actividad.

Observan con atencién el video, realizan
preguntas al docente y representan
mediante modelos los cambios de estado
de agregacion de la materia identificando
la relacion entre las fuerzas
intermoleculares.

Construyen modelos para explicar la
estructura de diversos materiales como
una piedra, una hoja, un trozo de
madera, el aire y el agua.

Explican como las propiedades de cada
sustancia  corresponden con  su
estructura submicroscopica.

Reflexionan sobre la importancia de los
modelos cientificos en quimica.

Libreta de
apuntes

Tabla periddica
Listado de
ejercicios
(ANEXO 45)

Internet
https://www.youtu
be.com/watch?v=j

5GtXzalXWA
Proyector

Lap top

Hojas de colores
Cartulina
Resistol

Modelos
corpusculares
de sustancias
diversas
(Mezclas y
compuestos).
Modelos de
particulas de los
cambios de
estado de
agregacion de la
materia a nivel
macro y

Formativa

Lista de cotejo
15 %
Heteroevaluacion
(ANEXO 46)

2 hrs

2 hrs
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https://www.youtube.com/watch?v=j5GtXza1XWA
https://www.youtube.com/watch?v=j5GtXza1XWA
https://www.youtube.com/watch?v=j5GtXza1XWA

Recomendar que elaboren los
modelos de distintos elementos,
mezclas y compuestos.

ACTIVIDAD EXTRACLASE
Recomendar que empiecen a disefar
vestuarios con el tema de modelos de
particula

Solicitar que investiguen lo siguiente:
a) Organizacién e informaciéon que
proporciona la tabla periddica

b) Caracteristicas de los elementos
representativos incluyendo gases
nobles.

¢) Caracteristicas de los elementos de
transicion

d) Caracteristicas de los elementos de
transicion interna

e) Caracteristicas del H, N, y P.

f) El carbono: hibridaciones, is6topos
y alotropias

g) El oxigeno y el azufre: sus formas
alotrépicas.

ACTIVIDAD 7. MODELO TABLA
PERIODICA.

Exponer las tendencias de las
propiedades fisicas y quimicas de los
elementos asi como de sus
propiedades periodicas
(electronegatividad, energia de
ionizacion, afinidad electrénica, radio
y volumen atémico) con respecto a la

Realizan bocetos de lo que seran los
disefios para el desfile de modas.

Realizan una investigacion en diversas
fuentes sobre la tabla periddica y su
evolucién asi como la informacion que
ofrece. Registran su investigacion en la
libreta

Escucha con atencion las explicaciones
del docente y toman notas en la libreta
de apuntes

Plumones
Hojas blancas

Internet
Libreta de
apuntes

Libreta de
apuntes
Pizarrén
Plumones

submicroscopi-
co.

2 horas

117




ubicacién de los elementos en la tabla
periédica.

ACTIVIDAD EXTRACLASE
Recomendar que empiecen a disefiar
vestuarios con el tema de modelos de
propiedades periédicas y
representaciones de elementos de
acuerdo a las caracteristicas que los
distinguen.

Solicitar que fotocopien ejercicios
sobre tabla periédica y propiedades
periodicas entregados en clase.

ACTIVIDAD 8

Proponer que resuelvan en binas,
ejercicios de aplicacién de Ilas
propiedades periédicas de los
elementos analizando estos
resultados de acuerdo a la ubicacién
de los elementos en la tabla.

ACTIVIDAD EXTRACLASE
Solicitar una investigacion sobre los
tipos de enlace.

ACTIVIDAD 9. MODELO ENLACE -
VALENCIA ( MODELO SIGMA' Y PI)

Utilizar videos con modelos atémicos
para explicar la funciéon de los

Realizan bocetos de lo que seran los
disefios para el desfile de modas.

Fotocopian de forma individual, los
ejercicios sobre tabla periédica que
fueron entregados en clase.

Organizados en binas, resuelven
ejercicios que permitan identificar las
propiedades periddicas de acuerdo con
la ubicacién en la tabla periddica.

Realiza la investigaciéon recurriendo a
diversas fuentes. Entrega un reporte de
lo investigado.

Observan atentamente los videos y
hacen preguntas al docente.

Plumones
Hojas blancas

Tabla periddica
Listado de
ejercicios
(ANEXO 47)

Internet
Libros de Quimica

Internet
Proyector
Lap top

Ejercicios

Mapa
conceptual

Formativa

Escala estimativa
15 %
Heteroevaluacion
Autoevaluacion
(ANEXO 48)

Formativa
Escala estimativa
15 %

2 hora

2 horas
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electrones en la estructura atémica y
en lareactividad.

Cuestionar a los estudiantes sobre
¢,Como se unen los atomos? ¢Qué
tipos de enlace hay? Invitarlos a
elaborar un mapa conceptual del tema

ACTIVIDAD EXTRACLASE
Recomendar que empiecen a disefiar
vestuarios con el tema modelos de
enlace valencia.

ACTIVIDAD CONSTRUYET

Invitar a los alumnos a realizar la
leccion 6.2 Cuando las emociones nos
ciegan, cuyo objetivo es que los
estudiantes conozcan qué son las
emociones, cual es su funcién, cuales
son sus componentes y cémo se
desarrolla un episodio emocional.

ACTIVIDAD 10.

Invitar a los estudiantes a reunirse en
equipos para mostrar los bocetos
elaborados en toda la secuencia.
Solicitar al equipo de logistica que se
reanan para determinar lugar y hora
del desfile de modas.

Relacionan el concepto de configuracion
electronica y electrones de valencia para
responder las preguntas planteadas.
Elaboran en binas un mapa conceptual
sobre los enlaces quimicos.

Realizan ejercicios para predecir los
enlaces del agua, del metano y de sales.

Realizan bocetos de lo que seran los
disefios para el desfile de modas.

Participan en la actividad integrdndose
en binas para realizar las actividades y
responder a las preguntas indicadas en
la leccién.

Cada integrante del equipo elige un
disefio para ser modelado en el desfile y
en conjunto integran el portafolio de
disefios.

Entre ellos determinan materiales,
costos y resefia de los disefios.

www.youtube.co
m/watch?v=nSHV

-f1glyA

Tabla periédica
Libreta de
apuntes

Hojas de colores

Hojas blancas
Plumones

Copias de la
leccion
construyeT
(ANEXO 50)

Bocetos de los
modelos de la
secuencia.

Heteroevaluacion
(ANEXO 49)

30 min

90 min
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http://www.youtube.com/watch?v=nSHV-f1g1yA
http://www.youtube.com/watch?v=nSHV-f1g1yA
http://www.youtube.com/watch?v=nSHV-f1g1yA

ACTIVIDAD EXTRACLASE

Solicitar que retnan el material para
elaborar los disefios y para ambientar
el lugar del desfile.

Los estudiantes elegidos como
organizadores, determinan el lugar y la
ambientacion del desfile.

Relnen el material para elaborar los
disefios o el disefio ya elaborado en
casa.

Relnen material necesario para
ambientar el lugar donde se llevara a
cabo el desfile de modas.

Material o disefos
ya elaborados.

Retomar los ejercicios de lasecuencia
para aclarar dudas sobre la naturaleza
de los modelos.

Escuchan con atencion las explicaciones
y realizan preguntas si tienen dudas.
Resuelven los ejercicios y corroboran
respuestas.

Listado de
ejercicios de la
secuencia.
(ANEXO 45 Y 47)

Ejercicios

Formativa
Sin ponderacion

Extraclase
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ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

observacion
Autoevaluacion
(ANEXO 52)

Cierre
Actividades docente Actividades estudiante Recursos Producto(s) de | Evaluacién Tipo Duracion
utilizados Aprendizaje /instrumento /
ponderacién)
ACTIVIDAD 11 2 horas
Recomendar que elaboren una | Elaboran la descripcion del disefio a | Hojas blancas
resefia donde describan breve | modelar, considerando el modelo en el que
pero claramente el disefio a | se basaron para realizarlo.
modelar. Los estudiantes organizadores, adecuan el
Solicitar que el equipo organizador | lugar donde se realizara el desfile y eligen
adecue el lugar del desfile. a la persona que conducira el evento.
El conductor del evento da inicio al desfile
ACTIVIDAD 12 presentando a cada uno de los | Luces Desfile de Sumativa 2 horas
Dar la bienvenida al desfile de | compafieros y sus disefios. Equipo de sonido | modelos Ruabrica
modas. Presentar al conductor del | EI equipo organizador estard atento a | Ambientacion quimicos 30 %
evento para dar inicio. cualquier situacion no planeada. Sillas Heteroevaluacion
Al finalizar el evento, solicitar una | Realizan una coevaluacibn y una | Pasarela (ANEXO 51)
coevaluacion del trabajo | autoevaluacion del trabajo colaborativo. Trabajo
colaborativo. colaborativo Sumativa
Guia de
observacion
10 %
Coevaluacion
(ANEXO 41)
Sumativa
Guia de
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Reforzamiento

Recomendar que resuelvan un | Resuelven un cuestionario para reforzar | Cuestionario Cuestionario Sumativa Extraclase
cuestionario sobre los temas de la | los aprendizajes de la secuencia. (ANEXO 53) Sin ponderacion
secuencia

Referencias

Fuentes de informacion:

BASICA:

Quimica 1. Editorial Oxford. Oscar Ocampo Cervantes.

Chang, Raymond. Quimica. México: McGraw — Hill, 7a. edicion, 2003.

Brown, L. Theodore, LeMay H. Eugene, Bursten E. Bruce. Quimica: La Ciencia
Central. México: Prentice — Hall, 1996

Evidencia Fotogréfica
Relatoria fotogréfica:

VALIDACION

Elabora Recibe Avala
Nombre Nombre Nombre
QFB JUDITH JOACHIN DE LA CRUZ Jefe del Departamento de Servicios Docentes Subdirector del Plantel
Docente de la asignatura
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SECUENCIA DIDACTICA 4

SEP v T,

UEMSTIS

UNIDAD DE EDUCACION MEDIA SUPERIOR
TECNOLOGICA INDUSTRIAL Y DE SERVICIOS

Desarrollar el pensamiento cientifico de los estudiantes de EMS en la asignatura de Quimica 1 mediante
la resolucién de casos de estudio.

OBJETIVOS GENERALES:

Desarrollar el pensamiento cientifico al elaborar productos quimicos inorgéanicos que serdn exhibidos en u
tianguis.

IDENTIFICACION
Institucién: CENTRO DE ESTUDIOS TECNOLOGICOS, Industrial y de Servicios No 79

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

Plantel: Guillen De Lampart Profesor: QFB JUDITH JOACHIN DE LA CRUZ
Asignatura Periodo de 04 de Noviembre al 03 de
° QUIMICA | Semestre: 1 Carrera: TRONCO aplicacion: Diciembre Eecha: 04 de
ERO. COMUN L . noviembre del 2019
Sub- Duracién en horas: 18
Modulo:

INTENCIONES FORMATIVAS

Crea productos quimicos de nueva creacion y/o innovadores aplicando las reglas de formacién y nomenclatura
de compuestos quimicos inorganicos asi como los principios fundamentales de las reacciones de sintesis y
andlisis.

Explica el comportamiento e interaccion en los sistemas quimicos, biolégicos, fisicos y ecoldgicos.

Propésito de la estrategia didactica por
asignatura:

Ejes
disciplinarios

Componente: Contenido central: Aprendizaje esperado: Proceso de aprendizaje:
Origen de elementos y | Sintesis de sustancias y nomenclatura e Utiliza la simbologia quimica | « Modela.
compuestos. quimica. para representar atomos, | e Experimenta.
moléculas e iones. e Busca informacion.
La reaccion quimica motor de la e Identifica y comprende las
diversidad natural. reglas de formacion de
compuestos.

123




Comprende la importancia de
la nomenclatura.

Entiende la diferencia entre
reaccion quimica y ecuacion
quimica.

Reconoce la  simbologia
propia de las ecuaciones
quimicas.

Identifica el cambio quimico
como un proceso en el que, a
partir de ciertas sustancias
iniciales, se producen otras
debido a la ruptura y formacion
de enlaces.

Identifica a la ecuacion
quimica como la
representacion del cambio
quimico.

Relacion con otras asignaturas:

Lectura, expresion oral y escrita |

Tecnologia de lainformacién y la comunicacién
Légica

Producto esperado:

e Mapa conceptual

e Ejercicios

e Mapa mental

e Modelos

e Tianguis de productos quimicos

Contenidos especificos:

¢ Cbémo se forman y nombran los compuestos quimicos?
¢, Cémo se unen los elementos entre si?
La ciencia trabaja con modelos y tiene lenguajes particulares.

¢ Cual es la diferencia entre reaccién y ecuacion quimica?
¢, Como identificar las reacciones reversibles y las irreversibles?
¢, Qué es una reaccién de sintesis y una de analisis?

La formacién de compuestos tiene reglas, la formaciéon de mezclas no.
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Habilidad Socioemocional (HSE):

Dimensién: CONOCE T LECCION 6. LA CIENCIA DETRAS DE LAS
EMOCIONES
AUTOCONOCIMIENTO 6.3 FUNCION EVOLUTIVA DE LAS

EMOCIONES

Competencias genéricas:

4. Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos contextos mediante la utilizacién de medios, codigos y
herramientas apropiados.

4.1 Expresa ideas y conceptos mediante representaciones linguisticas, matematicas o gréficas.

CG 5. Desarrolla innovaciones y propone soluciones a problemas a partir de métodos establecidos.

5.2 Ordena informacién de acuerdo a categorias, jerarquias y relaciones.

5.5 Sintetiza evidencias obtenidas mediante la experimentacion para producir conclusiones y formular nuevas preguntas.
7. Aprende por iniciativa e interés propio a lo largo de la vida.

7.2 ldentifica las actividades que le resultan de menor y mayor interés y dificultad, reconociendo y controlando sus reaccior
a retos y obstaculos

8. Participa y colabora de manera efectiva en equipos diversos.

8.3 Asume una actitud constructiva, congruente con los conocimientos y habilidades con los que cuenta dentro de distintos
equipos de trabajo.

Competencias disciplinares:

CDBCEA4. Obtiene, registra y sistematiza la informacién para responder a preguntas de caracter cientifico,

consultando fuentes relevantes y realizando experimentos pertinentes

CDBCE 6. Valora las preconcepciones personales o comunes sobre diversos fendmenos naturales a partir de evidencias ci
CDBCE?7. Hace explicitas las nociones cientificas que sustentan los procesos para la solucién de problemas

cotidianos

CDBCED9. Disefia modelos o prototipos para resolver problemas, satisfacer necesidades o demostrar principios

Cientificos

Competencias Profesionales:

NO APLICA
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CONTEXTO

Caracteristicas Externas del contexto:

El Centro de Estudios Tecnol6gicos Industriales y de Servicios No. 79 (CETIS 79) esta ubicado en la Avenida Universidad Km 9.5 en la Ciudad de
Coatzacoalcos, Veracruz. La Ciudad esta ubicada al norte del Istmo de Tehuantepec, limita con los municipios de: Moloacan, Pajapan, Minatitlan,
Cosoleacaque, Agua Dulce, Nanchital de Lazaro Cardenas, e Ixhuatlan del Sureste.

El municipio de Coatzacoalcos es uno de los mas ricos del estado, ubicado en el 3° lugar a nivel estatal, solo después de Veracruz y Xalapa, lo cual
significa que es uno de los municipios con un amplio crecimiento econémico. Siendo Coatzacoalcos una ciudad econémicamente importante para
el Estado, podemos decir que el plantel se ubica en un contexto urbano.

La ciudad cuenta con una cobertura amplia de internet qgue mantiene a los habitantes informados de los acontecimientos del mundo, incluso en el
plantel escolar, los estudiantes tienen acceso gratuito al mismo.

Caracteristicas Internas del Contexto:

El Cetis 79 pertenece a la Unidad de Educacién Media Superior Tecnoldégica, Industrial y de servicios (UEMSTIS) en la modalidad bivalente, cuenta
con 3 ofertas educativas: Técnico en Gericultura, Técnico en Ofimaticay Técnico en Administracién de Recursos Humanos. Estas carreras las oferta
en dos turnos en un sistema escolarizado.

La matricula actual es de 2200 estudiantes, 1200 en el turno matutino y 1000 en el vespertino. Las edades de los jovenes estudiantes oscilan entre
los 15y los 19 afios de edad.

En cuanto a la infraestructura que compete para esta secuencia se puede observar que el CETIS 79 cuenta con aulas climatizadas, perfectamente
iluminadas, con pintarrones en buenas condiciones y una mesa para el docente. El plantel cuenta con un laboratorio escolar equipado para realizar
practicas sencilas, ademas cuenta con una amplia extension territorial en donde se ubican espacios donde los estudiantes pueden convivir, aunque
algunos ocupan esos espacios para realizar trabajos de clase. Existe un aula de usos multiples, cuenta con espacio adecuado para realizar talleres,
conferencias o exposiciones.

Caracteristicas del Grupo:

Los estudiantes inscritos en el primer semestre grupo O turno vespertino, especialidad de Gericultura, son jévenes cuyas edades oscilan entre 15y
16 afios. El grupo esté integrado por 46 estudiantes, de los cuales 35 son mujeres y 11 son hombres.

De acuerdo con el test de estilos de aprendizaje de MAT, alos jovenes del 1er semestre O les gusta trabajar en equipos, 20 de ellos prefieren compartir
sus ideas con otros y aprender de los demas. Son personas de gran imaginacidon que integran a su experiencia, los conocimientos de la clase.
Trabajan por la armonia y necesitan involucrarse personalmente en las actividades que realizan.

16 de ellos prefieren relacionar lateoria con la practica, son realistas y objetivos en lasolucién de problemas y no les gusta que les den las respuestas.
Le dan valor al pensamiento estratégico y se orientan al desarrollo de diversas habilidades. Necesitan trabajar directamente con las cosas para saber
como funcionan, buscan utilidad y resultados.
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ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

ionicos y covalentes.
Recomendar que describan cada
uno de los dibujos.

describir cada tipo de enlace.
Comparten en plenaria
descripciones.

Sus

(ANEXO 55)

Apertura
Actividades docente Actividades estudiantes Recursos Producto(s) de Evaluacion Duracion
utilizados aprendizaje Tipo /

instrumento /

ponderacién)
ACTIVIDAD 1. ENCUADRE.
Se da a conocer el eje, | Escuchan las propuestas del docente. Plan e 20 min
componente, contenido central y | En plenaria llegan a un acuerdo sobre el | instrumentos de
los aprendizajes esperados del | plan de evaluacion. evaluacion.
tercer parcial. Se analiza en | Integran al portafolio del alumno, el plan | Proyector
plenaria el plan de evaluacion y se |y los instrumentos de evaluacién | Lap top
llega a acuerdos con el grupo. fotocopiados.
Se exponen los instrumentos de
evaluacion y se invita a los
estudiantes a fotocopiarlos.
ACTIVIDAD 2. DIAGNOSTICO.
Solicitar la lectura del cuento: la | Leen el cuento y participar de forma
fiesta periddica. activa en el foro, destacando la | Cuento: Lafiesta | Analisis de un | Diagndstica 40 min
Coordinar un foro grupal en el que | importancia que tiene la formacién de los | periédica cuento quimico | Sin ponderacién
se discuta la importancia de los | enlaces quimicos y como impactan | (ANEXO 54)
enlaces quimicos en la generacién | dentro de la elaboracion de nuevos | Proyector
de nuevos materiales y el impacto | materiales y sustancias para beneficio | Lap top
ambiental y social que estos | dela sociedad.
ocasionan.

Reforzamiento

Proporcionar copias de imégenes | Observan las copias de los dibujos que | Imagenes de los Andlisis de Diagnéstica 30 min
gue representan a los enlaces | representan a los tipos de enlace, | tipos de enlace. imagenes Sin ponderacion
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ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

Desarrollo
Actividades docente Actividades estudiante Recursos Producto(s) de | Evaluacion Tipo Duracion
utilizados Aprendizaje /instrumento /
ponderacién

ACTVIDAD 3. UN CASO DE
ESTUDIO Los estudiantes organizan grupos de tres | Libreta de 30 min
Los estudiantes del grupo 1 O del | para escuchar y analizar el caso | apuntes
Cetis 79 han sido invitados a la | presentado considerando lo siguiente:
cerveceria Cuauhtémoc | ¢Qué productos quimicos usan en casa?
Moctezuma en la Cd. de Orizaba, al | Elaboran una lista de ellos y clasifican
hacer un presupuesto del viaje, se | cada uno de acuerdo a su funcion (tabla
dan cuenta que necesitan reunir | 1):

dinero para pagar el camion. Productos de limpieza, de higiene
La maestra de Quimica, quién | personal, fertilizantes, fungicidas,
consiguio la visita a la cerveceria, | insecticidas, alimenticios, pinturas,
les sugiri6 que organizaran un | medicamentos, etc.

pequefio tianguis en donde | En equipo deciden qué tipo de productos
vendieran ropa u objetos que yano | quieren elaborar y se organizan para
usen, de esa manera podrian | investigar cémo elaborarlos.

obtener ganancias. Buscan asesoria del docente.

Al solicitar permiso al Director del | Organizan un plan de accion,
plantel, este les dijo que solo | poniéndose metas y asignando
obtendrian el permiso si lo | responsabilidades.

productos a la venta
correspondieran con temas del
Gltimo parcial de Quimica y sobre
todo, que fueran elaborados por
ellos mismos.

Lo anterior desanimo alos jévenes
estudiantes, sin embargo la
maestra, entusiasmada les
comento que los temas del Gltimo
parcial eran nomenclatura vy
formacion de compuestos
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quimicos inorganicos, por lo tanto
no seria tan dificil crear productos
quimicos o innovar en productos
ya existentes.

Los estudiantes del grupo, aun
desmotivados pero con una ligera
esperanza, se comprometieron a
poner atencién para poder ir
elaborando los productos que
venderdn en el tianguis.

Como integrante del grupo deberas
reflexionar sobre:

,Qué productos quimicos
inorganicos usan en casa?

¢, Cudl de estos productos podrian
realizar en casa o en el laboratorio
escolar?

¢, Qué entienden por innovacion de
productos existentes?

ACTIVIDAD DE CONOCET

Invitar a los alumnos a realizar la
leccion 6.3 Funcion evolutivade las
emociones, cuyo objetivo es que
los estudiantes reconozcan que las
emociones tienen un componente
evolutivo e identifiquen los
momentos en que dicho
componente puede ayudar vy
cuando puede ser un obstéaculo.

Participan activamente en la actividad
propuesta previa lectura de la misma.
Reflexionar al final de la actividad

Copias de la
leccion Construye
T

(ANEXO 56)

30 min
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ACTIVIDAD 3.

Exponer las reglas establecidas
por la UIQPA paraescribir nombres
y formulas de los compuestos
quimicos inorganicos:

- Oxidos metalicos.

- Oxidos no metalicos.

- Hidruros metélicos.

- Hidréacidos.

- Hidréxidos.

- Oxécidos.

- Sales.

ACTIVIDAD EXTRACLASE.
Recomendar que investiguen los
compuestos quimicos inorgénicos
que mas utilicen en sus casas.

ACTIVIDAD 4.

Realizar una dindmica:

Se otorga a cada estudiante una
tarjeta que contenga un anién o un
cation. Seindicaalos alumnos que
peguen las tarjetas en un lugar
visible de su cuerpo para que a
continuacion  busquen  formar
parejas siguiendo las reglas de la
IUPAC.

Escuchan con atencion las explicaciones
del docente.

Construyen un mapa conceptual de las
funciones quimicas inorganicas que
incluya reglas de formacion, tipos de
nomenclatura, ejemplos de cada una.

Considerando los productos de latabla 1,
investigan cuales son los ingredientes de
cada producto e identifican cudles de
ellos son inorgénicos.

Deciden sobre qué tipo de productos
elaboraran el suyo. Una vez decidido,
investigan como realizarlo.

Participan en la dindmica formando
parejas de acuerdo a las valencias de los
iones.

Escuchan las correcciones del docente y
aclaran dudas.

Libreta de
apuntes
Tabla periddica

Internet
Hojas blancas

Tarjetas u hojas
de papel

Diurex
Plumones

Mapa
conceptual

Formativa

Escala estimativa
15%
Heteroevaluacion
(ANEXO 57)

90 min

1 hora
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ACTIVIDAD 5.

Organizar equipos de tres
estudiantes, entregar a cada
equipo, fichas de aniones vy
cationes.

Recomendar a cada equipo que
organicen las fichas de acuerdo

con el mayor nUmero de
combinaciones posibles.
Terminando de armar

combinaciones, deberan escribir el
nombre de las férmulas obtenidas.
Solicitar una autoevaluacion de la
actividad.

ACTIVIDAD EXTRACLASE.
Recomendar que realicen el disefio
del producto quimico que
elaboraran y lo reporten en una
bitacora.

ACTIVIDAD 6.

Presentar las definiciones de
reaccion y de ecuacion.

Indicar las partes de la reaccién y
los simbolos utilizados en las
ecuaciones quimicas.

Explicar los conceptos de
reversibilidad e irreversibilidad de
las reacciones.

Resuelven ejercicios que permiten el
desarrollo de habilidades en la
asignacion del nombre y la formula a los
compuestos quimicos, valorando la
utilidad del manejo del lenguaje de la
Quimica en la vida cotidiana.

Exponen sus posibles combinaciones en
plenaria.

Al finalizar la actividad, autoevalian su
participacion.

Realizan el disefio del producto que van
a exhibir en el tianguis para poder
presentarlo al docente. Elaboran Ila
bitacora.

Escuchan con atencion las explicaciones
del docente.

Identifican las partes de una ecuacion
mediante un mapa mental.

Presentan al docente un avance del
producto que pondran a la venta en el
tianguis. Escuchan las recomendaciones
del docente y aclaran dudas.

Fichas de aniones
y cationes
(ANEXO 58)

Hojas blancas

Libreta de
apuntes
Plumones
Papel bond

Ejercicios

Mapa mental

Formativa

Escala estimativa
15 %
Heteroevaluacion
Autoevaluacion
(ANEXO 59)

Formativa
Rubrica

15 %
Heteroevaluacion
(ANEXO 60)

3 horas

2 horas
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Solicitar que en grupos de tres,
elaboren un mapa mental donde
ademas de las partes de una
ecuacion, enlisten 5 ejemplos de su
entorno en los que reconocen la
reaccion y la ecuacion.

Mientras los estudiantes elaboran
su mapa mental, se revisan los
avances del producto que
exhibiran los estudiantes.

ACTIVIDAD EXTRACLASE.
Recomendar que, en equipos de
tres, elaboren el producto quimico
que eligieron. Recordarles a los
estudiantes la importancia de la
bitacora.

ACTIVIDAD 7.

Explicar brevemente utilizando el
modelo general y ejemplos de
aplicacion, los distintos tipos de
reacciones quimicas por estudiar:
sintesis, descomposicion,
sustitucion simple y sustitucion
doble.

Solicitar que realicen modelos de
las reacciones de sintesis y de
analisis.

Mientras los estudiantes realizan
los modelos, se revisan los
productos elaborados.

Elaboran el producto quimico que podran
exhibir en el tianguis y la bitacora.
Presentan el producto al docente.

Escuchan con atencién las explicaciones
del docente, realizan preguntas para
aclarar dudas.

Realizan ejercicios de identificacion de
reacciones. Se organizan en equipos de
tres para identificar los tipos de
reacciones guimicas que existen.
Realizan en modelos de barras y esferas,
diferentes tipos de reacciones quimicas
representando gréficamente el cambio
quimico como resultado de la interaccién
entre sustancias.

Diversos
materiales
Libreta de
apuntes

Plastilina de
varios colores
Bolitas de unicel
Palillos

Pinceles
Pinturas de agua
Papel cascarén

Modelos

Formativa

Lista de cotejo
15%
Heteroevaluacion
(ANEXO 61)

3 horas
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ACTIVIDAD EXTRACLASE
Recomendar que realicen carteles
o folletos para la exhibicién de su
producto asi como el plan de venta
del mismo.

Presentan el producto elaborado al
docente. Atienden las sugerencias para
presentarlo.

Se organizan en equipo para realizar la
escenografia de su estacién de venta asi
como carteles o folletos del producto a
exhibir. Determinan el plan de venta.

Materiales
diversos

Reforzamiento

Solicitar que elaboren un &lbum
sobre compuestos quimicos
inorganicos. Sus formulaciones y
aplicaciones en la vida cotidiana.

Elaboran un album sobre los compuestos
inorganicos que usan en casa.

llustran el album con fotografias de
productos caseros.

Hojas de colores
Fotografias
Resistol

Album

Formativa
Sin ponderacion

Extraclase
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ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

logrados y las competencias desarrolladas.

Sin ponderacion

Cierre
Actividades docente Actividades estudiante Recursos Producto(s) de | Evaluacion Tipo Duracion
utilizados Aprendizaje /instrumento /
ponderacién)
ACTIVIDAD 9 Organizan su estacion de venta, explican | Equipo de sonido | Elaboracion de | Sumativa 2 horas
Invitar a los estudiantes a colocar | la formulacién quimica inorganica que | Ambientacion productos Ruabrica
su estacion de venta. contiene su producto. guimicos. 30 %
Escuchar laformaen que exhiben | Realizan una coevaluacion y Heteroevaluacion
el trabajo. autoevaluacion del trabajo colaborativo. (ANEXO 62)
Al finalizar el evento, solicitar una Trabajo
coevaluacién del trabajo colaborativo Sumativa
colaborativo. Guia de
observacion
10%
Coevaluacion
(ANEXO 41)
Sumativa
Guia de
observacion
Autoevaluacion
(ANEXO 63)
ACTIVIDAD 10
Aplicar el examen diagndstico | Resuelven de forma individual el examen | Evaluacion
para evaluar el avance logrado en | diagndstico que se aplicod al iniciar el | diagndstica Examen Sumativa
los estudiantes. semestre y la encuesta propuesta por el | (ANEXO 5) Sin ponderacion 2 horas
Proponer que resuelvan una | docente.
encuesta. Analizan las respuestas y se concluye el | Encuesta
semestre expresando los aprendizajes | (ANEXO 64) Cuestionario Sumativa
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Quimica 1. Editorial Oxford. Oscar Ocampo Cervantes.
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COORDINACION ESTATAL DE ENLACE OPERATIVO EN VERACRUZ
CENTRO DE BACHILLERATO TECNOLOGICO industrial y de servicios No.__ 79
DEPARTAMENTO DE SERVICIOS DOCENTES

PLAN DE EVALUACION

Componente Formacién Basica (X) Componente Formacion Propedéutica ()
Componente de Formacion Profesional ( )

Nombre de la asignatura:

QUIMICA |

Grado y grupo(s): L ERO O

PERIODO:
AGOSTO - DICIEMBRE 2019

PRIMER PARCIAL

TEMAS:

La importancia del pensamiento quimico en la sociedad del siglo XXI.

Semejanza y diferencia de los materiales de antes y de ahora, y cdmo seran los de mafana.

Instrumento o
. ., . . 0
Dimension Evidencias de . . % Total
., Evidencia
evaluacion
i i 0
Cuadro PNI sobre Ciencia y Tecnologia | Lista de cotejo 10%
Conceptual (Datos, (heteroevaluacion)
hechos, teorias, | Foro sobre la participacion de la ciencia
conceptos, leyes, | y la tecnologia en la vida. Lista de cotejo 10 % o
principios,...) (heteroevaluacion) 40 %
Mapa conceptual sobre materia Escala 20 %
. . 0
estimativa
(heteroevaluacion)
Procedimental Dramatizaciones Lista de cotejo 20 %
(L. Précticas, (heteroevaluacién
procesos y Co evaluacion)
aplicaciones, Diagrama en V Rubrica 30% 50 %
habilidades y destrezas) (heteroevaluacion)
Guia de
Actitudinal  (valores, | Participa y colabora con el equipo observacion 10 % .
conducta, disciplina...) (autoevaluacion'y 10 %
’ coevaluacion)
ACTIVIDADES CONSTRUYET
TOTAL 100 %

QFB JUDITH JOACHIN DE LA CRUZ

Nombre y firma del profesor

Lugar y Fecha:

COATZACOALCOS, VER.

Nombre y firma del presidente

de la Academia Local
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COORDINACION ESTATAL DE ENLACE OPERATIVO EN VERACRUZ
CENTRO DE BACHILLERATO TECNOLOGICO industrial y de servicios No.__79
DEPARTAMENTO DE SERVICIOS DOCENTES
PLAN DE EVALUACION
Componente Formacién Basica (X) Componente Formacion Propedéutica ()
Componente de Formacion Profesional ( )

Nombre de la asignatura: ~ QUIMICA | Grado y grupo(s):1 ERO O
PERIODO:
AGOSTO - DICIEMBRE 2019 SEGUNDO PARCIAL
TEMAS:
Estructura y composicion de la materia.
Instrumento
. - . . % % Total
Dimension Evidencias de 5 Evidencia
evaluacion
. Escala
Conceptual  (Datos, | Linea del tiempo estimativa 15 %
hechos teorias (heteroevaluacion)
conceptos, leyes, | Mapa conceptual sobre enlaces Escala
principios,...) estimativa 15 % 30 %
(heteroevaluacion)
Ejercicios de tabla y propiedades Escala
_ periédicas estimativa 15 %
Procedimental (heterevaluacion
(L. Précticas, y autoevaluacion)
procesos, Modelos bidimensionales Lista de cotejo 15 % 60 %
aplicaciones, (heteroevaluacion)
habilidades y destrezas) | Desfile de modas Rubrica 30 %
(heteroevaluacion) °
Guia de
Actitudinal  (valores, | Participa y colabora con el equipo observacion 10 % 10 %
T toevaluacion
conducta, disciplina...) (au clony
coevaluacion)
ACTIVIDADES CONSTRUYET
TOTAL 100 %
QFB JUDITH JOACHIN DE LA CRUZ
Nombre y firma del profesor Nombre y firma del presidente

de la Academia Local

Lugar y Fecha: COATZACOALCOS, VER.
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COORDINACION ESTATAL DE ENLACE OPERATIVO EN VERACRUZ
CENTRO DE BACHILLERATO TECNOLOGICO industrial y de servicios No.__79
DEPARTAMENTO DE SERVICIOS DOCENTES

PLAN DE EVALUACION

Componente Formacién Basica (X) Componente Formacién Propedéutica ()
Componente de Formacion Profesional ( )

Nombre de la asignatura: ~ QUIMICA |

Grado y grupo(s): 1 ERO O

PERIODO:
AGOSTO - DICIEMBRE 2019

TERCER PARCIAL

TEMAS:

Sintesis de sustancias y homenclatura quimica.
La reaccion quimica motor de la diversidad natural.

Instrumento %
Dimension Evidencias de , , % Total
L Evidencia
evaluacioén
Escala
Conceptual (Datos, | Mapa conceptual estimativa 15 %
hechos, teorias, (heteroevaluacién) 30 o
conceptos, leyes, | Mapa mental Rdbrica 0
.k 0
principios,...) (heteroevaluacion) 15%
Ejercicios de nomenclatura y Escala
reacciones quimicas estimativa 15 %
Procedimental (heterevaluacién y
(L. Practicas, autoevaluacion)
procesos, Modelos bidimensionales Lista de cotejo 15 % 60 %
aplicaciones, (heteroevaluacion)
habilidades y destrezas) | Tianguis de productos quimicos Rubrica 30 %
(heteroevaluacién) °
Guia de
Actitudinal  (valores, | Participa y colabora con el equipo observacion 10 % .
conducta, disciplina...) (autoevaluacion y 10%
coevaluacién)
ACTIVIDADES CONSTRUYET
TOTAL 100 %

QFB JUDITH JOACHIN DE LA CRUZ

Nombre y firma del profesor

Lugar y Fecha:

COATZACOALCOS, VER.

Nombre y firma del presidente

de la Academia Local
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CAPITULO IV
EVALUACION DE LA APLICACION DEL PROYECTO DE INTERVENCION

Al igual que la planeacion, la evaluacion es un aspecto fundamental del proceso
educativo pues en ella se concretan las intenciones didacticas. Se puede afirmar que
desde el momento en que se planea, se debe establecer como se medira el
desempefio de los estudiantes, los momentos en que se realizara, los agentes que la
realizaran y los instrumentos que se utilizaran para cada situacion de aprendizaje

disenada.

La evaluacion es el proceso de identificar, obtener informacion util y
descriptiva acerca del valor y el mérito de las metas, la planificacién, la
realizacion y el impacto de un objeto determinado, con el fin de servir de guia
para la toma de decisiones, solucionar los problemas de responsabilidad y
promover la comprension de los fenémenos implicados. (DGB, SEP, 2011,
p.33)

De tal manera que el objetivo de una evaluacion es:

Identificar los logros y las dificultades que afrontan los alumnos y, con base
en esa informacion, mejorar su desempefio. EsS un proceso que permite a
docentes y estudiantes hacer conciencia de los avances en el aprendizaje e
incorporar actividades de metacognicién de manera sisteméatica. En cuanto al
guehacer docente, la evaluacion favorece la reflexion sobre la ensefianza y
el aprendizaje, asi como permite realizar ajustes a la propuesta didactica.
(SEP, 2018, p. 9)

El acuerdo 8 sefiala que la evaluacidén actual debe ser auténtica basada en las
caracteristicas y necesidades de los estudiantes. Segun Diaz Barriga (2006), la
evaluacion auténtica se caracteriza por demandar que los aprendices resuelvan
activamente tareas complejas y auténticas mientras usan sus conocimientos previos,
el aprendizaje reciente y las habilidades relevantes para la solucién de problemas

reales.

En este proyecto de intervencion se realizd una evaluacion auténtica porque se

considero el desempefio del estudiante durante la solucion que daba a cada problema
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real que se le presentd. En el proceso evaluativo se observo la manera en que los
estudiantes conjuntaban sus conocimientos previos con los que iban adquiriendo en
clases para solucionar una situacion de la vida real. Entendiendo que resolver
situaciones de la vida real no se trata Unicamente de llevar los conocimientos fuera del
aula de clases, parafraseando a Diaz Barriga, de lo que se trata es de hacer que el
estudiante se desempeiie mejor en la realidad en la que vive, se trata de que pueda
resolver cualquier situacion que se le presente recurriendo a lo que aprendié y
comprendié particularmente durante los casos planteados en este proyecto de

intervencion.

El proposito de la evaluacion de las competencias es determinar los logros
progresivos de los estudiantes en el aprendizaje de una o de varias
competencias esperadas en cierto espacio educativo, acorde con un claro perfil
de egreso de un programa académico que permite definir el nivel de aprendizaje
de dichas competencias. Para ello se consideran tanto las fortalezas de los
estudiantes, como los aspectos a mejorar, las estrategias que emplean en el

aprendizaje, su cultura y su contexto. (Tobén et al, 2006, p. 124)

Por lo anterior, el proyecto de intervencion que se presenta, pretende evitar la
homogeneidad de la evaluacién al reconocer la heterogeneidad de los jovenes que se
atienden durante el desarrollo del mismo. Para lograr lo anterior, se consideraron la
diversidad de formas y ritmos de aprendizaje, el contexto en el que se desenvuelven

los estudiantes asi como sus necesidades académicas, en el entendido que:

Cada nifio tiene caracteristicas, intereses, capacidades y necesidades que le
son propias; si el derecho a la educacion significa algo, se deben disefiar los
sistemas educativos y desarrollar los programas de modo que tengan en cuenta
toda la gama de esas diferentes caracteristicas y necesidades”. (UNESCO,
1994 Marco de Accion, p. VII)

En ese sentido, el acuerdo citado, establece que la evaluacion que se adopte debe
ser congruente con la propuesta educativa de la RIEMS y ademas debe estar centrada

en el aprendizaje de los alumnos. Es asi como el acuerdo consultado indica que tanto
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las competencias como los atributos pueden graduarse en niveles de desempefio de
complejidad creciente, para evidenciar el avance de cada sujeto en su proceso de

aprendizaje.

[...] el propdsito mas importante de la evaluacion no es demostrar, sino
perfeccionar, el fin dltimo no es demostrar lo que no se sabe, ni poner en
relieve los errores de los estudiantes para sancionarlos, por el contrario, la
informacion recopilada debe proporcionar una panoramica de la situacion
actual del objeto de evaluacion, asi como los elementos para emitir un juicio
de valor, con el fin de intervenir y mejorar el proceso educativo. (DGB, SEP,
2011, p. 33).

Lo que se evalud en este trabajo de intervencion fue la forma en que los
estudiantes enfrentaron los retos propuestos a través de casos de estudio. Para
resolver cada caso, los estudiantes tuvieron que aplicar no solamente conocimientos
sino también actitudes, habilidades y valores. Sin duda evaluar solamente una parte
de todo un proceso no conlleva a obtener resultados verdaderos pues no refleja

eficazmente lo que el estudiante es capaz de hacer.

4.1 Tipos de Evaluacién

Para que la evaluacién verdaderamente contribuya a potenciar el aprendizaje de
los estudiantes, es indispensable que se incorporen los diferentes tipos y momentos
de la evaluacioén en la planeacion de las actividades a realizar. Para la evaluacion de
los aprendizajes esperados y de las competencias desarrolladas por los estudiantes
durante el proyecto de intervencion, se realizaron los tres tipos indicados en el acuerdo
No. 8:

¢ Evaluacion diagnostica, que se desarrolla al iniciar la formacion para estimar
los conocimientos previos de los estudiantes que ayuden a orientar el proceso

educativo.

En los lineamientos de la DGB se plantea que es importante obtener informacion
pertinente sobre el conocimiento previo de las y los estudiantes para apoyar la

planeacién de estrategias de ensefianza que promuevan el aprendizaje.
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Este tipo de evaluacion fue realizada mediante un examen diagnostico durante la
primera semana de clases. La prueba consiste en 25 items sobre temas basicos de
Quimica, los cuales permitieron identificar las necesidades académicas de los

estudiantes.

Posteriormente se realiz6 la evaluacion en la fase de apertura de cada secuencia
mediante lluvia de ideas, armado de rompecabezas, preguntas guiadas, asi como
lectura y comprension de textos. Aun cuando esta evaluacion no tuvo ponderacion,
los resultados obtenidos fueron fundamentales para identificar los conocimientos

previos de los estudiantes acerca del tema a tratar en cada secuencia.

e Evaluacién formativa, que se lleva a cabo en el curso del proceso formativo
y permite precisar los avances logrados por cada alumno y, de manera especial,
advertir las dificultades que encuentra durante el aprendizaje; tiene por objeto
mejorar, corregir o reajustar el avance del alumno y se fundamenta, en parte,
en la autoevaluacién. Implica una reflexién y un dialogo con los alumnos acerca
de los resultados obtenidos y los procesos de aprendizaje y de ensefianza que
los llevaron a ellos; permite estimar la eficacia de las experiencias de
aprendizaje para mejorarlas y en el alumno favorece el desarrollo de su
autonomia. La evaluacion formativa indica el grado de avance y el proceso para

el desarrollo de las competencias. (SEP 2009, p. 3)

La evaluacion formativa se realiz6 durante el desarrollo de cada secuencia
mediante la elaboracion de productos que evidenciaron el aprendizaje adquirido, las
actitudes mostradas durante el desarrollo de los mismos asi como la participacion de
los estudiantes. Para cumplir con esta evaluacion se llevo un diario de campo en el
gue se sefialaron las observaciones de las clases, ademas se elaboraron instrumentos

como listas de cotejo, escalas estimativas, rubricas y guias de observacion

e La evaluacion sumativa se aplica en la promocion o la certificacion de
competencias que se realiza en las instituciones educativas, generalmente se
lleva a cabo al final de un proceso considerando el conjunto de evidencias del

desempeiio correspondientes a los resultados de aprendizaje logrados.
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Esta evaluacion se llevo a cabo al final de cada secuencia al realizar un producto
integrador que concluyera con el caso planteado al inicio de la secuencia evidenciando

el logro de los aprendizajes y el desarrollo de las competencias propuestas.

Segun el acuerdo 8, para garantizar la transparencia y el caracter participativo de

la evaluacion pueden realizarse los siguientes tipos de evaluacion:

e La autoevaluacion, es la que realiza el alumno acerca de su propio
desempefio. Hace una valoracién y reflexion acerca de su actuacion en el

proceso de aprendizaje.

De acuerdo con el documento Evaluar y Planear de la SEP (2018), el propésito de
esta evaluacién es conocer y valorar los procesos de aprendizaje propios y contar con

bases para mejorar el desempefio.

La autoevaluacion fue realizada por cada estudiante a través de una escala
estimativa al término de la actividad de cierre de cada secuencia. Esta evaluacion fue

un indicador del logro de los aprendizajes esperados y de las competencias adquiridas.

e La coevaluacion se basa en la valoracion y retroalimentacién que realizan

los pares miembros del grupo de alumnos.

El propdsito de dicha evaluacién es aprender a valorar los procesos y el
desempefio de los pares, con la responsabilidad que esto conlleva, ademas de

representar una oportunidad para compartir estrategias de aprendizaje en conjunto.

Esta evaluacion la realizaron los estudiantes al concluir cada secuencia mediante
una escala estimativa. Los pares compartieron opiniones sobre los rasgos que

evaluaron indicando en cada caso el porqué de sus apreciaciones.

e La heteroevaluacion es la valoracion que el docente o0 agentes externos
realizan de los desempefios de los alumnos, aportando elementos para la

retroalimentacion del proceso. Su propésito es contar con dos miradas u
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opiniones sobre los aprendizajes y contribuir a la mejora de los mismos

mediante la creacion de nuevas oportunidades.

La evaluacion sin duda es todo un proceso que empieza con la planeacion pero

gue se nutre de informacion al acompanar al estudiante en su aprendizaje.

La evaluacion no debe convertirse en un acto concreto, que se realiza una vez
terminada la formacién. Debe ser un proceso que acomparia el aprendizaje. Si
se convierte en un acto aislado corre el peligro de no ser rigurosa, ya que las
variables que condicionan ese momento son tantas y tan potentes que no se

puede garantizar la validez. (SEP, 2018, p. 11)

Con base a lo anterior, se puede afirmar que en este proyecto de intervencion se
favorecié una evaluacion del proceso y no solo de los productos obtenidos, se
acompanfo al estudiante durante cada momento de su proceso de aprendizaje a través
de la mediacién pedagdgica, se fueron construyendo andamiajes pertinentes para que
los adolescentes construyeran su propio aprendizaje hasta llegar a la aplicacion de los

mismos en la resolucién de los casos de estudio.
4.1.1 Instrumentos de evaluacién

Como se ha mencionado anteriormente, el acuerdo 8 establece que la evaluacién
del aprendizaje bajo un enfoque de competencias remite a la generacion de evidencias
sobre los aprendizajes asociados al desarrollo progresivo de las competencias que
establece el MCC. De tal manera que la evaluacion debe entenderse como un proceso
continuo en el que se recaben las evidencias necesarias que serviran para valorar el
logro de los aprendizajes, retroalimentar a los estudiantes y al mismo tiempo mejorar
aspectos de la planeacién en funcion de los resultados obtenidos. Para tal fin, en este

proyecto de intervencion se utilizaron diferentes instrumentos evaluativos.

a) Lista de cotejo: También llamada lista de verificacion es una herramienta
de evaluacion sencilla que aporta informacion limitada acerca de la manera en

que los alumnos logran cubrir los indicadores de desempefio.
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En comparacion con otros instrumentos, las tablas de cotejo presentan menos
complejidad. Su objetivo es determinar la presencia de un desempefio y para
ello se requiere identificar las categorias a evaluar y los desempefios que
conforman a cada una de ellas. Para valorar su presencia, es suficiente con
colocar una linea para cada desempefio y escribir sobre ella una marca para
identificar su presencia. (DGB, SEP, 2011, p. 57)

Las listas de cotejo se utilizaron en este proyecto para evaluar evidencias en las
gue solamente era necesario observar si se cumplian los indicadores sin considerar el

nivel de calidad en el que se cumplian.

b) Escala estimativa: Es una herramienta que ofrece mayor informacion
sobre el desempefio del evaluado debido a que permite no solo evaluar si se

cumplié o no el indicador, sino también la calidad con la que se cumplio.

Esta herramienta, también esta constituida por un registro en dos ejes, en el
eje vertical encontramos indicadores de tipos conceptual, procedimental y
actitudinal, y en el eje horizontal encontramos rangos de calidad, esto es el
rango o nivel de calidad en el que se estd manifestando el indicador. (Frola P.,
Velasquez, J., 2014, p. 39)

Las escalas estimativas se utilizaron para valorar las evidencias en las que el
alumno debia mostrar la calidad de sus aprendizajes. De tal forma que los mapas
conceptuales, la linea del tiempo y los ejercicios fueron las evidencias evaluadas con
este instrumento, el cual sin duda, permiti6 conocer el nivel de valoracion de cada

estudiante.

c) Guias de observacion: Este instrumento se utilizé para orientar el trabajo
de observacién al interior del equipo durante una secuencia didactica. La
elaboracion del instrumento se basé en una lista de indicadores que, para este
proyecto fueron redactaron en forma de afirmaciones, los cuales sefialaban

aspectos relevantes a observar en cuanto al trabajo colaborativo.

145



d) Rdubricas: Son herramientas completas que indican claramente los
niveles progresivos del dominio de una competencia, ademas sirven para la
reflexion y la autoevaluacion de los estudiantes. En este trabajo se utilizaron

rabricas para evaluar las actividades integradoras de cada parcial.

Las rubricas son guias o escalas de evaluacion donde se establecen niveles
progresivos de dominio o pericia relativos al desempefio que una persona
muestra respecto de un proceso o0 produccion determinada. Las rabricas
integran un amplio rango de criterios que cualifican de modo progresivo el
trdnsito de un desempefio incipiente o novato al grado del experto. Son
instrumentos de evaluacién auténtica sobre todo porque sirven para medir el
trabajo de los alumnos de acuerdo con criterios de la vida real. (Diaz Barriga,
2006, p. 134)

Es importante mencionar que en la elaboracion de los instrumentos se tomaron
en cuenta ciertos criterios para la evaluacion del aprendizaje bajo el enfoque de
competencias, tales criterios se expresaron como indicadores, entendiendo que estos

son indices observables del desempefio del estudiante.

Los criterios son las pautas o parametros que dan cuenta de la competencia
y posibilitan valorarla de acuerdo con los retos del contexto social, laboral,
profesional, investigativo y/o disciplinar actuales y futuros. Los criterios de
desempefio permiten determinar cuando la actuacién de la persona es idénea

en determinadas areas. (Tobén, 2014, p. 134)

Segun el acuerdo 8, los indicadores tienen como funcion estimar el grado de
dominio dela competencia ademas de evidenciar los logros que se desea desarrollen
los estudiantes. Los criterios, de acuerdo con Diaz Barriga (2006) deben ser claros,
conocidos y no arbitrarios por tanto deben ser compartidos con los estudiantes para

gue estén conscientes de los que se les va a evaluar.

En la valoracion de la evidencia se considerara si el estudiante es competente o

si aun no lo es de acuerdo al logro de los indicadores sefialados en el instrumento. En
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el caso de que un estudiante sea evaluado como competente, se consideran los

siguientes juicios sobre los aprendizajes logrados, segun el acuerdo 8:

a) Los relativos a los aprendizajes que se consideran suficientes para la

competencia, y
b) Los que corresponden a sobresalientes que refieren logros excelentes.

En este proyecto, los instrumentos de evaluacion ademés de contar con una tabla
de ponderacion en donde los estudiantes pueden consultar la calificacién otorgada en
funcién de los puntos obtenidos en la evidencia, también cuentan con un apartado en
el que se expresa el nivel de dominio de la competencia, de tal forma que el estudiante
este enterado de su desempefio.

4.2 Resultados Obtenidos

Un punto fundamental de este proyecto es lograr una coherencia entre actividades
que se proponen y la evaluacién del desempefio de los estudiantes al realizarlas. Es
por eso que para alcanzar el primer objetivo de este proyecto de intervencion:
Estimular la curiosidad a través de la dramatizacion de situaciones problema que se
presentan en diversos sectores de la sociedad, se realizaron las siguientes

actividades:

1) Realizaciobn de un cuadro PNI sobre la Ciencia, la Tecnologia y la
Quimica en la vida cotidiana: aportaciones, aspectos negativos y positivos,

expectativas hacia el futuro, la vida con y sin ellas.

Realizar un cuadro con aspectos positivos, negativos e interesantes de la ciencia
y la tecnologia, ayudd a los estudiantes a reconocer las aportaciones de ambas al
desarrollo de la humanidad, asi como también les sirvié para reconocer sus prejuicios
al respecto de ellas. (ANEXO 65)

De los indicadores que se evaluaron en esta evidencia se observd que para los

estudiantes fue muy facil reconocer aspectos negativos y positivos de la ciencia y la
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tecnologia pero se les complico identificar los aspectos interesantes de ellas en la vida
cotidiana, la mayoria solo relacionaba el uso de las nuevas formas de comunicacion
pero no profundizaban en avances tecnolégicos que pudieran servir para mejorar la

calidad de vida de los organismos vivos.

Los jovenes reconocieron que cuando pensaban en tecnologia solo consideraban
las ventajas del uso del celular y que, al hablar de ciencia, lo relacionaban Unicamente
con la contaminaciéon ambiental, por eso, después de realizar la investigacion
pertinente y compartir la informacion con los demas compaferos, los estudiantes

modificaron sus puntos de vista.

Un indicador que se les dificult6 a todos fue el de la ortografia correcta, la mayoria
de los estudiantes presentan problemas de acentuacion graves, omiten acentos o los
colocan donde no se debe. Los jévenes expresan que es un problema que tienen

desde la primaria y que no han podido corregir adecuadamente.

Otro indicador que genero dificultad entre los estudiantes es no informar la fuente
consultada, aun cuando fue evidente que buscaron informacion que enrigueciera su

trabajo, no especificaron cual o cuales eran esas fuentes.

El andlisis de los resultados de la evaluacion del cuadro determina que la mayoria
de los estudiantes son competentes siendo 23 alumnos los que lograron aprendizajes
suficientes, 5 los que lograron aprendizajes sobresalientes o excelentes, y 18 los que

aun no son competentes.

2) Un foro de discusion sobre el impacto de la ciencia y la tecnologia en la
vida cotidiana.

Una vez reconocidas las ventajas y las desventajas de la ciencia y la tecnologia,
los estudiantes participaron en foros en los que externaron sus opiniones
argumentadas a partir de la informacion reunida con anticipacién. Los foros se llevaron
a cabo en diversos escenarios del plantel debido a la falta de espacio dentro del salon
de clase, se conto en cada uno de ellos con un moderador. (ANEXO 66)
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Durante la evaluacion se observé que la mayoria de los estudiantes tiene un
dominio parcial del tema, situacion que se hizo evidente al intervenir con aportes

personales sin que dicha aportacion estuviese apoyada en documentos referenciados.

Por otra parte, aunque los alumnos dieron respuestas claras y coherentes a las
preguntas planteadas, no fueron capaces de plantear preguntas adicionales. Un
indicador que se cumplio satisfactoriamente fue el de los tiempos destinados a cada
participante, los estudiantes panelistas respetaron tanto los tiempos de participacion
como los puntos de vista de los demas aun cuando manifestaron no estar de acuerdo

con algunos de ellos.

El indicador que mas se les dificultd a los estudiantes fue el no poder relacionar
las aportaciones de la ciencia y la tecnologia con el contexto histérico y social en el
gue se dieron. Otro aspecto que no se logro fue intervenir tomando en cuenta las ideas

de otros participantes y enlazandolas con las ideas propias.

En la valoracion del foro, se observé que el 50 % de los estudiantes son
competentes, de los cuales 24 alcanzaron un nivel de dominio en suficiente, mientras

gue 5 son sobresalientes. Sin embargo, 17 estudiantes aln no son competentes.

3) Elaboracién de un mapa conceptual del tema materia y la interaccion de
la energia para producir cambios en ella.

La elaboracion del mapa conceptual proporcion6 a los estudiantes los
conocimientos claves sobre materia que le sirvieron para desarrollar el caso de estudio

que se presentod al inicio de la secuencia. (ANEXO 67)

En la evaluacion del mapa conceptual se observo que los jovenes trabajan de
forma colaborativa, reuniendo informacién de diversas fuentes para posteriormente
analizarla en conjunto y decidir como organizarla en el mapa. Durante la exposicion
del producto se evidencio, en la mayoria de los estudiantes, el dominio del concepto

de materia y sus propiedades, asi como de las diferentes formas de separar mezclas.
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Nuevamente el indicador de ortografia fue el que mayor complejidad representé
para los estudiantes debido a que persisten los problemas de acentuacion de palabras.
Otro indicador que no se alcanz6 adecuadamente fue la jerarquizacion de los
conceptos, los estudiantes colocan los conceptos en el mismo nivel jerarquico y
ademas no utilizan palabras que enlacen las ideas, aun cuando se les requirio en el

instrumento que asi lo hicieran.

Al evaluar el mapa conceptual, se observo que 35 alumnos son competentes, 25
de los cuales lograron alcanzar el nivel de dominio en suficiente, mientras que solo 10
son sobresalientes. Sin embargo, 11 estudiantes demostraron que alun no son
competentes, debido a que el mapa conceptual elaborado no contaba con conceptos

bien jerarquizados ni abordaba las ideas principales del tema.
4) Dramatizacion de un caso de estudio sobre investigacion forense.

El caso llevo a los estudiantes a investigar tal como lo hubiera hecho un quimico
forense, recolectando pruebas, interrogando testigos, evaluando la escena del crimen,
de tal forma que los estudiantes estimularan la curiosidad y la creatividad para
solucionar la situacién presentada. Para dramatizar se pidié que se formara un equipo
integrado por 10 personas, el cual se encargé de dramatizar el presunto asesinato
mientras que, los demas integrantes del grupo, organizados en equipos de 5,
personificaron a los detectives encargados de resolver el crimen. De tal forma que la
evaluacion de esta evidencia considerd dos grupos de participantes: los involucrados

en el crimen y los detectives. (ANEXO 68)

Con respecto a los indicadores se observé que la mayoria de los estudiantes de
ambos grupos lograron emplear la informacién que se les proporciono para realizar la
dramatizacién recreando la escena utilizando la imaginaciéon y la creatividad. Otro
indicador que alcanzaron con éxito fue el de caracterizarse de acuerdo al personaje
que les correspondia representar. También se observo que durante la representacion,
los estudiantes mostraron dominio de los parlamentos utilizando un tono de voz claro
y audible, la mayoria expresé emociones relacionadas al personaje que estaba

representando.
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El indicador sobre preguntas realizadas a los sospechosos se evalu6 diferente en
cada grupo: en los detectives se observd que las preguntas que realizaron
demostraban curiosidad, mientras que, para los estudiantes involucrados en el crimen,
se evaluo la creatividad al responder a las preguntas. Este indicador se cumplié de
forma sobresaliente para ambos grupos de estudiantes, siendo solamente 2

estudiantes detectives los que no pudieron realizar ninguna pregunta.

Un indicador que algunos estudiantes no lograron alcanzar fue el de recuperar
pruebas suficientes para producir conclusiones sobre el caso. Se observo que los
participantes se concentraron tanto en analizar la escena que olvidaron recolectar las

evidencias suficientes.

En la valoracion de la dramatizacion se registré a 5 estudiantes que no alcanzaron
la competencia, los demas estudiantes fueron competentes, de los cuales 31 fueron

sobresalientes y 10 alcanzaron el nivel de suficiente.
5) Elaborar un diagrama en V con la solucion del caso de estudio planteado.

El diagrama en V se utilizo para reportar la hipétesis planteada al caso estudiado,
el disefio del experimento que serviria para analizar las pruebas encontradas en la
escena del crimen, los resultados obtenidos asi como las conclusiones a las que
llegaron. El diagrama es una forma préactica y efectiva para reportar soluciones al caso.
(ANEXO 69)

La evaluacion de este producto se realizé con una rubrica cuyos criterios estaban
en excelente, bueno, suficiente e insuficiente (ANEXO 40). Los indicadores que mas
dificultades representaron para los estudiantes fueron:

a) La formulacion de la hipétesis. Los estudiantes pudieron formular la
hipétesis que daba respuesta a la pregunta central pero dentro de esta no se
sugerian las actividades a realizar para poderla comprobar. En este indicador,
30 alumnos se calificaron como buenos, 5 como excelentes y 11 como

insuficientes.
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b) La integracion de la informacion. En cuanto a este indicador se observo
que, aun cuando reunen informacion, esta no aclaro la pregunta central ni sirvié
de guia para el desarrollo experimental que se debio proponer. Solo 5 de ellos
retomaron el mapa conceptual elaborado previamente para relacionarlo con los
detalles de la investigacion. La mayoria de los estudiantes, 35 para ser exactos,
se limitdé a reunir informacién de aspectos forenses mas que de aspectos
conceptuales sobre el tema de materia y sus propiedades, mismos que le
hubieran sido de mas ayuda al intentar resolver eficientemente la situacion

planteada.

De tal forma que, en este indicador, 35 alumnos se calificaron como

suficientes, 5 como excelentes y 6 como insuficientes.

c) El desarrollo experimental. Este indicador se evalué con un nivel de
suficiente de acuerdo a la rabrica debido a que 25 estudiantes requirieron apoyo
del docente para disefiar el experimento que llevarian a cabo en el laboratorio,
presentandose también la dificultad que estos estudiantes no conocen los
nombres de los materiales por lo que necesitaron la asesoria del docente.
Fueron solamente 10 estudiantes los que realizaron un disefio experimental
adecuado asi como un correcto desarrollo de la practica, mostrando dominio del
material y equipo que debian usar en el laboratorio escolar. Para este indicador,

los alumnos evaluados como insuficientes fueron 11.

d) La obtencion de datos del experimento. Los estudiantes obtienen y
registran los datos pero requieren apoyo del docente para poder sistematizarlos.
Se observo que solo 15 estudiantes relacionan las propiedades de la materia
con las observaciones realizadas durante el desarrollo experimental de tal forma
qgue logran realizar afirmaciones sobre lo que se esta estudiando. En este
indicador, 15 estudiantes resultaron excelentes, 20 fueron evaluados como

buenos y 11 como insuficientes.

e) La elaboracion de conclusiones. Un total de 26 estudiantes no elaboran

conclusiones y solamente 15 de ellos generan conclusiones fundamentas en
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los resultados obtenidos y en la hipétesis propuesta. De estos 15 alumnos, un
grupo de 5, reconsideré la hipétesis, argumentando que no estaba planteada
adecuadamente. Al evaluar este indicador, 26 estudiantes fueron insuficientes

mientras que 15 fueron calificados como excelentes.
Los indicadores que los estudiantes lograron con mayor facilidad fueron:

a) El trabajo en equipo. En este indicador se observé que 40 estudiantes,
correspondiendo al 87 % del total, cooperaron y colaboraron con el equipo al
qgue fue asignado, trabajan de forma armoniosa, respetando las opiniones de
todos los miembros del equipo. Solamente un grupo de 6 alumnos,
correspondientes al 13 % del total, muestran dificultadas para el trabajo

colaborativo, siendo aun no competentes en este aspecto.

b) La elaboracién del diagrama en V considerando las caracteristicas que
sefiala la rdbrica. El indicador fue logrado debido a que 30 estudiantes
entregaron un producto limpio, creativo, bien estructurado y con una o dos falta

ortogréficas.

En este indicador se observd que 30 estudiantes fueran calificados como

excelentesy 16 como buenos.

Considerando cada uno de los indicadores revisados en la rubrica, y los resultados
de cada uno, se puede afirmar que 41 estudiantes lograron la competencia, de los
cuales 10 son sobresalientes. Sin embargo, 5 estudiantes no pudieron desarrollar

exitosamente la competencia.

Como conclusion se afirma que el objetivo 1 fue cubierto al despertar en los
estudiantes la curiosidad a través de la dramatizacion de una situacién problematica.
Los estudiantes demostraron interés en el caso, curiosidad por investigar la evidencia
cientifica y creatividad tanto en el planteamiento del problema como en la solucién del
mismo. Sin embargo, se hace la observacion que se les dificultd integrar la parte

tedrica a la practica, aun cuando al final, 5 de los 9 equipos participantes, exponen una
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solucion coherente del caso de estudio, todos necesitaron colaboracion del docente
para llegar a tales resultados.

Para el segundo objetivo: Fomentar el pensamiento critico y creativo de los
estudiantes mediante la participacion y organizacion de un desfile de modas quimico,

se propusieron las siguientes actividades:

1) Elaboracion de una linea del tiempo de los modelos atomicos indicando
los alcances y las limitaciones que tuvo cada autor para la realizacion de su

modelo con base en el contexto en el que lo desarrollo.

Esta evidencia ayudo a los estudiantes a fundamentar los disefios sobre teorias
atOmicas que se presentaran en el desfile de modas. Durante la evaluacién de la
evidencia se observo que la mayoria de los estudiantes leen y analizan la rdbrica antes
de iniciar el producto, de tal manera que se noté un mejor desempefio en cada uno de

los indicadores de la misma.

Entre los indicadores que desempefaron mejor estan que presentaron la
evidencia con fechas correctas y en orden cronoldgico, las imagenes presentadas son
acordes a cada modelo, utilizaron la creatividad para el disefio de la linea del tiempo,
presentan buena ortografia ademas de escritura y lenguaje quimico correcto. Otro
indicador que se les facilité fue la consulta de dos o méas fuentes de informacién.
(ANEXO 70)

Los estudiantes tuvieron dificultades al redactar la informacién sobre cada modelo
sobre todo para enunciar las aportaciones considerando los alcances y las limitaciones
que tuvo cada autor para la realizacién de su modelo con base en el contexto en el

gue lo desarrollo.

De tal forma que en los resultados de la evaluacién de esta evidencia se observo
gue 34 estudiantes fueron competentes, de los cuales 28 se consideraron
sobresalientes y 6 suficientes, sin embargo, a pesar de tener un excelente resultado,

se observo que 11 estudiantes aun no son competentes.
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2) Construccion de modelos corpusculares de sustancias diversas
(mezclas, elementos y compuestos) asi como modelos de particulas de los
cambios de estado de agregacion de la materia a nivel macro y sub

microscopico.

Esta evidencia no generé grandes complicaciones para los estudiantes sin
embargo no se alcanzaron desempefos sobresalientes. Al realizar los modelos los
estudiantes enfrentaron algunas dificultades sobre todo en la representacion
corpuscular correcta de elementos diatomicos, sin embargo se observo un dominio en
la conceptualizacion de los elementos, los compuestos y las mezclas. También se
observaron deficiencias en la escritura de simbologia quimica asi como algunos

errores ortograficos sobre todo de acentuacion. (ANEXO 71)

Aun cuando se les facilitd la realizacidon de los modelos, se observo que les hizo
falta originalidad en el disefio de los mismos, notando que algunos estudiantes se
limitaron a representar las particulas de los estados de agregacion tal como los

presento el docente a través de un video.

Por otra parte, se observo que los estudiantes pudieron expresar claramente los
cambios de estado a través del modelo de particulas, notando la aplicacién de estos
conceptos al modelar los atomos presentes en una piedra, el aire y el agua.

La evaluacion evidencié que 33 estudiantes alcanzaron la competencia, 25
haciéndolo de forma suficiente y 8 de forma sobresaliente mientras que 13 estudiantes

no fueron competentes de acuerdo a los indicadores del instrumento.

3) Resolucion de ejercicios de aplicacion de las propiedades periddicas de
los elementos analizando estos resultados de acuerdo a la ubicacién de los

elementos en la tabla.

Se observo que 29 estudiantes alcanzaron la competencia sin embargo solamente
12 fueron sobresalientes mientras que 17 alcanzaron el nivel de suficiente, siendo

también 17 la cantidad de alumnos que no logran desarrollar la competencia.
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Al analizar los indicadores, se observé que los estudiantes no alcanzaron un
rendimiento optimo en su capacidad de analisis y en el razonamiento l6gico al ubicar
a los elementos de acuerdo a sus propiedades periddicas. Si logran reconocer las
propiedades periddicas cuando los elementos estan ubicados en el mismo periodo o

en la misma familia pero se les complica demasiado cuando se alternan. (ANEXO 72)

Un porcentaje importante de estudiantes comete errores al escribir la simbologia
de los elementos, sin embargo se noté mejoria en la acentuacion de las palabras. Sin
duda aplicaron los conocimientos adquiridos en clase para desarrollar los ejercicios
propuestos pero necesitaron el apoyo del docente por lo que no se les evalu6 en

rendimiento éptimo.

En el caso de los estudiantes que no alcanzaron la competencia, ademas de las
dificultades mencionadas también presentan dificultades en su actitud frente al reto
que representan los ejercicios, la mayoria de estos estudiantes se rinden facilmente y
no permiten que otros comparferos los asesoren, prefieren simplemente copiar los
resultados sin identificar cuales son los ejercicios que mas se les complican y sobre

todo el porqué de esa complicacion.

Por otra parte, se observo que los estudiantes que si alcanzan la competencia
permiten el debate con los compafieros para encontrar formas de solucionar los
ejercicios que les causaron mayores dificultades, no se rinden facilmente ante los

obstaculos que se les presentan.
4) Realizacién de un mapa conceptual sobre los enlaces quimicos.

Al evaluar la actividad, se observé que la mayoria de los alumnos son
competentes, siendo 24 los que alcanzaron un nivel de dominio en sobresalientes y 14
los que fueron evaluados como suficiente. Al analizar los resultados de cada indicador
se pudo observar que se les facilitd ejemplificar tanto los modelos covalentes como
ionicos utilizando el modelo corpuscular. Sin embargo, les costé mucho trabajo

ejemplificar las fuerzas intermoleculares. En cuanto al enlace metalico, la mayoria de
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los estudiantes solo reconoce que se forma entre dos 0 mas metales pero desconoce

como se realiza.

En la elaboracion del producto se evidencié que los jovenes colaboran mas con el
equipo al que fueron asignados, son mas participativos y permiten el debate de ideas
para tomar decisiones. En la mayoria de los casos, los conceptos fueron jerarquizados
de manera correcta conectando las ideas mediante palabras de enlace. (ANEXO 73)

En cuanto a la ortografia se observa mejoria en la acentuacién de palabras sin
embargo es un rubro en el que aln no son competentes. Otro indicador que no se
alcanz6 adecuadamente fue el de las fuentes de informacion, se observé que los

estudiantes si recurren a diversas fuentes pero no saben como referenciarlas.

5) Organizacion y participacion en un desfile de modas sobre los modelos

analizados en la secuencia.

El desfile de moda se propuso para que los estudiantes usaran la creatividad para
realizar vestuarios que representaran los modelos de la ciencia. Para la elaboracion
de los disefos, los estudiantes emplearon el pensamiento critico al evaluar la validez

de los mismos en términos de originalidad y propuestas innovadoras. (ANEXO 74)

Se pudo observar que los estudiantes dominaron algunos indicadores de la rdbrica

tales como:

a) Organizacion de la actividad. Los jovenes asumieron su responsabilidad
en la organizacion del desfile, se asignaron tareas que cada equipo cumplié en
tiempo y forma. Se trabajé en armonia favoreciendo siempre el dialogo como

estrategia para alcanzar el éxito.

b) Creatividad de los disefios. Los modelos disefiados demostraron la gran
creatividad de los estudiantes, las prendas que se presentaron eran atractivas
para el publico, se utilizé diversidad de materiales, colores y estampados. Los
estudiantes se atrevieron a modelar sus propias creaciones en una pasarela

siguiendo una coreografia montada por los encargados de la organizacion del

157



desfile. En este indicador, 32 estudiantes fueron calificados como buenos
mientras que 10 se calificaron como excelentes y solamente 4 no lograron la

competencia.

c) Calidad en la elaboracion de los modelos. Los vestuarios fueron
elaborados cuidadosamente, notdndose los detalles en los acabados de los
agregados que tenian las prendas presentadas. Todos los elementos

agregados a la prenda estan bien cocidos, pegados o pintados adecuadamente.

d) Entrega de bocetos. Los estudiantes realizaron un portafolio con todos
los bocetos que crearon para el desfile. En algunos estudiantes se demuestran
las habilidades del dibujo pero en quienes no la tienen, se muestra empefo y

dedicacion.

e) Participacion en la actividad. Los estudiantes se mostraron muy
participativos, crearon sus propios disefios y participaron en la pasarela
modelandolos. Se noto la colaboracion y la division del trabajo tanto al interior
de los equipos como en el grupo en general. Se aportaron criticas constructivas

sobre los disefios y sobre los fundamentos tedricos que los sustentaban.

f)  Dominio del tema. Los vestuarios presentados demostraban los
conocimientos sobre el modelo cientifico que representaban. La exposicién de

los portafolios evidencio el aprendizaje adquirido.

A pesar de los buenos resultados, los estudiantes mostraron dificultades en

algunos indicadores:

a) Pensamiento critico (originalidad del tema). Los estudiantes buscaron
informacion adecuada sobre los modelos de la ciencia para corroborar que el
disefio que presentarian se apegara lo mas posible a la realidad, sin embargo,
aunque sus disefios fueron creativos se basaron en lo tipico sin proponer ideas
novedosas. En este indicador, 12 estudiantes fueron calificados como buenos

mientras que 10 se calificaron como excelentes y 22 no lograron la competencia

158



b) Resefa. Describen el vestuario realizado aun cuando no son claros en la
relacion que estos tienen con el modelo cientifico que representan. La redaccion

es breve y no indican ni la intencionalidad del autor ni los materiales usados.

c) Ortografia. La redaccion de la resefia presenta de cuatro a cinco errores

de acentuacion y escritura del lenguaje quimico.

Al evaluar esta actividad se observé que los estudiantes fueron competentes
siendo 25 estudiantes los que alcanzaron un nivel de sobresalientes, 17 de suficientes
y sélo 4 estudiantes no lograron desarrollar la competencia. Un aspecto secundario a
destacar en esta evidencia fue el desarrollo de la confianza y la seguridad de los
estudiantes, ellos mismos expresaron su asombro después de haberse atrevido a

caminar en una pasarela imitando los movimientos de los modelos profesionales.

Después de analizar cada una de las evaluaciones realizadas a los productos de
esta secuencia, se puede afirmar que el objetivo 2 se cumple al desarrollar el
pensamiento creativo del estudiante mediante la realizacion de prendas de vestir que
representen diversos modelos de la ciencia mostrando una gran imaginacién tanto en

el disefio como en la exhibicién de los mismos.

En lo que respecta al pensamiento critico, se afirma que es necesario trabajar mas
con los jovenes, puesto que, aun cuando si fueron capaces de evaluar la validez de la
informacion que representa cada modelo y reconocer de dicha informacion, cual era
relevante para destacarla en el disefio, no fueron capaces de combinar ambos
pensamientos para elaborar vestuarios nuevos o innovadores, la mayoria de los
estudiantes se limitaron a presentar modelos ya existentes. Indudablemente
emplearon ambos pensamientos pero no lograron combinarlos en busca de generar

nuevas y valiosas ideas.

El tercer objetivo Desarrollar el pensamiento cientifico al elaborar productos
qguimicos inorganicos que seran exhibidos en un tianguis, fue cubierto a partir de las

siguientes actividades:
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1) Construccion de un mapa conceptual sobre cada una de las funciones
quimicas inorganicas que incluya reglas de formacién, tipos de nomenclatura,

ejemplos de cada una.

Los estudiantes mostraron un buen desempefo en esta evidencia, destacando
que jerarquizaron correctamente los conceptos, colocaron palabras o preposiciones
de enlace, desarrollaron y organizaron las ideas principales del tema. Los jovenes
estudiantes colaboraron con el equipo al que fueron asignados, respetaron las

opiniones de otros y aportando ideas para la elaboracion del trabajo.

Se observo una buena comprension de los tipos de funciones quimicas y de los
tipos de nomenclaturas que se emplean para nombrarlos. (ANEXO 75)

Tuvieron dificultades en la acentuacién de las palabras, en el lenguaje y escritura

de simbolos quimicos asi como en redactar correctamente sus referencias.

La valoracion de esta evidencia mostré que 35 alumnos son competentes, 25
suficientes y 15 sobresalientes. Existen 11 estudiantes que no lograron la

competencia.

2) Resolucion de ejercicios que permiten el desarrollo de habilidades en la

asignacion del nombre y la formula a los compuestos quimicos.

Esta evidencia representd retos para los estudiantes, a pesar de las dinamicas
previas que se implementaron para que se lograra una mayor comprension de la

formacion y nomenclatura de los compuestos.

Al realizar la valoracion se observé que 25 estudiantes alcanzaron la competencia

en un nivel de satisfactorio pero 21 no lograron alcanzarla.

A los estudiantes se les facilito escribir adecuadamente los simbolos quimicos,
entendieron perfectamente el método para formar compuestos a través del intercambio
de valencia entre metales y no metales., reconocieron los nimeros de oxidacion de
elementos y tuvieron una mayor comprension de la nomenclatura segun la IUPAC.

(ANEXO 76). A pesar de entender la formacion de compuestos, no pudieron realizar
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combinaciones utilizando solo un catién y diversos aniones, la mayoria pudo combinar
2 e incluso tres, siendo solamente 8 estudiantes los que pudieron combinar 4 0 mas

iones.

Las dificultades que presentaron la mayoria son en la nomenclatura segun el
método de stock y de acuerdo al método tradicional, ademas no pudieron entender
que existen compuestos cuyos subindices deben simplificarse.

En el caso de los estudiantes evaluados como no competentes, aunado a las
dificultades mencionadas, también presentan dificultad para reconocer metales y no
metales, no muestran capacidad de analisis ni de razonamiento logico, no permiten el
debate con los compafieros y se rinden facilmente al reto que representan los

ejercicios propuestos.

3) Elaboracion de un mapa mental donde identifican las partes de una

ecuacion quimica y los tipos de reaccion.

El mapa mental no representd una evidencia dificil para la mayoria de los
estudiantes, pues al valorarla, 36 estudiantes se consideran competentes, 20

sobresalientes y 16 suficientes, mientras que 10 resultaron no competentes aun.

A la mayoria de los estudiantes se les facilitd representar los conceptos a través
de imagenes, incluso la imagen central tenia alto grado de coherencia con el tema. El
mapa mental presentaba ramificaciones primarias y secundarias diferenciando cada
tema con diversidad de colores. (ANEXO 77)

De las dificultades que se les presentaron a los estudiantes estan la ortografia y
en el caso particular de los estudiantes que no lograron alcanzar la competencia, la
falta de imagenes o de texto en el trabajo presentado, la falta de reconocimiento de los
tipos de reacciones quimicas asi como el no reconocimiento de la simbologia de las

ecuaciones quimicas.
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4) Construccion de modelos de diferentes reacciones quimicas
representando graficamente el cambio quimico como resultado de la interaccion

entre sustancias.

En los modelos de las reacciones quimicas, los estudiantes recuperaron
conceptos sobre formacion y nomenclatura de compuestos asi como enlaces
quimicos. (ANEXO 78)

Los indicadores que no representaron ninguna dificultad para los estudiantes
fueron que expresaron claramente los tipos de reacciones quimicas logrando deducir
los productos formados al reaccionar los reactivos dados. Otro indicador que
cumplieron fue el de demostrar creatividad e imaginacion en el disefio de los modelos

utilizando materiales diversos.

Las dificultades se presentaron al representar los enlaces quimicos de los

compuestos formados, no pudieron representar los enlaces idnicos principalmente.

En los estudiantes no competentes, se observaron incluso problemas al escribir la

simbologia de los elementos.

La evaluacion determiné que 30 estudiantes desarrollaron la competencia, de los
cuales 19 fueron sobresalientes y 11 satisfactorios. Los estudiantes que adn no

alcanzaron la competencia fueron 16.

5) Organizacion y participacibn en un tianguis de productos quimicos

inorganicos.

El tianguis represent6 una forma de desarrollar en los estudiantes el pensamiento

cientifico al elaborar un producto a través de un proceso de indagacion. (ANEXO 79)

En la evaluacion de la actividad se observo que 41 estudiantes alcanzaron la
competencia y 5 no la alcanzaron. De los estudiantes competentes, 10 resultaron

sobresalientes y 31 satisfactorios.
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Se pudo observar que a los estudiantes se les facilitaron algunos indicadores de

la rdbrica con que se evalué la competencia:

a) Organizacion: Cada equipo participa en la logistica de la actividad,
organizan los espacios de venta, el tamafio de los mismos y el orden de la
demostracion. Los estudiantes demuestran colaboracion entre ellos y division

del trabajo.

b) Producto (pensamiento cientifico): Los estudiantes presentan una
bitacora en la que explicaron los pasos del método cientifico que llevaron a cabo
en el desarrollo y elaboracion del producto. Se observé que los estudiantes
anotaron observaciones, crearon hipotesis, buscaron informacion y disefiaron

un plan experimental para obtener el producto final.

c) Producto (pensamiento creativo): Los productos son creativos aun
cuando fueron elaborados con materiales comunes, afadieron uno o dos
elementos que los hace diferentes de lo que esta en el mercado. La exhibicion

y el plan de ventas del producto es bastante original.

d) Participacion: Tanto en la estrategia de venta como en la elaboracion del
producto y en el disefio de los stands participan todos los integrantes del equipo.
Se respetan opiniones y se privilegia el didlogo en la toma de decisiones.

Se observaron otros indicadores que se les facilitaron, sin embargo, estos fueron

alcanzados por la mayoria en un nivel satisfactorio:

a) Producto (pensamiento critico): Los estudiantes realizaron un producto
tipico que no propone ideas novedosas que sin embargo contribuye al bienestar

social contribuyendo a mejorar la calidad de vida.

b) Caracterizacion: Adornan el stand de exhibicion con las caracteristicas
de un tianguis sin embargo no todos los integrantes del equipo se caracterizan
como tianguistas, los que si lo hacen no presentan vestuarios divertidos o

atractivos al publico.
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c) Venta del producto: Los estudiantes expresan las caracteristicas del
producto, la funciéon quimica inorganica correspondiente asi como la formula
quimica del compuesto principal del producto, sin embargo la exposicion es
tradicional, sin utilizar un lenguaje divertido e ingenioso que sea atractivo al

publico.

d) Elabora carteles. Se observé que los carteles describen el producto
realizado enalteciendo sus ventajas, resaltan las funciones y la formula quimica
del compuesto elaborado, aun cuando carecen de creatividad. Se noté que
fueron realizados de manera descuidada sin inversion de tiempo en su

elaboracion.

En esta evidencia no se observan indicadores que hayan generado dificultades,
de hecho los estudiantes que no alcanzaron la competencia no pudieron ser evaluados

porque no presentaron ningun producto y por lo tanto no participaron en la actividad.

Analizando la valoracién de las competencias de esta secuencia did4ctica se
afirma que el objetivo 3 se cumple al observar que los estudiantes llevaron a cabo los
pasos del método cientifico para poder elaborar un producto final en cuya composicion
se encontraba un compuesto quimico inorganico. Los jévenes estudiantes se
acercaron a la ciencia 'y a la forma en que trabajan los cientificos a través del registro

de sus actividades en una bitacora.

Una vez terminado el proyecto de intervencion, se analizan y se reflexionan los
desempefios mostrados por los estudiantes, basandonos en los aspectos observados
en cada una de las competencias asi como en el instrumento de logro aplicado.
(ANEXO 64). El instrumento de logro fue contestado por 44 estudiantes de los 46 que

integran al grupo debido a que dos de ellos no se presentaron el dia en que se aplico.
Los resultados obtenidos fueron los siguientes:

44 estudiantes contestaron que el curso, de la forma en que se llevo a cabo, capturo

su interés. Al cuestionarles en cual o en cuales de los casos de estudio propuestos en
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cada secuencia utilizaron el método cientifico, 14 estudiantes respondieron que en la

investigacion forense, 12 en el tianguis, 2 en el desfile y 16 mencionaron que en todas.

Por otra parte, 33 estudiantes contestaron que aumento su nivel de curiosidad por
explorar los fenbmenos de la vida cotidiana mientras que 11 mencionan que

permanece igual.

Al invitarlos a hacer una comparacion con respecto al desarrollo de la creatividad
al inicio y al final del curso, 34 estudiantes mencionan que la lograron desarrollar mas
mientras que 10 indicaron que permanecio igual. Con respecto al pensamiento critico,
22 estudiantes indicaron que lo desarrollaron mas, 16 mencionan que no lo

desarrollaron y 6 de ellos expresan que permanecié igual.

En cuanto al nivel de confianza en si mismos, 40 estudiantes mencionan que la
lograron desarrollar mas mientras que 4 indicaron que permanecio igual. Asi mismo,
al reflexionar sobre la capacidad de expresién, 36 estudiantes comentan que lograron
desarrollarla mientras que para 8 estudiantes, esta permanece igual.

En la percepcién de la ciencia al finalizar el curso, 13 estudiantes consideran que
es divertida y 11 comenta que esta cercana a la realidad que viven mientras que 20
comentan que ambas. Ademas los 44 estudiantes indicaron que lo aprendido en el
curso lo pueden trasladar a su vida cotidiana.

Al cuestionarles sobre el desarrollo del pensamiento cientifico, 30 estudiantes
mencionaron que lo lograron desarrollar, 6 estudiantes indicaron que permanecié igual

y 8 estudiantes comentan que no lo lograron.

Considerando los resultados del instrumento aplicado asi como las competencias
desarrolladas a lo largo del proyecto de intervencién, en los que se observd que la
mayoria de los estudiantes mostraron un nivel de competencia suficiente, se concluye
gue el objetivo general: Desarrollar el pensamiento cientifico de los estudiantes de
EMS en la asignatura de Quimica 1 mediante la resolucion de casos de estudio, se

alcanz6 de forma satisfactoria.
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CAPITULO V
REFLEXIONES SOBRE EL PROYECTO DE INTERVENCION

5.1 Implicaciones Educativas del Proyecto en la Comunidad Educativa

El proyecto de intervencion presentado aporta beneficios principalmente a los
estudiantes quienes tendran un panorama mas amplio de las Ciencias Experimentales,
especificamente la Quimica, visualizandola como parte importante de sus actividades

cotidianas.

El proyecto transforma la manera en que los estudiantes conciben y practican
ciencia en el salén de clase, confrontando a los jévenes estudiantes con la realidad en
la que viven, rescatando de ella, situaciones problematicas que deben ser estudiadas
y posteriormente resueltas a partir de conocimientos cientificos adquiridos en el aula.
Lo anterior sin duda fomenta el interés no solo por estudiar sino también por hacer
ciencia adquiriendo de esta forma, aprendizajes significativos, que les son mas utiles
y que pueden trasladar a su dia a dia, de tal manera que se mejoren los niveles de

aprovechamiento y se reduzcan los indices de reprobaciéon en la asignatura.

Entre los beneficios que este proyecto brinda a los docentes estan, primero la
oportunidad de reflexionar sobre su practica docente, de tal forma que pueda
reconocer sus fortalezas y sus areas de oportunidad; segundo el desarrollo de las
competencias docentes o el fortalecimiento de las mismas; tercero, la transformacion
de la ensefianza tradicional de ciencias por una forma mas constructivista, en la que,
se privilegia el aprendizaje de los estudiantes, siendo estos el punto central del proceso

de ensefianza - aprendizaje.

Sin duda esta transformacion en la forma de ensefianza implica dejar a un lado la
idea preconcebida que se hace ciencia cuando se asiste al laboratorio, para dar paso
al disefio de estrategias creativas e innovadoras que generen en los estudiantes
nuevas ideas obteniendo asi una concepcidon menos superficial de la ciencia con

conocimientos mas profundos de la misma.
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Con respecto a la Institucion Escolar, el proyecto de intervencion contribuye a
reducir los altos indices de reprobacién escolar, aumenta el nivel de rendimiento
escolar e incluso permite disminuir el alto grado de desercion escolar que se presenta

principalmente en el primer afio del bachillerato.

El proyecto también colabora con la inclusion escolar al considerar el derecho que
tienen los estudiantes de ser atendidos de acuerdo a sus necesidades individuales,
culturales e incluso sus necesidades socioemocionales. De igual forma, también
propicia la equidad al brindar educacion de calidad asi como las mismas oportunidades
de aprendizaje para todos los estudiantes del grupo sin distincién de género o de

nivel socioeconémico.

Con respecto a los padres de familia, el proyecto permite crear vinculos de
cooperacion para mejorar la educacion de los jévenes. Las interacciones al interior de
las familias como son el dialogo, el debate de ideas e incluso el trabajo colaborativo,

son fundamentales para alcanzar los objetivos del proyecto.

5.2 Niveles de Logro de los Objetivos de la Estrategia

Una vez analizados los datos derivados de la aplicaciéon del instrumento de logro,
mismo que se efectud al final del proyecto de intervencién, y después de reflexionar
sobre los datos que arrojan los instrumentos con los que se evaluaron cada una de las

competencias, se obtienen los siguientes resultados:

o En cuanto al primer al primer objetivo especifico Estimular la curiosidad
a través de la dramatizacion de situaciones problema que se presentan en

diversos sectores de la sociedad.

El instrumento de logro aplicado indica que 75% de los estudiantes, a través del
proyecto, desarrollaron la curiosidad por explicar fendmenos de su entorno mientras
que el 25 % restante determina que la curiosidad antes y al terminar el curso es la

misma, es decir, permanece igual. (ANEXO 80)
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Por otra parte, analizando los instrumentos de evaluacion de las evidencias de
aprendizaje Dramatizacion y Diagrama en V, las cuales se consideran fundamentales
para desarrollar la curiosidad de los estudiantes, se tiene que el 89 % de los
estudiantes lograron ser competentes mientras que 11 % de los estudiantes no fueron
competentes. (ANEXO 81)

Por lo anterior, se concluye que el objetivo 1 fue alcanzado, pues se logré

desarrollar la curiosidad a través de la dramatizacion de un caso de estudio.

o Para el segundo objetivo especifico Fomentar el pensamiento critico y
creativo de los estudiantes mediante la participacion y organizacion de un

desfile de modas de Quimica.

El instrumento de logro aplicado establece que 77% de los estudiantes lograron

desarrollar la creatividad mientras que el 23 % restante indica que permanece igual.

En cuanto al desarrollo del pensamiento critico, se obtuvo que el 50 % de los
estudiantes expresan haberlo desarrollado mientras que el 14 % menciona que su
pensamiento permanecio igual al inicio y al final del curso. El 36 % de los estudiantes

manifiesta que no logré desarrollarlo. (ANEXO 82)

Para establecer el nivel de desarrollo del pensamiento critico y creativo también
se analizan los resultados de la evidencia Organizacidn y participacién en un desfile
de modas, en la cual se evallan tanto la creatividad de los disefios como la originalidad
de los mismos asi como lo que representan. Analizando los instrumentos de
evaluacion, se tiene que para el indicador de Pensamiento creativo, el 89 % de los
estudiantes lograron ser competentes mientras que 11 % de los estudiantes aun no
son competentes. Para el indicador de Pensamiento critico, el 50 % de los estudiantes

lograron la competencia mientras que el otro 50 % no la lograron. (ANEXO 83)

Con estos resultados, se puede concluir que el objetivo 2 se logro en cuanto a la
creatividad de los estudiantes pero el desarrollo del pensamiento critico necesita

trabajarse mas pues solo lo alcanzaron el 50 % de los estudiantes.
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o El tercer objetivo especifico Desarrollar el pensamiento cientifico al

elaborar productos quimicos inorganicos que seran exhibidos en un tianguis.

El instrumento de logro aplicado establece que el 68 % de los estudiantes
expresan haberlo desarrollado, 14 % menciona que su pensamiento permanecié igual

y 18 % manifiesta que no logro desarrollarlo (ANEXO 84).

Al analizar el instrumento de evaluacibn de la evidencia de aprendizaje
Organizacion y participacion en un tianguis de productos quimicos inorganicos, en la
cual se evalta el pensamiento cientifico al ir elaborando un producto que pueda ser
utilizado en su vida cotidiana, se tiene que el 89 % de los estudiantes lograron ser
competentes mientras que 11 % de los estudiantes aun no son competentes. Sin
embargo es oportuno mencionar que del 89 %, el 67 % alcanzo la competencia en un
nivel de suficiente siendo solamente un 22 % los que se consideran sobresalientes.
(ANEXO 85)

Reflexionando los resultados obtenidos, se concluye que el objetivo 3 fue logrado
permitiendo que los estudiantes desarrollaran su pensamiento cientifico, sin embargo,
no alcanzaron niveles sobresalientes, por lo que se debe seguir trabajando para llegar

a obtener mejores resultados.

Mediante el analisis y posterior reflexién de los niveles de logro obtenidos en cada
uno de los objetivos se puede afirmar que el Objetivo General: Desarrollar el
pensamiento cientifico de los estudiantes de EMS en la asignatura de Quimica 1
mediante la resolucién de casos de estudio, se logro alcanzar con un nivel de suficiente

en el 70 % de los estudiantes del grupo donde se aplic6 el proyecto. (ANEXO 86)

De igual forma, al analizar los porcentajes de aprobacion y reprobacién escolar
asi como el de aprovechamiento del semestre en el que se llevd a cabo el proyecto,
se observa que el indice de aprobacion aumento, disminuyendo por consiguiente el de
reprobacion, mientras que el de rendimiento escolar aumentdé comparado con los

altimos tres ciclos escolares. (ANEXO 87)
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5.3 Problemas Durante la Aplicacion del Proyecto

Los problemas que se presentaron durante la aplicacion del proyecto afectaron
los tiempos establecidos para el desarrollo de las actividades, los cuales se tuvieron
gue reorganizar para poder terminar de acuerdo a lo planeado. Entre las principales

dificultades que se presentaron se encuentran:

a) El desconocimiento en la elaboracion de organizadores graficos y
ensayos: La mayoria de los estudiantes manifiestan dificultades para elaborar
mapas conceptuales y mentales, argumentan que en la educacion secundaria
pocas veces son elaborados por ellos, solo los copian del libro de texto. Por lo
que se tuvo que explicar desde que son, como realizarlos y para qué sirven,
esto gener6 un tiempo extra que no se habia contemplado en la planeacion. En
algunos casos, se tuvo que cambiar la evidencia, tal como sucedié en la
secuencia 1 donde para fortalecer las aportaciones realizadas al cuadro PNI, se
habia propuesto inicialmente un ensayo sobre las implicaciones de la Ciencia,
la Tecnologia y la Quimica en su vida, sin embargo los jévenes no estan
acostumbrados a redactar un texto con las exigencias del ensayo, asi que lo
que presentaron fueron resumenes. Ante esta situacion, se opt6 por realizar un

foro donde expresaran las ideas sobre el tema propuesto.

b) Las inasistencias de los estudiantes. Aunque fueron realmente pocas,
afectaron sobre todo los tiempos de las secuencias, por ejemplo para la
dramatizacion, primero se habian elegido a 10 estudiantes para representar el
caso, sin embargo el dia que iban a realizar la actividad, 4 de ellos no asistieron
a clase por lo que se tuvo que recurrir a otros estudiantes. Al incluir a nuevos
integrantes, se tuvieron que realizar ensayos, adecuacion de personajes e
improvisar vestuarios. Esta eventualidad provocé un retraso en los tiempos
planificados por lo que se tuvo que pedir apoyé de la materia de tutoria para

que todos los equipos pudieran completar la dramatizacion.

c) Falta de experiencia en el trabajo experimental: Una vez con las pruebas

en sus manos, los equipos debian realizar un disefio de experimentos para
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comprobar sus sospechas, en este apartado, se observo que los estudiantes
tenian ideas pero no podian concretarlas, por lo que se tuvo que invertir una
hora mas del tiempo establecido para que el docente pudiera guiarlos en la
elaboracion de la practica. También se observé que los jévenes no sabian como
se llamaban los materiales que emplearian, de tal forma que se les dio libertad
de entrar al almacén para elegir lo que necesitaban apoyandolos en la

realizacion del vale.

Estos eventos retrasaron aun mas los tiempos acordados por lo que al llegar
a la actividad de cierre, el diagrama en V, solo tendrian una hora para realizarlo.
Ante esta dificultad no prevista, se tuvo que solicitar que elaboraran el diagrama
en casa de tal forma que Unicamente se presentaran a exponerlo. Los jévenes
resolvieron la situacion citandose dos horas antes de su entrada a clases para
elaborar el diagrama en la escuela. Sin embargo se not6 la falta de
acompafamiento del docente pues tuvieron problemas al organizar la

informacion que habian obtenido a lo largo de la secuencia.

d) Suspensiones no programadas: Durante el desarrollo de las actividades
para cumplir el segundo objetivo, se presentd una suspension repentina de
actividades debido a que se llevé a cabo una platica con los integrantes del
grupo al suscitarse la perdida de objetos personales, libros y dinero. La platica
ocupé dos moébdulos en los cuales se tenian contemplado una serie de
exposiciones por equipo sobre el tema de enlaces, por lo que se tuvo que
sustituir la actividad por un mapa conceptual, el cual fue elaborado de forma

individual o en binas.

e) La autoconfianza de los estudiantes: Tal como se reflej6 en el test de
inteligencia emocional (ANEXO 20) aplicado al inici6 del semestre, los
estudiantes no se sienten comodos expresando sus opiniones en publico. Lo
anterior queddé demostrado en la actividad del foro, donde se observo la
resistencia de los estudiantes para hablar en publico. Incluso, aun después de
motivarlos y brindarles la confianza necesaria, 17 estudiantes decidieron no
participar en la actividad, manifestando que no se sentian capaces de expresar

171



sus ideas frente a los demas por temor a equivocarse Yy ser objeto de burla.
Estos jovenes apoyaron a sus compafieros en la redaccion de argumentos pero

se les respeto su decision de no ser panelista.

Indudablemente todas las actividades de cierre de las secuencias implicaron
un reto para los estudiantes de segundo semestre, no solamente desde el
aspecto cognitivo sino también desde el aspecto socioemocional, representar a
un detective forense, modelar en una pasarela frente a otras personas y ser un
vendedor de tianguis, no fueron nada faciles para un grupo que, de acuerdo al
diagnéstico inicial, contaba con el 71 % de estudiantes con un bajo nivel de

autoestima.

Para lograr la participacion de los adolescentes, se favorecié un ambiente de
confianza en el aula, se reconocieron los logros de cada equipo participante, se
motivd constantemente a los estudiantes, se privilegié el dialogo entre los

alumnos y entre los alumnos y el docente.

5.4 Impacto, Importancia y Significado de la Aplicacion de la Estrategia en la

Comunidad Educativa.

La estrategia didactica Estudios de casos es una de las metodologias activas que
pondera la mas reciente reforma educativa en México, en la cual se coloca al
estudiante al centro del proceso de ensefianza aprendizaje, buscando un aprendizaje

gue le sea significativo para que pueda trascender hacia su vida cotidiana.

Utilizar esta estrategia en la asignatura de Quimica, impacta en la forma en la que
los estudiantes viven la experiencia de hacer ciencia desde el aula puesto que,
indistintamente de las caracteristicas de los grupos a los que se les aplique, les ayuda
a interesarse en la clase, los motiva a aprender ciencia y a comprometerse con el

trabajo cientifico, lo cual, sin duda, se vera reflejado en un mejor rendimiento escolar.

Aprender ciencia a través de la resolucion de casos de estudio les ayudara

principalmente a resolver problemas de la vida cotidiana a partir de un razonamiento
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mas analitico y critico, ademas de otros beneficios adicionales como la socializacion
de los estudiantes hacia el interior del grupo, el fortalecimiento del trabajo colaborativo,
el desarrollo de la expresion oral y corporal, la participacion activa de los integrantes
de un grupo, el fomento a la lectura y al analisis de textos, el gusto por las expresiones
artisticas, el incremento del sentido de pertenencia a un grupo, el favorecimiento de
una buena autoestima, la estimulacion del didlogo y la convivencia incluso con el

docente, asi como el desarrollo de la capacidad de solucionar problemas.

La estrategia empleada fomenta la creatividad de los estudiantes, generando
actitudes y valores como colaboracion, respeto, responsabilidad y tolerancia; ademas
de desarrollar habilidades para expresar ideas, representar o dramatizar, imaginar y
crear. El estudiante mediante la blusqueda de la solucién del caso desarrollara sus
competencias digitales, linglisticas y comunicativas asi como sus competencias

organizativas y de gestion del tiempo.

En cuanto a los docentes, la aplicacion de la estrategia impacta directamente en
la forma que atiende a los grupos, enfatizandose el papel de mediador y facilitador
sobre el de protagonista del proceso de aprendizaje. La transformacion de la practica
se vuelve evidente desde la forma en que aborda las secuencias hasta la manera en

que desarrolla el proceso de evaluacion.

La estrategia propicia en los docentes, la creatividad, la curiosidad, el
pensamiento critico asi como valores como la tolerancia, el respeto a la diversidad de
opiniones y la empatia. Sin duda, aplicar los estudios de casos como estrategia
principal para derivar aprendizajes, permite a los docentes estar mas atentos al

desarrollo de los estudiantes.

Con respecto a la Institucion Educativa, el impacto de la estrategia se presenta en
tanto que se tienen en las aulas estudiantes mas criticos y reflexivos, capaces de
solucionar problemas tanto académicos como cotidianos. Lo anterior no solo es
importante para el plantel educativo, sino para el Pais en general, pues se contribuye
a la formacion de ciudadanos mas pensantes, capaces de analizar cada una de las

partes de un todo.
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5.5 Desarrollo de Competencias Propias Adquiridas Durante la Realizacion y

Aplicacion del Proyecto.

Este proyecto de intervencion de la practica docente sirvio para, primero
reconocer las competencias docentes que no estaban bien desarrolladas y

posteriormente, a través de todo el trabajo realizado, desarrollarlas.

De las competencias docentes mencionadas en el acuerdo secretarial 447,
considero que las que mas desarrolle fueron la 3, 5 y 6; fortaleci las competencias 1,
2,4y 7,siendo la 8 en la que menos desarrollo tuve. (ANEXO 26). Con respecto a la
competencia 3, el proyecto me permitié reconocer que para proponer estrategias que
faciliten el aprendizaje significativo, es necesario identificar los conocimientos previos
y las necesidades de los estudiantes. También me permitié trabajar de forma
interdisciplinaria con otras asignaturas, ampliando la vision del estudiante sobre la
participacion de la Quimica en su vida cotidiana asi como en la realidad social de la
comunidad a la que pertenecen.

Por otra parte, desarrollé la competencia de evaluar los procesos de ensefianza y
aprendizaje con un enfoque formativo. Anterior a este proyecto, la evaluacién que
realizaba era de productos y no del proceso, por lo que puedo afirmar que a partir del
proyecto aprendi a valorar todo el proceso que el alumno sigue para llegar a elaborar
el producto final, para tal fin, me capacité en la elaboracién de instrumentos de
evaluacion considerando criterios e indicadores de acuerdo a las competencias que se

espera el estudiante adquiera.

Estableci tiempos para realizar retroalimentaciones y permiti la autoevaluacion y la

coevaluacion entre los estudiantes.

Sobre la competencia 6, considero que mejore en la construccién de ambientes
para el aprendizaje autobnomo y colaborativo. Ademas, el proyecto me permitid
desarrollar el pensamiento critico, reflexivo y creativo, a partir de la elaboracion de

casos de estudio que despertaron el interés de los estudiantes.
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La estrategia propuesta me sirvio para fomentar el gusto por la lectura y por la

expresion oral, escrita o artistica. En este apartado, desarrolle la competencia de

motivar a los estudiantes, tanto de forma individual como en grupo, lo cual contribuyo

también a ayudarlos a aumentar la autoestima, la seguridad y la confianza en si

mismos.

5.6 Sugerencias y Recomendaciones.

Una vez terminado el proyecto de intervencion y de acuerdo con las conclusiones

a las que se ha llegado, se pueden hacer las siguientes sugerencias:

Se debe contar con una planeacion que contemple posibles desfases en los
tiempos de realizacion del proyecto, sobre todo considerando que pueden
presentarse eventualidades que salen del control del calendario escolar y

del calendario de actividades institucionales.

El docente debe seleccionar los contenidos teméaticos mas significativos
para el estudiante, de tal forma que no pretenda abarcar todos los que indica
el programa.

Tener siempre presente cuales son los recursos con los que cuenta el
plantel y también con los que cuenta el estudiante para poder desarrollar
los casos de estudio.

Es recomendable no utilizar tantos productos que evidencien los
aprendizajes y las competencias logradas. En este proyecto se propusieron
5 evidencias, sin embargo, se considera que 4 ademas de ser suficientes,

permiten ajustar mejor los tiempos ante cualquier imprevisto.

Se debe llevar siempre un diario de campo en el que se escriban las

observaciones de las clases durante la puesta en marcha del proyecto.

Es indispensable crear ambientes de aprendizaje arménicos en los cuales

se motive a los estudiantes en todo momento, brindandoles la confianza
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suficiente para representar a un forense, un modelo de pasarela, un

tianguista, o lo que se desee, siempre y cuando se alcance un aprendizaje.

El docente debe estar en constante preparacion, pues no se trata solamente
de solicitar que resuelvan un caso de estudio, se trata de acompanar al

estudiante en su proceso de aprendizaje asumiendo el papel de mediador.

La curiosidad, la creatividad, el pensamiento critico y el pensamiento
cientifico debe desarrollarlo primero el docente para que, partiendo de

estos, pueda orientar a los estudiantes.

El proyecto de intervencién debe continuarse en el siguiente curso de
Quimica y de ser posible, en los siguientes cursos de ciencias
experimentales debido a que el pensamiento cientifico no se desarrolla

solamente en un semestre, se requiere mas tiempo.

El desarrollo del pensamiento cientifico no es propio de estudiantes de
bachillerato, por lo tanto, es recomendable que el proyecto se lleve a cabo
en todos los niveles educativos, en la l6gica de que, si empezamos a
desarrollar el pensamiento desde el preescolar, los jovenes que se atienden
en el nivel medio superior, tendrian mas y mejores habilidades para indagar,
cuestionar y argumentar, contribuyendo asi a la integracion de una sociedad

mas critica.
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ANEXO 1

Componente Contenido central

Desarrollo de la ciencia y La importancia del
|a tecnologia através de la  pensamiento quimico en |a
historia de la humanidad sodedad del siglo XX1.

Semejanzas y diferencias
de los materiales de antes
y de ahora, y como seran
los de mafana.

Estructura y composicion
de la materia.

Explica el comportamiento Simtesis de sustandas y
@ interaccion en bos Origen de ele tos y nomenclatura quimica.
SIToenl e compuestos

biolégicos, fisicos y La reacdon quimica, motor
ecologicos.

de la diversidad natural.




«Construye interrelacionas entre
tiencia, tecnologla, sociedad y
ambiente fefoque CTS4), en
contextos historicos y sociales
especificos.

Lonstrue opfniones
dentificamente fundamentz dzs

sobreel impacto de s iz
Intecnologa en avida otidans,
ssumiendo consideraciones

| nvestiga

«Formula preguntss
bxperimenta
+Reporta resultad
«Presenta informacian

«Eseritura de un texta

argumentativo.

«Argumenta [z importancia de B

ciencia y del conacimiento cientifico
£on base en [as interrelzciones
entre quimica, tecnologh, sociedad
yambiente (enfoque CTSA), en
contextos histaricos y sociales
especificos coma por ejempla las
bolsas de aire {1 seguridad en un
transporte, [a quimica enla cocina o
[ quimica forense)

+Tabla de dasificacion de productos

rotidianos,

«Modelos descriptivos delos

camhios de estados de agregacidn
de diversas sustancizs describiendo
I3 energla involucrada.

«Prototipos experimentales de

seqaraion de mezdas homogeneo
¥ no hiomogeneg.

«Representation prifica

esquematica, los distintos métodas
de separacion de mezdas.



«dentifica laimportanciadelos  -Modela
modeloscentiicos enquimis, +Experiment
«[¥ferencia, con baseenel modelo  +Biisqueda de informacicn
e partica,osestades e
aegaciin e materia
|dentifica 2 relacion fuerzzs
intermoleculares-estado de

aregacion
|dentifica alcances y imitaciones

e los modelos atgmicos con

biase en el contextoen el ol se
desarralkaron.
«Reconoce algunzs tendendas delas
propiedades de los elementos enla
organizacion e fa tabla periddica.
+|dentifica 2 s alétropos como
elementos oxigens, carbon, etc).
«(omprende el fendmena de
hibridacidn y formacian de enlaces
soncills, does y ries, medinte
wbitalessigmaypi.

Uiz ateoris deence valnci,

para predecir 2 estructurade la
mokéicula de agua y metang,

«Une kos carbanos de acuerdo altipo

de hibridacion para formar cadenas
fineales y cicicas

«Modelos tridimensionales de

particutzs de sustancias diversas
{mezdas compuestos,

«Maielos d los cambios de estado

e agregacion de la materiaa nivel
mactay submicroscdpico.

«Disafio de actividades

experimentales para averiguar

|ss propledades de sustandas
uflizando la infarmacidn cantenido
en latabia periodica.

«{ omunica oralmente su lectura

e a tabla periddica para
obtener informacion y predeci
comportmientzs

«[ista de algunastécnicas de

analisis quimicos para explicar el
comportamienta de & materia



Ee

sExplicael
comparta-
miento ein-
teracrion en
los it
quimicos,
fisicos y eco-

Iogicos.

«Explica el
comporta-
miento gin-
teraccidnen
o sistemas
quimicos,
bioldgicos,
fisicos y eco-

+{rigen de

elementos y
compuestos,

~Origen de

elementos y
compuestos,

Contenido central

«Sintesis de sus-

tancias y nomen-
datura quimica.

|3 reacidn

quimica, motar
dela diversidad
natural.

Contenides especificos

+;Cmo se forman y nombra los compuestos quimicos?
+Como se unen los elementos entre <i?
+|3 ciencia trabaja con modelos y tiene languajes

particulares,

|3 formacidn de compuestos tiene reglas, la formacin

de mezchs no.

«Modelo del enlace quimico.
Relacion enlace-propiedades de los materiales.

+;Cul s la diferencia entre reacrion y ecuacion

quimica!

+;Como identificar [as reacciones reversibles y las

inmeversiblest

+;0ué es una reaccion de sintesis y una de andlisis?
+Leyes de [a conservacion.
+La energia en |a ruptura y formacicn de enlaces.

hprendizajes esperados Proceso de aprendizaje

«|Hiliza |a simbologia quimica para -Modela

representar dtomas, moléculzse  «Experimenta
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rEaCriones quimicas.

+|dentifica la importanda del andlisis

quimica y | reconoce come una
delas dreas fundamentales dela
quimiza.

Productos esperados

«Modelos tridimensionales de 3

estructura de sustancia y delos
diferentes tipos de enlace quimico

*Describe oralmente, utilizando los

modekos construidos, el enlace
quimica para reladonarko con
|z propiedadas quimicas de los
materiales.

*Modelo grifico del puente de

hidrogena para explicar algunos
comportamientos del agua.

«Representaciones praficas del

cambio quimico coma resultado
de la interaccion entre sustancias
|usando el modelo de enlace

y diferendanda reactivos y
productos).

+Ejercicios de balanceo por tanteo

para conservar |3 materia,

+Bitdcora de tecnicas de andlisis

relacionadas con el tipo de
informacian que propordonan de
sustancias investigadas.




ANEXO 2

UBICACION DEL CETIS 79
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ANEXO 4

o CENTRO DE ESTUDIOS TECHNOLOGICOS I
SEP INDUSTRIAL ¥ DE SERVICIOS No. 79 AMERAR
*SUILLEM DE LAMPART" k. i soTo
" COATZACOALCOS, YER IMFANTIL
DGETI
LEE ¥ COMTESTA CORSECTAMENTE LOH QLI 5E TE PIDE, POR FANOR UTILIZA LAFICERD ¥ ESCRIEE LD MLS CLARD POSIELE.
DATOS PERSOMALES DATOS ACADERNIODS
RIOMERE ESFECALIDAL
LOGETICA| | SERICLLTURA[ ) DAMATICA | |
AFELLIDD PATERND APELLIDD MATERRD
GRADD GRALPD TURMD
MOMERE[S| mmimﬂrnmﬂmumr
FECHA ¥ LLWGAR DE MATRIENTD
1 WES  AfiD LLMGAR
EDAD SEXD
Afios.  mAsSCUUNO| | FEMEMING| | EMNTECEDENTES
EDOOVIL| |SOLTERD | |CASADO | | UMM LIERE
HUCS : :|T1D I: : Sl OUANTOS: SEOUNDARLE DE PROCEDENOLA
ENFERMEDNAD O DISCAPSODAD | | NO E PROMEDID  PUBUCA[ | FRIVADA| |
CUAL | |FEDERAL | |TEcaiCA | | TELESECUNDARLA
FAELHCADD LE NE
FRECUENOIA PRIMASALY DE PROCEDERNCIE,
TIEMPO DE TRASLADGD DOMICILI0-FLANTEL PROMEDND ~ PUBLICA[ | FRIVADA| |
TRABAIAS| | MO[ |510CUPACION
LVGAR DE TRAEAID DATOS FAMILIARES
NOMERE PADRE
HORARID LABDRAL
ISRESD MENSLAL
—RECTIOR APELLICH} PATERMO APELLIDD MATERNG
- HWORERE|S|
CAILE KDL EXT. WVIVE |: : o I | o
RO INT P COLOMLE EDAD________ CCURAcoN
LLMGAR DE TRABAID
SioiD —=in0 HORASID LABDRAL
CONTACTD BHSRESD MEMSLIAL
ESCOLARIDALD
TELEFONG CELLWLAR CHRECCICH
CORRED ELECTRONICD CAUE WO ERT.
AROONES Y FASATIENPOS
ASPECTOS EM LOS CLIE RECILMERES AVUDA, MO INT P COLOMLA
FUTBOL LECTIRL, ¥ REDEDOON
BASCUETBOL ORATORLA, OUDAD ETADD
BEESBOL DECLAMACION CONTACTO
VOLEIBDL TEATRID
ATLEMSMD BALITICA TELEFOHG CELLILAR
MASTERLATICAS CANTO
CILILAICA, BALLET FOLCKLORICD CORRED ELECTROMICD:
ASICA DAMTA VIVESCOMEL[ |51[ | MNOPORQUE
BIOLOGLE CIELIID)

OTROS INTERESES




MOBAEFE MADRE DTS SOOOECONGRICTS
APELLIDH PATERNO APELLICK BAATERMC HUSERID DE PERSOHAS Q..E_ WIWEN DOINTHED: |: |
DETALL INFORFSDION SOBRE ESTAS PERSOMAS.
EDan
HOMERE[S FARENTESCD COUPACIOHN (aPRO]
WIVE |: : g |: : HO
EDAD DCUPAOON
LLMSAR DE TRABAMD
HIDRARID LABORAL
INSRESD MENSLIAL
ESCOLARIDAD
CIRECCION
CAILE MO, EXT.
P — r COLONIA TU PRINCIPAL SOETEN TU TUTOR EN CASA
ECOMOMICT E5 EOLMEN EST
i P i =] =
CUDAD ESTADD | | FADRE || PADRE
CORTACTD [ | MADRE [ ] MADRE _
[ | AMEDS i |$E-_'t a)
z [ |siming N
TELEFONO CELLILAR .
[ JoTRos [ |HERMAND{A]
EEE
CORRED ELECTRONICD
VIVES COMELLA | |51 | NOPOROQUE LUGAR DONDE HABITA TIEME JCLENTOS?
[ ] 5ERENTA LA
[ J5E ESTA PAGANDO BRI
NOMERE TUTOR [ | ES FRIOFIS EOCOS
[ | OTRA STUSDON
AFELLIDO PATERMD APELLIDD MATERKO
BN TU) CASA OUENTAS CON:
NOMERE]S| DREMAIE ELUTOROVIL PROPID
EDAD DCUPAD0N AELIA POTABLE CAELE
UIGHR DE TRABAID T T
a a = l’ = =
AID LAz RECOLECCION DE CAl ENTADOR DE A58
INGR:ESD MEMELIAL BASLIRA,
ESCOLARIDSAD TELEROIC
CHRECCION
BEDUERIMIENTOS DE AP ECTUDANTIL
CALLE MO EXT.
&SPECTOS BN LOS QUE REQUIERES AVUDA
WO INT CP COLOMIA DESARRCLLAR HABILIDADES DE COMPUTATON
APTYD BN HABILIDADES EN TRAEANDS ACADEMICOS
OUDAD TeTADD HABILIDADES PARA EL MANEID DE INGLES
CONTACTD APOYT FARA, EL DOMINID DE LAS MATEMATICAS
APTYD FARA, EL DOMIMID DE FISICS
p—— SR APTYD PARA, EL DOMIMNID DE QUIRICA

AFCHTD PARA EL DOMINED DE ER0LOEELA

OORR:ED ELECTROMICD
WIVES COMEL [ELLA) [ |51 |0 PORQUE

AFCHD PARA EL AMALISIS DE TEXTOS

APCHD PARA EXPRESARME POR ESCRITO

AFCHD PARA EXPRESARME EM FUIBLICD

MUMERD DE HERMAND QUE ERES EN TU FARILLA

AFTHD PARA LA ORSANZACION DE ACT.ACADEMICAS

HABILIDADES FARS TRABAIAR EM EQUIRD

HABILIDALES FARA LA BUSOUEDS DE INFORMACION




ANEXO 5

CENTRO DE ESTUDIOS TECNOLOGICOS INDUSTRIAL Y DE SERVICIOS NUM 79

SEP «T, UEMSTIS

() 7 9 J' UNIDAD DE EDUCACION MEDIA SUPERIOR

1 F TECNOLOGICA INDUSTRIAL Y DE SERVICIOS

EXAMEN CORREPONDIENTE A LA EVALUACION DIAGNOSTICA

QUIMICA I
PERIODO AGOSTO 19 - ENERO 20

ALUMNO: GRADO: 1ERSEM GRUPO:
APELLIDO PATERNO APELLIDO MATERNO NOMBRE(S) )

REACTIVOS___ 25 ACIERTOS CALIFICACION

PROFESORA: QFB JUDITH JOACHIN DE LA CRUZ FECHA:

INSTRUCCIONES: COLOCA EN EL PARENTESIS LA OPCION QUE CORRESPONDA A
LA RESPUESTA CORRECTA
1. ( ) Ciencia que estudia la materia y su composicion

A. Fisica B. Quimica C. Biologia D. Ecologia
2. () Las aportaciones de la Quimica a la sociedad son:

A. Positivas B. Negativas C. Ambas D. Ninguna
3. () Propiedad intensiva de la materia

A. Densidad B. Volumen C. Masa D. Peso
4. () ¢Cudl es laférmula del &cido clorhidrico?

A. CH B. HCLO C. HCI D. Cl,0s
5. () ¢Cuél es laférmula del Oxido de sodio?

A. NaCl B. SoO C. NaO D. Na,O
6. ( ) Propiedades extensivas de la materia

A. masa B. densidad C. punto de fusion D. solubilidad

o
7. () °6 ® Modelo de particulas que corresponde al estado:
] © O
A. solido B. liquido C. gas D. plasma

8. ( )Lareaccion a + b —» ab se clasifica como
A. descomposicion  B. exotérmica C. sintesis D. endotérmicas

9. () Mezcla que presenta uniformidad en cualquiera de sus partes
A. heterogénea B. diluida C. saturada D. homogénea

10.( ) Mezcla en la que se pueden distinguir sus componentes a simple vista
A. heterogénea B. diluida C. saturada D. homogénea



INSTRUCCIONES: DIBUJA EL MODELO CORPUSCULAR DE LAS SIGUIENTES
MOLECULAS UTILIZANDO EL CODIGO DE COLORES

11. H.O

12. COq

INSTRUCCIONES: REALIZA EL MODELO DE ENLACE
13. NH3
14. CH,
15. Na.O
16. N>

INSTRUCCIONES: DIBUJA EL CONTORNO DE LA TABLA PERIODICA PARA SENALAR
O COLOREAR LO QUE SE TE INDICA EN EL SIGUIENTE EJERCICIO:

17. DE AZUL: METALES 18. DE VERDE: NO METALES

19. DE ROJO: METALOIDES  20. DE AMARILLO: GASES NOBLES

21. PERIODOS  22. FAMILIAS O GRUPOS

INSTRUCCIONES: DESPEJA LA VARIABLE QUE SE TE INDICA EN CADA OPCION
4= V1P1 = V2P2 Py = pr

v T1 T2 PM

23. Despeja la m: 24. Despeja T2: 25. Despeja la m:




ANEXO 6
CONTEXTO SOCIAL
¢VIVES CON TUS PADRES O CON UN TUTOR?
AMBOSPADRES. MAMA__ PAPA__ TUTOR_

¢, QUE NIVEL DE ESTUDIOS TIENEN TUS PADRES?

PRIMARIA SECUNDARIA
BACHILLERATO UNIVERSITARIOS
¢TIENES HERMANOS? SI__ NO___ ¢CUANTOS?

¢ TIENES A TU CUIDADO A ALGUN HERMANO O A ALGUN FAMILIAR?
S| NO__ ¢CUANTOS?

¢ TU PAPA TRABAJA? Sl NO___ ¢EN QUE?
¢ TU MAMA TRABAJA? Sl NO__ ¢ENQUE?
¢TUTRABAJAS? SI___ NO___ ¢EN DONDE?

TU CULTURA ES PREDOMINANTEMENTE:
ISTMENA VERACRUZANA TABASQUENA OTRA

¢ HABLAS ALGUN IDIOMA O LENGUA INDIGENA? Sl NO

. ¢,A QUE DEDICAS EL TIEMPO LIBRE?
ESTUDIAR LEER LIBROS VER TELEVISION

JUGAR VIDEOJUEGOS DESCANSAR DEPORTES



ANEXO 7

¢VIVES CON TUS PADRES O CON UN TUTOR?

@ SOLO CON MAMA
@ SOLO CON PAPA
@ AMBOS PADRES
@ TUTOR

ANEXO 8
¢QUE NIVEL DE ESTUDIOS TIENEN TUS PADRES?

@ FRIMARIA

@ SECUNDARIA

@ BACHILLERATO
@ UNIVERSITARIOS
@ FOSGRADOS

@ NO ESTUDIARON




ANEXO 9
¢ TIENES A TU CUIDADO A ALGUN HERMANO O A ALGUN FAMILIAR

®si
® No

(. TRABAJAS?

® s
@ No

@ ESTUDIAR
@ DESCANSAR
@ VER TELEVISION

@ JUGAR VIDEQJUEGOS/ REDES
SOCIALES

& FRACTICAR UN DEPORTE
@ LEER LIBROS
@ estudiary descansar




ANEXO 10

ENCUESTA

GUSTOS Y PREFERENCIAS
¢ TIENES UN GRUPO DE AMIGOS EN EL CETIS79? SI NO_
¢CUENTAS CON AMIGOS FUERA DE LA ESCUELA? SI NO
¢EN QUIEN CONFIAS MAS: PADRES O AMIGOS____ ?
¢CON QUIEN TE GUSTA PASAR EL TIEMPO LIBRE: PADRES____ O AMIGOS____ ?
¢QUE TANTO INFLUYEN TUS AMIGOS EN TUS DECISIONES?
MUCHO POCO NADA

o > N E

6. ¢USAS TATUAJES Y /O PIERCING? SI ___ NO__

INDICA QUE DISPOSITIVOS ELECTRONICOS TE GUSTA USAR:
TV__ LAPTOP__ CELULAR____ COMPUTADORA DE ESCRITORIO___ TABLET ___
8. ¢CUALES SON TUS REDES SOCIALES FAVORITAS?

WHATSAPP FACEBOOK INSTAGRAM TWITTER OTRA
9. ¢CUALES SON LAS REDES QUE MENOS PREFIERES?
WHATSAPP FACEBOOK INSTAGRAM TWITTER OTRA

10. ¢QUE TIPO DE MUSICA PREFIERES?
___POP BACHATA REGUETON BANDA SALSA
ELECTRONICA ALTERNATIVA

11. ¢CUALES SON TUS PROGRAMAS DE TV FAVORITOS?
_____SERIES __PELICULAS____ PROGRAMAS DE ENTRETENIMIENTO ____ OTROS
12. ¢ TE GUSTA ESTUDIAR? SI ___ NO
13. ¢ CUANTO TIEMPO DEDICAS A ESTUDIAR?
____15A30MIN DE31A1HR ____ MAS DE 1 HR NO
ESTUDIO
14. ¢UTILIZAS ALGUNA TECNICA O METODO PARA ESTUDIAR? SI
NO_
15. ¢ TE CUESTA TRABAJO CONCENTRARTE EN CLASES? SI NO
16. ¢,COMO TE GUSTAN LAS CLASES?
____NOME GUSTAN ____ DINAMICAS _____TEORICAS _____PRACTICAS

17. ¢COMO PREFIERES TRABAJAR EN CLASES? _ EN EQUIPO INDIVIDUAL



ANEXO 11
¢COMO TE GUSTAN LAS CLASES?

@ DINAMICAS
@ PRACTICAS
® TECRICAS

¢ TE GUSTA ESTUDIAR?

@S
® No

¢CUANTO TIEMPO DEDICAS A ESTUDIAR?

@ NOESTUDIO
@ DE 15 A 30 MIN
@ DE 31 MIN A 1 HORA

. @ MAS DE UNA HORA
——ﬁ




ANEXO 12
¢UTILIZAS ALGUNA TECNICA O METODO PARA ESTUDIAR?

@ Si
@ Mo

;CUAL?

3
3[8!‘ %)

25,6 %) (5,6 %)
2

12128 ‘!i21':‘{213{21_5[213i21${21!{215{2:_3 ) {2 B2 RSN N2 22 BRI 2R (w2 R e

0
Cualguier Leer Ningungo Repetir lo gue ve_ . consiste en crear.. repasar I,

Escuchar misica... Leer para compre. .. Mo utilizo Solo leo estar sola

¢COMO PREFIERES TRABAJAR EN CLASES?

@ INDIVIDUAL
@ EN EQUIPCS




ANEXO 13

¢ CUALES SON TUS REDES SOCIALES FAVORITAS?

@ WHATSAPP
@ FACEBOOK
@ INSTAGRAM
@® TWITTER
@ TIKTOK

@ Wattpad

¢ CUALES SON LAS REDES QUE MENOS PREFIERES?

@ WHATSAPP
@ FACEBOOK
© INSTAGRAM
@ TWITTER
@ OTRA




ANEXO 14
; QUE TIPO DE MUSICA PREFIERES?

® FOP

@ REGUETON
® ALTERNATIVA
@ BANDA

@ SALSA

@ ELECTRONICA
® ROCK

¢ CUALES SON TUS PROGRAMAS DE TV FAVORITOS?

@ SEREES

@ PROGRAMAS DE
ENTRETENIMIENTC

® PROGRAMAS DEPORTIVOS
@ PELICULAS

@ NO VEO TELEVISION

@ Pablo escobar




ANEXO 15
TEST DE MC CARTHY / 4 MAT SYSTEMA

Instrucciones: Responde cada pregunta con la mayor sinceridad. Ten calma y piensa bien
tus respuestas.

ASPECTO SI NO

=Y

. Después de leer una informacion ¢te tomas un tiempo para reflexionarla?

2. ¢Aprendes de lo que otros comentan?

3. ¢ Te gusta compartir con otros lo que has aprendido?

4. ; Te gusta encontrar el significado de todas las cosas?

5. Cuando trabajas en equipo ¢te involucras en las actividades que realizan?

6. Conforme vas realizando un experimento ¢ te imaginas los resultados?

7. ¢ Tiendes a buscar la calidad en los trabajos que realizas?

8. Las experiencias escolares ¢las asocias con experiencias personales?

©

¢ Te gusta recibir informacion concreta (datos, hechos, explicaciones, etc)?

10. Cuando lees ¢ eres capaz de percibir informacién no escrita?

11. En un trabajo experimental ¢, eres capaz de crear tus propias teorias a partir de

observaciones?

12. ¢(Eres capaz de relacionar lo que observas en un experimento con los

conocimientos que tienes acerca del fenémeno?

13. ¢ Tienes capacidad para organizar datos e informacion de forma secuencial?

14. Cuando realizas un proyecto ¢ Te interesa la opinidon de expertos en el tema?

15. Para aprender ¢ prefieres razonar las ideas?

16. ¢ Consideras que tienes una gran habilidad para exponer ideas?

17. ¢ Te gusta profundizar en los trabajos que realizas?




18.

Durante una investigacion ¢te gusta buscar informacion adicional cuando

encuentras algo que no entiendes?

19.

¢La informacion no tiene sentido para ti si no la experimentas?

20.

Durante un desarrollo experimental ¢ relacionas la teoria con la practica?

21.

¢Utilizas el sentido comun en la resolucién de problemas?

22.

Cuando trabajas un proyecto ¢ eres realista y objetivo?

23.

En un trabajo experimental ¢ eres el que realiza las actividades propuestas?

24,

¢ Sientes deseos de desarmar objetos para repararlos?

25

. ¢ Te gusta saber la aplicacion directa de lo que estas aprendiendo?

26.

¢ Eres una persona muy activa?

27.

¢ Prefieres encontrar ti mismo las respuestas de un problema?

28.

SAprendes mejor por ensayo y error?

29.

¢ Te adaptas facilmente a los cambios?

30.

En un trabajo en equipo ¢tiendes a ser el que dirige?

31.

¢ Eres una persona bastante intuitiva?

32.

Durante la realizacion de un proyecto ¢ te gusta tomar riesgos? ¢ Te gusta hacer

cosas que otros no propondrian hacer?

33.

Cuando te surgen ideas ¢las llevas a la practica?

34.

En la resolucién de problemas ¢ confias en lo que sientes (corazonadas)?

35.

¢ Tu aprendizaje depende de como te sientes?

36.

En un proyecto ¢te gusta ir descubriendo cosas nuevas y partir de ellas para

seguir avanzando?

RESULTADOS




ALUMNO TIPO 1

PREGUNTAS

Sl

NO

Delalala9

Totales:

ALUMNO TIPO 2

PREGUNTAS

SI

NO

Mayor predominancia de Sl en el
alumno tipo

Mayor predominancia de NO en
el alumno tipo

Delal0Oala18

Totales:

ALUMNO TIPO 3

PREGUNTAS

Sl

NO

Delal9 ala 27

Totales:

ALUMNO TIPO 4

PREGUNTAS

Sl

NO

¢ Tienes alguna debilidad?
visual auditiva
Motriz verbal

¢ Tienes alguna enfermedad que
necesite un tratamiento
especifico?

De la 28 a la 36

Totales:




ANEXO 16
Resultados del test 4 MAT

Aplicado a los estudiantes del primer semestre grupo O

ESTILOS DE APRENDIZAJE

-

= ALUMNOTIPO1 = ALUMNOTIPO2 = ALUMNOTIPO3 = ALUMNOTIPO 4

ANEXO 17

DISCAPACIDAD EN EL GRUPO 1ERO O

DISCAPACIDAD

ENINGUNA ®DEBILVISUAL = DEBILVERBAL ® DEBIL UDITIVO



ANEXO 18
GUIA DE OBSERVACION

CRITERIO NUNCA  ALGUNAS
VECES

Cuando surge un conflicto los
estudiantes dialogan

El grupo toma decisiones de manera
democrética

Los estudiantes discuten verbalmente

Al menos un estudiante es excluido por
los demas compaferos por cuestiones
académicas o sociales

Los estudiantes se frustran en las
clases

Los estudiantes prefieren el trabajo
individual

Los estudiantes prefieren el trabajo en
equipos diversos

Son tolerantes a las opiniones de los
demas

Los estudiantes del grupo se apoyan
entre ellos.

Los estudiantes prefieren el trabajo en
los mismos equipos

Los estudiantes prefieren las
actividades ludicas

Los estudiantes prefieren los trabajos
por proyectos

CASI
SIEMPRE

SIEMPRE



ANEXO 19
REPORTES DE EFICIENCIA TERMINAL DE LOS ULTIMOS TRES CICLOS
ESCOLARES
f.tu"'-““w%
S
{i‘-mm’“’

SUBSECRETARIA DE EDUCACION MEDIA SUPERIOR
DIRECCION GENERAL DE EDUCACION TECNOLOGICA
SECRETARIA DE
EDUCACION PUBLICA

N | nousTRIAL
DG ETI SUBDIRECCION DE ENLACE OPERATIVO EN EL ESTADO DE VERACRUZ

Ceuw
Guillenn de Lampart

[ AVANCE Y EFICIENCIA TERMINAL MENSUAL

QFB JUDITH JOACHIN DE LA CRUZ MATERIA: QUIMICA 1
DEPARTAMENTO: SERVICIOS DOCENTES

DOCENTE:
PERIODO: AGOSTO 16—-ENERO 2017
REPORTE: FINAL
ESP GDOY TURNO MATERIA % NUM APR REPRO % % CALIF
GPO AVAN APRO REPRO PROM
ALUM
TC 10 VESP | QUIMICA | 100 56 45 11 80 20 6.44

QFB JUDITH JOACHIN DE LA CRUZ
NOMBRE Y FIRMA DEL DOCENTE




SUBSECRETARIA DE EDUCACION MEDIA SUPERIOR
DIRECCION GENERAL DE EDUCACION TECNOLOGICA INDUSTRIAL
SECRETARIA DE

SUBDIRECCION DE ENLACE OPERATIVO EN EL ESTADO DE VERACRUZ
EDUCACION PUBLICA

Guillenn de Lampart

[ AVANCE Y EFICIENCIA TERMINAL MENSUAL
QUIMICA 1

QFB JUDITH JOACHIN DE LA CRUZ MATERIA
DEPARTAMENTO: SERVICIOS DOCENTES

DOCENTE:
PERIODO: AGOSTO 17-ENERO 2018
REPORTE: FINAL
ESP GDOY TURNO MATERIA % NUM APR REPRO % % CALIF
GPO AVAN APRO REPRO PROM
ALUM
TC 10 VESP | QUIMICA | 100 52 42 10 84 16 6.0

QFB JUDITH JOACHIN DE LA CRUZ
NOMBRE Y FIRMA DEL DOCENTE




SUBSECRETARIA DE EDUCACION MEDIA SUPERIOR
EDUCACION TECNOLOGICA

DIRECCION GENERAL DE
SECRETARIA DE
EDUCACION PUBLICA

) l INDUSTRIAL
.'.-
DG ETISUBDIRECCION DE ENLACE OPERATIVO EN EL ESTADO DE VERACRUZ

Guillann de | amnart

[ AVANCE Y EFICIENCIA TERMINAL MENSUAL

QFB JUDITH JOACHIN DE LA CRUZ MATERIA: QUIMICA 1
DEPARTAMENTO: SERVICIOS DOCENTES

DOCENTE:
PERIODO: AGOSTO 18-ENERO 2019
REPORTE: FINAL
ESP GDOY TURNO MATERIA % NUM APR REPRO % % CALIF
GPO AVAN APRO REPRO PROM
ALUM
TC 10 VESP | QUIMICA | 100 54 42 12 78 22 6.2

QFB JUDITH JOACHIN DE LA CRUZ
NOMBRE Y FIRMA DEL DOCENTE




60

50

40

30

20

10

80

70

60

50

40

30

20

10

ALUMNOS APROBADOS Y REPROBADOS

29 54 54
5
2 2
1 2 2

CE.16-17 CE.17-18 CE.18-19
ETOTAL DEALUMNOS ~EAPROBADOS  E1REPROBADOS
EFICIENCIA TERMINAL

™ % DE APROBACION

78 78
2 2
‘ 6 .2

C.E.16-17 C.E.17-18

= %DE REPROBACION

C.E.18-19

™ PROMEDIO GRUPAL



ANEXO 20

AUTOEVALUACION DE LA INTELIGENCIA EMOCIONAL
Test de Emily Sterrett
NOMBRE:
PROMEDIO DE LA ASIGNATURA:

INSTRUCCIONES: LEE DETENIDAMENTE CADA UNA DE LAS SIGUIENTE
AFIRMACIONES Y RESPONDE CON LA MAYOR HONESTIDAD UTILIZANDO LA
SIGUIENTE ESCALA:

1 2 3 4 5
Practicamente nunca Practicamente siempre
1. Se reconocer mis errores, los admito de buena manera y me disculpo.
2. Hay varias cosas importantes en mi vida gue me entusiasman, me hacen feliz y lo
hago evidente porgue siempre estoy de buen humor.
3. Tengo facilidad para conocer o iniciar conversaciones con personas desconocidas
cuando tengo que hacerlo, se me integrar a grupos de trabajo diversos.
4. Suelo ser el que toma el liderato en los equipos de trabajo.
5. Cuando trabajo en equipo, normalmente los demas integrantes del equipo se sienten
inspirados y animados después de hablar conmigo.
6. No tengo ningun problema a la hora de hacer una presentacion a un grupo o dirigir
una reunion.
7. Yo tomo la iniciativa y sigo adelante con las tareas que es necesario hacer.
8. Intento encontrar el lado positivo de cualquier situacion.
9. Soy capaz de afrontar con calma, sensibilidad y de manera proactiva las
manifestaciones emocionales de otras personas.
10. Por lo general me siento cémodo en las situaciones nuevas.
11. Soy capaz de seguir adelante en un proyecto importante, a pesar de los obstaculos.
12. Los deméas me respetan y les caigo bien, incluso cuando no estan de acuerdo
conmigo.
13. Expreso mis puntos de vista con honestidad y ponderacién, sin agobiar.

14. Creo que el trabajo que hago cada dia tiene sentido y aporta valor a la sociedad.



15. Puedo persuadir eficazmente a otros para que adopten mi punto de vista sin

coacciones.

PUNTUACION:
1° Escriba sus puntuaciones para cada pregunta numeradas en la categoria
correspondiente.

2° Sume las puntuaciones de cada categoria para obtener el total de ese factor

especifico.
AUTOCONFIANZA MOTIVACION COMPETENCIA SOCIAL

1) 2) 3)

4) 5) 6)

7) 8) 9)

10) 11) 12)

13) 14) 15)

TOTAI - TNOTAI - TOTAI -

INTERPRETACION:

Su puntuacién en cada una de las tres competencias oscilara entre 5y 25 puntos.

Rodea con un circulo aquella que sea inferior a 20: esta puntuacion indica un area
donde puedes mejorar.

También puedes rodear con un circulo aquellas preguntas cuya puntuacion sea de 4
o inferior a 3, es una puntuacién promedio pero las personas con inteligencia
emocional estan por encima de la media. En consecuencia, debes convertir esta area

de mejora en una meta especifica.



ANEXO 21
RESULTADOS DE LA AUTOEVALUACION DE LA INTELIGENCIA EMOCIONAL
Test de Emily Sterrett
PROMEDIOS EN ALUMNOS QUE INDICARON MENOS DE 20 PUNTOS
LA ASIGNATURA

DE CIENCIAS 3

AUTOCONFIANZA  MOTIVACION COMPETENCIA

SOCIAL

12/ 20 11/20 15/20
14/14 14/14 14/14

TEST DE EMOCIONES

16

14

12
10
8
6
- mnll

DE8A10 DE7.9A6.5 DE6.4A5

S

N

B AUTOESTIMA = MOTIVACION ~ m COMPETENCIA SOCIAL



ANEXO 22
TEST DE ADICCION AL INTERNET

Lea detenidamente las afirmaciones y por favor seleccione la que corresponda a su
respuesta. La informacion proporcionada serd confidencial, por lo que trate de
contestar con la mayor sinceridad posible.

SECCION A: INFORMACION BASICA
Al. ¢ Cuales son sus iniciales?

A2. ¢ Cuél es su género? Masculino Femenino
A3. ¢, Cual es su edad?
A4. ¢ Actualmente trabaja? Sl NO

Seccion B: IAT Internet Addiction Test

0= NUNCA 1=RARAMENTE 2= OCASIONALMENTE 3= FRECUENTEMENTE
4= CASI SIEMPRE 5= SIEMPRE
PREGUNTA 0[1|2|3|4]|5

1. ¢Con qué frecuencia se encuentra con que lleva mas
tiempo navegando del que pretendia estar?

2. ¢ Desatiende los estudios y sus obligaciones por pasar mas
tiempo frente a la computadora navegando?

3. ¢Con que frecuencia establece relaciones amistosas con
gente que solo conoce a través de Internet?

4. ¢ Con que frecuencia personas de su entorno le recriminan
gue pasa demasiado tiempo conectado a Internet?

5. ¢Su actividad académica (escuela, universidad) se ve
perjudicada porgque dedica demasiado tiempo a navegar?

6. ¢ Con que frecuencia chequea el correo electronico o redes
sociales antes de realizar otras tareas prioritarias?

7. ¢ Tu rendimiento escolar se ve perjudicada por el uso de
Internet?

8. ¢Se vuelve precavido o reservado cuando alguien le
pregunta en qué dedica el tiempo que pasa navegando?

9. ¢Evade sus problemas de la vida real pasando un rato
conectado a Internet?

10. ¢ Se encuentra alguna vez pensando en lo que va a hacer
la proxima vez que se conecte a Internet?

11. ¢ Teme que su vida sin Internet sea aburrida y vacia?

12. ¢Se siente molesto cuando alguien lo/a interrumpe
mientras esta navegando?




13. ¢Con que frecuencia pierde horas de suefio pasandolas
conectado a Internet?

14. ¢Se encuentra a menudo pensando en cosas
relacionadas a Internet cuando no esta conectado?

15. ¢Le ha pasado alguna vez eso de decir "solo unos
minutitos mas" antes de apagar la computadora o dispositivo
movil?

16. ¢ Ha intentado alguna vez pasar menos tiempo conectado
a Internet y no lo ha logrado?

17. ¢Trata de ocultar cuanto tiempo pasa realmente
navegando?

18. ¢ Prefiere pasar mas tiempo online que con sus amigos en
la vida real?

19. ¢ Se siente ansioso, nervioso, deprimido o aburrido cuando
no esta conectado a Internet?

Seccion C: Preferencias ¢ Qué usas mas?

C1. ¢ Qué dispositivo usas mas para acceder a internet?

a) Computadora Personal

b) Tablet

c) Celular

d) Ninguno

e) Todos

C2. ¢Qué sitios usas mas?

Facebook

Twitter

Instagram

Otro

3. Promedio de tiempo que pasas conectado a internet al dia (en horas).
1234567891011 12 masde 12

Muchas gracias por su colaboracion.
INTERPRETACION:

La puntuacion minima es de 20 y el maximo es de 95; a mayor puntuacion, mayor es
el problema adictivo con el Internet.

Young sugiere que una puntuacion entre 20 y 39 puntos refleja a un usuario promedio
del internet, que tiene control completo sobre el tiempo de uso que le da. Una
puntuacion entre 40 y 69 refleja que el usuario tiene problemas frecuentes por el uso
de internet y, una puntuacion entre 70 y 95 significa que existe una adiccion al internet
y que esta causando problemas significativos



ANEXO 23
RESULTADOS DEL TEST DE ADICCION AL INTERNET
NIVEL NUMERO DE MENCIONES

Usuario promedio 19

Problemas frecuentes 24
Adiccion 3

ADICCION
7%

USUARIO
PROMEDIO
41%
PROBLEMAS
FRECUENTES
52%

NIVELES

30
0
6

DISPOSITIVOS FAVORITOS

m CELULAR
B TABLETA
" LAP TOP




DE1A3 5
:
0
a7
:

TIEMPO EN HORAS DEDICADAS A NAVEGAR
11% 11% mDE1A3
19% BMDE4A6
mDE7A9
22% " DE10A 12
_ B MAS DE 12




ANEXO 24

El Test de Pensamiento Cientifico-Creativo (TPCC) de Hu y Adey

Realiza cada una de las siguientes tareas:
Tarea 1 (Cristal) - Escribe una lista con todos los usos cientificos diferentes que le

darias a un trozo de cristal;

Tarea 2 (Espacio) - Si pudieras viajar al espacio en una nave espacial e ir a otro

planeta, ¢ qué preguntas de caracter cientifico te gustaria investigar?;

Tarea 3 (Bicicleta) - ¢Cémo podriamos mejorar una bicicleta corriente para hacerla

mas interesante, util y bonita?;
Tarea 4 (Gravedad) - Describe qué pasaria en el mundo si no hubiera gravedad;

Tarea 5 (Cuadrado) - ¢De cuantas formas distintas podrias dividir un cuadrado en

cuatro partes iguales?;

Tarea 6 (Servilletas)- Suponiendo que tienes dos clases de servilletas, ¢cémo puedes

comprobar mediante distintos experimentos, cual es la mejor?; y

Tarea 7 (Manzanas) - Ahora, tienes que disefiar una maquina recogedora de
manzanas (a. Haz un dibujo de esta maquina, b. Ponle un nombre, c. Escribe las partes
de la maquina que has disefiado. Para termina, escribe la funcién que tiene cada una

de las partes de la maquina).



ANEXO 25

Resultados del Test de Pensamiento Cientifico-Creativo (TPCC) de Hu y Adey

NUumero Desarrollado En proceso de Sin desarrollo
de desarrollarlo

pregunta

2 10 18 18

3 5 16 25

4 24 12 10

5 17 20 9

6 9 12 25

7 5 5 36

40

35

30

25

2

o

1

v

1

o

[62]

0

HABILIDADES DEL PENSAMIENTO

1 2 3 4 5 6 7

B EN DESARROLLO ®EN PROCESO  ® SIN DESARROLLO




ANEXO 26
REFLEXION DE LA PRACTICA

1. Organiza su formacién continua a lo largo de su
trayectoria profesional.

Reflexiona e investiga sobre la ensefianza y sus propios v
procesos de construccion del conocimiento.

Incorpora nuevos conocimientos y experiencias al acervo v
con el que cuenta y los traduce en estrategias de
ensefianza y de aprendizaje.

Se evalla para mejorar su proceso de construccion del v
conocimiento y adquisicion de competencias, y cuenta
con una disposicion favorable para la evaluacién docente
y de pares.

Aprende de las experiencias de otros docentes y v
participa en la conformacién y mejoramiento de su
comunidad académica.

Se mantiene actualizado en el uso de la tecnologia de la v
informacion y la comunicacion.

Se actualiza en el uso de una segunda lengua v

Argumenta la naturaleza, los métodos y la consistencia v
I6gica de los saberes que imparte.

Explicita la relacién de distintos saberes disciplinares con v
su practica docente y los procesos de aprendizaje de los
estudiantes.

Valora y explicita los vinculos entre los conocimientos v
previamente adquiridos por los estudiantes, los que se




desarrollan en su curso y aquellos otros que conforman
un plan de estudios.

Identifica los conocimientos previos y necesidades de
formacién de los estudiantes, y desarrolla estrategias
para avanzar a partir de ellas.

Disefia planes de trabajo basados en proyectos e
investigaciones disciplinarias e interdisciplinarias
orientados al desarrollo de competencias

Disefia y utiliza en el salon de clases materiales
apropiado para el desarrollo de competencias.

Contextualiza los contenidos de un plan de estudios en
la vida cotidiana de los estudiantes y la realidad social de
la comunidad a la que pertenecen.

4. Lleva a la practica procesos de ensefianza y de
aprendizaje de manera efectiva, creativa e innovadora a
Su contexto institucional.

Comunica ideas y conceptos con claridad en los
diferentes ambientes de aprendizaje y ofrece ejemplos
pertinentes a la vida de los estudiantes.

Aplica estrategias de aprendizaje y soluciones creativas
ante contingencias, teniendo en cuenta las
caracteristicas de su contexto institucional, y utilizando
los recursos y materiales disponibles de manera
adecuada.

Promueve el desarrollo de los estudiantes mediante el
aprendizaje, en el marco de sus aspiraciones,
necesidades y posibilidades como individuos, y en
relacion a sus circunstancias socioculturales.

Provee de bibliografia relevante y orienta a los
estudiantes en la consulta de fuentes para la
investigacion.

Utiliza la tecnologia de la informacion y la comunicacion
con una aplicacion didactica y estratégica en distintos
ambientes de aprendizaje.




Establece criterios y métodos de evaluacion del
aprendizaje con base en el enfoque de competencias, y
los comunica de manera clara a los estudiantes.

Da seguimiento al proceso de aprendizaje y al desarrollo
académico de los estudiantes.

Comunica sus observaciones a los estudiantes de
manera constructiva y consistente, y sugiere alternativas
para su superacion.

Fomenta la autoevaluacién y coevaluacién entre pares
académicos y entre los estudiantes para afianzar los
procesos de ensefianza y de aprendizaje.

Favorece entre los estudiantes el autoconocimiento y la
valoracién de si mismos.

Favorece entre los estudiantes el deseo de aprender y
les proporciona oportunidades y herramientas para
avanzar en sus procesos de construccion del
conocimiento.

Promueve el pensamiento critico, reflexivo y creativo, a
partir de los contenidos educativos establecidos,
situaciones de actualidad e inquietudes de los
estudiantes.

Motiva a los estudiantes en lo individual y en grupo, y
produce expectativas de superacion y desarrollo.

Fomenta el gusto por la lectura y por la expresion oral,
escrita o artistica.

Propicia la utilizacién de la tecnologia de la informacion
y la comunicacion por parte de los estudiantes para
obtener, procesar e interpretar informacion, asi como
para expresar ideas.

7. Contribuye a la generacion de un ambiente que facilite

el desarrollo sano e integral de los estudiantes.

Practica y promueve el respeto a la diversidad de
creencias, valores, ideas y practicas sociales entre sus
colegas y entre los estudiantes.




Favorece el didlogo como mecanismo para la resolucion
de conflictos personales e interpersonales entre los
estudiantes y, en su caso, los canaliza para que reciban
una atencion adecuada.

Estimula la participacion de los estudiantes en la
definiciéon de normas de trabajo y convivencia, y las hace
cumplir.

Promueve el interés y la participacion de los estudiantes
con una conciencia civica, ética y ecologica en la vida de
su escuela, comunidad, regién, México y el mundo.

Alienta que los estudiantes expresen opiniones
personales, en un marco de respeto, y las toma en
cuenta.

Contribuye a que la escuela retna y preserve
condiciones fisicas e higiénicas satisfactorias.

Fomenta estilos de vida saludables y opciones para el
desarrollo humano, como el deporte, el arte y diversas
actividades complementarias entre los estudiantes.

Facilita la integracién arménica de los estudiantes al
entorno escolar y favorece el desarrollo de un sentido de
pertenencia.

Colabora en la construccién de un proyecto de formacion
integral dirigido a los estudiantes en forma colegiada con
otros docentes y los directivos de la escuela, asi como
con el personal de apoyo técnico pedagdgico.

Detecta y contribuye a la solucién de los problemas de la
escuela mediante el esfuerzo coman con otros docentes,
directivos y miembros de la comunidad.

Promueve y colabora con su comunidad educativa en
proyectos de participacién social.

Crea y participa en comunidades de aprendizaje para
mejorar su practica educativa.




ANEXO 27

SEP «T, UEMSTIS
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DIARIO DE CAMPO
ASIGNATURA: QUiMICA | GRADO Y GRUPO: 1IERO O

DOCENTE: QFB JUDITH JOACHIN DE LA CRUZ
OBJETIVO ESPECIFICO:

ACTIVIDAD: FECHA DE APLICACION:

OBSERVACION ANALISIS DE LA OBSERVACION




ANEXO 28

COMPETENCIAS GENERICAS Y SUS ATRIBUTOS

Se autodetermina y cuida de si

1. Se conoce y valora a si mismo y aborda
problemas y retos teniendo en cuenta los
objetivos que persigue.

2. Es sensible al arte y participa en la apreciacién
e interpretacion de sus expresiones en distintos
géneros.

3. Elige y practica estilos de vida saludables.

Enfrenta las dificultades que se le
presentan y es consciente de sus
valores, fortalezas y debilidades.
Identifica sus emociones, las maneja de
manera constructiva y reconoce la
necesidad de solicitar apoyo ante una
situacion que lo rebase.

Elige alternativas y cursos de accion
con base en criterios sustentados y en
el marco de un proyecto de vida.
Analiza criticamente los factores que
influyen en su toma de decisiones.
Asume las consecuencias de sus
comportamientos y decisiones.
Administra los recursos disponibles
teniendo en cuenta las restricciones
para el logro de sus metas

Valora el arte como manifestacion de la
belleza y expresion de ideas,
sensaciones y emociones.
Experimenta el arte como un hecho
histérico compartido que permite la
comunicacion entre individuos y
culturas en el tiempo y el espacio, a la
vez que desarrolla un sentido de
identidad.

Participa en practicas relacionadas con
el arte.

Reconoce la actividad fisica como un
medio para su desarrollo fisico, mental
y social.

Toma decisiones a partir de la
valoracion de las consecuencias de
distintos habitos de consumo y
conductas de riesgo.

Cultiva relaciones interpersonales que
contribuyen a su desarrollo humano y el
de quienes lo rodean.

226



Se expresa y comunica

4. Escucha, interpreta y emite mensajes
pertinentes en distintos contextos mediante la
utilizacion de medios, codigos y herramientas
apropiados.

Piensa critica y reflexivamente

5. Desarrolla innovaciones y propone soluciones
a problemas a partir de métodos establecidos.

6. Sustenta una postura personal sobre temas
de interés y relevancia general, considerando
otros puntos de vista de manera critica y
reflexiva.

Aprende de forma autbnoma

Expresa ideas y conceptos mediante
representaciones lingiisticas,
matematicas o gréficas.

Aplica distintas estrategias
comunicativas segun quienes sean sus
interlocutores, el contexto en el que se
encuentra y los objetivos que persigue.
Identifica las ideas clave en un texto o
discurso oral e infiere conclusiones a
partir de ellas.

Se comunica en una segunda lengua
en situaciones cotidianas.

Maneja las tecnologias de la
informacion y la comunicacion para
obtener informacién y expresar ideas.

Sigue instrucciones y procedimientos
de manera reflexiva, comprendiendo
como cada uno de sus pasos
contribuye al alcance de un objetivo.
Ordena informacion de acuerdo a
categorias, jerarquias y relaciones.
Identifica los sistemas y reglas o
principios medulares que subyacen a
una serie de fenomenos.

Construye hipétesis y disefia y aplica
modelos para probar su validez.
Sintetiza evidencias obtenidas
mediante la experimentacion para
producir conclusiones y formular
nuevas preguntas.

Utiliza las tecnologias de la informacion
y comunicacion para procesar e
interpretar informacion.

Elige las fuentes de informacion més
relevantes para un propdsito especifico
y discrimina entre ellas de acuerdo a su
relevancia y confiabilidad.

Evalla argumentos y opiniones e
identifica prejuicios y falacias.
Reconoce los propios prejuicios,
modifica sus puntos de vista al conocer
nuevas evidencias, e integra nuevos
conocimientos y perspectivas al acervo
con el que cuenta.

Estructura ideas y argumentos de
manera clara, coherente y sintética.

Define metas y da seguimiento a sus
procesos de construcciéon de
conocimiento.



7. Aprende por iniciativa e interés propio a lo
largo de la vida.

Trabaja en forma colaborativa

8. Participa y colabora de manera efectiva en
equipos diversos.

Participa con responsabilidad en la sociedad

9. Participa con una conciencia civica y ética en
la vida de su comunidad, region, México y el
mundo.

10. Mantiene una actitud respetuosa hacia la
interculturalidad y la diversidad de creencias,
valores, ideas y practicas sociales.

Identifica las actividades que le resultan
de menor y mayor interés y dificultad,
reconociendo y controlando sus
reacciones frente a retos y obstaculos.
Articula saberes de diversos campos y
establece relaciones entre ellos y su
vida cotidiana.

Propone maneras de solucionar un
problema o desarrollar un proyecto en
equipo, definiendo un curso de accion
con pasos especificos.

Aporta puntos de vista con apertura y
considera los de otras personas de
manera reflexiva.

Asume una actitud constructiva,
congruente con los conocimientos y
habilidades con los que cuenta dentro
de distintos equipos de trabajo.

Privilegia el dialogo como mecanismo
para la solucién de conflictos.

Toma decisiones a fin de contribuir a la
equidad, bienestar y desarrollo
democrético de la sociedad.

Conoce sus derechos y obligaciones
como mexicano y miembro de distintas
comunidades e instituciones, y
reconoce el valor de la participacion
como herramienta para ejercerlos.
Contribuye a alcanzar un equilibrio
entre el interés y bienestar individual y
el interés general de la sociedad.
Actlia de manera propositiva frente a
fenémenos de la sociedad y se
mantiene informado.

Advierte que los fendmenos que se
desarrollan en los &mbitos local,
nacional e internacional ocurren dentro
de un contexto global interdependiente.

Reconoce que la diversidad tiene lugar
en un espacio democrético de igualdad
de dignidad y derechos de todas las
personas, y rechaza toda forma de
discriminacion.

Dialoga y aprende de personas con
distintos puntos de vista y tradiciones



11. Contribuye al desarrollo sustentable de
manera critica, con acciones responsables.

culturales mediante la ubicacién de sus
propias circunstancias en un contexto
mas amplio.

Asume que el respeto de las
diferencias es el principio de
integracion y convivencia en los
contextos local, nacional e internacional

Asume una actitud que favorece la
solucién de problemas ambientales en
los &mbitos local, nacional e
internacional.

Reconoce y comprende las
implicaciones biolégicas, econémicas,
politicas y sociales del dafio ambiental
en un contexto global interdependiente.
Contribuye al alcance de un equilibrio
entre los intereses de corto y largo
plazo con relacion al ambiente



ANEXO 29
COMPETENCIAS DISCIPLINARES

CIENCIAS EXPERIMENTALES

10.

11.

12.

13.

14.

Establece la interrelacion entre la ciencia, la tecnologia, la sociedad y el ambiente en
contextos histdricos y sociales especificos.

Fundamenta opiniones sobre los impactos de la ciencia y la tecnologia en su vida
cotidiana, asumiendo consideraciones éticas.

Identifica problemas, formula preguntas de caracter cientifico y plantea las hipotesis
necesarias para responderlas.

Obtiene, registra y sistematiza la informacion para responder a preguntas de caracter
cientifico, consultando fuentes relevantes y realizando experimentos pertinentes.
Contrasta los resultados obtenidos en una investigacidn o experimento con hipétesis
previas y comunica sus conclusiones.

Valora las preconcepciones personales o comunes sobre diversos fendmenos naturales
a partir de evidencias cientificas.

Hace explicitas las nociones cientificas que sustentan los procesos para la solucién de
problemas cotidianos.

Explica el funcionamiento de maquinas de uso comun a partir de nociones cientificas.
Disefia modelos o prototipos para resolver problemas, satisfacer necesidades o demostrar
principios cientificos.

Relaciona las expresiones simbdlicas de un fendmeno de la naturaleza y los rasgos
observables a simple vista 0 mediante instrumentos o modelos cientificos.

Analiza las leyes generales que rigen el funcionamiento del medio fisico y valora las
acciones humanas de impacto ambiental.

Decide sobre el cuidado de su salud a partir del conocimiento de su cuerpo, Sus procesos
vitales y el entorno al que pertenece.

Relaciona los niveles de organizacién quimica, biolégica, fisica y ecoldgica de los
sistemas vivos.

Aplica normas de seguridad en el manejo de sustancias, instrumentos y equipo en la
realizacion de actividades de su vida cotidiana.



ANEXO 30

Test de estilos de Aprendizaje

(Autor Profesor David Kolb)

Deberas asignar un puntuacion de 1 a 3, en los casilleros a cada una de las

situaciones de una fila determinada,

respondiendo a

la pregunta del

encabezamiento. Coloca 3 puntos a la situacién que te reporte mas beneficios
cuando aprendes, y asigna los puntajes “3”, “2” y “0” a las restantes situaciones
expuestas en la fila, en funcion de la efectividad que tienen éstas en tu forma de
aprender. No se puede repetir un puntaje dentro de una fila.

Cuando
Aprendo:

Prefiero valerme de
IMis SeNsaciones y
senfimientos

|
|
|

Prefiero mirar v
atender

Prefiero pensar en
las 1deas

Prefiero hacer
cosas

[ ]

Aprendo mejor
cuando:

Confio en mus
corazonadas y
sentimuentos

|
|

Atiendo y observo
cuidadosamente

Confio en mis
pensamientos

lé%ic 0s

Trabajo duramente
para que las cosas
queden realizadas

. ) Busco razonar sobre Me siento
Tengo sentimientos v | Soy reservado v .
) ’ . las cosas que estan | responsable de las
Cuando estoy reacciones fuertes tranquilo .
i sucediendo cosas
R [ ] [ ] [ ] [ ]
Sentimientos Observaciones Razonamientos Acciones
e ] ]
traves de:
Prefiero analizar las
) Tomeo en cuenta L )
Estoy abierto a cosas dividiéndolas | Prefiero hacer las
: - S todos los aspectos :
Cuando nuevas experiencias ) en sus partes cosas directamente
relacionados
aprendo: componentes

|
|

[ ]

Cuando estoy
aprendiendo:

Soy una persona
intuitiva

Soy una persona
observadora

Soy una persona
logica

Soy una persona
activa




Las relaciones con

La observacion

Teorias racionales

La practica de los

Aprendo mejor mis compafieros temas tratados
 ravis de - —
. Prefiero ver los
Me siento o . )
. Me tomo mi tiempo | Prefiero las teorias | resultados a través
. involucrado en los . . )
Cuando antes de actuar y las ideas de mi propio
temas tratados . .
aprendo: trabajo
Me baso en mus Me baso en Tomo en cuenta mis Pruebo
) mntuiciones v ohservaciones propias ideas sobre | personalmente la
Aprendo mejor ..
sentimientos personales el tema tarea
cuando:

Cuando estoy

Soy una persona
abierta

[ ]

Soy una persona
reservada

[ ]

Soy una persona
racional

[ ]

Soy una persona
responsable

aprendiendo:
: Prefiero evaluar las | Prefiero asumir una
. Me involucro Prefiero observar ) .
Cuando cosas actitud activa
e - - - ]
Soy receptivo v de - : : : , .
. - . Soy cuidadoso Analizo las ideas Soy practico
Aprendo mejor mente abierta
Cuando ] _— -
Total de la
suma de cada
columna

EC

OR
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ANEXO 31
ESTILO DE APRENDIZAJE 4 MAT

4MAT System
Estilos de aprendizaje

Experiencia concreta
(percibir/sentir)

Dinamico o
Adaptacion personal ~ Imaginativo
Auto-descurbimiento Significado personal

Alumno tipo 4: Alumno tipo 1:
;QUE PASA SI...? ¢POR QUE?

Experimentacion Observacion
activa reflexiva
Gocss) Alumno tipo 3: Alumno tipo 2: (observar)
:COMO FUNCIONA? :QUE?
Sentido comun Analitico

Aplicacion Conocimientos y hechos

Conceptualizacion

¢, Cual crees que es tu estilo de aprendizaje?

J
\
/

SN\
/@\/)I

;.v—/ . :
¥
- gl ) (@S\L}; AN




ANEXO 32

Las cuatro esquinas
Se le entregara a cada integrante del grupo una hoja y un boligrafo. Se les pedira que
dibujen un simbolo donde se vean representados, que tenga relacidon con su propia
personalidad.
A continuacion, se les pide que escriban en la esquina inferior derecha algun tipo de
informacion personal como, por ejemplo, la edad. En laesquina superior
izquierda aquello que mas les gusta. En la esquina inferior izquierda lo que mas les
disgusta y, en la parte superior derecha las expectativas que tiene sobre el curso que
van a recibir.
En la siguiente fase se trata de salir a explicar al resto de compaferos en qué ha
consistido el dibujo, de esta forma podran guiarse de lo que han escrito para que pueda
tener un guion preestablecido.
Seguidamente se pegan los dibujos con cinta adhesiva en la pared para formar una
galeria, y asi poder ser visualizados por todos los compafiero. Estos podran verlo de
forma detallada y podran preguntar cualquier duda que les surja a los autores de los
dibujos.
Finalmente se les pregunta, de forma general, ¢cémo se han sentido? y ¢, qué les ha

supuesto la actividad?



ANEXO 33

CENTRO DE ESTUDIOS TECNOLOGICO

T

UEMSTIS g
e INDUSTRIAL Y DE SERVICIOS No. 79 e i
LISTA DE COTEJO PARA EVALUAR CUADRO PNI
Alumno: N° de equipo:
Docente: QFB JUDITH JOACHIN DE LA CRUZ Fecha:
Materia: Parcial: Semestre: Eje:
Tema Calificacion:

Competencias
genéricas

CG 6 Sustenta una postura personal sobre temas de interés y relevancia general,
considerando otros puntos de vista de manera critica y reflexiva.

6.3 Reconoce los propios prejuicios, modifica sus puntos de vista al conocer nuevas
evidencias, e integra nuevos conocimientos y perspectivas al acervo con el que cuenta

Competencias

CDBCE 2. Fundamenta opiniones sobre los impactos de la ciencia y la tecnologia en

disciplinares su vida cotidiana, asumiendo consideraciones éticas.
BSERVACIONE
INDICADORES S| NO (S) > clo
Entrega el producto en tiempo y forma
Reconoce al menos 3 aspectos positivos de la ciencia y la tecnologia en
la vida cotidiana
Reconoce al menos 3 aspectos negativos de la ciencia y la tecnologia en
la vida cotidiana
Identifica al menos 3 aspectos interesantes de la ciencia y la tecnologia
en la vida cotidiana.
Integra evidencias nuevas a las preconcepciones de ciencia y tecnologia
Reconoce sus prejuicios sobre los aspectos positivos y negativos de la
ciencia y la tecnologia.
Modifica sus puntos de vista con respecto a la ciencia y la tecnologia en
cuanto redne nuevos conocimientos.
Es ordenado y presenta limpieza en el trabajo realizado.
Presenta uno o ningun error ortografico.
Integra una o mas fuentes de consulta
TOTAL.:
RETROALIMENTACION:
DOMINIO DE COMPETENCIA CALIFICACION:
SOBRESALIENTE: 10 SI 10% 10 SI 5% 538l
9% 9 sl 4% 4 S|

SUFICIENTE: 7 - 9 SI 8 % 8 Si 3% 3 Sl

) 7% 7Sl 2% 2SI
AUN NO COMPETENTE: 6 O MENOS SI | 6 % 6 Sl 1% 1Sl




ANEXO 34

UEMSTIS “INDUSTRIAL Y DE SERVICIOS No. 70 B el
SEMS  SEP W JE -
LISTA DE COTEJO PARA EVALUAR FORO
Alumno: N° de equipo:
Docente: QFB JUDITH JOACHIN DE LA CRUZ Fecha:
Materia: Parcial: Semestre: Eje:
Tema Calificacion:

Competencias genéricas | CG 6 Sustenta una postura personal sobre temas de interés y

critica y reflexiva.

sintética.

relevancia general, considerando otros puntos de vista de manera

6.4 Estructura ideas y argumentos de manera clara, coherente y

Competencias disciplinar{ CDBCE 1. Establece la interrelacion entre la ciencia, la tecnologia, la

sociedad y el ambiente en contextos histéricos y sociales especificos

INDICADORES S| NO OBSERVACIONES
Evidencia un total dominio del tema a discutir
Interviene con aportes personales a la discusion sobre el tema
Interviene tomando en cuenta las ideas de otros participantes y
enlazandolas a las propias
Realiza aportaciones apoyadas en documentos referenciados
Relaciona las aportaciones que realiza con el contexto histérico
y social en el que se realizé
Plantea preguntas adicionales a las planteadas originalmente en
el foro
Expresa ideas y argumentos con claridad y coherencia
Es tolerante ante puntos de vista distintos al suyo
Respeta los tiempos de participacion de los todos los
expositores
Plantea soluciones a las preguntas generadas en el foro

TOTAL:
RETROALIMENTACION:
DOMINIO DE COMPETENCIA CALIFICACION:
SOBRESALIENTE: 36 — 40 10% 40/37p | 5% 20/ 17 p
PUNTOS 9% 36/33p | 4% 16/ 13 p
Sl,JFICIENTE: 35-28 PUNTOS 8% 32129 p | 3% 12/9p
AUN NO COMPETENTE: 27 O =5 8175 T 875
MENOS ° P1e” P
6% 24/21p | 1% 4/1p




ANEXO 35 )
UEMSTIS CENTRO DE ESTUDIOS TECNOLOGICO <« T,

S INDUSTRIAL Y DE SERVICIOS No. 79 O 7O L

B

ESCALA ESTIMATIVA PARA EVALUAR MAPA CONCEPTUAL

Alumno: N° de equipo:
Docente: QFB JUDITH JOACHIN DE LA CRUZ Fecha:

Materia: Parcial: Semestre: Eje:
Tema Calificacion:

Competencias genéricas CG 5. Desarrolla innovaciones y propone soluciones a problemas a partir
de métodos establecidos.
5.2 Ordena informacion de acuerdo a categorias, jerarquias y relaciones.

Competencias disciplinares CDBCE4. Obtiene, registra y sistematiza la informacion para
responder a preguntas de caracter cientifico, consultando fuentes
relevantes y realizando experimentos pertinentes.

RANGOS Y ESCALAS DE VALORACION )
0 Nulo 1 Deficiente 2 Aceptable 3 Satisfactorio 4 Optimo

ASPECTOS A EVALUAR 0 1 2 3 4

Los conceptos son jerarquizados de manera correcta

Desarrolla y organiza las ideas principales del tema

Contiene conectores gque unen las ideas. Todos los conceptos
se encuentran en cajas, 6valos o nubes. Existen palabras o
preposiciones que enlazan las ideas

Acentos, palabras y lenguaje quimico escritos de forma
correcta.

Establece el concepto de materia

Clasifica la materia proponiendo ejemplos claros

Identifica las propiedades de la materia

Reconoce los métodos de separacion de mezclas de acuerdo
a su clasificacion

Todos los miembros del equipo colaboran aportando ideas y
respetando las opiniones de los deméas miembros del equipo

Recurre a tres fuentes o referencias relevantes (bibliogréficas
0 electrénicas).

TOTAL:
RETROALIMENTACION:
DOMINIO DE COMPETENCIA CALIFICACION:
SOBRESALIENTE: 36 — 40 20% 40/39p | 15% 30/29p | 10% 20/19p |5% 10/9p
PUNTOS 19% 38/37p | 14%  28/27p | % 18/17p | 4% 8/7p

SUFICIENTE: 35 - 28 PUNTOS | 18% 36/35p | 13%  26/25p | 8% 16/15p | 3% 6/5p

AUN NO COMPETENTE: 27 O 17% 34/33p | 12%  24/23p | 7%  14/13p 2% 4/3p

MENOS 16% 32/31p | 11% 22/21p | 6% 12/11p | 1% 2ilp




ANEXO 36

ESCENOGRAFIA
EL MISTERIOSO CASO DEL POLVO BLANCO

Cierta mafana, la policia de la Ciudad de Coatzacoalcos, recibié una llamada donde
se informaba que en el jardin de una casa de la colonia el tesoro, se encontraba el
cuerpo sin vida de un joven. Los primeros en llegar fueron los policias municipales
quienes acordonaron la zona, posteriormente el equipo forense llego a levantar el
cuerpo pero para su sorpresa lo Unico que encontraron fue el dibujo de la silueta del
hombre en el piso y un polvo blanco regado en todo el jardin.
Si fueras partes del equipo forense:

e) ¢Qué preguntas te harias?

f) ¢ Qué pruebas recolectarias?

g) ¢Qué harias con esas pruebas?
En la escena del crimen se encontraban dos vecinas que dieron cuenta de todo lo que
habian observado.

h) ¢Qué preguntas le harias a las vecinas?

Para la dramatizacion se necesitan los siguientes personajes:
a) 3 policia
b) 2 vecinas
c) Lavictima
Es necesario colocar en la escena del crimen, las siguientes sustancias:
a) Un polvo blanco
b) Un vaso con agua y sal
c) Una lata de refresco
d) Una cubeta con agua, un limpiador de pisos y un trapeador
e) una bebida energizante
f) Gotas de sangre fresca
g) pinzas de jardineria

h) una toalla



ANEXO 37

UEMSTIS “INDUSTRIAL ¥ DE SERVIGOS No. 75 Bt
SEMS SEP > JO +
LISTA DE COTEJO PARA EVALUAR DRAMATIZACION
Alumno: N° de equipo:
Docente:QFB JUDITH JOACHIN DE LA CRUZ Fecha:
Materia: Parcial: Semestre: Eje:
Tema Calificacion:

Competencias genéricas 5. Desarrolla innovaciones y propone soluciones a problemas a partir de
métodos establecidos.

5.5 Sintetiza evidencias obtenidas mediante la experimentacion para
producir conclusiones y formular nuevas preguntas.

Competencias disciplinares CDBCE 4.Obtiene, registra y sistematiza la informacion para responder a
preguntas de caracter cientifico, consultando fuentes relevantes y realizando
experimentos pertinentes

INDICADORES SI NO OBSERVACIONES

Utiliza la informacién otorgada por el docente para
ejemplificar la dramatizacién

Recrea la escena utilizando la imaginacién y la creatividad
haciendo la presentacién mas atractiva

Expresa emociones apropiadas del personaje que
representa

Emplea un tono de voz audible y entendible

Caracteriza al personaje en forma adecuada

Muestra dominio de sus parlamentos

La dramatizacion presenta organizacién, secuencia y
estructura

Las preguntas realizadas a los sospechosos muestran la
curiosidad del investigador

Recupera pruebas suficientes para producir conclusiones
sobre el caso.

Propone soluciones mediante evidencias obtenidas durante
la dramatizacion

TOTAL:

RETROALIMENTACION:

DOMINIO DE COMPETENCIA CALIFICACION:

SOBRESALIENTE: 10 SI 20 % 10 sI 10% 58I

SUFICIENTE: 7 - 9 Sl

. _ 18% 9sl 8 % 4l
AUN NO COMPETENTE: 6 O MENOS S| 6% S 7 S|
14 % 7SI 4% 2 S|

12 % 6 Sl 2% 18I




ANEXO 38
ESTRUCTURA DEL DIAGRAMA EN V

3- MARCO 4. MARCO
CONCEPTUAL PREGUNTA CLAVE METODOLOGICO
(pensamiento) {accion)

2- ;Qué quiero conocer?

En este extremo se En este extremo se

escriben las muestra el

rincipales teorias, s
o 5- CONCLUSIONES prmoedimiento
prinoiplosy utilizado para
conceptos,

relacionadas con la

Conclusiones resolver el

extraidas de problema, graficos,

situacion problémica a los datos y ecuaciones, entre

I resolver.

sus otros aspectos.

ransforma
ciones.

1- Fenomenos, objetos o acontecimiento a observar
o estudiar

¢.Qué fenémeno o acontecimiento estudio u observo?



ANEXO 39

Cendrica

:Que son las emociones?

Mira hacic odentro, iTe has preguntado qué es lo que sucede dentro de ti cuando te
denrro de ti esté fa fuente enamoras, cuando te peleas con tu mejor amigo o cuando se te olvi-
de todo & boen’ da todo lo que estudiaste para el examen? En esos momentos estas
MarcoAurelio experimentando alguna emocidn. Las emociones son un factor de-
terminante en lo gue pensamaos, sentimosy cOmMOo Nos comportamos.
Aungue todas las personas las experimentamos de distinta maneray
de forma recurrente, quizas No CcoNOCeMOs sus caracteristicas.
En esta leccibn empezaremos a explorar qué son las emociones.

1. Piensa y responde:
Para ti, ;qué es una emocibn?

2. Imagina que tienes que montar una exposicion en una galerla y
debes elegir un titulo para cada una de las siguientes obras de
arte a partir de las emociones que te provoca cada imagen.

1 Ay oradade Mpvewwysconc tomy kaben-of- - e

CONSTRUYE T
= 0O C WSS Z0ob Mo/ canstruyet Autoccoonmento
= e s al! Oyt



Lecodn 6. L2 oencia de (a3 emcccones

Emociones que te genera esta obra;

Titwlo gue le pondrias:

eSS

=

b A Al A

-
o~
.

3

i 1

o

AVl P kand

o

Avura Nu'a 2 e
Emociones que te genera esta obra;

GLOSARIO

Emocidn. Titulo gue le pondrias:
Es un proceso, una manera
automdticay particular
de valorar, que estd
influencada por & pasado . ey
evokstivoy o personal, en 3. Si gus}as. comparte con todo el grupo los titulos, las .dts_tmtas
la cual sentimos que estd emociones que te provacaron y despues responde 3s siguientes
ocurniendo algo importante preguntas:
para nuestro bienestary
donde 52 gestan cambios
xb‘ﬂ‘:g:::m‘“? 3 A I 3 RIDGWE RO STLOONLITY POTL 100 300 I8 CTRR 18- oo 3-rurn A De-s gaee
b CONSTRUYE T
ALKOCTROCMIENEO = B () D )  SWWsems gab mx/constnyet
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J{Juk zon las emociones?

l. ;Por gqué consideras que cada quien experimentd distintas
emaciones y escribid distintos thulos sobre cada imagen?

4, Con base en tus respuestasy |a disousién que se gEnaro en al gru-
pa escribe nuevamente qué es una emocién para ti Al finalizar,
subraya aguellos elementos que hayas agregado o cambiado con
respecto a tu definicibn imicial

Resumen:

En esta leccién comenzamos a explorar qué son las emociones
con base en tu expenencia. Probablemente habras notado que un
aspecto importante de las emociones es gue un mismao estimulo,
COMma una abra de arte, puede provocar distintas emacionas en las

personas. Esto se debe a que las emociones dependen de nuestra
manera de valorar o interpretar una situadion. Paul Ekman, uno de *#ummﬂpwm?
los psicblogos mis destacados del siglo XX, define una emdocidin

COMO un proceso particular de valorar una situacian, la sentimos _,_._-—-—'——_—_':
cuando *estd ocurriendo algo importante para nuestro bienestar . ———

¥ 5e gestan cambios fisiolgicos, psicoldgicos y conductuales para | _________._._-—-——"_'_F
lidiar con la situacitn®. En futuras lecciones indagaremos todos bos _________'___,_._-—-——’

elementos de la definicion de emociin.

E COMSTRETE T A .
= A W ST b T DOt LOCDNOCIMEnLD
= & Q = ?



Para tu vida diaria

Recuerda PARAR y observar si alguna emocion esta surgiendo y
gué influendia tiene an tus dedsioneas. En particular, durante esta
semana practica PARAR cuando escuches tu misica favorita y
explora |35 emaciones que emergen.

Ve tu serie o programa favoritoy observa a uno de los personajes
que mas te llama la abencign. Durante un capitulo observa que
emodones experimenta, comao interpreta las situaciones a partir
de esas emociones y qué influencia tiene todo esto en las deci-
siones gue toma.

Anota aguil tus observaciones:

iQuieres saber mas?

i5abes cual es la relacion entre las emodionesy [a misica? Te
invitamos 2 explorara desde una perspectiva dentifica. Busca en

poogle “Universo de emociones y midsice”™ o haz o agul,

51 quieres saber mas sobre los efectos de la misica en el cerebro
consulta el video en YouTube titulado *Efecro de bo misica en @

cerebro” o haz dlic agul.

Tambi&n puedes ver |a "encrevista de Eduard Punzer o Srefon

Koal=h" en YouTube o haz clic agul,

E CORSTREUTE T

() @ )  wwwsemsgabma/constnye
wwar o

&=
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ANEXO 40

UEMSTIS CENTRO DE ESTUDIOS TECNOLOGICO INDUSTRIAL Y DE SERVICIOS No. 79 « T,
SEMS SEP C T @
R e g
RUBRICA PARA EVALUAR DIAGRAMA EN V

Alumno: N° de equipo:

Docente: QFB JUDITH JOACHIN DE LA CRUZ Fecha:

Materia: Parcial: Semestre: Eje:

Tema Calificacion:

Competencias genéricas y
atributos:

5. Desarrolla innovaciones y propone soluciones a problemas a partir de métodos establecidos.

5.5 Sintetiza evidencias obtenidas mediante la experimentacion para producir conclusiones y

formular nuevas preguntas.

Competencias disciplinares:

CDBCE 5.Contrasta los resultados obtenidos en una investigacion o experimento con hip6tesis
previas y comunica sus conclusiones

No. de| CRITERIOS
criterio
EXCELENTE (4) BUENO (3) SUFICIENTE (2) INSUFICIENTE (1)
INDICADORES
1 Hipotesis Formula  claramente  una | Formula una hipétesis que da | Formula una hipotesis | No se identifica ninguna
hipotesis que da respuesta a la | respuesta a la pregunta central, | pero ésta no da respuesta | hipotesis.
pregunta central. La hipdtesis | pero no sugiere las actividades | a la pregunta central.
sugiere las actividades | arealizar.
principales a realizar.

245



Informacion

Integra informacion de al
menos 3 fuentes bibliograficas
relevantes.  Se  identifica
claramente los conceptos, las

Integra informaciéon de 2
fuentes bibliograficas
relevantes. Los conceptos, las
teorias, las leyes y/o principios

Relne informacién
solo de una fuente
relevante. Se aprecia
uno o dos aspectos

Presenta fuentes pero no
son relevantes o no
presenta ninguna fuente.

El aspecto conceptual no

teorias, las leyes y/o principios | se pueden identificar con | conceptuales sin | aclara la problemética, no
(aspectos conceptuales) que | claridad y ademés dan sustento | embargo estos no | darespuesta a la pregunta
darén sustento al desarrollo | al desarrollo experimental. aclaran la pregunta | ni sustenta el
experimental. central ni guian el | experimento
desarrollo
experimental.
Desarrollo Disefia en equipos, | Disefia en equipos | Requiere apoyo del | Requiere  apoyo  del

experimental

experimentos para comprobar
la hipétesis basandose en el
aspecto conceptual. Realiza la
practica de laboratorio
demostrando  dominio  del
material, equipo y reactivos
analiticos.

experimentos para comprobar
la hipotesis sin considerar el
aspecto conceptual. Al realizar
la préactica requiere apoyo del
docente.

docente para disefiar el
experimento 0 para
realizar la practica.

docente para disefiar el
experimento y para
realizar la practica

Datos
experimento

del

Registra y sistematiza los datos
y resultados obtenidos en la
practica relacionandolos con el
dominio conceptual.

Registra  observaciones vy
afirmaciones  que  hacen
referencia al acontecimiento
estudiado.

Registra los datos y resultados
pero requiere apoye del
docente para poder
sistematizarlos.

Registra  observaciones vy
afirmaciones  que  hacen
referencia al acontecimiento
estudiado.

Solo registra datos vy
resultados pero no los
sistematiza.

No registra
observaciones, solo
registra afirmaciones
que hacen referencia
al acontecimiento
estudiado

No registra ni
sistematiza datos ni
resultados.

No registra
observaciones ni
afirmaciones




Conclusiones

Genera y expone conclusiones
fundamentadas en  datos,
resultados, pregunta central y
la hipétesis.

Expone conclusiones con
claridad y fluidez frente al

grupo.

Replantea la hipétesis si es

Genera y expone conclusiones
sin considerar uno de los
siguientes  aspectos:  datos,
resultado, hipétesis y pregunta
central.

Expone conclusiones con
claridad y fluidez frente al

grupo.

Formula conclusiones sin
considerar dos o0 mas de
los siguientes aspectos:

los datos, resultados,
hip6tesis 'y  pregunta
central.

Expone conclusiones
al grupo.

No formula conclusiones
solo expone el trabajo
realizado.

necesario. Replantea la hipétesis sies | No replantea la
necesario. hipotesis.
Trabajo en | Coopera y colabora con el | Coopera y colabora con el | Coopera y colabora | Coopera pero no
equipo equipo al que fue asignado. | equipo al que fue asignado. | con el equipo al que | colabora con el equipo
Es respetuoso de las | Es respetuoso de las |fue asignado. No | al que fue asignado.
opiniones de los demas. opiniones de los demas, | escucha ni aporta | No escucha ni aporta
aungque a veces se muestra | ideas. ideas.
Muestra interés por el | intolerante.
producto realizado. Muestra poco interés | Muestra desinterés por
Muestra interés por el | por el producto | el producto realizado.
Propone ~ maneras  de | producto realizado. realizado.
abordar la problematica
No propone maneras de
abordar la problematica.
Caracteristicas Elabora en papel bond o papel | Elabora en papel bond o papel | Elabora en otro material | Elabora en otro material
del diagrama en américo un diagrama que | américo un diagrama que | que no fue el indicado, un | que no fue el indicado, un

Vv

contiene la estructura en V,
sefialando cada una de sus
partes con diversos colores.
Entrega el producto limpio, sin
manchas sin faltas ortogréaficas
0 al menos con 1 o 2 errores.

contiene la estructura en V,
sefialando cada una de sus
partes con diversos colores.
Entrega el producto limpio, sin
manchas y tiene de 3a 5 faltas
ortogréficas.

diagrama que contiene la
estructura en V, sin
diferencias las partes por
colores.  Entrega el
producto  limpio, sin
manchas y tiene de 6 a 8
faltas ortograficas.

diagrama que contiene la
estructura en 'V, sin
diferencias las partes por
colores.  Entrega el
producto  limpio, sin
manchas y tiene 9 0 mas
faltas ortograficas.

Total




DOMINIO DE COMPETENCIA

RETROALIMENTACION

SOBRESALIENTE: 25 — 28 PUNTOS
SUFICIENTE: 24 — 20 PUNTOS

AUN NO COMPETENTE: 19 O MENOS

CALIFICACION
30% 28 p 25% 23p 20% 18 p 15% 14 p 10% 9p 5% 5p
29% 27p 24% 22p 19% 17p 14% 13p 9% 8p 4% 4p
28% 26 p 23% 21p 18% 16 p 13% 12p 8% 7p 3% 3p
27% 25p 22% 20 p 17% 15p 12% 11p 7% 6.5p 2% 2p
26% 24 p 21% 19p 16 % 145p 11% 10 p 6% 6p 1% 1p




ANEXO 41

CENTRO DE ESTUDIOS TECNOLOGICO « T,
INDUSTRIAL Y DE SERVICIOS No. 79 O T &

g =T

GUIA DE OBSERVACION PARA EVALUAR TRABAJO COLABORATIVO

UEMSTIS

SEMS  SEP

Alumno: N° de equipo:
Docente: QFB JUDITH JOACHIN DE LA CRUZ Fecha:

Materia: Parcial: Semestre: Eje:
Tema Calificacion:

Competencias genéric( 8- Participay colabora de manera efectiva en equipos diversos.
8.3 Asume una actitud constructiva, congruente con los conocimientos y
habilidades con los que cuenta dentro de distintos equipos de trabajo.

Competencias disciplir CDBCE 6. Valora las preconcepciones personales o comunes sobre diversos
fenémenos naturales a partir de evidencias cientificas

ACTITUD INDICADORES NUNCA | ALGUNAS CASI SIEMPRE
(N) VECES SIEMPRE (S)
(AV) (Ccs)

Cumplié con el material que se le solicita
en tiempo y forma

Participa y colabora con el equipo

Propone diversas formas de abordar el
problema de estudio

Realiza un plan de accién para abordar el
problema

Escucha con atencion y respeto las
diversas opiniones

Asume una actitud constructiva

orvavdl

Es puntual en las actividades que realiza

Asume responsabilidades de acuerdo a
sus habilidades y conocimientos

Valora las aportaciones de los demas
miembros del equipo

Es creativo en el disefio de los productos
gue entrega

TOTAL

RETROALIMENTACION:

DOMINIO DE COMPETENCIA CALIFICACION:
SOBRESALIENTE: MAYORIA DE SIEMPRE | MAYORIA DE S 10 %
SUFICIENTE: MAYORIA DE CASI SIEMPRE [ MAYORIA DE CS 9%
AUN NO COMPETENTE: MAYORIA NUNCA  "AYORIA DE AV 5%
MAYORIA DE N 7%

249




ANEXO 42
CENTRO DE ESTUDIOS TECNOLOGICO ¢. T

UEMSTIS R
e INDUSTRIAL Y DE SERVICIOS No. 79 O 7o @
AUTOEVALUACION
Alumno: N° de equipo:
Docente: QFB JUDITH JOACHIN DE LA CRUZ Fecha:
Materia: Parcial: Semestre: Eje:
Tema Calificacion:
Competencias genéricas 8. Participa y colabora de manera efectiva en equipos diversos.

y habilidades con los que cuenta dentro de distintos equipos de
trabajo.

8.3 Asume una actitud constructiva, congruente con los conocimientos

Competencias disciplinares | CDBCE 6. Valora las preconcepciones personales o comunes sobre div

fendmenos naturales a partir de evidencias cientificas

INDICADORES NUNCA ALGUNAS CASI
(N) VECES SIEMPRE
(AV) (CS)

SIEMPRE
(S)

Reconozco que todo lo que me rodea es materia

Identifico las mezclas homogéneas y heterogéneas

Reconozco al volumen, la masa y el peso como
propiedades generales de la materia

Puedo identificar las caracteristicas extensivas o generales
en diversas sustancias u objetos

Reconozco que el color, el olor, la textura y los estados de
agregacion son propiedades cualitativas

Reconozco que la densidad, el punto de ebullicion y el punto
de fusién son propiedades intensivas

Puedo identificar las caracteristicas intensivas o
particulares en diversas sustancias u objetos

Puedo decidir que método de separacion utilizar para
separar diversos tipos de mezclas que se encuentran a mi
alrededor

Reconozco la importancia del método cientifico en la
resolucién de problemas cotidianos

Identifico las aportaciones de la ciencia y tecnologia a la
sociedad actual

Distingo las aportaciones benéficas de la Quimica a la
sociedad de los aspectos negativos de la misma

RETROALIMENTACION:

DOMINIO DE COMPETENCIA CALIFICACION:

SOBRESALIENTE: MAYORIA DE SIEMPRE MAYORIA DE S 10 %

SUFICIENTE: MAYORIA DE CASI SIEMPRE MAYORIA DE CS 9%

AUN NO COMPETENTE: MAYORIA NUNCA MAYORIA DE AV 8 %
MAYORIA DE N 7%




ANEXO 43

CUESTIONARIO DE QUIMICA 1
PRIMER PARCIAL

INSTRUCCIONES: COLOCA EN EL PARENTESIS LA OPCION QUE SENALE LA
RESPUESTA CORRECTA

1. ( ) Inciso que sefala la mejor definicion de materia
a) Todo aguello que pesa y nos rodea

b) Es la capacidad de producir un determinado trabajo

c) Todo lo que nos rodea, ocupa un lugar en el espacio, es ponderable y capaz de
impresionar a cualquiera de nuestros sentidos

d) Todo lo que ocupa un lugar en el espacio y tiene masa

2. ( ) son propiedades extensivas.
a. El punto de fusién y el punto de ebullicion.
b. El volumen y la masa.
c. La viscosidad y la conductividad eléctrica.
d. La densidad y la solubilidad.

3. ( ) Son mezclas homogéneas
a)sangre, anillo de plata, aire b) alambre de cobre, harina, aceite
c)agua destilada, aire, refresco d)yodo y limadura de fierro, agua, sal
4. ( ) son propiedades extensivas.

a. El punto de fusién y el punto de ebullicion.
b. El volumen y la masa.

c. La viscosidad y la conductividad eléctrica.
d. La densidad y la solubilidad.

5. ( ) Al elaborar un pastel, Oscar detect6 que ya estaba bien horneado por el olor que
despedia y la textura; estas propiedades que distinguen al material cocido son:

a. microscopicas. b. cualitativas
C. Cuantitativas. d. mecanicas.
6. () ¢Enqué opcién aparece una propiedad cualitativa?
a. Densidad b. Calor especifico
c. Estado de agregacion d. Temperatura de ebullicién

7. () Las propiedades que dependen de la masa son...
a. magnética. b. intensiva.
c. cualitativa. d. extensiva.

8. ( ) ¢Cual de las siguientes afirmaciones es verdadera?



a. Las sustancias quimicas unas veces benefician al ser humano y otras lo perjudican.
b. Las sustancias quimicas siempre benefician al ser humano.

c. Las sustancias quimicas dafian al ser humano.

d. El buen o mal uso de las sustancias quimicas depende de quienes las utilizan.

9. ( ) Son los pasos en orden del método que ocupa un cientifico para investigar
a. Hipotesis, experimentacion, observacion, teoria, planteamiento del problema

b. Planteamiento del problema, registro de datos, conclusion, hipotesis

c. Planteamiento del problema, observacion, hipétesis, experimentacién, registro de
datos, conclusion.

d. Observacién, Planteamiento del problema, hipétesis, experimentacion, registro de
datos, conclusion

10.( ) La Quimica es una ciencia porque...
a. es sistematica, ordenada y comprobable.
b. puede cambiar las leyes que establece.
c. aplica sus leyes en la vida diaria.
d. estudia la materia y sus cambios.

INSTRUCCIONES: EXPLICA AMPLIAMENTE QUE HARIAS PARA IDENTIFICAR UN
POSIBLE ASESINATO SI LA UNICA PRUEBA QUE TIENES ES UN POLVO BLANCO.

INSTRUCCIONES: ESCRIBE UN EJEMPLO UN PROBLEMA DE TU VIDA COTIDIANA QUE
PUEDAS RESOLVER MEDIANTE EL METODO CIENTIFICO.



ANEXO 44

UEMSTIS CENTRO DE ESTUDIOS TECNOLOGICO ) <« T,
TR INDUSTRIAL Y DE SERVICIOS No. 79 C 79 ¥
ESCALA ESTIMATIVA PARA EVALUAR LINEA DEL TIEMPO
Alumno: N° de equipo:
Docente: QFB JUDITH JOACHIN DE LA CRUZ Fecha:
Materia: Parcial: Semestre: Bloque:
Tema Calificacion:
Competencias 4. Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos contextos
.. mediante la utilizacién de medios, cédigos y herramientas apropiados.
genericas 4.1 Expresa ideas y conceptos mediante representaciones lingiiisticas,

matematicas o gréficas.

Competencias disci CDBCE 4.Obtiene, registra y sistematiza la informacion para responder a

experimentos pertinentes

preguntas de caracter cientifico, consultando fuentes relevantes y realizando

RANGOS Y ESCALAS DE VALORACION )
0 Nulo 1 Deficiente 2 Aceptable 3 Satisfactorio 4 Optimo

ASPECTOS A EVALUAR 0 1 2 3 4
Entrega limpio, en tiempo y forma
Los estudiantes utilizaron materiales originales, colores
y elementos visuales de manera adecuada.
La informacién es clara, coherente y bien redactada
Las imagenes son acordes a los modelos atémicos
representados.
Existe un orden cronoldgico de acuerdo a cada modelo
Separa las etapas por colores
Presenta ortografia, escritura y lenguaje quimico
correcto.
Se enuncian las aportaciones mas importantes de cada
modelo
Todos los miembros del equipo colaboran aportando
ideas y respetando las opiniones de los demas
miembros del equipo
Recurre a dos fuentes o referencias relevantes
(bibliogréficas o electronicas).

TOTAL:
RETROALIMENTACION:
DOMINIO DE COMPETENCIA CALIFICACION:
SOBRESALIENTE: 36 — 40 15% 40/39 p 105% 28p 6% 17/16/15p
PUNTOS 14% 38/37p 10 % 27126 p 5% 14/13/12 p
SUFICIENTE: 35 — 28 PUNTOS 135% 36p 9% 25/24/23 p | 4% 11/10/9 p
AUN NO COMPETENTE: 27 O 13% 35/34 p 8 % 22/21p 3% 8/716 p
MENOS 12% 33/32/31 p 75% 20p 2%  5/413p
11% 30/29 p 7% 19//18 p 1% 21p




ANEXO 45

EJERCICIOS DE MODELOS ATOMICOS

. Sabiendo que el cloro tiene 17 protones en su nucleo, ¢ cuales serian el nUmero
de electrones y de neutrones de este elemento?

. Sise trata delion CI', determina el niUmero de protones, electrones y neutrones
de este ion.

. Escribe la configuracién electrénica del Radio

. Escribe la configuracién electrénica del s2Te?.

. Realiza los ejercicios 3 y 4 usando el kernel

. Realiza el diagrama energético de los ejercicios 3y 4

. Encuentra la direccién del electron diferencial de los ejercicios 3y 4



ANEXO 46

UEMSTIS "INDUSTRIAL ¥ DE SERVICIOSNo. 70 < "¢y
SEMS  SEP us S ClO 0. ) 75) ,J'.,
LISTA DE COTEJO PARA EVALUAR MODELOS
Alumno: N° de equipo:
Docente: QFB JUDITH JOACHIN DE LA CRUZ Fecha:
Materia: Parcial: Semestre: Blogue:
Tema Calificacion:
Competencias genéricas 4. Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos
contextos mediante la utilizacién de medios, cédigos y herramientas
apropiados.

4.1 Expresa ideas y conceptos mediante representaciones linglisticas,
matematicas o gréficas.

Competencias disciplinares CD9. Disefia modelos o prototipos para resolver problemas, satisfacer
necesidades o demostrar principios cientificos.

INDICADORES Sl NO OBSERVACIONES

Entrega el producto en tiempo y forma

Es ordenado y procura la limpieza en su trabajo

Expresa claramente los cambios de estados de agregacion.

Representa correctamente los elementos, los compuestos y
las mezclas

Los modelos disefiados sirven para comprender los
conceptos de elementos, mezclas y compuestos.

Es original en el disefio de los modelos, estimulando la
capacidad de invencidn, creatividad e imaginacién

Integra informacion de al menos dos fuentes bibliogréficas
relevantes.

Muestra capacidad de analisis y razonamiento légico

Presenta ortografia, escritura y lenguaje quimico correcto.

Aplica los conocimientos adquiridos durante el desarrollo del

tema
TOTAL:
RETROALIMENTACION:
DOMINIO DE COMPETENCIA CALIFICACION:
SOBRESALIENTE: 10 Sl 15% 10 Sl 7.5 % 58I
SUFICIENTE: 7 -9 SI 14% 9SlI 6 % 4 Sl
) 12 % 8 SlI 4.5 % 3SlI

AUN NO COMPETENTE: 6 O MENOS SI

10.5% 7Sl 3% 2SI

9% 6 Sl 15% 1Sl




ANEXO 47
EJERCICIOS DE PROPIEDADES PERIODICAS
1. Determina el bloque, el periodo y la familia de los siguientes elementos segun
su configuracion

CONFIGURACION | BLOQUE PERIODO FAMILIA

(He) 2s? -

(Ne) 3s? 3p*

1s? 2s? 2p*

1s? 2s? 2pt

(Ne) 3s? 3p°

(Ar) 4s? 3d3

(Kr) 5st

1s?

(Xe) 6s?

(Ne) 3s? 3p?

2. En un sistema peridédico muy simplificado, como el que se muestra en la figura,
los llamados gases nobles se sitlan en la zona sefalada con el nimero.

pesE

a)l b) 2 c)3 d) 4 e) 5

3. ¢Cudl alternativa tiene solo metales?
a) Li, Na, K b) F, Cl, Br c) He, Ne, Ar d)N, P, As e) 0, S, Se

4. Los elementos ubicados en la familia IA de la tabla periddica tienen diferentes:

|. Estado de oxidacién Il. Numeros atomicos |ll. Radio atdmico
Es (son) correcto(s):
a) Solo | b) Solo Il c) Solo lli d) Iyl e)l, Iyl

5. El radio atébmico de los elementos Na, F y Mg aumenta en el orden
a) Na, F, Mg b) F, Na, Mg c) F, Mg, Na d) Mg, F, Na e) Mg, Na, F

6. ¢Cual es el elemento mas electronegativo?
a) Li b) F c) Cs d) Fe e) Cl

7. Ordena de mayor a menor segun sus electronegatividades
a) N,Na, AlyP



b) Be, C, Oy Mg
c) F,Si,ClyK

8. Ordena de mayor a menor segun sus primeros potenciales de ionizacion
a) Mg, Cl,FySr
b) Be, C,CayRb
c) Na, Si,SyO
d) Ba,Be,OyF

9. Ordena de mayor a menor segun sus radios atdmicos
e) Mg, Cl,FySr
f) Be,C,CayRb
g) Na,Si,SyO
h) Ba,Be, Oy F

10. Dando el siguiente esquema de la Tabla Periédica en forma genérica, en la que
las letras no representan los simbolos de los elementos, encuadre la letra V si
la proposicion es verdadera y la F si es falsa:

Il T T L e v v o
]

2|A|B C JL|Q]
3D K|M|R |
4 |E | P| W N|S
5|F|z | X | v| |T

6 |G | | H| |

R

a) Los elementos, L, My N son gases nobles

b) La electronegatividad de Z es mayor que la de M

c) Los electrones del nivel mas externo de C son dos
d) J es un_metal

e) C posee tres electrones en el ultimo nivel ocupado
g) W _no conduce la corriente eléctrica en estado sélido
h) La electronegatividad de L es mayor que la de K

j) H e | son no metales

<LK LI LI LKL
MMM T



ANEXO 48

UEMSTIS "INDUSTRIAL Y DE SERVICIOS 0. 79 <57y
SEMS SEP “ JO ¥
ESCALA ESTIMATIVA PARA EVALUAR EJERCICIOS
Alumno: N° de equipo:
Docente: QFB JUDITH JOACHIN DE LA CRUZ Fecha:
Materia: Parcial: Semestre: Blogue:
Tema Calificacion:

Competencias
genéricas

7. Aprende por iniciativa e interés propio a lo largo de la vida.
7.2 Identifica las actividades que le resultan de menor y mayor interés vy dificultad,
reconociendo y controlando sus reacciones frente a retos y obstaculos

Competencias
solucién de problemas cotidianos

disciplinares

7. Hace explicitas las nociones cientificas que sustentan los procesos para la

RANGOS Y ESCALAS DE VALORACION )
0 Nulo 1 Deficiente 2 Aceptable 3 Satisfactorio 4 Optimo

ASPECTOS A EVALUAR

0 1 2

Identifica aquellos ejercicios que le causaron mayores
dificultades y presenta alternativas para abordarlos.

Mantiene una actitud positiva ante los retos que representan
los ejercicios. No se rinde, enfrenta los obstaculos.

Presenta ortografia, escritura y lenguaje quimico correcto.

Tiene limpieza y orden en la realizacion de los ejercicios.

Permite el debate con los compafieros para encontrar
formas de solucionar los ejercicios.

Muestra capacidad de analisis y razonamiento légico.

Reconoce el bloque, la familia y el periodo de los elementos
quimicos a partir de la configuracion electrénica

Reconoce las diferencias de electronegatividad de los
elementos quimicos

Muestra dominio en la organizacién de acuerdo al radio
atomico

Identifica los potenciales de ionizacion de los elementos
guimicos

TOTAL:

RETROALIMENTACION:

DOMINIO DE COMPETENCIA CALIFICACION:

SOBRESALIENTE: 36 — 40 PUNTOS | 15% 40/39 p

105% 28p

6%

17/16/15 p

SUFICIENTE: 35 - 28 PUNTOS 14% 38/37p

10%  27/26p

5%

14/13/12 p

AUN NO COMPETENTE: 27 O 135% 36p

9%  25/24/23p

4%

11/10/9 p

MENOS 13% 35/34 p

8 % 2221 p

3%

8/7/6 p

12% 33/32/31 p

75%  20p

2%

5/4/3 p

11% 30/29 p

7% 19//18 p

1%

211 p




ANEXO 49

CENTRO DE ESTUDIOS TECNOLOGICO

UEMSTIS

SEMS  SEP

INDUSTRIAL Y DE SERVICIOS No. 79

= T,
) ’79 0 &
» g

ESCALA ESTIMATIVA PARA EVALUAR MAPA CONCEPTUAL

Alumno: N° de equipo:
Docente: QFB JUDITH JOACHIN DE LA CRUZ Fecha:

Materia: Parcial: Semestre: Eje:
Tema Calificacion:

Competencias genéricas CG 5. Desarrolla innovaciones y propone soluciones a problemas a partir

de métodos establecidos.

5.2 Ordena informacién de acuerdo a categorias, jerarquias y relaciones.

Competencias disciplinares CDBCE4. Obtiene, registra y sistematiza la
responder a preguntas de caracter cientifico, consultando fuentes

relevantes y realizando experimentos pertinentes.

informacion para

RANGOS Y ESCALAS DE VALORACION )
0 Nulo 1 Deficiente 2 Aceptable 3 Satisfactorio 4 Optimo

ASPECTOS A EVALUAR 0 1 2 3 4
Los conceptos son jerarquizados de manera correcta
Desarrolla y organiza las ideas principales del tema
Contiene conectores que unen las ideas. Todos los
conceptos se encuentran en cajas, 6valos o nubes. Existen
palabras o preposiciones que enlazan las ideas
Acentos, palabras y lenguaje quimico escritos de forma
correcta.
Establece las caracteristicas del enlace iénico
Establece las caracteristicas del enlace covalente
Establece las caracteristicas del enlace metalico
Establece las caracteristicas de las fuerzas intermoleculares
Todos los miembros del equipo colaboran aportando ideas y
respetando las opiniones de los deméas miembros del equipo
Recurre a tres fuentes o referencias relevantes (bibliogréficas
0 electronicas).
TOTAL.:
RETROALIMENTACION:
DOMINIO DE COMPETENCIA CALIFICACION:
SOBRESALIENTE: 36 — 40 15% 40/39 p 105% 28p 6%  17/16/15p
PUNTOS 14% 38/37 p 10%  27/26p 5%  14/13/12p
SUFICIENTE: 35 -28 PUNTOS | 135% 36p 9% 25/24/23 p | 4% 11/10/9 p
AUN NO COMPETENTE: 270 | 13% 35/34 p 8 % 22121 p 3%  8/76p
MENOS 12% 33/32/31p |75% 20p 2% 5/413 p
11% 30/29 p 7% 19//18 p 1% 21p




ANEXO 50

Cuando las emociones nos ciegan

L4 ¥a esuna locwa breve” fAlguna vez has recibioc un comentario que te hizo enfurecer o
Hoaco  reaccionar Impuisivamente haclenco cosas de &S que Juago te has
arrepentioo? Cuando 13s emOoCiones Nos aMastran 'y acuamos Impul-
sivamente Uravesamos por algo que se denoming periodo refractano.
En esta leccion aprenderemos a dentificario.

1 Anaiza la histora o Oscar y contesta las preguntas.

estar toda la Larde con sus amigos. Su papd
o5t muy molesto y decade hablar con él.

1. Oscor y s padere crmpiczan o disoutie

-

[ 1. Oscar no e avisd & sus papds que iba & ]

- LOMMT, UM Nmatn? [ 120077 (Pewro por gh act
2.4000de estabas??? ,"::;::.":'mm" , (Hakdnrss qastelnde gue tnle fn | (Mo on jesle! (A saledes o ke
= pe et oouht! WAt vy & Propiess poraee de sorvarm B2 Das & Queter pern Frporta ¥ vida! (Mo gueren cue
2 £ . quéers ir 3 Lna Nests adelartar tan trabca! Lo sento, | sea feld) 5000 guienon quo assh s
1\ [t run pasnian & » bs ok o sans veiarrrahs enladianded !

N —

. Gacar furicao, vi & su cuirto, Rzota b puerta , yi IV, Déshpushss cdas s rirtcn, Qscar 36
avienin fodo 1o que m6 ancuentrn & su paso, Gl y 50 e CLents Grae en sty
ocysion reacciond exageradamente,

) (Hijole, ahora =4
me pasa!
g Wia degé Bevar por @l ancjo

CONSTRUYE T
O 0D QO wewiams gob e/ comatiuynt Autoconoctmienao
- R 1




Leccidn & La dencha de las emodanes

l. Aonsiceras que Oscar estaba pensando Con clarkad y de
forma razonable en el momenos en que empezi 13 disousion
CON 5U papa? jPor quis

2. Lahistora de Oscar represanta io que 5e vive cuando algulen ex-
perimenta el perlodo refractania de una emocién. Lee con atencliin
lo que significa-

El perlodo refractarla &s el MoMments en Que |2 emaclin nos con-
trola, estrechay diszorsiona nuesora percepcién de la realldad !
Es cuanda sucede algo que dispara una emaochin.

»  Sg@esaran reacclones NsioiGgicas an el ouenpa, ooma tensidn
mauscular en &l abdomen, hombras o cuelo, & Temperatura
Corporal aumenta o disminuya.

« Shio somos capaces de wver o que |3 emociin nos sefala,
coma sl viéramos a través ded Tiono de unos Enoes, mastran-
donas RenUentes 3 a0eprar Informackin que conwradiga o que
Estamos sintlenda.

» ACIUAMos de manera Impulska, haclendo cosas de (&5 gue
dESpUEs Nas podEmos amepentir.

3. Requenda akglin momento en que conskeras que hayas estado en
un perlodo refractario y responde 2 13s sigulentes preguncas:

I. En ese momento, jquién tenla & comrod sobre ou forma de

GLOSARIO actuar?, jol o & emoclan? jPor que?

Ferisdo mefractario.
Cwanda la emodin s
muy inrensa, exsre b
pasibilidad ce gue nos
corerode, llieviandonas a

ENPET SIS 0 ITHHTHTI
en el gue la percepoion
e ve discorsicnada o -

L LWL . SR O LDy | anm Wi B AN X BT AR
reducida™ acep@ndo @n L e s e e ma— =
shia [a Informacian gue EFE B
Corresponda con dcha DL CWNEDOLA [FTRARS. D LECNN | EOCTORY 51D TEGEC N VINT BN IJUBSCE MLET ST 4 BT AT

I S 8 ST [PES. IWCADY 1. £ CEST £ TS MR o BTI TS e Iy S Lo i 1
e o0 N I 3
. COMSTEUTE T
F: e ma )l ) ] = A T o e P T ATy
e e - 05 e E
he i -~



Cwando |as emodones nos clegan

IL ;Podrizs haber hecho zlgo dierente en esa shuaclbn? jJub?
JUSTHICE TU respuesza.

Resumen:

Cuando perdemos el conorol por una emacitn, como le pasb a
Orscar con el encjo, se expenimenta come sl esTuw bramos [Eempo-
ralmente Ceganos ¥ Concrolanas por i3 emockin Al airayesar por al - —

perioca refractario, vemos e mundo a través ce ios lences deleng- e v e 7
Jo. de |2 tristeza o 0 |3 exciacin y en 858 MOMENTD o podemas’
pensar con claridzd y de forma razonabie. Poslblemente 1e estaras
preguniands ;y qué puedo haoer en 505 MOMENIos? Lo mejor es
hacer una pausa, PARLAR, O ACcTuar deuna manera impulsia, dank-
nay wamar dectsiones precipliadas. S esperas Un pooo, NOLEras que
& Incenskdad de 2 emockin disminuira y gue podras recuperar al
control ge U mismoy 13 capacitad de pensar con clandad

E G'%H!'E"E LU T TN T Amnmpconodmisnoo | 3
- =
- ho



Lecodn & Ly cdench de las emodanes

Para tu vida diaria

¥a gue Kentficaste el perloso
refractario en Oscar, ahora
Trata de reconooer ess pario-
o en los parsonajes oe s
saries 0 peliculas ravorias.
Idencificz

JCbmo 52 comparzan durante
&l perioao refractario?

I-'_EI:E]:IE.I'I VIENGD |25 0O053S 0on
claridad? ;Por qué?

1 P RPE TSI I DA, ' ERTTLANEI O, D FeiL. T O L

< Aurconocimismn

E COMITRUEE T
0 &

ik = -

jQuieres saber mas?

j5ahizs que cuando atravesa-
mias pof el perieda refracanio
da una emoclin, 12 parte del
CErEhrg Que esta mas acrva
M1 ESTE A MEntd &5 el ST
ma limbico? En esa area es
domnie se procesan las emo-
clones i Esa e 13 responsa-
bika dhe U 13 respuesta sea
de huida, de lucha o de con-
gelamiento, para garanuzar la
supervivencla. En ase perio-
do, 2 comunicacion enone gl
sistem:a limbdco y 13 coreza
prafroncal (gue s la pare del
CErEDrd gue nas yuda 2 ra-
ZOnary se NErmampe y nues-
Ura capacidad para pensar ob-
JETNRITIENTE Y CON PEFSpECING
5€ nutla momentanaamenge.”
5l quieres saber mas 2l res-
pecLo, TE recomendamas
DusCar &n YouTube &l vides
tiuladio A migoaia v 5 Ldbuia
fronmal™ o haz ciic agul

Sl quiseres ver un video Que Te
puede yucar 2 Emilanzane
o |2 estrategla de PARAR
puedes buscaria en YouTube
com el titul de “FARAR" o

haz clic aqui

i:, LR e —l:."-:::".l'u.rl'!
-



ANEXO 51

UEMSTIS CENTRO DE ESTUDIOS TECNOLOGICO INDUSTRIAL Y DE SERVICIOS No. 79 « T,
SEMS ~ SEP AL »
RS
RUBRICA PARA EVALUAR DESFILE DE MODAS

Alumno: N° de equipo:

Docente:QFB JUDITH JOACHIN DE LA CRUZ Fecha:

Materia: Parcial: Semestre: Bloque:

Tema Calificacion:

Competencias genéricas y

atributos:

4. Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos contextos mediante la utilizacion de medios,

cédigos y herramientas apropiados.
4.1 Expresa ideas y conceptos mediante representaciones linguisticas, matematicas o graficas.

Competencias disciplinares:

cientificos.

CD9. Disefia modelos o prototipos para resolver problemas, satisfacer necesidades o demostrar principios

Nivel de dominio

No Criterios de S
' evaluacion Competente(Estratégico) Satisfactorio(Autbnomo) Basico(Resolutivo) Insuficiente(receptiv untos
4 3 2 0)
1
El estudiante demuestra un | El estudiante asume su | El  estudiante  asume | El estudiante no asume
excepcional grado de | responsabilidad en el | parcialmente Su | su responsabilidad en
organizacion del evento. evento realizando | responsabilidad en el | el evento, no realiza lo
1 Organizacion correctamente lo que se le | evento. Realiza lo que se | que le se le asigno.

El estudiante asume su
responsabilidad en el evento
realizando correctamente lo
gue se le asigno.

asigno.

Colabora con los demas
pero no respeta las

le pide pero solo porque
alguien més se o
recuerda.
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Colabora con los demas
respetando las funciones de
cada uno dentro del desfile
de modas.

funciones de cada uno
dentro del desfile de modas

No colabora con los
demas o colabora pero sin
respetar las funciones de
cada uno dentro del
desfile de modas.

Disefio
(creatividad)

El modelo  disefiado
demuestra la imaginacion
del creador.

El modelo llama la atencion
del publico por ser atractivo
visualmente (es divertido y
presenta variedad de
colores).

Los materiales usados en el
disefio reflejan un
excepcional grado de
creatividad del estudiante en
su creacion y/o exhibicion

El modelo disefiado
demuestra la imaginacion
del creador. El modelo es
atractivo visualmente.

Uno u dos de los
materiales usados en el
modelo disefiado reflejan la
creatividad del estudiante
en su creacioén y/o
exhibicién.

El modelo disefiado
demuestra medianamente
la imaginacion del
creador. El modelo es
medianamente atractivo
para publico. Una parte
del modelo fue hecho o
personalizado por el
estudiante, pero las ideas
eran tipicas mas que
creativas.

El modelo disefiado no
demuestra la
imaginacion del
creador. Los
materiales
presentados en el
modelo no denotan
creatividad ni son
atractivos.

Pensamiento
critico
(originalidad
del disefio)

El modelo presentado es
diferente a los modelos
presentados para el mismo
tema.

En la presentacion del
modelo se observan nuevas
y valiosas ideas originales.

Es original pero se basa en
lo tipico, no propone ideas
novedosas

Carece de originalidad y
escasa dedicacién

No existe dedicacion
en su elaboracion lo
cual se demuestra en
su aspecto y en su
presentacion.

Participacién

Participan todos los
integrantes del equipo, tanto
disefiando como
participando en la pasarela.

Participan todos los
integrantes del equipo,
algunos disefiando y otros
participando en la pasarela.

Participan algunos
integrantes del equipo,
algunos disefiando y otros
participando en la
pasarela

Un solo integrante
realiza el disefio y/o
participa en la
pasarela.




Muestra una considerable
atencion en su elaboracion.

Muestra atencion en su
elaboracién. Todos los
elementos estan
cuidadosamente

Muestra algo de atencidn
en su elaboracion.
Algunos los elementos

Fue construido

descuidadamente, los

elementos parecen

Calidad en la | Todos los elementos estan . estar "puestos al
- . costurados o pegados. Se | estan seguramente . .
elaboracion cuidadosamente costurados . azar". Hay piezas
pueden apreciar algunos pegados o costurados.
de los | o pegados. Resaltan los g sueltas sobre los
- detalles de la elaboracion. Hay unas marcas
modelos. detalles de la elaboracion. ) bordes. Rayones,
. Tiene algunas marcas notables, rayones o
No hay partes descocidas o manchas, rupturas y /o
. notables, rayones o manchas de pegamento
pegadas inadecuadamente. marcas que son
manchas de pegamento presentes. .
evidentes.
presentes.
Es puntual en la realizacién | Es puntual en la realizacion | No es puntual en la | No realiza los bocetos
de los bocetos. Integra un | de algunos bocetos. Integra | realizacion de los bocetos. | que le fueron
portafolio con los bocetos | un portafolio con algunos | Integra un portafolio con | solicitados durante la

Bocetos elaborados para ser | bocetos elaborados para | dos o tres bocetos | secuencia.
exhibidos durante el desfile | ser exhibidos durante el | elaborados para ser
de modas desfile de modas exhibidos  durante el

desfile de modas
Describe el modelo de | Describe el modelo de | Describe el modelo sin | Describe el modelo
manera clara y correcta, | manera clara y correcta, | establecer claramente la | aun cuando no es claro
estableciendo la relacién | estableciendo una mediana | relacién entre el disefio y | en la relacion entre
entre el disefio y el tema que | relacion entre el disefio y el | el tema que representa. este y el tema.
representa. tema que representa.

Resefia La redaccion no indica la | La redaccion no
La redaccion es breve pero | No se establece claramente | intencionalidad del | describe las
coherente, indica la | la  intencionalidad del | creador aunque si | intenciones del creador
intencionalidad del creador y | creador. En la resefia se | describe los materiales | ni especifica
describe los materiales | describen los materiales | usados. adecuadamente los
usados. usados. materiales utilizados.

o f Tanto en el modelo exhibido | Tanto en el modelo exhibido | Tanto en el modelo | Tanto en el modelo

rtografia como en la redaccién, no se | como en la redaccion, se | exhibido como en la | exhibido como en la
presentan errores de | presentan de dos a tres | redaccion, se presentan | redaccion, se




acentuacion, escritura y
lenguaje quimico.

errores de acentuacion,
escritura y lenguaje
quimico.

de cuatro a cinco errores
de acentuacion, escritura
y lenguaje quimico.

presentan mas de 6
errores de
acentuacion, escritura
y lenguaje quimico.

Recurren a fuentes de

Recurren a fuentes de

Recurren a fuentes de

No incluyen en la

9 Slemais informacion confiables, | informacién confiables, | informacion  confiables, | resefia ninguna fuente
incluyendo en la resefia al | incluyendo en la resefa al | incluyendo en la resefia al | de informacion.
menos tres de ellas. menos dos de ellas. menos una de ellas.

Dominio  del El modelo disefiado | El modelo disefiado | EI modelo  disefiado | El modelo disefiado no

10 tema demuestra una excelente | demuestra una mediana | demuestra una regular | demuestra

comprension del tema.

comprension del tema.

comprension tema.

comprension del tema.

PUNTOS TOTALES:
DOMINIO DE COMPETENCIA RETROALIMENTACION
SOBRESALIENTE: 36 — 40 PUNTOS
SUFICIENTE: 35 — 28 PUNTOS
AUN NO COMPETENTE: 27 O MENOS

CALIFICACION

30% 39-40p | 25% 34p 20% 26-27p | 15% 20 p 10% 13p 5% 7-6p
29% 38p 24% 33p 19% 25p 14% 18-19p | 9% 12p 4% 5p
28% 37p 23% 30-32p | 18% 24 p 13% 17 p 8% 11-10p | 3% 4p
27% 36p 22% 29 p 17% 22-23p | 12% 16 p 7% 9p 2% 2-3p
26% 35p 21% 28 p 16 % 21p 11% 14-15p | 6% 8p 1% 1p




ANEXO 52

UEMSTIS "INDUSTRIAL ¥ DE SERVICIOSNo. 78 <y s
SEMS SEP : 79 &
R S
AUTOEVALUACION
Alumno: N° de equipo:
Docente: QFB JUDITH JOACHIN DE LA CRUZ Fecha:
Materia: Parcial: Semestre: Je:
Tema Calificacion:
Competencias 8. Participa y colabora de manera efectiva en equipos diversos.
s . 8.3 Asume una actitud constructiva, congruente con los conocimientos y
genericas

habilidades con los que cuenta dentro de distintos equipos de trabajo.

Competencias CDBCE 6. Valora las preconcepciones personales o comunes sobre diversos
fenémenos naturales a partir de evidencias cientificas

disciplinares

INDICADORES NUNCA | ALGUNAS CASI SIEMPRE
(N) VECES SIEMPRE (S)
(AV) (Cs)

Reconozco la importancia de los modelos en el trabajo
de los cientificos

Reconozco los modelos atémicos y su importancia en el
desarrollo histérico de la quimica

Localizo los periodos de la tabla periddica

Identifico los grupos o familias de la tabla periddica
Ubico elementos por su grado de electronegatividad
Reconozco el modelo de particulas de sélidos, liquidos y
gases

Identifico el modelo corpuscular del agua, del metano y
de otros compuestos de interés

Ubico elementos por su radio atbmico

Reconozco el modelo del enlace iénico

Reconozco el modelo del enlace covalente

RETROALIMENTACION:

DOMINIO DE COMPETENCIA CALIFICACION:
SOBRESALIENTE: MAYORIA DE SIEMPRE | MAYORIA DE S 10 %

SUFICIENTE: MAYORIA DE CASI SIEMPRE | MAYORIA DE CS 9%
AUN NO COMPETENTE: MAYORIA NUNCA MAYORIA DE AV 8 %

MAYORIA DE N 7 %
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ANEXO 53
CUESTIONARIO DE QUIMICA 1
SEGUNDO PARCIAL

INSTRUCCIONES: ESCRIBE EN EL PARENTESIS LA LETRA QUE CORRESPONDA A LA
OPCION CORRECTA
1. ¢ Cudl de los siguientes esquemas representa el comportamiento de las moléculas en estado
liquido?

2

» 2o g
» 4

.

2. En los siguientes esquemas se representan un compuesto, un elemento y dos mezclas,
indica que representa cada figura:

P ® ® o oo - o eooe 00
b o e
® o ,% 0 o d........

3. Observa la imagen y responde la pregunta.

¢, Qué representa cada numero?

1.

2.

3.

4. |dentifica el autor de cada modelo atémico:




5.

6.

Identifica el enlace quimico (ibnico o covalente) correspondiente de acuerdo a
la imagen que se esté representando. Indica el tipo de covalencia.

0.0 0O=0O

Identifica la féormula de las siguientes moléculas de acuerdo al modelo
corpuscular:




ANEXO 54

Una Fiesta Periodica
Autora: Judith Joachin de la Cruz

Como cada afio, todos los elementos de la tabla periddica asistieron a la fiesta de gala
que ofrecian los gases nobles. Los primeros en llegar a la fiesta fueron los metales
alcalinos como el sodio y el potasio, los alcalinos térreos como el Calcio, Magnesio y
el Bario asi como algunos térreos como el Boro y el Aluminio. Poco a poco fueron
apareciendo los metales de transicion, algunas tierras raras y por supuesto, los
elementos mas atractivos de la fiesta, los halégenos, quienes poseian 7 electrones en
su Ultima capa energética.

La fiesta estaba muy divertida, los gases nobles se encargaban de iluminar la noche
mientras que los semimetales como el Germanio y el Silicio estaban encargados de la
musica. A pesar de lo agradable de la fiesta, los elementos estaban dispersos, los
cationes, siempre positivos, estaban muy animados bailando entre ellos. Los no
metales, como buenos aniones, estaban un tanto negativos, no querian bailar por lo
gue solo preferian platicar.

Entre los no metales, Fluor y Cloro, los halégenos, eran la sensacion de la fiesta,
muchos elementos deseaban bailar con ellos mientras que otros deseaban hacer
buenos negocios. Sin embargo, ni Flaor ni Cloro, sentian la necesidad de aliarse o
combinarse con otros elementos.

Radon, el mas grande de los gases nobles, al ver que no se habian integrado los
metales y los no metales, decidi6 recordarles a todos el objetivo de la fiesta periddica:
la estabilidad electronica, como ustedes saben —dijo - nosotros organizamos esta fiesta
cada afio para que puedan realizar negocios, afianzar amistades e incluso hasta
formar nuevos compuestos al unirse unos con otros. Helio, el mas pequefio de los
gases nobles, interrumpié a su hermano para recordarles que la estabilidad la da el
hecho de tener 8 electrones en su Ultima capa energética, por lo tanto — entusiasmado
les dijo — los invito a que se aligeren, aungue no tanto como el Hidrégeno. Todos rieron
al recordar que el hidrogeno es el elemento mas liviano de la tabla periodica. Acto
seguido se fue volando hacia la pista para bailar acompafiado de Neon y Argon

qguienes se encontraban iluminando magicamente el escenario.



Todos los elementos hicieron caso al llamado de los gases nobles de tal forma que
empezaron a formarse compuestos como Fierro quien se uni6 al Azufre y Oxigeno
formando un sulfato ferroso, Sodio se enlazo con Cloro formando cloruro de sodio,
Calcio le hizo sefias a Fluor y pronto formaron el Fluoruro de Calcio. Sin duda los
electrones de valencia y la electronegatividad de los elementos permitieron estos
enlaces.

Todo iba tan bien, los que no bailaban, se dedicaban a realizar negocios como Carbono
gue buscaba alianzas con los no metales, como lo hizo con Fierro en la fiesta del afio
anterior, dando como resultado una gran fabrica de acero inoxidable; Cobre que
presumia sus aplicaciones electrénicas mientras buscaba socios empresariales;
Mercurio que buscaba aliarse para formar amalgamas.

Cuando la fiesta estaba de lo mas divertida, los elementos se paralizaron al ver llegar
a la hermosa Plata, nadie podia negar su impactante belleza y su gracia natural para
caminar y hablar. Aunque todos los elementos querian formar un compuesto o al
menos una mezcla con ella, Plata simplemente los ignoro prefiriendo dirigirse a la pista
para bailar con su hermano Oro.

Plata sin duda no era la mas electronegativa de la tabla periddica pero si era un metal
precioso y eso no paso6 desapercibido para Cloro, quien corriendo, llego a saludarla.
Plata no pudo dejar de sentirse atraida por el segundo elemento mas electronegativo
de toda la tabla periodica y, aunque al principio no mostré entusiasmo, acabo rendida
a los encantos de los electrones de valencia de Cloro.

Esta atraccion entre Plata y Cloro no pasé desapercibida por los demas elementos de
la tabla, los no metales como Oxigeno y Carbono preferian que Cloro se uniera a otros
no metales porque entre ellos compartian electrones mediante enlaces covalentes.
Los metales por su parte, por la alta electronegatividad de Cloro, sentian que Plata
merecia algo mas que transferir su electrén de valencia a Cloro, es decir, merecia algo
mas que un enlace i6nico. Incluso Mercurio, quién la habia estado esperando toda la
noche, le ofrecia una aleacion para formar amalgamas.

Plata y Cloro, al darse cuenta del gran revuelo que habia en la fiesta por su causa,
decidieron pedir ayuda a los gases nobles. Radon, de nuevo por ser el mas grande,
tomo la palabra:



“Elementos, no se estresen, estos jovenes — sefialando a los dos enamorados — aun
no han decidido nada, solo se estan conociendo”. Les explicd que los elementos
pueden combinarse de dos formas sanas: compartiéndolo todo en un enlace covalente
o transfiriendo electrones en un enlace ionico.

Cobre visiblemente enojado comento que con el enlace iénico, su hija Plata perderia
su electron de valencia para que Cloro ganaray completara el octeto que le hacia falta.
Fldor molesto por el comentario, expresé que Cloro, como todo un no metal, debia
compartir con otros no metales.

Helio —riéndose - expreso: “Se llama ignorancia lo que acabo de escuchar, Plata al
perder se oxida y por lo tanto se vuelve mas positiva mientras que Cloro al ganar se
reduce por lo que se vuelve mas negativo, aqui ninguno de los dos sale perdiendo,
Plata cede porque le sobre un electrén de valencia para tener un octeto completo
mientras que Cloro acepta porque le falta ese electrén para tener un octeto, es decir,
a los dos les conviene”.

Interrumpid Argon: ¢Qué prefieren? ¢Qué ambos formen un enlace covalente
coordinado, donde se unen tres pero uno se hace loco y no aporta nada? jEso si es
aprovecharse!

Todos los elementos parecen entender las explicaciones de los gases nobles, mientras
ellos lo siguen pensando, Plata les dice que ellos ni siquiera han pensado en enlazar
sus vidas, que apenas se estan conociendo. Cloro reconoce que le atrae Plata pero
que aun no estan listos para formar el Cloruro de Plata.

Con estas declaraciones, todos se muestran mas felices. A lo lejos se escucha la voz
de Carbono: ¢Acaso no venimos a formar nuevos compuestos? Todos responden que
si y es el momento en que Carbono les recuerda: jPues que siga la fiesta!

La musica sigue y la fiesta continua con mucho entusiasmo.



ANEXO 55

IMAGENES




ANEXO 56

Funcion evolutiva de las emociones

"No hay ninguna aerencic £Te has preguntado por gué 3 todas Nos produce 12 misma sensacidn
fundarmento! entre & NOMEFE  ga asco i olor de un allmento echaco 2 perder? O, ;por qué buscamos
¥ los anirmales en su copacioad  eganjecer un vinculo amoroso con algulen? Las emociones Son expre-
aesyxtploc:”)l'sedd;. slones naturales del proceso oe evolucion, 13s sentimos porgue nos

‘ m‘ ; m 2yudan a sobrevivir. Sin embargo, cuando perdemos el control sobre

MUEesTras emociones, envaz de sernos (tkes nos pueden levar a reacclo-
nar ge formas de Ias que después nos armependmas. £n esta lecodn
Vamos 2 explorar 13 funodn evolutiva que tlenen algunas emodones.

1 Contesta 1a sigulente pregunta:
;Consideras gue sentlr miedo es (Ui ;Por qué?

2. Observa las sigulentes Imagenes y contesta 1a pregunta.

a) Karha caminaba en el pargue y en
ia esquim se enconut con este
perre que esaba a pumo de
moederia. Snub tal miedo que su
corazén lack con toda fuerza, s
respracidn se acelerd caca vez mis,
sus puplas se dlacron y semia su
cuespo listo para salr correndo 2
toda veioddad

iCrees que on esta Stuadbn sea (ol
para Karina senck miedo? ;Por qué?

CONSTRUYE T y
= (f A Q) wewsams gol i Seamstiuynt Autoconodmiens
T ma? A’ G2V



Lectdn £ L3 dencly de s emodones

GLOSARIO

k) Jorpe tene que presencar u rabap
hﬁeﬁmteaw&hmzn

Funcibn evolutiva de ammo fue su nrmo quedd

STIEEIRAS, paralizada, estaba

fas S e piiido, sudaba, zencia b boca ran
soca que no podia hablar.

con ura fundon evolutiva

QUE NOS PrEpara para Lrees que en esa siuacibn sea Gl

enfrercamos rapidamense para Jorge senir misdo? ;For qué?

Con evennos de relevanch

vizal Cuando sentimos una

emocion como el misdo,

== desaman reacciones

Juromdnicas en o cuerpo

Por ejempio: el coraztn
late mas rapido, cambla

12 expresitn fadialy los
AOSCNOE SE TSR Y 3. A partr e los elementos discutioos y Su Fespuesta a i3 pregunta 1,

aczivan para sl corrlendo lieguen a una condusion grupal sobre |2 utiidad ce sencr miedo.
en so necesario. Estas
respuestas ocurren dedido
2 Que en ef curso de
nuesra eyoludon han sido
Ocies para prepararnas a
enfrenzar 2igin peligro ¥
£ han convertdo en un
componente proplo de
nuesSTra Panwraleza *

Envidta. Resumen:
Sentimiento negativo
pOr persar Que Yo oy La expenencla emocional que vNImos las personasy los animales

merecedor de jo que Yene £5 muy simiiar. Estamos programados dloldgicamente para sen-
O CNTSgUE OTFS PETSOr. rias, desde que nacemosy 3 10 Iargo de nuestra vida. En muchas

Deseo fuerte de poseer los
bienes o takentas o= otra pcaslones nos salvan 2 vida porgue nos permiten reacconar l‘ipl-

persorm; 2 veces Implica que gamente ante situacionas gue &l cuerpo percibe como peligrasas.
no los terga el * Sin embargo, cuando 12 emockin plerce proporciin nos puede Be-
s Var a realzar acciones de 13s gue nos pocamos arrepantir. Coma
#'seresnunanoswiemtaczpacmddecmooeryregularnmsr

| Iras emOoCiones Para usarias 2 NUESTTo favor y que No nos 0escon-
- wolken ;Cémo? Primero hay que conocerias.

Forvion apaf te ewns e gt doe

. 1P A COTT ENCKDOY TROENG. LICSNILENGING BC0 813 Mg A OF0R IO
: g i oz o ngte Y

E ConsSTRuTET

AULCCoNOTmiENID OO0 WM SRS BOB X/ COR ST Lyt
trwe) ! Gt




Para tu vida diaria

Elige @ un parsonaje de tu
zierie favorca e dencnca:
13 Qe gmociin experimen-
12 Con mayor frecuencla?

) Idencifica MOMEenLos en gue
CONSINeras Que es2 emackin
I ayuda Y MOmEnTos &n que
conslderas gue le perjudca

E CONITEUSE T

082

iQuieres saber mas?

&l deseas saber mas sobre

la funcibn evolutiva de [as
BMOClones T8 repHmendamos
buscar en YouTube el videa
“El origen de l&s smoclones”.
En éiste s profundliza sobre
las similitudies que enemos
EMLre 05 SEres umanos y

los animales al experimentar
oiferenas emaocianes, asi
Codamia, k2 funcln que tlenen
las emociones para la supervi-
VENCH de |Zs especles. O blen,

ez clic aqul

LR e EOFALTLE]

Funcioni = ol die s smoconss

AlnpronocimisEnoe =



ANEXO 57 )
UEMSTIS CENTRO DE ESTUDIOS TECNOLOGICO <« T,

S INDUSTRIAL Y DE SERVICIOS No. 79 O 7O L

B

ESCALA ESTIMATIVA PARA EVALUAR MAPA CONCEPTUAL

Alumno: N° de equipo:

Docente: QFB JUDITH JOACHINDE LACRUZ  Fecha:

Materia: Parcial: Semestre: Eje:

Tema Calificacion:

Competencias genéricas CG 5. Desarrolla innovaciones y propone soluciones a problemas a partir

de métodos establecidos.
5.2 Ordena informacién de acuerdo a categorias, jerarquias y relaciones.

Competencias disciplinares CDBCE4. Obtiene, registra y sistematiza la informacion para
responder a preguntas de caracter cientifico, consultando fuentes
relevantes y realizando experimentos pertinentes.

RANGOS Y ESCALAS DE VALORACION )
0 Nulo 1 Deficiente 2 Aceptable 3 Satisfactorio 4 Optimo

ASPECTOS A EVALUAR 0 1 2 3 4

Los conceptos son jerarquizados de manera correcta

Desarrolla y organiza las ideas principales del tema

Contiene conectores que unen las ideas. Todos los
conceptos se encuentran en cajas, 6valos o nubes.
Existen palabras o preposiciones que enlazan las ideas

Acentos, palabras y lenguaje quimico escritos de forma
correcta.

Establece las reglas de formacién de los compuestos

Indica todas las funciones quimicas inorganicas

Reconoce los tres tipos de nomenclatura guimica

Menciona ejemplos de compuestos para cada funcién

Todos los miembros del equipo colaboran aportando
ideas y respetando las opiniones de los demas miembros
del equipo

Recurre a tres fuentes o referencias relevantes
(bibliogréficas o electrénicas).

TOTAL:
RETROALIMENTACION: ]
DOMINIODE COMPETENCIA | CALIFICACION:
SOBRESALIENTE: 36 — 40 15%  40/39p 105% 28p 6% 17/16/15 p
PUNTOS 14%  38/37p 10%  27/26p 5% 14/13/12 p
SUFICIENTE: 35 — 28 135% 36p 9% 2524123 p | 4% 11/10/9 p
PUNTOS 13%  35/34p 8 % 22/21 p 3% 8/7/6 p
AUN NO COMPETENTE: 27 [ 129% 33/32/31p |75% 20p 2% 5/4/13 p
O MENOS 11%  30/29p 7% 19//18 p 1% 2/1p
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ANEXO 59

UEMSTIS "INDUSTRIAL Y DE SERVICIOS 0. 79 <57y
SEMS SEP “ JO ¥
ESCALA ESTIMATIVA PARA EVALUAR EJERCICIOS
Alumno: N° de equipo:
Docente: QFB JUDITH JOACHIN DE LA CRUZ Fecha:
Materia: Parcial: Semestre: Blogue:
Tema Calificacion:

Competencias genéricas 7. Aprende por iniciativa e interés propio a lo largo de la vida.

7.2 Identifica las actividades que le resultan de menor y mayor interés y
dificultad,

reconociendo y controlando sus reacciones frente a retos y obstaculos

Competencias disciplinares 7. Hace explicitas las nociones cientificas que sustentan los procesos
para la
solucién de problemas cotidianos

RANGOS Y ESCALAS DE VALORACION )
0 Nulo 1 Deficiente 2 Aceptable 3 Satisfactorio 4 Optimo

ASPECTOS A EVALUAR 0 1 2 3

Identifica aquellos ejercicios que le causaron mayores
dificultades y presenta alternativas para abordarlos.

Mantiene una actitud positiva ante los retos que representan
los ejercicios. No se rinde, enfrenta los obstaculos.

Presenta ortografia, escritura y lenguaje quimico correcto.

Tiene limpieza y orden en la realizacion de los ejercicios.

Permite el debate con los compafieros para encontrar formas
de solucionar los ejercicios.

Muestra capacidad de analisis y razonamiento légico.

Sigue las reglas de formacién de compuestos quimicos
inorganicos

Sigue las reglas de nomenclatura de compuestos quimicos
inorganicos

Utiliza un mismo elementos para hacer una o dos
combinaciones

Utiliza un mismo elementos para hacer tres 0 mas
combinaciones

TOTAL:

RETROALIMENTACION:

DOMINIO DE COMPETENCIA CALIFICACION:

SOBRESALIENTE: 36 — 40 15% 40/39 p 105% 28p 6% 17/16/15p
PUNTOS 14% 38/37p 10 % 27/26 p 5% 14/13/12p
SUFICIENTE: 35 - 28 PUNTOS 135% 36p 9 % 25/24/23p | 4% 11/10/9p




AUN NO COMPETENTE: 27 O 13% 35/34 p 8% 22121 p 3% 8/7/6p
MENOS 12% 33/32/31p | 7.5% 20p 2% 5/4/3p
11% 30/29 p 7% 19//18 p 1% 2/1p
ANEXO 60
UEMSTIS CENTRO DE ESTUDIOS TECNOLOGICO . v T,
e INDUSTRIAL Y DE SERVICIOS No. 79 L B
RUBRICA PARA EVALUAR MAPA MENTAL
Alumno: N° de equipo:
Docente: QFB JUDITH JOACHIN DE LA CRUZ Fecha:
Materia: Parcial: Semestre: Bloque:
Tema Calificacion:

Competencias genéricas

CG 5. Desarrolla innovaciones y propone soluciones a problemas a partir
de métodos establecidos.
5.2 Ordena informacién de acuerdo a categorias, jerarquias y relaciones.

Competencias disciplinares

CDBCE 4.0Obtiene, registra y sistematiza la informacion para responder a
preguntas de caracter cientifico, consultando fuentes
realizando experimentos pertinentes

relevantes y

CRITERIOS
INDICADORES EXCELENTE (4) BUENO (3) SUFICIENTE (2) INSUFICIENTE (1)
CONTENIDO Identifica las partes | Identifica las partes | Identifica las partes | Identifica las partes
de las ecuaciones | de las ecuaciones | de las ecuaciones | de las ecuaciones
quimicas y su | quimicas y su | quimicas pero no la | quimicas sin
simbologia. Se | simbologia. Se | simbologia ejemplificar
observan claramente | observan claramente | completa. Se | claramente los 4
los 4 tipos de|los 4 tipos de | observan ejemplos | tipos de reacciones.
reacciones. reacciones. de 2 tipos de
reacciones.
Enuncia ejemplos
cotidianos.
COHERENCIA Las imagenes | Las imagenes | Las imagenes | Solo utiliza texto y
ENTRE presentan un alto | presentan una | presentan algunas iméagenes
CONCEPTOS E | grado de coherencia | coherencia coherencia del tema abordado o
IMAGENES con el tema a | medianamente aceptable con el | solo utilizan
desarrollar. aceptable con el | tema abordado. imagenes sin texto.

tema abordado.




EFICIENCIA DEL | El material sirvié para | El material sirvié para | EI material sirvié | EI material no sirvié
MAPA MENTAL lograr el objetivo | lograr los objetivos | poco para alcanzar | para alcanzar los
tematico de manera | propuestos de | los objetivos | objetivos tematicos.
Optima. manera adecuada. tematicos.
TECNICA Presenta Presenta Presenta Presenta  algunas
CORRECTA ramificaciones ramificaciones ramificaciones ramificaciones
primarias y | primarias y algunas | primarias primarias. No se
secundarias hiladas, | secundarias, desarrollando el | identifica el titulo
desarrollando el tema | desarrollando el | tema de acuerdo a | centrado.
de acuerdo a las |tema de acuerdo a | las manecillas del _
manecillas del reloj. | las manecillas del | reloj. Titulo | NO ,h.ay secuencia
El titulo del mapa es | reloj. centrado. tematica. Utiliza un
centrado. color y limita las
Tiene titulo en el | Utiliza dos o tres | ideas.
Utiliza diversidad de | centro colores y limita las
colores. No limita la 3 _ . ideas al encerrarlos
construccion de sus | Ytiliza diversidad de | en figuras.
ideas. colores pero limita
algunas ideas
encerrandolas en
figuras.
ORTOGRAFIA Presenta uno o | Presenta dos o tres | Presenta cuatro o | Presenta seis 0 mas
CORRECTA ningdn error | errores ortograficos o | cinco errores | errores ortograficos
ortografico 0 | gramaticales. ortograficos 0 | o gramaticales.
gramatical. gramaticales.
TOTAL:
RETROALIMENTACION:
DOMINIO DE COMPETENCIA CALIFICACION:
SOBRESALIENTE: 24 - 21 15% 24/23 p 9% 14 3% 5/4p
PUNTOS
14% 2221 p 8 % 12/13 p 2% 3p
SUFICIENTE: 20 — 17 PUNTOS
13% 20/19 p 7% 11p 1% 2/1p
AUN NO COMPETENTE: 16 O
12% 18/17 p 6% 9/10 p
MENOS
11% 16 p 5% 8/7p
10% 15p 4% 6p




ANEXO 61

UEMSTIS "INDUSTRIAL Y DE SERVICIOS 0. 79 <57y
SEMS SEP “ 7O ¥
LISTA DE COTEJO PARA EVALUAR MODELOS
Alumno: N° de equipo:
Docente: QFB JUDITH JOACHIN DE LA CRUZ Fecha:
Materia: Parcial: Semestre: Bloque:
Tema Calificacion:

Competencias genér'icas 4. Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos
contextos mediante la utilizacién de medios, cédigos y herramientas
apropiados.

4.1 Expresa ideas y conceptos mediante representaciones lingiisticas,
matematicas o gréficas.

Competencias disciplinar'e‘ CD9. Disefia modelos o prototipos para resolver problemas, satisfacer
necesidades o demostrar principios cientificos.

INDICADORES Sl NO | OBSERVACIONES

Entrega el producto en tiempo y forma

Es ordenado y procura la limpieza en su trabajo

Expresa claramente los tipos de reacciones quimicas.

Representa correctamente los enlaces quimicos presentes

Los modelos disefiados sirven para comprender los
conceptos de reacciones y ecuaciones quimicas

Es original en el disefio de los modelos, estimulando la
capacidad de invencién, creatividad e imaginacion

Reconoce las partes de una ecuacion quimica y su
simbologia.

Muestra capacidad de analisis y razonamiento légico

Presenta ortografia, escritura y lenguaje quimico correcto.

Aplica los conocimientos adquiridos durante el desarrollo

del tema
TOTAL:
RETROALIMENTACION:
DOMINIO DE COMPETENCIA CALIFICACION:
SOBRESALIENTE: 10 SI 15 % 10 Si 7.5 % 58I
SUFICIENTE: 7 - 9 SI 14% 9 S| 6 % 4 S|
) 12 % 8 SlI 45 % 38SlI
AUN NO COMPETENTE: 6 O MENOS SI
10.5% 7 Sl 3% 2 Sl
9% 6 Sl 1.5% 1Sl

284




ANEXO 62

UEMSTIS CENTRO DE ESTUDIOS TECNOLOGICO INDUSTRIAL Y DE SERVICIOS No. 79 . v T,
SEMS  SEP > TJO ¥
E S
RUBRICA PARA EVALUAR TIANGUIS DE PRODUCTOS QUIMICOS

Alumno: N° de equipo:

Docente: QFB JUDITH JOACHIN DE LA CRUZ Fecha:

Materia: Parcial: Semestre: Bloque:

Tema Calificacion:

atributos:

Competencias genéricas y

5. Desarrolla innovaciones y propone soluciones a problemas a partir de métodos establecidos.
5.5 Sintetiza evidencias obtenidas mediante la experimentacion para producir conclusiones y formular
nuevas preguntas.

Competencias disciplinares:

CDBCE 5.Contrasta los resultados obtenidos en una investigacion o experimento con hipétesis previas
y comunica sus conclusiones

Criterios de
evaluacion

Nivel de dominio

Competente(Estratégico)
4

Satisfactorio(Autbnomo)
3

Basico(Resolutivo)
2

Insuficiente(receptivo)

Punto

Producto
(Pensamiento
critico)

El producto es original, ya
sea de nueva creaciéon o
como una innovacion a un

producto  existente.  El
producto  contribuye al
bienestar social.

Si se trata de una

innovacion, esta sirve para
acrecentar las virtudes del
producto y contribuyen a
mejorar su calidad.

El producto es original pero
se basa en lo tipico, no
propone ideas novedosas
sin embargo, contribuye al
bienestar social y/o
contribuyen a mejorar su
calidad.

Carece de originalidad, es
totalmente un producto
existente denotando una
escasa dedicacion en su
disefio y elaboracién.

No existe dedicacion en su
elaboracién lo cual se
demuestra en su aspecto y
en su presentacion.

Producto.
(Pensamiento
creativo)

Los materiales usados en el
producto reflejan un
excepcional grado de

Los materiales usados y/o
el producto terminado son
medianamente creativos.

Los materiales usados y/o
el producto terminado son
poco creativos.

Ni los materiales ni el
producto demuestran la
creatividad del estudiante.

285




creatividad del estudiante
en su creacion yl/o
exhibicién.

El producto demuestra un
alto grado de creatividad

Desarrolla el pensamiento
quimico al utilizar los pasos
del método cientifico para

La bitacora presentada
indica el desarrollo de
algunos pasos del método

La bithcora presentada
indica el desarrollo de
algunos pasos del método

No presenta una bitacora
que indique que sigue los
pasos del método cientifico

disefiar un producto | cientifico describiendo | cientifico pero no los | para disefiar un producto
Producto quimico cotidiano utilizando | claramente cada uno de | describe correctamente. guimico cotidiano.
(Pensamiento funciones guimicas | ellos.
cientifico) inorganicas.

Presenta una bitdcora que

describe claramente cada

uno de los pasos del

método

Expresan las caracteristicas | Expresan las caracteristicas | La exposicion es divertida | Participa poco de la

del producto, la funcion | del producto, la funcién |y llama la atencion del | exposicion del producto. La

gquimica inorganica a la que | quimica inorgénica a la que | publico por su creatiividad | exposicibon  carece  de
Venta del cprresponde a}si_ como la cprresponde gsi_ como la pero no expresan la | creatividad, es tradi_c[onaly
producto férmula guimica del | formula quimica del fL,JnCIOI’] inorganica y/o la no !Iama la atencién del

producto. producto. férmula del compuesto. publico.

La exposicion es divertida y
llama la atencion del pablico
por su creatividad.

La exposicion es tradicional,
sin expresar el lenguaje del
vendedor de tianguis.

Participacion

Participan todos los
integrantes del equipo,
tanto en la realizacion del
producto como en la venta
del mismo asi como en el
disefio del stand de
exhibicion.

Participan todos los
integrantes del equipo,
algunos elaborando el

producto, otros vendiendo y
otros en el disefio del stand
de exhibicion.

Participan algunos
integrantes del equipo,
algunos elaborando el

producto, otros vendiendo
y otros en el disefio del
stand de exhibicién.

No todos los integrantes
del equipo se involucran en
la elaboracion, venta o
exhibicién del producto.

Caracterizacion

Adorna el stand de
exhibicion con las
caracteristicas de un
tianguis.

Todos los integrantes del
equipo se caracterizan cual
vendedores de tianguis.

Adorna el stand de
exhibicién con las
caracteristicas de un
tianguis.

Todos o algunos
integrantes del equipo se
caracterizan cual

Adorna el stand de
exhibicion pero no con las
caracteristicas de un
tianguis.

Todos o algunos de los
integrantes del equipo se
caracterizan cual

No adorna el stand de
exhibicién.

Ningun estudiante se
caracteriza.




Los vestuarios son
divertidos y atractivos al
publico.

vendedores de tianguis
aunque no todos los
vestuarios son divertidos y
atractivos al publico.

vendedores de tianguis
pero los vestuarios son
poco atractivos al publico.

Elabora carteles donde | Elabora carteles donde | Elabora carteles donde | Los carteles contienen la
describe el producto de | describe el producto | Unicamente resalta las | estrategia de venta.
manera clara y correcta, | estableciendo la funcién | ventajas del uso del | Los carteles no son
estableciendo la funcién | quimica, las ventajas del | producto y la estrategia de | creativos.
quimica, las ventajas del | uso del producto, la férmula | venta.
Elabora carteles . -~
para su stand uso d_eI producto, la formula | quimica del compuesto y el | Los _carteles no son
quimica del compuesto y la | plan de venta. creativos.
estrategia de venta. Los carteles no tienen
En el disefio de los carteles | mucha creatividad.
demuestra su creatividad.
Tanto en el producto | Tanto en el producto | Tanto en el producto | Tanto en el producto
exhibido como en los | exhibido como en los | exhibido como en los | exhibido como en los
Ortografia carteles, no se presentgn carteles, se presentan de | carteles, se presentan de | carteles, se presentan mas
errores de acentuacion, | dos a tres errores de | cuatro a cinco errores de | de 6 errores de
escritura y lenguaje | acentuacién, escritura Yy | acentuacién, escritura y | acentuacién, escritura y
quimico. lenguaje quimico. lenguaje quimico. lenguaje quimico.
Recurren a fuentes de | Recurren a fuentes de | Recurren a fuentes de | No incluyen en la bitacora
Bibliografia informacion confiables, | informacion confiables, | informaciéon  confiables, | ninguna fuente de

incluyendo en la bitacora al
menos tres de ellas.

incluyendo en la bitacora al
menos dos de ellas.

incluyendo en la bitacora
al menos una de ellas.

informacion.

Organizacion

Participan activamente en la
organizacion de los
espacios para venta.
Mantienen los lineamientos
del tamafo del stand y el
orden de los mismos asi
como el equipo de sonido
gue ocuparan en cada uno
de ellos

Participan medianamente
en la organizacién de los
espacios de venta.
Mantienen los lineamientos
del tamafio del stand vy el
orden de los mismos asi
como el equipo de sonido
gue ocuparan en cada uno
de ellos

Casi no participan en la
organizacion de los
espacios de venta.
Respetan algunos de los
lineamientos establecidos
para los stands.

No participan en la

organizacion de los
espacios de venta.

No respetan los
lineamientos de orden,

tamafio y sonido del stand
gue usaran para exhibir su
producto.

PUNTOS TOTALES:




DOMINIO DE COMPETENCIA

RETROALIMENTACION

SOBRESALIENTE: 36 — 40 PUNTOS
SUFICIENTE: 35 - 28 PUNTOS

AUN NO COMPETENTE: 27 O MENOS

CALIFICACION
30% 39-40p | 25% 34p 20% 26-27p | 15% 20 p 10% 13p 5% 7-6p
29% 38p 24% 33p 19% 25p 14% 18-19p | 9% 12 p 4% 5p
28% 37p 23% 30-32p | 18% 24p 13% 17p 8% 11-10p | 3% ap
27% 36p 22% 29p 17% 22-23p | 12% 16 p 7% 9p 2% 2-3p
26% 35p 21% 28p 16 % 21p 11% 14-15p | 6% 8p 1% 1p




ANEXO 63

UEMSTIS CENTRO DE ESTUDIOS TECNOLOGICO ) <« T,
TR INDUSTRIAL Y DE SERVICIOS No. 79 C 79 J'
AUTOEVALUACION

Alumno: N° de equipo:

Docente: QFB JUDITH JOACHINDE LACRUZ  Fecha:

Materia: Parcial: Semestre: Eje:

Tema Calificacion:
Competencias genéricas 8. Participa y colabora de manera efectiva en equipos diversos.

8.3 Asume una actitud constructiva, congruente con los conocimientos y
habilidades con los que cuenta dentro de distintos equipos de trabajo.

Competencias disciplinares CDBCE 6. Valora las preconcepciones personales o comunes sobre diversos
fendmenos naturales a partir de evidencias cientificas

INDICADORES NUNCA | ALGUNAS CASI SIEMPRE
(N) VECES SIEMPRE (S)
(AV) (Ccs)

Identifico las partes de una ecuacion

Clasifico las reacciones quimicas

Reconozco las valencias de los elementos quimicos
Entiendo que existen tres tipos de nomenclatura
para nombrar a los compuestos quimicos
Reconozco que un compuesto quimico se forma por
enlaces ionicos o covalentes

Identifico a los 6xidos por su férmula general
Identifico a los hidréxidos por su férmula general
Identifico a los &cidos por su férmula general
Identifico a las sales por su formula general
Comprendo la utilidad de los compuestos quimicos
para nuestras vidas

RETROALIMENTACION:

DOMINIO DE COMPETENCIA CALIFICACION:
SOBRESALIENTE: MAYORIA DE MAYORIA DE S 10 %
SIEMPRE ] MAYORIA DE CS 9%
SUFICIENTE: MAYORIA DE CASI MAYORIA DE AV 8%
S',EMPRE ) MAYORIA DE N 7%
AUN NO COMPETENTE: MAYORIA

NUNCA




ANEXO 64

EVALUACION DEL CURSO
Alumno: Grupo: Asignatura: Quimica 1
Docente: QFB JUDITH JOACHIN DE LA CRUZ Fecha:

INSTRUCCIONES: RESPONDE CON SINCERIDAD CADA UNA DE LAS SIGUIENTES
PREGUNTAS.

1. ¢Elcurso logro captar tu interés?
Sl NO

2. ¢En cual de todos los casos de estudio propuestos en cada una de las secuencias utilizaste el
método cientifico para resolverlo?
La investigacion forense _____El desfile de modas
El tianguis __ Todas Ninguna

3. Con respecto al inicio del curso, al finalizar el mismo consideras que tu curiosidad por explorar los
fendmenos de la vida cotidiana:
Se desarrollé méas No fue aprovechada al maximo Permanece igual

4. Con respecto al inicio del curso, al finalizar el mismo consideras que tu creatividad:
Se desarrollé mas No fue aprovechada al maximo Permanece igual

5. Conrespecto al inicio del curso, al finalizar el mismo consideras que tu pensamiento critico, es decir,
la forma como analizas las cosas:
Se desarrollé méas No fue desarrollado Permanece igual

6. Con respecto al inicio del curso, al finalizar el mismo consideras que la confianza en ti mismo:
Se desarrollé méas Ha disminuido Permanece igual

7. Con respecto al inicio del curso, al finalizar el mismo consideras que tu capacidad para expresar
ideas:
Se desarrollé mas No fue aprovechada al maximo Permanece igual

8. Con respecto al inicio del curso, al finalizar el mismo consideras que tu pensamiento cientifico, es
decir, la forma como resuelves problemas tanto académicos como personales:
Se desarrollé méas No fue desarrollado Permanece igual

9. Con respecto al inicio del curso, al finalizar el mismo, ¢ Cuél es tu percepcion de la ciencia?
Divertida Aburrida
Lejos de la realidad que vivo Cercana a la realidad que vivo
10. ¢Consideras que lo aprendido en este curso lo puedes utilizar en tu vida cotidiana?
Sl NO NO SE

GRACIAS



ANEXO 65
CUADRO PNI




ANEXO 66
FORO DE DISCUSION




ANEXO 67

MAPA CONCEPTUAL
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ANEXO 68

DRAMATIZACION
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ANEXO 69
DIAGRAMA EN V




ANEXO 70
LINEA DEL TIEMPO




ANEXO 71
MODELQOS
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ANEXO 72

EJERCICIOS




ANEXO 73
MAPA CONCEPTUAL
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ANEXO 74

DESFILE DE MODA







ANEXO 75

MAPA CONCEPTUAL
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ANEXO 76




ANEXO 77
MAPA MENTAL




ANEXO 78
MODELQOS
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ANEXO 79

TIANGUIS




e




NIVEL DE LOGRO DEL OBJETIVO 1

ANEXO 80

CURIOSIDAD

m SE DESARROLLA MAS

B PERMANECE IGUAL

NO FUE

DESARROLLADO

ANEXO 81
RESULTADOS DE LAS EVIDENCIAS DEL OBJETIVO 1
EVIDENCIA COMPETENTE AUN NO
SOBRESALIENTE SUFICIENTE COMPETENTE
DRAMATIZACION 31 10 5
DIAGRAMA EN V 10 31 5
TOTAL 41 5

CURIOSIDAD

B COMPETENTE

B AUN NO COMPETENTE




ANEXO 82
NIVEL DE LOGRO DEL OBJETIVO 2

m SE IDESARROLLA
i m SE DESARROLLA
B PERMANECE MAS
IGUAL
B PERMANECE
NO FUE IGUAL
DESARROLLADO
NO FUE
DESARROLLADO
ANEXO 83
RESULTADOS DE LAS EVIDENCIAS DEL OBJETIVO 2
EVIDENCIA COMPETENTE AUN NO
SOBRESALIENTE | SUFICIENTE COMPETENTE

DESFILE DE MODAS 10 32 4

(indicador de

creatividad)

DESFILE DE MODAS 10 12 22

(indicador de

pensamiento critico)

PENSAMIENTO CREATIVO PENSAMIENTO CRITICO

B COMPETENTE B COMPETENTE
HAUN NO

COMPETENTE = AUN NO

COMPETENTE




NIVEL DE LOGRO DEL OBJETIVO 3

PENSAMIENTO CIENTIFICO

ANEXO 84

ANEXO 85

m SE DESARROLLA MAS

B PERMANECE IGUAL

NO FUE

DESARROLLADO

RESULTADOS DE LAS EVIDENCIAS DEL OBJETIVO 3

EVIDENCIA COMPETENTE AUN NO
SOBRESALIENTE SUFICIENTE COMPETENTE
TIANGUIS 10 31 5

PENSAMIENTO CIENTIFICO

m SOBRESALIENTE

B SUFICIENTE

AUN NO COMPETENTE




ANEXO 86
NIVEL DE LOGRO DEL OBJETIVO GENERAL A PARTIR DE LOS
PARTICULARES

NIVELES DE LOGRO

90
80 M
76
60
50
40
30
20
10

0
CURIOSIDAD CREATIVIDAD PENSAMIENTO CRITICO PENSAMIENTO
CIENTIFICO




ANEXO 87
EFICIENCIA TERMINAL DEL 1ER SEMESTRE ASIGNATURA DE QUIMICA 1
CICLO ESCOLAR 2019-2020

EFICIENCIA TERMINAL POR PARCIAL

44
45 42 42

40
35
30
25
20

15
8 8
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