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Introduccién

La educacion juega un papel primordial en la vida de las personas, al ser una herramienta
gue ayuda a crear sociedades mas justas, equitativas y tolerantes, de esta manera la
lectura es considerada como un instrumento de aprendizaje que mediante leyendo libros,
periddicos o documentos es posible aprender en cualquiera de las disciplinas del saber
humano quien aprende a leer y lo hace con constancia desarrolla su pensamiento. Por
eso, la lectura se convierte en un aprendizaje trascendental para la escolarizacion y para
el crecimiento intelectual de la persona ademas de agregar que la lectura constituye uno
de los ejes fundamentales del curriculo, y es considerado como uno de los aprendizajes
mas importantes, que proporciona la escuela, de esta manera se propicia el desarrollo
de destrezas cognitivas como: inferir, relacionar, reflexionar para desarrollar el
pensamiento critico y asi la lectura se contribuye favorablemente para la formacion de
hombres y mujeres integrales, capaces de crear ciudadanos que colaboren activamente

en la conformacion de una sociedad participativa.

La falta de compresion de la lectura, es una de las grandes dificultades que
presenta la mayoria de los alumnos de Educacion Primaria, misma que a pesar que el
educando pueda desarrollar actividades de manera individual, necesitan que el docente
les indique con claridad lo que deben realizar, los alumnos del Sexto grado grupo C de la
Primaria “Lazaro Cardenas”, muestran dificultades en cuanto a la comprension de textos
ya sea de manera individual o grupal, también tienen dificultad en expresar su opinion
con base a lo leido, esto no les permite que rescaten los elementos importantes del texto
y reflexionar sobre el mismo, se les dificulta relacionar sus experiencias con lo que leen,
esto se observa cuando la docente realiza cuestionamiento acerca de la lectura que
realizaron previamente, los alumnos al responder no dan su punto de vista o simplemente
se quedan en silencio, algunos repiten lo que han leido y en otras ocasiones sus

respuestas no tienen relacion con el texto.

Este estudio tiene la estructura de tesina siguiendo el disefio de informe
académico, describiendo lo que se ha trabajado en estos meses para la deteccion,

analisis y propuesta de solucién de la problematica en cuestién.



La problematica encontrada gira entorno a la materia de Espafiol, especificamente en la
comprension de textos puesto que los alumnos a pesar de leer de manera fluida no
respetan algunos signos de puntuacion, no comprenden lo que leen, después de haber
leido en voz alta o de manera individual la maestra realiza cuestionamientos sobre qué

trato el texto su respuesta no tiene relacion con lo leido o simplemente no responden.

Ante la problematica planteada, se propone una solucion con la finalidad de
fortalecer la comprension lectora, se pretende que los alumnos mejoren la capacidad de
organizar, interpretar y emitir juicios, a partir de esto surge la interrogante ¢Los textos
narrativos ayudaran a fortalecer la comprension lectora en los alumnos de 11 a 12 afios
de Sexto grado grupo C?

Al mismo tiempo surgen interrogantes complementarias con relacién a la pregunta
mencionada anteriormente:

e ¢ Por qué los alumnos no comprenden lo que leen?

e ¢ Qué factores obstaculizan la comprension lectora en los alumnos?

e ¢ Qué tipo de textos seran de interés para los alumnos de 11-12 afios de Sexto
grado de Primaria?

e ¢ Cuales son los instrumentos adecuados para evaluar la comprension lectora en
alumnos de 11-12 afios de Sexto grado Primaria?

e (Qué estrategias son las adecuadas para ayudar a fortalecer la comprensién
lectora?

e ;Qué es la comprension lectora?

e ¢ Cuales son los niveles de comprension lectora?

e ;Qué actividades seran adecuadas para cada nivel de comprension lectora?

e (Cudles son las caracteristicas de desarrollo de los alumnos de 11-12 afios de

Sexto grado Primaria?

e (;Qué tipo de Taller es el adecuado para trabajar con alumnos de 11-12 afios de

Sexto grado de Primaria?

Al respecto de las interrogantes mencionadas anteriormente se plantean los siguientes

objetivos:



General:

e Disefiar el Taller de textos narrativos como alternativa para el fortalecimiento de la
comprensién lectora en alumnos de Sexto grado grupo C de la Escuela Primaria
Lazaro Cardenas.

Especificos:

e Identificar el nivel de comprension lectora en los alumnos de Sexto grado grupo C
de la Escuela Primaria Lazaro Cardenas.

e Analizar las ventajas del Taller pedagdgico como alternativa del fortalecimiento de
la comprension lectora en alumnos de Sexto grado grupo C de la Escuela Primaria
Lazaro Cardenas.

e Proponer el Taller de textos narrativos como alternativa de solucion pedagogica
para el fortalecimiento de la comprension lectora en los alumnos de Sexto grado

grupo C de la Escuela Primaria Lazaro Cardenas.

Justificacion

En México, muchos nifios y jovenes tienen problemas en cuanto a la lectura y esto
no solo es por su falta de destreza al leer textos, sino por la baja comprension que logran
de ellos, lo cual influye en los resultados de su aprendizaje y en el rendimiento escolar.
En la Educacion Basica agrupa asignaturas que son medulares para adquirir y desarrollar
los conocimientos, actitudes y valores que permitan a los estudiantes seguir aprendiendo
a lo largo de su vida y afrontar los retos que implica una sociedad en continuo cambio
para satisfacer sus intereses, necesidades y expectativas, asi como que continden
desarrollando su capacidad para expresarse oralmente y por escrito por lo tanto el
lenguaje es una herramienta de comunicacion para aprender e integrarse a la cultura
para interactuar en la sociedad permitiendo expresar sensaciones, emociones,
sentimientos y deseos; manifestar, intercambiar, defender, proponer ideas, opiniones y
valorar las de otros. Lalecturay la escritura han sido consideradas tradicionalmente como
objeto de una instruccion sistematica, como algo que debe ser “ensefiado” y cuyo

“aprendizaje” es la ejercitacion de una serie de habilidades.

La comprension lectora es un proceso a través del cual el lector construye un
significado como resultado de la interaccion de un texto, esta es considerada una
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actividad que se ocupa para llevar a cabo estrategias de aprendizaje, por ejemplo, hacer
inferencias rescatar conocimientos previos y construir significados a partir de lo leido de
esta manera, la comprension lectora es uno de los elementos mas esenciales en el
desarrollo cognoscitivo del estudiante porque a través de ella el alumno se apropia de
elementos como leer, comprender, reflexionar e interesarse en diversos tipos de texto
para la construccion del conocimiento y lograr sus objetivos personales como expresar
sus ideas y opiniones en debates, exposiciones u otros encuentros académicos utilizando

un lenguaje cada vez mas formal.

En cuanto al enfoque metodoldgico que sé siguid en este estudio es el mixto ya
gue dentro de este se utilizaron instrumentos cualitativos como el diario de campo que
nos permitio a detectar las necesidades de los alumnos, en cuanto a los cuantitativos se
elaboraron encuestas para corroborar las necesidades y dificultades que presentan los
estudiantes todo esto con fin de recolectar datos y obtener la informacion pertinente para

proponer una solucion que ayude a fortalecer la comprension lectora.

La estructura de la presente investigacion se conforma por cuatro capitulos los

cuales se describen a continuacion:

Capitulo 1. Se hace referencia al Marco contextual, el cual se hace la delimitacion
y descripcion de la comunidad en el cual se llevo a cabo la investigacion, posteriormente
se describe a la Institucion donde se circunscribe el presente estudio, asi como se

describe el aula y, por ultimo, se mencionan los antecedentes de la problematica.

Capitulo 2. Se mencionan de manera general los campos laborales del pedagogo
haciendo énfasis en el campo de Docencia en el cual se centra esta investigacion,
posteriormente se describen las teorias que dan sustento a este estudio. Ademas, se
describen los temas que se relacionan con el estudio y las investigaciones actuales sobre

el tema.

Capitulo 3. En este se hace referencia a los tipos de investigacidn, posteriormente

se describen los tipos de enfoques, después se da a conocer el disefio de la investigacion;
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se menciona el universo, poblacion y muestra. Por Ultimo, se describen las técnicas y

estrategias utilizadas en esta investigacion.

Capitulo 4. Se da a conocer la propuesta de solucidén que se basa en el disefio de
un Taller de textos narrativos para su implementacion, ofreciendo diversas actividades
para el fortalecimiento de la comprension lectora, posteriormente se describe el sustento
tedrico de la propuesta de solucion, agregando un cuadro el cual contiene todos los
elementos para dicha intervencion y se finaliza con una serie de planeaciones que forman

parte de la misma.

12



CAPITULO 1



CAPITULO 1. MARCO CONTEXTUAL

1.1Contexto socio historico-cultural

El Municipio de Acatzingo de Hidalgo, se encuentra situado en el Estado de Puebla,
cuenta aproximadamente con 52,078 habitantes de los cuales 26,780 son mujeres y
25,298 son hombres, cuenta con total aproximado de 10,673 viviendas. Dicho municipio
se caracteriza por ser una localidad urbana teniendo como principales actividades
economicas: la agricultura donde se cultiva maiz, frijol, trigo, lechuga, col, alfalfa,
zanahoria, entre otras; en cuanto a la ganaderia se cria ganado bovino y porcino; en la
apicultura se desarrolla una gran produccién de miel, asimismo en la industria se
destacan la fabricacion de alimentos, productos de madera y la fabricacion de
carrocerias, los centros comerciales establecidos son una fuente de abastecimiento para
la poblacion, el tianguis de dia martes y el mercado fijo. En cuanto a la religion que
predomina es la catdlica, con el 94.6%; mientras que el 5.4% no especifica. (INEGI,

Panorama Sociodemografico de Puebla, 2010)

En cuanto a Educacion hay 1835 analfabetos de entre 15 y mas afios, 447 de los
jovenes entre 6 y 14 afios no asisten a la escuela, de la poblacion a partir de los 15 afos,
1712 no tienen ninguna escolaridad, mientras que 7166 tienen una escolaridad
incompleta, por otra parte 2538 tienen una escolaridad basica y 3048 cuentan con una
educacion post-basica; ademas de que 1353 de la generacion de jovenes entre 15y 24
afios de edad han asistido a la escuela se encuentran en condicién de rezago educativo,
afectando a 27.7% de la poblacion, lo que significa que 13,585 individuos presentaron

esta carencia social. (INEGI, Indicador de Educacién , 2015)

Por otra parte, dentro de la cabecera municipal existen 24 instituciones publicas al
igual que privadas, atendiendo los diferentes niveles teniendo en cuenta que la educaciéon
basica esta integrada por tres niveles: preescolar, primaria y secundaria; ademas de la
educacion media superior que comprende el nivel bachillerato y finalizando con la
educacion superior. En la tabla 1 se describen los datos que contiene la misma como: el

nivel educativo, nombres de las instituciones, el tipo de sostenimiento de cada institucion.
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Tabla 1

Tabla de descripcion de niveles educativos en Acatzingo.

Nivel
educativo

Nombre de la institucién

Tipo de
sostenimiento

Publica | Privada

Total de
instituciones

Preescolar

Alfredo Adler

Primavera

Jean Piaget

Cri-Cri

Indigena Enedina Campos
Miguel E Shultz

Nifilos Héroes

Colegio Benavente

Centro Educativo Mundo magico

Primaria

Vicente Guerrero
Emiliano Zapata
Ignacio Zaragoza
Jaime Torres Bodet
Plan de Guadalupe
Niflos Héroes

Ignacio Romero Vargas
Lazaro Cardenas

Colegio Benavente

Secundaria

18 de marzo
Técnica 10
Carlos E. Camacho

Colegio Benavente

Bachillerato

Valle de Acatzingo Tecnolégico
Benito Juarez COBAEP 19

Universidad

BUAP campus regional
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1.2 Contexto Institucional

La presente investigacion se realiza en la Primaria Lazaro Cardenas con Clave
21DPR1529Q, ubicada en Avenida Ignacio Romero Vargas Num. 812 dicha institucion
tiene como mision educar y transformar a las nuevas generaciones a través del
aprendizaje y del estudio, mientras que la vision es integrar y atender a todos los alumnos
para recibir educacion, dicha Primaria esta integrada por una matricula de 594 alumnos
de los cuales 309 hombres y 285 mujeres. Por otra parte, la plantilla docente de esta
institucion esta conformada por un director que es Licenciado en Educacién Primaria,
mientras que los docentes 14 de ellos tienen la Licenciatura en Educaciéon Primaria y 2
tienen la Maestria en Ciencias de la Educacién. Ademas, la institucibn cuenta con
personal de apoyo administrativo y de intendencia, también cuentan con una asociacion
de padres de familia, la participacion por parte de ellos es poco activa, ya que cuando se
convoca a reuniones de salén o reuniones generales llegan de un 20% a 40 % de los
padres. Cabe mencionar que hay dos moédulos de sanitarios (hombres y mujeres), una
cooperativa, un salon de cémputo, una plaza civica, dos areas de deportes, y una
biblioteca inhabilitada. Al mismo tiempo cuenta con los siguientes servicios: energia
eléctrica, servicio de agua de la red publica, drenaje, cisterna, servicio de internet,

teléfono, también cuenta con sefialamientos de proteccion civil y rutas de evacuacion.

1.3 Contexto Aulico

El salén de Sexto grado grupo C cuenta con un pizarrén electrénico, un escritorio,
un proyector, una impresora y una bocina, hay un anaquel en el cual la maestra tiene
material de papeleria como: hojas blancas y de color, papel bond, plumones, tinta para
la impresora, entre otras cosas; también dentro del aula hay 37 butacas en buen estado.
Este grupo esta conformado por 35 alumnos, de los cuales 14 son mujeres y 21 son
hombres, entre la edad de 10 y 12 afios. Las caracteristicas de los alumnos observados
refieren que es un grupo participativo y un poco distraido, les gusta trabajar en equipo ya
gue se nota el dinamismo, por otra parte, la maestra por lo regular reparte copias para

trabajar en clase, mientras ella realiza trabajos en su computadora.
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La docente realiza las actividades con seguimiento, antes de iniciar la clases
retroalimenta los conocimientos del dia anterior, también al iniciar un nuevo tema
cuestiona a los alumnos conforme a los aprendizajes previos buscando un ambiente
agradable en el aula y mantener la atencion de los alumnos, en ciertas ocasiones los
alumnos no se mantienen en orden se levantan de sus lugares para platicar con sus
compafieros, por lo tanto, no prestan atencion a lo que la maestra les dice cuando los

alumnos no entienden el tema les explica de tal manera que les quede claro.

En cuanto ala lectura, la maestra es quien la realiza y los alumnos la siguen en su
libro o leen en voz alta al leer titubean, cambian letras o bien palabras, cuando la docente
deja actividades los alumnos tardan mucho en terminar, la Unica manera en que terminan
es bajo presion y eso es para salir a receso o bien algunos no entregan nada y se quedan

sin esa calificacion.

En cuanto a la comprension lectora la docente al término de una lectura grupal
realiza cuestionamientos donde los alumnos responden solo lo primero que se les ocurre
o dan la respuesta que sus compafieros ya habian mencionado algunas de sus
respuestas no tienen relacion con las preguntas, ahora bien, al término de la lectura dicta
un cuestionario de 5 a 7 preguntas de las cuales sus respuestas son muy cortas y sin
argumentar o piden a sus compaferos que les pasen los respuestas para entregar la

actividad.

1.4 Antecedentes de la Comprension Lectora

En la segunda mitad del siglo XX, los primeros en hablar de este tema, fueron
Huey y Smith 1968-1965 (citado por Fernandez, 2014, p. 106) ellos mencionan la
importancia de comprender un texto y los procesos que intervienen en la lectura. En un
primer momento, entre los afios 60 y 70, la comprension lectora se basaba Unicamente
en la conversion de grafema y fonema, es decir, si un alumno que dominaba esta
estrategia fonolégica se consideraba como buen lector. Por otra parte, autores como
Fries, defendia la postura de que una vez que esta estrategia es adquirida, la

comprensioén solo era cuestion de tiempo. Rapidamente esta visidén fue descartada, ya
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que los profesores veian que, aunque habia alumnos que dominaban el principio
alfabético, eran rapidos y agiles, pero no comprenden lo que leian. Por lo tanto, se dieron
cuenta que esta vision encaja con ejercicios de preguntas literales ya que los alumnos
solo buscaban la pregunta en el texto y esto no favorecia a que los alumnos se

enfrentaran a utilizar sus habilidades de inferencia y analisis del texto.

En los afios 80, la postura empez6 a cambiar y autores como Anderson y Pearson
se percataron que leer no solo era decodificar como lo postulaba Fries, sino que la
comprensién a la que el lector llega durante la lectura se deriva de sus experiencias
acumuladas, que entran en juego a medida que se decodifican las palabras, frases,
parrafos e ideas del autor. Teniendo en cuenta a (Adam y Starr, 1982) (citado por Lopez,
2009, p. 2) plantean que leer es un proceso de interaccion entre el lector y el texto, y el
proceso mediante el cual se intenta satisfacer los objetivos que guian su lectura. Asi como
leer es entrar en comunicacion con los grandes pensadores y establecer un didlogo con
el autor, comprender sus pensamientos, descubrir sus propositos, hacerle preguntas y

tratar de hallar las respuestas en el texto.

Teniendo en cuenta a (Mendoza, 1988) (citado por Fernandez, 2014, p. 107)
sefiala nueva perspectiva de comprension lectora menciona que leer es reconocer cada
una de las palabras que componen el texto, asi como saber comprender, interpretar y
crear nuestras propias opiniones que le permitira al lector formular sus propios juicios
ademas leer permitira participar en un proceso activo de recepcion el cual ayuda a
integrar un conocimiento mediante saberes, vivencias, sentimientos y experiencias del
lector para asi elaborar una interpretacion. Asimismo (Isabel Solé, 1993) considera que
ensefar a leer es ensefiar a tener objetivos claros para la lectura, para aportar lo que se
sabe y lo que se espera del texto, a interrogarse durante la lectura para asegurar la

comprension, hacer inferencias, suponer e imaginar con fundamento.

Con el paso del tiempo el concepto de comprension lectora ha tenido cambios
como lo hace notar Valladares, 1998 (citado por Gémez, 2011, p. 30-31) menciona que

la comprension es de suma importancia considerando como una actividad crucial para el
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aprendizaje escolar, sin embargo, esta actividad fue rechazada por centrarse en la
ensefianza de habilidades de decodificacion e interpretacion de la lectura. Asimismo, en
la opinibn de Cairo, 1989 expresa que la comprension de textos es una actividad
constructiva de caracter estratégico implicando interacciones de caracteristicas del lector
y del texto. Asimismo, se considera como una actividad constructiva porque durante este
proceso el lector trata de construir una representacion a partir de los significados surgidos

en el texto.

La lectura juega un papel importante en la formacion de las personas en el
aprendizaje y su dominio en la lengua. En palabras de Mayor (2001) citado por (Gémez,
2011, p. 29) menciona que la lectura es importante para favorecer el desarrollo del
pensamiento ya que estando en ella reflexionan, meditan y crean. En otras palabras, la
lectura comprensiva se basa un mecanismo positivo que permite desarrollar el
pensamiento critico, creativo del lector. Asimismo, por medio de la lectura critica y
comprensiva se apropia de elementos que conforman la estructura de la lengua, en otra
forma favorece la competencia comunicativa y linguistica, razon por la cual las personas
gue tienen el habito de leer, hablan y escriben bien con suma facilidad y comprenden

mejor aquellos mensajes o textos que escuchan y leen.

1.5 Metodologia

En este estudio la metodologia consistio en dos momentos, en el primer momento
se llevo a cabo la observacion que fue registrada en un diario de campo, después fue
registrada una guia de observacion, ambos ayudaron para la identificacion de la
problematica; en el segundo momento consistié en la construccion y aplicacién de
instrumentos de recoleccidon de datos, una entrevista a la docente, encuesta a tutores y
posteriormente la aplicacion a alumnos con la finalidad de corroborar la informacién
obtenida en un primer momento. Ahora bien, la descripcion detallada de cada uno de los

instrumentos aplicados se dara a conocer en el capitulo IlI.
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CAPITULO 2



CAPITULO 2. CONCEPTUALIZACION

2.1 Dimensién de campo.

La Universidad Pedagdgica Nacional (UPN) tiene como finalidad formar pedagogos que

sean capaces de comunicarse y argumentar a través del lenguaje propio de la pedagogia,

de manejar conocimientos basicos del sistema educativo, para que a partir de ello puedan

intervenir en los problemas de la educacion. (UPN, 2016)

El pedagogo al concluir sus estudios podra:

Explicar la problematica educativa de nuestro Pais con base en el conocimiento
de las teorias, los métodos y las técnicas pedagodgicas del Sistema Educativo
Nacional.

También podra construir propuestas educativas innovadoras que respondan a los
requerimientos tedricos y practicos del Sistema Educativo, basandose en el trabajo
grupal e interdisciplinario.

De igual manera, podra disefiar, desarrollar y evaluar programas educativos con
base en el analisis del Sistema Educativo Mexicano y el dominio de las
concepciones pedagogicas actuales.

Por lo tanto, el pedagogo podra desarrollarse profesionalmente en instituciones del

Sistema Educativo Nacional, en sus diversos niveles, con funciones especificas en

Educacion, en Centros de investigacion y Servicios educativos. A continuacion, se

describen los siguientes campos en los que el pedagogo se desenvuelve, enfatizando en

el que incluye el presente estudio.

En el campo de Planeacién, Administracion, Evaluacién de Proyectos y
Programas Educativos, se relaciona con la gestion y organizacion de
instituciones educativas, la principal funcion del pedagogo dentro de esta es
atender la exigencia de las instituciones para solucionar problematicas. Dentro de
la administracion puede atender a las diferentes instituciones ya sea educativas o
empresas publicas o privadas, que requieran de recursos, asi como la elaboracién
de planes y programas ya que el pedagogo cuenta con la capacidad de elaborarlos

o evaluarlos desde los diferentes enfoques o teorias.
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En el campo laboral del Curriculum, se encarga de la Programacion de
experiencias de aprendizaje, el Disefio y Evaluacion de Programas y Planes de
estudio, lo que el pedagogo realiza en este campo debe desarrollarse en
condiciones reales, en este campo el pedagogo también se encarga del andlisis
de las dimensiones del curriculum, del andlisis de las tendencias en el campo
curricular. Por lo tanto, este campo determina los objetivos de la Educacién y
propone un plan de accién para saber: ¢,qué ensefiar? ¢como ensefar? ¢ cuando
ensefar? ¢ qué, como y cuando evaluar? Asimismo, el pedagogo puede coordinar
y supervisar los Proyectos, Eventos técnicos académicos, Talleres, Seminarios,

Cursos, Reuniones y demas actividades sobre el disefio curricular.

En cuanto al campo de Orientacién Educativa, el pedagogo puede participar
como orientador educativo y formativo, debe proporcionar ayuda a los alumnos,
padres de familia y maestros a través de actividades organizadas e intencionadas,
gue deberan apoyar el proceso de aprendizaje tanto en la vida cotidiana como en
la institucion escolar. Dentro de este quehacer, el pedagogo debe tener la
capacidad de detectar los problemas educativos y personales que influyen en el
contexto escolar, para proponer y orientar a los estudiantes mediante diferentes
estrategias y realizar canalizaciones en caso de ser necesario. El pedagogo puede
brindar: Orientacion Escolar, ayudando a los individuos a lograr la comprensiéon y
direccion de si mismos, para conseguir una adaptacion positiva en la escuela. En
la Orientacion Vocacional: su objetivo principal es brindar acompafamiento al
alumno en los elementos necesarios para posibilitar la mejor eleccion para cada
alumno y finalmente la Orientacion familiar: dentro de esta se fortalecen los
vinculos entre los miembros de la familia con el fin de alcanzar la salud, la eficacia

y la capacidad de estimular el progreso personal dentro de su contexto emocional.
El campo de Investigacion Educativa, se fundamenta en la necesidad de

plantear y desarrollar proyectos de investigacion tendientes a analizar y elevar la

calidad de la practica docente que se desarrolla en las escuelas.
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e En cuanto al campo de Comunicacion y Educacion, se encarga de la
elaboracion, operacion y evaluacién de propuestas para la aplicacién de las
tecnologias de la comunicacion en instituciones y campos educativos; analisis del
proceso de comunicacion en las practicas educativas y de mensajes transmitidos
por los medios de comunicacién. Es asi como la investigacion nos ayuda a
incrementar el conocimiento y a obtener conclusiones sobre la realidad, los
fendmenos y los hechos que observamos; nos ayuda a analizar la relacion que se
establece entre los elementos de una determinada situacién educativa y, muchas

veces también, a tomar decisiones sobre cdmo intervenir para mejorarla.

e En cuanto al campo de la Docencia, se encarga de llevar a cabo el proceso de
ensefanza aprendizaje, la actividad del pedagogo en este campo consiste en estar
dentro de instituciones tanto privadas como publicas, para elaborar propuestas,
planificando recursos, disefiando estrategias de enseflanza aprendizaje.
Asimismo, debe motivar al alumno para potenciar su aprendizaje, también
gestionar el desarrollo de las clases manteniendo el orden y facilitar la

comprension de los contenidos basicos.

En cuanto a las divisiones del campo laboral del pedagogo nos permite delimitar
de mejor forma las areas de trabajo. Esta investigacion se centra en el campo de la
Docencia, ya que se enfoca a la practica de la ensefianza, interviene en el proceso de
ensefianza y aprendizaje mediante el disefio de estrategias para potenciar el aprendizaje
y facilitar la comprensién de los contenidos en los alumnos, realizando un analisis de la
problematica que presenta el Sexto grado C de la escuela primaria Lazaro Cardenas; a
partir de ello elaborar una propuesta de un Taller de textos narrativos para fortalecer la
comprension lectora, mediante el disefio de actividades creativas, teniendo como rasgos

caracteristicos actividades innovadoras.

23



2.2 Paradigma Constructivista

El Paradigma que se emplea en esta investigacion es el constructivismo en la opinion de
Ramos 2007 (citado por Montero, Zambrano, & Zerpa, 2013) sostiene que el aprendizaje
es esencialmente activo pues una persona que aprende algo nuevo lo incorpora a sus
experiencias previas, cada nueva informacion es asimilada y depositada en una red de
conocimiento y experiencias que existen previamente en el sujeto, como resultado
podemos decir que el aprendizaje es un proceso que cada persona va modificando

constantemente con sus experiencias.

Por lo tanto, el constructivismo asume que los alumnos en la escuela aprenden y
se desarrollan en la medida en que puedan construir significados que estén de acuerdo
con los contenidos que figuran en los curriculos escolares, esta concepcion implica por
un lado una aportacion activa por parte del alumno y un guia por parte del profesor que
actia como mediador. Asimismo el constructivismo sostiene que el conocimiento no es
una copia de la realidad, sino una construccion del ser humano que hace a partir de sus
conocimientos previos, este enfoque se relaciona con el aprendizaje porque requiere que
los alumnos manipulen la informacion que va a ser aprendida, pensando y actuando
sobre ella para revisar, analizar y asimilar lo que sea significativo es por eso, que se debe
organizar la informacién y construir estructuras mediante la interaccion de los procesos

de aprendizaje con su medio.

2.3 Aportaciones que sustentan la investigacion
2.3.1 David Paul Ausubel

El origen de la Teoria del Aprendizaje Significativo se basa en el interés que tiene
Ausubel por conocer y explicar las condiciones del aprendizaje, que se pueden relacionar
con cambios cognitivos, susceptibles de dotar de significado individual y social. Por lo
tanto, esta teoria sostiene que el alumno aprende recibiendo informacion verbal,
relacionandolo con los conocimientos previos que el estudiante lleva consigo de esta
manera se da un nuevo conocimiento para que el aprendizaje adquirido sea significativo,

este aprendizaje permite reconocer en los alumnos sus habilidades, destrezas, valores y
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habitos. El aprendizaje significativo debe contemplar el proceso logico de los nuevos
conocimientos 0 materia a impartir con los conceptos, ideas y representaciones ya
formados en las estructuras cognitivas del alumno; se construye asi un conocimiento

propio, individual, un conocimiento de él para él. (Rodriguez, 2004)

Ahora bien Ausubel define tres condiciones béasicas para que se produzca el
aprendizaje significativo:
e Los materiales de ensefianza estén estructurados l6gicamente con una
jerarguia conceptual.
e Organizar la ensefianza respetando al alumno, es decir, sus conocimientos
previos y su estilo de aprendizaje.

e Los alumnos deben estar motivados para prender.

De esta manera, el proceso de la comprension lectora, se da a partir de que el
alumno relaciona la informacioén que el autor presenta en el texto; a este proceso de
relacionar la informacién nueva con la antigua, se da el proceso de la comprensién donde
se elabora el significado de aprender las ideas relevantes del texto y relacionarlas con

las ideas que ya se tenian. (Alexander, 2013, p. 78)

2.3.3 Lev Semyonovich Vygotsky

La teoria de Vygotsky se basa en el aprendizaje sociocultural de cada individuo,
asi como en el medio en cual se desarrolla este aprendizaje, se considera un pilar
fundamental para el desarrollo. Para Vygotsky, 1979 (citado por Montero, Zambrano, &
Zerpa, 2013, p. 17) es fundamental en los procesos de aprendizaje la comunicacion
verbal entre el profesor-alumno y entre alumno—alumno, en la teoria de la zona de
desarrollo proximo, se hace énfasis a la existencia de ciertas zonas entre las etapas de
desarrollo, donde el alumno es capaz de adquirir y realizar operaciones que

corresponden a una etapa en la que se encuentra.

Esta teoria concede al maestro el papel de facilitador del desarrollo de estructuras
mentales en el estudiante para que sea capaz de construir aprendizajes mas complejos,
de esta manera la instruccion debe situarse en la zona de desarrollo préximo y estar
mediada por el docente y por comparieros. Debe establecerse una diferencia entre lo que
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sabe el alumno y es capaz de hacer o bien de aprender ya sea con ayuda de otras

personas, mediante la observacion, imitacion o colaborando con ellas.

En esta teoria se adquieren funciones mentales que se adquieren en la interaccion
social en la zona de desarrollo préximo donde nuestros pensamientos, sentimientos y
conductas muestran la capacidad de pensar, sentir y actuar donde el lenguaje es
fundamental en el proceso de ensefianza-aprendizaje. De esta manera el lenguaje es
una habilidad que contribuye en nuestro pensamiento permitiendo el control de nuestras
acciones, mediante el lenguaje conocemos, desarrollamos y creamos nuestra realidad.
(Cardenas & Guaman, 2013, p. 61)

2.3.3 Jerome Seymour Bruner

Como sefala Bruner, 1963 (citado por Guilar, 2009, p. 236-237) el aprendizaje se
basa, en la categorizacion o procesos mediante los cuales sintetizamos la interaccion con
la realidad a partir de la agrupacion de objetos, sucesos o conceptos. El aprendiz
construye los conocimientos (produce proposiciones, verifica hipotesis y realiza
inferencias) de acuerdo a sus propias categorias que se van modificando a partir de su
interacciéon con el ambiente, es por todo esto que el aprendizaje es un proceso activo, de
construccion y representacion. Asi la estructura cognitiva previa del alumno provee
significado, que le permite organizar sus experiencias e ir mas alla de la informacion dada.
Asi Bruner distingue tres modos basicos mediante el cual los alumnos representan la

realidad, estos se desarrollan a medida que los nifios cambian cognitivamente.

a) El modo enactivo aparece (0 — 1 afios) este implica codificar informacion basada
en acciones para almacenarla en nuestra memoria.

b) Este modo Icénico (1 — 6 afios) se basa en la representacion de informacién que
se almacena visualmente en forma de imagenes y formar una representacion
mental.

c) La ultima etapa en ser desarrollada es el modo simbdlico aparece (7 afios en

adelante) la informacién se almacena en forma de codigos, simbolos el idioma.
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Para Bruner, el pensamiento cotidiano tiene una expresion simbdlica en la modalidad
narrativa en la organizacion de experiencias ya que los relatos o narraciones se basan
en sucesos o0 acontecimientos en donde los seres humanos participan como personajes

de una trama o secuencia.

2.4 Conceptualizacion de lectura

La lectura es un proceso en el cual el lector comparte lo plasmado por el escritor,
permitiendo a quien lee viajar, sofiar, alimentar sus fantasias, enterarse de cosas que le
permiten modificar o mantener las ideas que anteriormente tenia aprehendidas. En ese
sentido, la lectura es el medio para adquirir la informacion. Por lo tanto, la lectura es el
proceso por el cual el lector con su experiencia previa va transformando y reconstruyendo
el texto que lee para incorporarlo a su realidad, con esa lectura llega a experimentar
emociones, a comparar sus puntos de vista y compartir con otros las ideas. Esto es una
forma efectiva de acercarse al conocimiento y a la informacion, por medio de esta se
conocen lugares, se describen las personas, los objetos u otros con lujo de detalles, se

narran los acontecimientos y las situaciones. (Torres, 2003)

La investigadora Lerner (2008) menciona en su concepto de Lectura que esta
permite conocer y vivir en otros mundos a través de la comprension y la imaginacion; es
investigar y analizar nuestra realidad para entender mejor el mundo en el que vivimos, y
no es solo estar adentrado en el texto, sino es alejarse de él con una actitud reflexiva de
lo que quiere decir el autor en su mensaje, esto consiste en alejarnos del mundo real por
un momento para entrar en otro donde la realidad es distinta, donde el autor quiere que

Su mensaje sea comprendido.

Para Goodman, 1976 (citado por Valverde, 2014) menciona que la lectura es uno
de los cuatro procesos linguisticos, ya que el habla y la escritura son productivos, vy el
escuchar y el leer son comprensivos, esto es un juego psicolinguistico de adivinanzas,

donde el sujeto predice o anticipa el significado de lo que lee.
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Retomando los conceptos de lectura entonces se entiende que leer es un proceso de
interaccion entre el lector y el texto, proceso mediante el cual él se intenta satisfacer los
objetivos que guian su lectura, tomando como una herramienta importante para el

aprendizaje.

2.4.1 Estrategias de lectura

Desde el inicio de la primaria es importante emplear estrategias de lectura que
aseguren que los alumnos sean capaces de localizar informacion en cualquier texto, asi
como hacer inferencias que permitan una mejor comprensién de lo leido. Se pretende
que constantemente realicen un mejor andlisis de los textos que leen y asuman una
postura frente a ellos, lo cual requiere un trabajo durante toda la Educacién Basica.

(Secretaria de Educacion Publica, 2011)

Para desarrollar y fortalecer las habilidades lectoras, se utilizan ciertas estrategias
de lectura que, por una parte, informan del contenido general del texto y por otra, ayudan
a interpretar el mensaje y a seleccionar y organizar los conceptos que interesan. Existen

diferentes estrategias para llevar a cabo una buena lectura.

Desde el punto de vista de (Goodman, 1986) sefiala que las estrategias de lectura
son actividades organizadas que se realizan sobre una determinada informacion con la
finalidad de evaluar la informacién relevante que necesitamos obtener, para utilizarla de
manera correcta y que nos sirva para la adquisicion de nueva informacion. Asimismo,

Goodman sefiala las estrategias que debe utiliza el lector:

e Los lectores desarrollan estrategias de muestreo, ya que el texto provee indices
gue no son igualmente dutiles. Si los lectores utilizaran todos los indices
disponibles, la percepcion del alumno estaria sobrecargada con informacién
innecesaria, inutil o irrelevante, por lo tanto, el alumno elige algunos de los que

considera utiles guiado por elecciones mediante la utilizacion de estrategias.
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Por otra parte, las estrategias de muestreo, las experiencias y los conocimientos
previos, que posee el lector, permiten elaborar predicciones sobre lo que sigue
en el texto y de lo que sera su significado. Por lo cual, los diferentes indices
presentes en el texto, permiten al lector la confirmacion de sus predicciones y asi
lograr la construccion del significado. De esta manera la lectura puede
considerarse como un proceso de elaboracion y verificacion de predicciones que

llevaran al lector a la construccion de una interpretacion.

Lainferencia permite al lector completar la informacién de que dispone en el texto,
infiriendo lo que no esta claro en el mismo sobre personajes, objetos, tiempo,
espacio, valores, preferencias del autor y entre otros aspectos. Esta estrategia de
inferencia es tan utilizada que rara vez los lectores recuerdan exactamente si un

aspecto del texto estaba explicito o implicito.

e Otra estrategia para confirmar o rechazar sus conclusiones previas, son las

estrategias de confirmacion y de correccion es esta el lector esta continuamente

revisando su lectura y sirven para confirmar las anteriores. Si la eleccion de un

significado no es correcta, el lector tiende a regresar para buscar la relacion que le

permita reconsiderar la situacion que esto implica repensar y elaborar una nueva

hipétesis para llevar al lector a la estrategia de correccion. (Pefa, 2000)

Por otra parte, Solé, 1994 (citado por Millan & Rosa, 2010) menciona que hay tres

momentos de la lectura y estos corresponden a las tres etapas o fases del proceso lector:

Prelectura (antes) esta consiste en observar la estructura general del texto y
explorarlo para tener una idea de su contenido. Algunos de los aspectos que se
deben tomar en cuenta son: su portada, contraportada, titulo, autor, el indice, el
tipo de letra, sus esquemas, diagramas e ilustraciones. Asi esta accion
generalmente se hace sin saber que se esta llevando a cabo y construir un
resumen mental del mismo, ademas ayuda a decidir rdpidamente si las ideas que
se encuentran en el contenido del texto son las que se requieren y si se debe
continuar leyendo a profundidad o dejarlo. También mejora la atencion y la
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concentracion y facilita el camino para llegar a una posterior lectura comprensiva.

e Lectura (durante) en este momento se da la decodificacion; es decir los ojos se
fijan en los signos linguisticos y grafias, se basa en su significado. El lector al
tener un conocimiento mas amplio, tendrd menos problemas para interpretar el
texto. El lector establece la estructura del texto y tiene una idea general de su
contenido, asi puede determinar si la funcién del texto es informativa, recreativa,
de estudio o de trabajo, y decidir de acuerdo con el propdésito que le impulsa a

leer, si se lleva a cabo una lectura rapida o una lectura méas detallada del mismo.

e Postlectura (después) hace referencia a que es necesario revisar los
subrayados y apuntes que se hayan realizado durante la lectura, para comprobar
gue tiene sentido, y organizarlos mediante resumenes, diagramas, fichas y
esquemas, que permitira la sintesis para la comprension global del texto ademas

gue son fundamentales para preparar los trabajos escritos y exposiciones orales.

Retomando las estrategias planteadas por ambos autores se tiene que las cuales
van a ayudar a los alumnos a fortalecer la comprension lectora son del autor Kenneth e
Isabel ya que estas ayudaran a los educandos a tener un buen dominio de la mismas

para interpretar, seleccionar y organizar las ideas de un texto.

2.4.2 Comprension Lectora

Desde la posicion de Solé (2012) afirma que “comprender implica el conocer y
saber utilizar de manera autonoma las estrategias cognitivas que permitan procesar los
textos de manera diversa, todo en funcion de los objetivos que guian la actividad del
lector” (p. 48)

Por otra parte, Rumelhart, 1980 (citado por Alexander, 2013, p. 78) afirma que un
esquema es una estructura de datos que representan los conceptos en comln que
archivamos en la memoria, conceptos referidos a objetos, situaciones, eventos, acciones
y secuencias, asimismo la funcion central de los esquemas consiste en construir el
proceso de comprension. La teoria de los esquemas explica como la informacién

contenida en el texto se integra a los conocimientos previos del alumno e influyen en su
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proceso de comprension asi la lectura es el proceso mediante el cual el lector trata de
encontrar la forma de construir esquemas apropiados para explicar el texto. De esta
manera, el lector logra comprender un texto aun cuando es capaz de encontrar en su
memoria esquemas que le permiten explicar el texto en forma adecuada. Cuando una
persona lee sobre algo o ve imagenes, va agregando cada una de estas experiencias a

su esquema de lo que es ese algo.

La comprension lectora es un proceso mediante el cual el lector elabora un
significado que se obtiene como resultado de la interaccién con el texto, asi a la
comprensién que llega el lector es mediante las experiencias que ayudan a decodificar
palabras, parrafos e ideas del autor, ademas de que se considera como una actividad
para llevar a cabo estrategias de aprendizaje como elaborar inferencias durante la lectura

y construir significados del texto leido.

Son varios autores que hablan del proceso de comprension lectora, pero en este
apartado se retoma a Alliende, 1995 (citado por Pérez, 2005 p. 123) que se han retomado
en distintas evaluaciones sobre la comprension lectora realizadas por el Instituto Nacional
de Evaluacion y Calidad del Sistema Educativo (INECSE) mediante el cual se evalua la
comprension lectora tanto en primaria como en secundaria estos autores retoman los
siguientes niveles de comprension lectora:

e Comprension literal

e Reorganizacion de la informacion
e Comprension inferencial

e Lectura critica o juicios valorativos

e Apreciacion de la lectura

2.4.3 Niveles de comprension lectora

En esta investigacion se retoman los niveles de comprension lectora de Alliende,
gue a su vez se basa en la taxonomia de Barret, debido a que especifica las acciones
gue se deben poner en practica los alumnos para que puedan comprender y dar un

sentido al texto. De acuerdo con (Pérez, 2005, p. 123-124) existen tres niveles de
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comprensién lectora estos no corresponden a un grado escolar especifico y estan
presentes desde que los alumnos empiezan a relacionarse con la lectura desde el
preescolar, esta es la razon por la cual debe fomentarse la comprensién de lo leido,
involucrando estos tres niveles, teniendo en cuenta el nivel de los argumentos, ya que el
conocimiento del mundo es diferente y el desarrollo de los alumnos es ascendente y cada

vez mas complejos.

En este nivel literal, se puede reconstruir lo leido, esto corresponde a una
reconstruccién del texto donde el lector puede transcribir o resumir el contenido del texto

se trata del reconocimiento o recuerdo de:
* Reconocimiento, la localizacion y la identificacion de elementos.
* Reconocimiento de detalles: nombres, personajes, tiempo...
* Reconocimiento de las ideas principales.
* Reconocimiento de las ideas secundarias.
* Reconocimiento de las relaciones causa-efecto.
* Reconocimiento de los rasgos de los personajes.
* Recuerdo de hechos, épocas, lugares...
* Recuerdo de detalles.
* Recuerdo de las ideas principales.
* Recuerdo de las ideas secundarias.
* Recuerdo de las relaciones causa-efecto.

* Recuerdo de los rasgos de los personajes.

En el Nivel inferencial, implica que el lector ha de unir al texto con su experiencia
personal y realizar conjeturas e hipotesis tales como:
* Lainferencia de detalles adicionales que el lector podria haber afiadido.
* Lainferencia de las ideas principales, por ejemplo, la induccion de un significado
0 enseflanza moral a partir de la idea principal.
* La inferencia de las ideas secundarias que permita determinar el orden en que

deben estar si en el texto no aparecen ordenadas.
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* La inferencia de los rasgos de los personajes o de caracteristicas que no se

formulan en el texto.

Por ultimo, se tiene al Nivel critico, en este el lector puede asumir una posicion
frente a lo leido. Esto no quiere decir simplemente que manifieste acuerdo o desacuerdo
con lo que dice el texto, sino que esta en capacidad de argumentar sobre lo leido. Asi el
lector no s6lo reconoce lo que dice el autor e infiere los significados no explicitos; sino
gue ademas toma una posicion critica ante el mensaje que conlleva a emitir juicios de:

* Juicio sobre la realidad.
* Juicio sobre la fantasia.

¢ Juicio de valores.

2.5 La segunda infancia

La nifiez intermedia inicia a los seis afos y concluye al comenzar la adolescencia,
alrededor de los 12 afios o también se le conoce como la “edad escolar” porque marca el
comienzo de la educacion formal para la mayoria de los nifios, durante esta la velocidad
del crecimiento se reduce de manera considerable, sin embargo, los cambios que ocurren
dia tras dia no son tan evidentes porque, aunque todavia son pequefios, empiezan a

parecerse a un adulto.

2.5.1 Aspectos del desarrollo fisico

Entre los 6 y 11 afios los nifios crecen en promedio de 5 a 7.5 cm por afio. Hacia
los 11 afos, la altura promedio de las nifias es de 1.47 m, y la altura de los nifios es
ligeramente inferior, esta es la Unica época durante el curso de vida cuando las mujeres
son, en promedio, mas altas que los hombres a diferencia de la altura que refleja el
desarrollo fisico ligeramente mas rapido de las nifias, quienes comienzan su estiron de
crecimiento de la adolescencia alrededor de los 10 afios, mientras que el aumento de

peso sigue un patrén similar. (Feldman, 2008)
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2.5.2 Aspectos del desarrollo cognitivo

En términos piagetianos, se considera como la transicion hacia las formas de
pensamiento cada vez mas complejas que culminan con el logro del pensamiento formal
asi las habilidades linglisticas siguen en ascenso durante la nifiez media y los nifios de
edad escolar pueden entender e interpretar mejor la comunicacién oral o escritay hacerse
entender, los nifios aprenden a leer con mejor comprension para expresar sus ideas y
sentimientos. Ahora bien, el desarrollo linglistico durante la segunda infancia y el
desarrollo de la competencia linguistica en la edad escolar se han vinculado desde
siempre en la adquisicion del lenguaje escrito al igual que la adquisicion de nuestro
sistema educativo se impulsa desde la Educacion Infantil y cuyo desarrollo continta a lo
largo de toda la escolarizacion. Asimismo, en los primeros niveles educativos el objetivo
es familiarizarse con el codigo alfabético, y en los siguientes el propésito fundamental es
utilizar el lenguaje escrito para aprender conocer y comunicarse mediante la lectura y la

escritura.

Desde una perspectiva cognitiva y psicolingtiistica, leer equivale a comprender e
interpretar un texto, que va mas alla de identificar en la lectura la descodificacion de
palabras escritas. De acuerdo con esta concepcion, la comprension lectora se define
como una actividad cognitiva compleja, en la que tanto la informacion que proporciona el
texto como la que aporta el propio lector a partir de su conocimiento previo se integra un

significado al texto. (Begofia, 2009)

2.5.3 Aspectos del desarrollo social

En la nifiez media se forman los grupos de pares que se establecen de manera
natural ya sea que viven cerca o0 que van juntos a la escuela, por lo general estan
formados por nifios del mismo origen racial, étnico o de posicién socioeconémica similar.
Ademas, los nifios que juegan juntos suelen ser de una edad similar y del mismo sexo a
esta edad les gusta pasar mas tiempo fuera de casa en visitas y actividades sociales con
sus amigos que cuando eran mas pequefos también pasan mas tiempo en la escuela en
los estudios y menos en las comidas familiares, de igual manera los nifios se benefician

cuando hacen cosas con sus pares desarrollando las habilidades de sociabilidad que les
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permite obtener un sentido de motivacion y de logro para adquirir un sentido de identidad,
ademds aprenden roles y reglas asi como habilidades de liderazgo, comunicacion y
cooperacion. A medida que los nifios empiezan a alejarse de la influencia de los padres,
el grupo de pares les abre nuevas perspectivas y los libera para emitir juicios
independientes cuando se comparan con otros nifios de su edad o pueden hacer un juicio

mas realista de sus habilidades y adquirir un sentido mas claro de autoeficacia.

2.5.4 Aspectos del desarrollo emocional

A medida que los nifios van creciendo toman conciencia de sus sentimientos y de
los de otras personas pueden regular o controlar mejor sus emociones y responder al
malestar emocional de otros. En la nifiez media los nifios tienen conciencia de las reglas
relacionadas con la expresion emocional, cuando los padres responden con un castigo
se presentan emociones como la irritacion y el temor que pueden hacerse mas intensas
y dafar el ajuste social de los nifios. A medida que los nifios se aproximan a la
adolescencia temprana la intolerancia de los padres respecto de la emocidén negativa

puede provocar conflicto entre los padres y el hijo. (Papalia, 2012, p. 336-343)

2.6 Conceptualizacion de texto

Teniendo en cuenta a Bernardez, 1982 (citado por Cobarcho, 2006, p. 78), el Texto
es la unidad linglistica comunicativa fundamental que es producto de la actividad
humana ya que posee un caracter social y comunicativo, asi como por su coherencia

profunda y superficial debida a la intencion (comunicativa) del texto y a su estructuracion.

El linglista Werlich, 1979 uno de los precursores en cuanto a la division de tipos
textuales, propone clasificar los textos en funcion de los aspectos contextuales. Asi,
distingue cinco tipos textuales relacionados con la estructura cognitiva humana. A
continuacion, se describen cada uno de los tipos de textos y se hace énfasis en el cual

se retoma para la intervencién de este estudio.

a) Este tipo de texto descriptivo, se le denomina descriptivo porque consiste en
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b)

d)

explicar como es alguien, un sentimiento, un animal o un objeto; asi la descripcion
es un modo de organizar el discurso que nos sirve para representar la realidad
mediante el lenguaje, describiendo todos los aspectos de la realidad, de lo mas
concreto a lo mas abstracto. Por medio de estas secuencias descriptivas se
obtienen diferentes tipos de datos como caracteristicas de los elementos de una

descripcién, funcionalidad, partes, comportamientos, semejanzas, etc. (p.84-85)

El texto expositivo, tiene como objetivo mostrar detalladamente la naturaleza
del asunto, problema u objeto de analisis, para lo cual se ajusta a parametros
tales como: definicion-descripcion, clasificacion-tipologia, comparacion-
contraste, pregunta-respuesta, problema-solucion, causa-consecuencias, e
ilustraciones o representaciones graficas de un fenomeno particular. Este se
caracteriza por la informacion nueva, por la busqueda de la objetividad y la
precision conceptual con la cual se deben comprender e interpretar los conceptos
de estudio. (Alvarez & Ramirez, 2010)

Este texto expositivo, se refiere a argumentar que es una habilidad del
pensamiento que trata de dar razones para probar o demostrar una proposicion
con la intencién de convencer al oyente de lo que se afirma o se niega. Esto
implica, someter el propio pensamiento al juicio y la critica de los demas para el
didlogo, la discusion o el debate. En el mismo sentido, complementando esta idea
(Mendoza, 2007, p 83) menciona que el texto argumentativo es una practica
discursiva que responde a una funcidon comunicativa que se basa en orientar al
receptor para lograr su aprobacion. Asi mismo se utilizan recursos como:
estrategias de convencimiento, de persuasién al igual que instrumentos orientados

alarazon.
El texto instructivo, Este tipo de texto se basa en las instrucciones que estan

presentes en nuestra vida cotidiana. El uso de nuevos aparatos tecnolégicos nos

sugiere seguir con las instrucciones permitiéndonos el manejo de estos textos
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instructivos. De esta manera este tipo de textos tiene como objetivo orientar los

procedimientos en forma detallada, clara y precisa para realizar actividades.

e) El texto narrativo, es una forma de expresion que cuenta hechos o historias que
suceden ya sea a sujetos 0 humanos estos pueden ser reales o personajes
literarios, asi como animales, cosas u objetos; en él se presenta una serie de
sucesos que pueden ser reales o fantasticos o bien personas en un tiempo y
espacio determinados. Asimismo, las narraciones son actos comunicativos que
suponen la existencia de un emisor con una intencién y una finalidad. (UNAM,
2010)

Desarrollar el pensamiento narrativo en los alumnos exige, por una parte, asumir
el lenguaje con una vision que vaya mas alla de ser considerarlo como un medio de
comunicacion ya sea para informarse o informar y, verlo como un medio para
reestructurar el pensamiento, asi la imaginacion es un rol fundamental en la comprension

de nuevos aprendizajes y en la interpretacion de la realidad.

En el caso de sexto grado, los textos que satisfacen las necesidades de los
estudiantes son: refranes, cuentos no lineales con didlogo entre personajes, comics,
leyendas, fabulas, mitos, poemas, noticias, articulos cientificos, ademas estos textos
descriptivos o narrativos deben tener una finalidad informativa donde los alumnos puedan
incorporan tablas o graficos simples, cartas de solicitud en un formato tradicional, correos

electronicos, criticas cinematograficas simples, entre otros. (UNESCO, 2016: 20)

Existen narraciones literarias, por ejemplo, cuentos, fabulas, leyendas, mitos y
novelas, para la propuesta de solucién en esta investigacion se retoman los cuentos,

leyendas y fabulas los cuales se describen a continuacion:

e EI Cuento se considera como una pequefia narracion breve de caracter ficticio
protagonizada por un grupo reducido de personajes y normalmente tienen un
argumento sencillo, también los cuentos pueden contener hechos reales o

fantasticos, pero la base de la que surge el cuento suele ser algun hecho
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caracteristico, ademas el cuento como recurso educativo puede ser una
herramienta muy Util para trabajar en diversas areas y contenidos, es muy comuan
gue los docentes pidan a sus alumnos que escriban historias a partir de la relacion
de sus vivencias personales y sobre lo que mas les gusta. Esta es una
herramienta utilizada en la Educacién Primaria, pues muchos nifios viven
inmersos en su mundo imaginativo de esta manera ayudara a trabajar los cuentos
con los alumnos ya que en ocasiones se identifican con los personajes y a partir

de ellos pueden comprender un texto. (Pérez, Pérez, & Sanchez, 2013)

e La Fabula proviene del latin, fabula y se define como un breve relato literario
escrito en prosa o verso, con intencién didactica que puede ser manifestada al
final del texto, en este relato pueden intervenir personas, animales y otros seres
animados o inanimados. Puesto que en la mayoria de las fabulas aparecen
animales con caracteristicas humanas como el habla, el movimiento, etc.
Ademas, la fabula termina con una moraleja que esta es una ensefianza que el
autor quiere transmitir como conclusién de su obra y es empleada al finalizar el
relato, asi todas las moralejas nos transmiten un aprendizaje moral. (Rodriguez,
2010)

e Las leyendas son narraciones que no tienen un autor o mejor dicho no se sabe
qguién es ya que son hechos de dominio publico y por lo tanto, hay tantos
diferentes autores como versiones en una misma generacion o entre diferentes,
ademas de que es comun la transformacion de la leyenda, ya que, de forma
intencional o casual cuando se aumenta o quita informacién se interpreta o se
actualiza la historia de esta manera tiene la esencia de la leyenda sea su
condicion de cambio o de adaptabilidad y no tanto la veracidad de los hechos de

una version. (Valenzuela-Valdivieso, 2011)

2.7 Plan y Programa de Estudios 2011

En el plan de estudios 2011 se definen las competencias para la vida, el perfil de egreso

y los estandares curriculares que contribuyen al trayecto formativo del estudiante, para
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contribuir a la formacién de ciudadanos que sean democraticos, criticos y creativos que

requiere la sociedad.

En el presente estudio se retoma al campo de formacion Lenguaje y
comunicacion, este favorece el desarrollo de las competencias comunicativas que
parten del uso del lenguaje y su estudio formal, permitiendo a los estudiantes a acceder
a formas de pensamiento que les permitan construir conocimientos complejos ademas
de aprender y desarrollar habilidades para hablar, escuchar e interactuar con sus
comparfieros para comprender y posteriormente interpretar. De esta manera se busca que
los alumnos, puedan identificar problemas y solucionarlos; asi como reflexionar
individualmente o en grupo para comprender y luego interpretar ideas sobre un texto.
(SEP, 2011, p. 47)

2.7.1 Perfil de egreso de la Educacion Basica

El perfil de egreso define el tipo de alumno que se espera formar en el transcurso
de la educacion primaria, teniendo un papel importante para definir el tipo de ciudadano
gue se espera formar a lo largo de la Educacion Basica y ser un referente comun para la
definicion de los componentes curriculares y ser un indicador para valorar la eficacia del

proceso educativo.

El perfil de egreso plantea rasgos que los estudiantes deberan mostrar al término
de la Educacion Basica, como garantia de que podran desenvolverse satisfactoriamente
en cualquier ambito en el cual deseen continuar desarrollando, estos rasgos son el
resultado de una formacion que destaca la necesidad de desarrollar competencias para
la vida, ademas de conocimientos y habilidades que incluyen actitudes y valores para
enfrentar con éxito diversas tareas, teniendo como resultado el proceso de formacién a
lo largo de la Educacién Bésica, el alumno mostrard los siguientes rasgos:

a) Utiliza el lenguaje materno, oral y escrito para comunicarse con claridad vy fluidez, e
interactuar en distintos contextos sociales y culturales; ademas, posee herramientas

basicas para comunicarse en Inglés.
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b) Argumenta y razona al analizar situaciones, identifica problemas, formula preguntas,
emite juicios, propone soluciones, aplica estrategias y toma decisiones. Valora los
razonamientos y la evidencia proporcionados por otros y puede modificar, en
consecuencia, los propios puntos de vista.

c) Busca, selecciona, analiza, evalla y utiliza la informacion proveniente de diversas
fuentes.

d) Interpreta y explica procesos sociales, econdémicos, financieros, culturales y naturales
para tomar decisiones individuales o colectivas que favorezcan a todos.

e) Conoce y ejerce los derechos humanos y los valores que favorecen la vida
democratica; actla con responsabilidad social y apego a la ley.

fy Asume y practica la interculturalidad como riqgueza y forma de convivencia en la
diversidad social, cultural y linguistica.

g) Conoce y valora sus caracteristicas y potencialidades como ser humano; sabe trabajar
de manera colaborativa; reconoce, respeta y aprecia la diversidad de capacidades en
los otros, y emprende y se esfuerza por lograr proyectos personales o colectivos.

h)y Promueve y asume el cuidado de la salud y del ambiente como condiciones que
favorecen un estilo de vida activo y saludable.

i) Aprovecha los recursos tecnoldgicos a su alcance como medios para comunicarse,
obtener informacidn y construir conocimiento.

j) Reconoce diversas manifestaciones del arte, aprecia la dimensidén estética y es

capaz de expresarse artisticamente.

El logro del perfil de egreso podra manifestarse de forma paulatina y sistematica
mediante los aprendizajes esperados y los Estandares Curriculares, por lo tanto, alcanzar
los rasgos del perfil de egreso es una tarea compartida para el tratamiento de los espacios

curriculares que lo integran. (SEP, 2011, p. 43)

2.7.2 Competencias para la vida

Las competencias para la vida se rigen por los diferentes componentes,
conocimientos, habilidades, actitudes y valores que son mas que el saber hacer o el saber

ser, el poseer conocimientos o habilidades no significa ser competente. De esta manera
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la movilizacion de saberes se manifiesta en situaciones comunes y complejas de la vida

diaria ayudando a visualizar un problema, y poner en préctica los conocimientos

pertinentes para resolverlos y reestructurarlos en funcion de la situacion, asi como

extrapolar o prever lo que hace falta, por ejemplo: escribir un cuento o un poema, editar

un periédico, disefiar y aplicar una encuesta, o desarrollar un proyecto de reduccion de

desechos solidos.

Las competencias que aqui se presentan deberan desarrollarse en los tres niveles

de Educacion Basica y a lo largo de la vida, procurando que se proporcionen oportuni-

dades y experiencias de aprendizaje significativas para todos los estudiantes.

Competencias para el aprendizaje permanente, para su desarrollo se requiere
habilidad lectora, para integrarse a la cultura escrita, comunicarse en mas de una
lengua, habilidades digitales y aprender a aprender.

Las Competencias para el manejo de la informacion, requiere de identificar lo que
se necesita saber, para aprender a buscar; identificar, evaluar, seleccionar, orga-
nizar y sistematizar la informacion, asi como apropiarse de la informacion de
manera critica para utilizar y compartir informacion con sentido ético.

Las Competencias para el manejo de situaciones, para su desarrollo se requiere
enfrentar el riesgo, la incertidumbre, para plantear y llevar a buen término los
procedimientos; asi administrar el tiempo, propiciar cambios y afrontar los que se
presenten; tomar decisiones y asumir sus consecuencias; manejar el fracaso, la
frustracion y la desilusion, para actuar con autonomia en el disefio y desarrollo de
proyectos de vida.

Competencias para la convivencia, su desarrollo requiere empatia, relacionarse
arménicamente con otros y la naturaleza, trabajar de manera colaborativa y tomar
acuerdos para negociar con otros, crecer con los demas, reconocer y valorar la
diversidad social, cultural y lingtistica.

Las Competencias para la vida en sociedad, se requiere decidir y actuar con juicio
critico frente a los valores y las normas sociales y culturales; proceder a favor de
la democracia, la libertad, la paz, el respeto a la legalidad y a los derechos

humanos, tomando en cuenta las implicaciones sociales del uso de la tecnologia
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para combatir la discriminacion y el racismo, y tener conciencia de pertenencia a

su cultura, a su pais y al mundo. (SEP, 2011, p. 42)

En esta asignatura de Espafol se busca que los estudiantes desarrollen competencias

comunicativas, entendidas como la capacidad de una persona para comunicarse

eficientemente, incluyendo el conocimiento del lenguaje como la habilidad para

emplearlo. Estas competencias constituyen las habilidades, conocimientos, actitudes y

valores que los estudiantes desarrollan en la Educacion Basica mediante el logro de los

aprendizajes esperados, ademas este concepto de competencia no sélo implica la

acumulacién de conocimientos sino ponerlos en préctica.

Las siguientes son las competencias especificas de la asignatura de Espafiol que

contribuyen al desarrollo de las competencias para la vida y al logro del perfil de egreso

de la Educacion Basica:

Emplear el lenguaje para comunicarse y como instrumento para aprender, Se
busca que los alumnos empleen el lenguaje para interpretar, comprender y
transformar el mundo, mediante los nuevos conocimientos que le permitiran seguir
aprendiendo durante toda la vida, y que logren una comunicacion eficaz y afectiva
en diferentes situaciones, que les permitira expresar con claridad sus sentimientos,
ideas y opiniones mediante argumentos, para que sean capaces de discutir con

otros y respetando sus puntos de vista.

Identificar las propiedades del lenguaje en diversas situaciones comunicativas,
este punto se refiere al empleo de las diferentes modalidades de lectura, en
funcién del propdsito del texto, asi como las caracteristicas del mismo y
particularidades del lector, para lograr una construccion de significado. Por otra
parte, comprende el conocimiento de las caracteristicas y significado de los textos,
atendiendo su tipo y el contexto el que se emplean y al destinatario al que se
dirigen.

Analizar la informacion y emplear el lenguaje para la toma de decisiones, se busca
gue los alumnos desarrollen su capacidad de analisis y juicio critico de la

informacion, para la toma de decisiones.
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* Valorar la diversidad linguistica y cultural de México, se pretende que los alumnos
reconozcan y valoren la riqueza linguistica e intercultural de México. Asimismo, se
pretende que los alumnos empleen el lenguaje oral para interpretar y explicar
diversos procesos sociales, econdémicos, culturales y politicos como parte de la

cultura democrética y del ejercicio ciudadano. (SEP, 2011, p. 24)

2.7.3 Propositos para la educacion primaria

Durante los seis afios de educacion primaria, los alumnos deben participan en
diferentes practicas sociales del lenguaje, mediante estas oportunidades obtener la
adquisicion de conocimiento y el uso de la oralidad y la escritura, hasta contar con bases

sélidas para continuar desarrollando sus competencias comunicativas.

Participen eficientemente en diversas situaciones de comunicacion oral.

« Lean comprensivamente diversos tipos de texto para satisfacer sus necesidades
de informacion y conocimiento.

« Participen en la produccién original de diversos tipos de texto escrito.

« Reflexionen consistentemente sobre las caracteristicas, funcionamiento y uso del
sistema de escritura (aspectos graficos, ortograficos, de puntuacion vy
morfosintacticos).

« Conozcan y valoren la diversidad linguistica y cultural de los pueblos de nuestro

pais.

« ldentifiquen, analicen y disfruten textos de diversos géneros literarios. (SEP, 2011)

Con lo mencionado anteriormente para esta intervencion se requiere fortalecer los
siguientes propdésitos: Participen eficientemente en diversas situaciones de comunicacion
oral y lean comprensivamente diversos tipos de texto para satisfacer sus necesidades de

informacion y conocimiento.
2.7.4 Estandares de Espainiol

Los Estandares Curriculares de Espariol integran los elementos que permiten a los

estudiantes de Educacion Basica utilizar con eficacia el lenguaje como herramienta de
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comunicacion y seguir aprendiendo, estos se agrupan en cinco componentes cada uno

de ellos refiere y refleja aspectos centrales de los programas de estudio:

ARSI A

Procesos de lectura e interpretacion de textos.

Produccién de textos escritos.

Produccién de textos orales y participacién en eventos comunicativos.
Conocimiento de las caracteristicas, funcion y uso del lenguaje.
Actitudes hacia el lenguaje.

En el tercer periodo los alumnos consolidan su aprendizaje sobre la lengua, en

particular la escrita con la finalidad de aplicarlo en situaciones concretas y continuar

aprendiendo sobre su uso, teniendo la posibilidad de identificar informacion especifica de

un texto para resolver problemas concretos y recurrir a diferentes estrategias como

buscar, seleccionar, resumir y complementar informacion. Teniendo en cuenta los

estandares de espafol esta investigacion se centra en el primero que consiste en los

procesos de lectura e interpretacion de textos, se espera que el alumno logre:

1.1.

1.2.
1.3.

1.4.

1.5.
1.6.

1.7.

1.8.

Identifica y usa informacion especifica de un texto para resolver problemas
concretos.

Formula preguntas precisas para guiar su busqueda de informacion.

Comprende los aspectos centrales de un texto (tema, eventos, trama, personajes
involucrados).

Identifica el orden y establece relaciones de causa y efecto en la trama de una
variedad de tipos textuales.

Infiere informacion en un texto para recuperar aguella que no es explicita.

Lee y comprende una variedad de textos de mediana dificultad y puede notar
contradicciones, semejanzas y diferencias entre los textos que abordan un mismo
tema.

Identifica las ideas principales de un texto y selecciona informacién para resolver
necesidades especificas y sustentar sus argumentos.

Comprende el lenguaje figurado y es capaz de identificarlo en diversos géneros:

cuento, novela, teatro y poesia.
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1.9. Identifica las caracteristicas de los textos descriptivos, narrativos, informativos y
explicativos, a partir de su distribucion grafica y su funcién comunicativa y adapta
su lectura a las caracteristicas de los escritos.

1.10. Emplea la cita textual para explicar y argumentar sus propias ideas.

1.11. Interpreta la informacién contenida en cuadros y tablas.

1.12. Selecciona datos presentados en dos fuentes distintas y los integra en un texto.

1.13. Diferencia entre hechos y opiniones al leer diferentes tipos de textos.

1.14. Sintetiza informacion sin perder el sentido central del texto.

1.15. Identificay emplea la funcion de los signos de puntuacién al leer: punto, coma, dos
puntos, punto y coma, signos de exclamacion, signos de interrogacion y
acentuacion. (SEP, 2011, p. 17-19)

Los puntos a favorecer en la intervencion son: 1.1, 1.2, 1.3,1.4,15, 1.7y 1.1.14
ya que tienen relacion con las habilidades y estrategias para fortalecer la comprension

lectora.

2.8 La evaluacion en el constructivismo

La evaluacion, es entendida como una serie de acciones que los docentes realizan
de manera cotidiana en el aula para conocer sobre el nivel de formacién que han
alcanzado sus estudiantes, los examenes son una simplificacion de la evaluacion asi
estos resultados, son importantes para conocer el grado de adquisicion de conocimientos
y habilidades. De esta forma, los resultados de los examenes deben convertirse en un
punto de partida para que los docentes reflexionen en torno a las practicas de ensefianza,
de tal forma que aquello que se hace en el aula sea significativo y promueva al mismo
tiempo actitudes de compromiso, interés y responsabilidad en los estudiantes, que

implican un aprendizaje significativo y de largo plazo. (Cérdoba, Sin fecha)

2.8.1 Tipos de evaluacion

Cada una de estas modalidades de evaluacion deben considerarse como

necesarias y complementarias para una evaluacion global y objetiva de la ensefianza y
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aprendizaje, teniendo en cuenta la clasificacion haremos una descripcion de cada uno de

los tipos de evaluacion.

La evaluacion diagnostica, es aquella que se realiza previamente al desarrollo
de un proceso educativo. Segun Rosales, 1991 (citado por Diaz Barriga &
Hernandez, 2002, p. 396) la evaluacién diagndéstica puede ser de dos tipos: La
inicial y la puntual. La evaluacion inicial se realiza de manera Unica y exclusiva
antes de algun proceso o ciclo educativo, y se realiza con la intencién de obtener
informacion que permita identificar las capacidades cognitivas de los alumnos,
por otra parte, la evaluacion puntual se realiza en distintos momentos antes de
iniciar una secuencia de ensefianza el objetivo principal es identificar y utilizar los

conocimientos previos de los alumnos al iniciar la clase, tema o unidad.

La evaluacion formativa, se realiza en el proceso de ensefianza aprendizaje y
debe considerarse como una parte reguladora del proceso. El objetivo de este
tipo de evaluacion es estrictamente pedagdgico con el fin de regular el proceso
de enseflanza aprendizaje para adaptarse a las condiciones. También esta
evaluacion se interesa por el como ocurre el proceso de construccion de los
conocimientos logrados por el alumno. Segun Jorba y Casellas, 1997 (citado por
Diaz Barriga & Hernandez, 2002, p. 406) plantea tres modalidades de evaluacion
formativa que estan se emplean para la regulacion del proceso de ensefanza
aprendizaje: la regulacion interactiva, la regulacion retroactiva y la regulacion
proactiva, en este caso la regulacién interactiva trata de constituir la modalidad
de la evaluacion formativa; mientras que las reguladoras retroactivas y proactivas

se utilizan cuando la primera no ha funcionado.

La evaluacién sumativa o también conocida como evaluacion final, se realiza al
término de un proceso o ciclo escolar, tiene como fin principal verificar el grado
en que los conocimientos han sido alcanzados, asi por medio de esta el docente
conoce si los aprendizajes fueron cumpliendo los criterios o condiciones. Por otra
parte, esta evaluacion provee informacion que permite sacar conclusiones sobre

el éxito de la experiencia educativa. Asimismo, al término de un curso o ciclo
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escolar, el docente tiene la responsabilidad para acreditar el grado y el supuesto
aprendizaje logrado en el alumno, mediante la calificacién final. (Diaz Barriga &
Hernandez, 2002, p. 412)

2.8.2 Formas de participacion en la evaluacion

La evaluacion como proceso de aprendizaje tomé en cuenta las formas de participacion:

autoevaluacion, coevaluacién y heteroevaluacion mediante el uso de estrategias que

consideren no so6lo la acumulacién del conocimiento sino también el comportamiento

individual y grupal, asi como el ritmo de aprendizaje.

La autoevaluacion es un proceso que permite al estudiante conocer sus
habilidades y debilidades y con base en ello tomar las medidas necesarias para
potencializar sus conocimientos y buscar ayuda para fortalecer los obstaculos

que dificultan el proceso de aprendizaje.

Por otra parte, la coevaluacion es un proceso de valoracion donde el alumno
valora sus conocimientos entre si, conforme a los criterios definidos. Asi cada
alumno recibe y brinda retroalimentacion con respecto a su aprendizaje y
desemperio logrado por €l y de sus compafieros, al igual que mediante este se
requiere un ambiente de confianza y respeto para facilitar la expresion en todos,
para motivar a la aceptacion de la retroalimentacion desde una perspectiva
constructiva y que permita el reconocimiento de sus logros y areas de

oportunidad.

La Heteroevaluacion se trata de la valoracion que hace un alumno de los
conocimientos de otro compafiero, considerando sus logros y aspectos a mejorar
asi en este tipo de evaluacidon se pueden realizar ejercicios de valoracion que

hace el docente de los conocimientos de los alumnos. (Torres & Torres, 2005)

2.8.3 Instrumentos de evaluacion

Segun Berliner, 1987 (citado por Diaz Barriga & Hernandez, 2002, p. 366) propone
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una clasificacion de un grado de formalidad y estructuracion con la cual se establecen las

evaluaciones, la cual se presentan las distintas técnicas que ayudan al docente, haciendo

una descripcion detallada de las caracteristicas y formas de aplicacion.

En un primer momento se encuentran las Técnicas de evaluacion informal las cuales

se utilizan dentro de sesiones de ensefianza con una duracion corta, también se utilizan

a discrecion durante el proceso de ensefianza aprendizaje, ademas de que se distinguen

porque el profesor no les presenta a los alumnos cdmo seran evaluados y mucho menos

los alumnos saben que estan siendo evaluados, de esta manera resulta ideal para valorar

el desempeiio de los alumnos en el momento en el cual se encuentran. Dentro de esta

técnica se identifican dos tipos:

La observacion, es una técnica utilizada por el profesor ya sea de manera
imprevista o intencional, en el momento de ensefiar o cuando los alumnos
aprenden de manera autbnoma, esta debe llevarse a cabo de la manera mas
informal menos instrumentada, asi los alumnos se sentiran menos observados.
De esta manera la observacion se vuelve sistematica cuando se planifica y se
delimita lo que se observara y se utilizan instrumentos que apoyan al registro de
los datos para posteriormente hacer una interpretacion que nos ayudara a tomar
una decision, por ejemplo: en el registro anecddtico se describe lo que se
considera importante para evaluar y esto se puede realizar mediante fichas para
luego integrarse en un solo, por otra parte las listas de control se incluyen las
conductas o rasgos que se interesa evaluar en forma de listado, y el Diario de
clase en este se recoge informacion que es relevante durante un periodo largo
en el cual debe escribirse con regularidad.

Las preguntas exploratorias se elaboran con el fin de valorar el nivel de

comprension de los alumnos sobre la actividad que se esta realizando.

Por otra parte, las técnicas de evaluacion semiformales, se caracterizan porque

necesitan un mayor tiempo de preparacién para su valoracion y asi exigir a los alumnos

respuestas mas duraderas por esta razon los alumnos las perciben como actividades de

evaluacion, dentro de esta se identifican tres tipos de evaluacion:
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Los trabajos y ejercicios de clase, estos se desarrollan con el fin de valorar el
nivel de entendimiento que son capaces de realizar los alumnos durante el proceso
de ensefanza aprendizaje, también es importante que los trabajos y ejercicios
estén alineados con los objetivos de aprendizajes de tal manera que le permita

evaluar al profesor los progresos del alumno.

Tareas y trabajos fuera de clase, estos se desarrollan como los trabajos
realizados en clase, estos no deben dejar agotados y desmotivados a los alumnos,
sino que los hagan practicar reflexivamente, pensar y aprender.

La evaluacion de portafolio, esta consiste en hacer una recoleccion de trabajos
gue los alumnos realizan durante el ciclo escolar, con esto es posible evaluar los
contenidos curriculares. Por lo tanto, es importante en la evaluacion ya que permite

la reflexion sobre todos los productos que fueron integrados y logrados.

Por ultimo, las técnicas formales exigen un proceso de planeacion y elaboracién

ya que demandan un mayor grado de control. Asimismo, este tipo de técnicas suelen ser

utilizados de manera periodica o al finalizar el ciclo escolar.

Las pruebas o exadmenes, los examenes se definen como situaciones
controladas donde se verifica el rendimiento y aprendizaje logrado por los
alumnos, asi los examenes son un recurso que tienen la intencion de lograr una
evaluacion objetiva para establecer juicios sobre los aprendizajes de los alumnos.
Los examenes pueden ser estandarizados que estos son elaborados por
especialistas de evaluacién y los formulados por los maestros que estos se basan

en las necesidades del proceso pedagogico.
Los mapas conceptuales, son considerados una alternativa para la evaluaciéon

de contenidos, asi los mapas son recursos graficos que se representa con

conceptos sobre un tema determinado.
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e Laevaluacion del desempefio, esta consiste en el disefio de situaciones donde
los alumnos demuestran sus habilidades y aprendizajes. Son situaciones de
evaluaciéon donde se busca que el alumno ponga en accion la significatividad de
los aprendizajes logrados. A continuacion, se describen el uso de instrumentos
como elementos para la realizacidn de este tipo de evaluacién: la rabrica, es una
guia que permite describir el nivel en el cual el alumno est4 organizando un
proceso o producto algunas caracteristicas son; estan basadas en criterios de
desempeiio claros y coherentes, son usadas para evaluar los productos y
procesos de los alumnos y describen lo que sera aprendido, mas no como
ensefiar, asimismo, Las listas de control estan disefladas para estimar la
presencia o ausencia de caracteristicas en la elaboracion de un producto realizado
por el alumno, asi las escalas nos permiten obtener alternativas para la soluciéon
de problemas. Las escalas son instrumentos que permiten establecer
estimaciones cualitativas sobre productos elaborados por los alumnos. (Diaz
Barriga & Hernandez, 2002, p- 367-370)

2.9 Estados de conocimiento

2.9.1 El estudio de la comprensién lectora en Latinoamérica: necesidad de un
enfoque en la comprension

El presente articulo tiene como objetivo principal plantear la importancia de
desarrollar la comprension lectora en Latinoamérica, resaltando la necesidad de emplear
las habilidades de comprensién y en un mismo momento de la decodificacion. Proponen
comenzar con la ensefianza temprana a partir de una serie de elementos que son base
de la comprension tal como lo es el vocabulario, la gramatica, las habilidades de lenguaje

y enfatizando en la competencia narrativa.

Para aprender a leer en un sistema alfabético los nifios deben conocer las letras
del alfabeto (su nombre y sonido) para establecer una relacion sistematica entre las letras
escritas y la pronunciacion, de esta manera la habilidad de decodificar consiste en
descifrar la pronunciacién de letras escritas. Con base en Nation, 2008 (citado por Silva,

2014, p. 48) refiere que un lector competente es aquel que logra realizar dicho proceso
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con todas las palabras que se le presentan, ademas plantea que es necesario realizar
investigaciones que no solo aborde como los alumnos adquieren la capacidad de
decodificacion de palabras, sino como va evolucionando este aprendizaje y pasar de ser
lectores novatos a lectores héabiles.

Desde el punto de vista de Oakhill, Cain; y Bryant, 2003 (citado por Silva, 2014, p.
48) plantean que la lectura es una propuesta tedrica que recoge dos elementos
fundamentales la decodificacion y la comprensién, ya que son necesarios para la
comprensién de un texto de esta manera si una de las habilidades falla, la comprension
se vera expuesta y no se puede comprender un texto si los alumnos no son capaces de

decodificar.

A manera de conclusion se tiene que en la mayoria de los paises Latinoamericanos
la ensefianza del cédigo de lectura y escritura empieza de manera mas sistematica en la
educacion basica, la ensefianza de la comprension surge como una instruccion formal en
la que ensefian estrategias para comprender textos escritos como resumir y realizar
preguntas, asimismo debe existir una secuencia primero decodificar para despueés

comprender.
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CAPITULO 3



CAPITULO 3. MARCO METODOLOGICO

Una vez obtenidos los argumentos tedricos que sustentan a la pregunta de investigacion
y las preguntas complementarias teniendo en cuenta aspectos histéricos, sociales y
pedagdgicos que ayudan a este estudio, se describe la metodologia de esta

investigacion.

3.1 Tipo de investigacion

En relacién con los alcances que se puede tener un estudio, en palabras de
(Herndndez, 2014) existen cuatro tipos de investigacion que son: exploratorio,

descriptivo, correlacional y explicativo.

De acuerdo a la investigacion exploratorios se realiza cuando el objetivo es
estudiar un tema o problema de investigacién poco estudiado, del cual se tiene dudas o
no se ha abordado antes. Por lo tanto, este estudio nos sirve para familiarizarnos con
fendmenos desconocidos para obtener informacion y la posibilidad de llevar a cabo una
investigacion mas completa respecto de un contexto particular y asi indagar nuevos
problemas, identificar conceptos o variables para establecer prioridades de

investigaciones futuras y sugerir afirmaciones o postulados.

Por otra parte, con los estudios descriptivos se busca especificar las
propiedades, las caracteristicas y los perfiles de personas, grupos, comunidades,
procesos, objetos y fenOmenos que se someta a un estudio a describir. Es decir, medir o
recoger informacion de manera independiente o conjunta sobre los conceptos o las
variables a las que se refiere, esto es, su objetivo no es indicar como se relacionan éstas.
En este tipo de estudio el investigador debe ser capaz de definir, o al menos visualizar,

gué se medira y sobre quiénes se recolectaran los datos.

De igual manera los estudios explicativos van mas alla de la descripcion de
conceptos y fendmenos o de un establecimiento de relaciones entre ellos, este se centra

en explicar por qué ocurre un fendmeno y en qué condiciones se manifiesta o por qué se
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relacionan dos o mas variables.

Por dltimo, se tiene a la investigacion correlacional que esta pretende responder a
preguntas de investigacion teniendo como finalidad conocer la relacion que existe entre
dos o mas variables en un contexto en particular, en ocasiones solo se analiza la relacion
entre dos variables, pero con frecuencia se ubican en el estudio vinculos entre tres, cuatro
0 mas variables, este tipo de estudio explica porque sucede un fenémeno y la relacién

con otras variables.

El tipo de investigacion la cual se presenta en este proyecto es la correlacional ya
gue se toma en cuenta dos variables en un contexto que es el Sexto grado grupo C de la
primaria Lazaro Céardenas y se relacionan las dos variables que son la comprension

lectora y los textos narrativos.

3.2 Tipo de enfoque

En palabras de Hernandez (2014) hay tres tipos de enfoques -cualitativo,
cuantitativo y el mixto; el enfoque que sigue esta investigacion es el mixto ya que se
utilizaron instrumentos sistematicos que ayudaron a obtener informacion de manera
cualitativa y cuantitativa, se tiene que los instrumentos cualitativos de este estudio son el
diario de campo que se llevé a cabo con la finalidad de detectar las necesidades de este
grupo, la guia de observacion para conocer las estrategias que utiliza la docente para
trabajar la comprension lectora en el aula de igual manera una entrevista a la docente
frente grupo para conocer las debilidades en cuanto a la comprension lectora, en la parte
cuantitativa se elaboraron cuestionarios para alumnos y padres de familia las cuales
tienen como finalidad conocer las necesidades y dificultades en los alumnos todo en

relacion con la comprensién lectora.

3.3 Disefio de investigaciéon

Retomando a Hernandez (2014) el tipo de disefio se refiere al plan o estrategia
concebida para obtener la informacion que se desea con el fin de responder al

planteamiento del problema, dentro del disefio de investigacion se clasifica en dos en
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experimentales y no experimentales, a su vez, en los experimentales se encuentra el
disefio cuasi-experimental. En esta investigacion se retoma el cuasi-experimental ya que
no se realiz6 al azar, este grupo ya se encontraba conformado y por lo tanto no se tuvo
que realizar una seleccion de alumnos. Asi mismo, permitira que las variables
determinadas favorezcan en la solucion a la problemética planteada. Este es el disefio
de investigacion en el cual se basa este proyecto: cuasi experimental, ya que el grupo ya
estaba conformado antes que se empezara a observar. (p. 151)

3.4 Universo, poblacion y muestra

Dentro de una investigacion se muestra dificultad el poder estudiar a todos sujetos
de un determinado lugar, por lo tanto, se divide en universo que este es el conjunto de
personas que conforman una poblacion, se tiene como universo a la Escuela Primaria
Lazaro Cardenas ubicada en Acatzingo, Puebla. Con una poblacion estudiantil de 594
alumnos los cuales 309 son hombres y 285 mujeres. Por otro lado, la poblacion se
encuentra conformada por grupos de sexto grado A, B Y C de dicha institucion que son
un total de 113 de los cuales 63 son hombres y 50 son mujeres. Como muestra se tiene
al sexto grado grupo C que esta conformado por 35 alumnos de los cuales 15 son mujeres

y 20 son hombres.

3.5 Metodologia, técnicas e instrumentos.

Dentro de la investigacion se tienen las técnicas e instrumentos que nos ayuda a
recolectar informacién, como lo hace notar Arias (2012) se entiende por técnica, el
procedimiento o forma particular de obtener datos o informacién, asimismo expresa que
estas técnicas son particulares y especificas de una investigacion por lo que son el
complemento al método cientifico. La aplicacion de una técnica conduce a la obtencién
de informacion, la cual debe ser guardada en un medio material de manera que los datos

puedan ser recuperados, procesados, analizados e interpretados posteriormente. (p. 68)

Las técnicas que se utilizaron en este estudio. En un primer momento fue la

observacion y es considerada como una técnica que consiste en visualizar o captar
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mediante la vista, en una forma sistematica, mediante el registro de hechos o situaciones
gue se produzcan en la naturaleza o en la sociedad, en este caso en el salon de clases

a través del instrumento de investigacion como el diario de campo.

Después se llevo a cabo la guia de observacidén que en palabras de Arias (2012) esta
se centra en las actividades de ensefianza — aprendizaje y la relacion entre profesores y
alumnos en las sesiones de clase. (p. 294)

posteriormente se aplicd una entrevista, esta es una técnica basada en un
didlogo o conversacion “cara a cara”, en este caso entre el entrevistador y la docente
sobre el tema de la comprension lectora, de tal manera que se pueda obtener la

informacion que se requiere.

Al igual se elaboraron encuestas la cual Arias la define como una técnica que
pretende obtener informacién de un grupo o muestra de sujetos en este caso alumnos

del Sexto grado de la Primaria Lazaro Cardenas en relacion con la comprension lectora
(p- 72)

3.6 Interpretacion de los datos

En un primer momento la técnica utilizada fue la observacion no participativa esta
consistid en observar a los alumnos que en ese momento se encontraban en Quinto
grado de primaria y fue registrado en un diario de campo (ver Apéndice A) en el cual se

encontraron debilidades en cuanto a la comprension de textos y lectura.

Posteriormente fue aplicada la guia de observacion (ver Anexo 1) esta fue con la
finalidad de conocer y registrar las actividades de ensefianza aprendizaje dentro del aula

y la relacidén que existe entre la docente y los alumnos.

Para corroborar la informacion obtenida se aplicO una entrevista a la docente
frente a grupo (ver Apéndice B). Se llevdé de manera directa, con el objetivo de conocer

las estrategias que emplea en sus alumnos para trabajar la comprension lectora, este
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cuestionario estaba conformado por doce preguntas abiertas con la finalidad de que ella
pudiera ampliar y expresarse detalladamente los resultados obtenidos de la entrevista se
colocan en la siguiente tabla:

Tabla 2
Resultados del cuestionario aplicado a Docente
Numero de pregunta Respuesta

P1 ¢Realiza lecturas con La docente responde que si realiza lecturas con sus
sus alumnos? alumnos, al igual que les hace cuestionamientos sobre

la misma.

P5 ¢ Utiliza algiin método de| La docente responde que si, ella utiliza la lectura

lectura? comentada.

P6 ¢ Utiliza libros que no La docente reconoce que no trabaja con algun otro libro
sean proporcionados por solo trabaja con los que tiene en el salon.
SEP?

P8 ¢ Como evalla la La docente responde que ella evalia mediante una

comprension lectora? bitacora o rubrica, pero en ese momento no mostro

ninguna de las dos.

P9 ¢ En que nivel de La docente respondio que sus alumnos se encuentran
comprension lectora se en un nivel de escritura que no corresponde a los

encuentran sus alumnos? | niveles de comprension lectora

P10 ¢ Usted deja Ella respondié que deja lectura de mas de 15 min, tarea
actividades de comprension| y trabajos de caligrafia.

para trabajar en casa?

Nota: elaboracién propia.

A manera de conclusién se tiene que las preguntas que nos ayudan a confirmar la
problematica encontrada en este saldn son la P9 ya que la docente no conoce los niveles
de comprension lectora y los confunde con los niveles de escritura lo cual tiene como
consecuencia que no se fortalezca la comprension lectora; con la P 10 se obtiene que la

docente aun dejando actividades incluyendo la lectura en casa no favorece la
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comprension lectora, en la P6 nos permite considerar la implementacion de nuevos textos
gue sean de agrado para los alumnos y asi fortalecer la comprension, ya que la maestra

reconoce que no trabaja con algun otro libro o textos diferentes.

Posteriormente se aplicé una encuesta padres de familia (ver Apéndice C) conformado
por diez preguntas cerradas, con el objetivo de conocer si los alumnos leen en casa, e
identificar los aspectos que dificultan la comprension lectora. El nivel educativo de los
padres se obtuvo por medio de este cuestionario que fue enviado a casa, algunas de las
encuestas fueron escritas por sus hijos, se entiende que esos padres de familia no saben

leer ni escribir y se obtuvieron los siguientes resultados:

Figura 1. Grafica escolaridad de padres de familia

ESCOLARIDAD DE PADRES DE FAMILIA

# Primaria = Secundaria = Bachillerato = Carrera tecnica o Licenciatura ® No devolvieron

v

e

11% %g//////

23%

Nota: elaboracién propia.

Del 100% de los tutores, el 29% (11) de los padres asistieron a la primaria el 17%
(6) asistio a la secundaria el 23% (8) asistieron tienen una educacion media superior asi
como el 11% (4) de ellos tienen una licenciatura, mientras que el 20% (7) restante no
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Figura 3. Grafica los padres cuestionan la lectura de su hijo(a)

P4 CUESTIONARIO A PADRES
¢CUANDO SU HIJO LEE REALIZA PREGUNTAS SOBRE
LO QUE LEYO?

m Siempre @ Aveces = Nunca No devolvieron

Nota: elaboracién propia.

En esta gréafica se retoma la P4 con finalidad de saber si los padres realizan
cuestionamientos después de que sus hijos terminaron la lectura y se obtuvieron los
siguientes resultados; del 100% de los padres, el 17% de ellos dicen que siempre realizan
preguntas a sus hijos acerca de lo que leyeron, el 63% de los padres respondieron que a
veces les preguntan, asi como el 20% restante no devolvieron el cuestionario, esto no

ayuda mucho al proceso de comprension ya que los tutores solo preguntan a veces sobre
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la lectura que sus hijos realizan en casa.

Figura 4. Gréfica de padres de familia para saber cuantos libros en casa.

P10 CUESTIONARIO A PADRES
¢CUANTOS LIBROS TIENEN EN CASA?

® 3 libros ®=4a7libros = Mdasde 10 libros Ninguno = No devolvieron

7 £
=

[

A

A\

A\

Nota: elaboracién propia.

Esta pregunta se hizo con la finalidad de saber si en casa tienen libros de textos

gratuitos, al realizar la interpretacion de los datos se obtuvo que: de un 100% de los

—+

padres el 31% dicen que cuentan con un minimo de 3 libros, el 20% de ellos tienen en
casa de 4 a 7 libros, asi como el 20% afirman que en casa tienen mas de 10 libros,
mientras que el 8% de ellos aseguran que en casa ho cuentan con ningun libro, el 20%
restante no devolvio el cuestionario. Al ver estos resultados se observa que los padres

solo cuentan con lo minimo de libros y esto se refleja que los alumnos no se vean
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motivados en leer en casa ya que para ellos podria ser aburrido volver a leer los textos

gue ya han leido en la escuela.

Figura 5. Grafica los padres saben la preferencia de textos de su hijo(a).

P9 CUESTIONARIO A PADRES
¢USTED SABE QUE PREFIERE LEER SU HIJO?

Poemas, Poesia y Novelas = Recetas, instructivos y volantes
= Cuentos, Leyendas y Fabulas Revistas C, Reportajes y Noticias

& No devolvieron

17%

Nota: elaboracién propia.

De la siguiente pregunta se quiere saber si los padres conocen el tipo de texto que
a sus hijos les agrada leer, se obtuvieron los siguientes resultados: del 100% de los
padres el 6% de ellos dicen que a sus hijos les gusta leer poesia, el 17% dicen que a sus

hijos les gustan los textos informativos como: revistas cientificas, reportajes y noticias,
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mientras que el 57% de los padres aseguran que a sus hijos les gusta leer textos
narrativos como: cuentos, leyendas y fabulas, si como el 20% restante no devolvio el

cuestionario.

Se aplicd a los alumnos un cuestionario (Ver apéndice D) con un total de 10 preguntas
cerradas con el objetivo de conocer los aspectos que no ayudan a fortalecer la
comprensién lectora, de igual manera se pretende conocer si al alumno le gusta leer, el

tiempo que le dedican y el tipo de texto de su agrado.

Figura 6. Grafica de alumnos para saber el gusto por la lectura.

P1 cuestionario a alumnos
éTe gusta leer en casa?

® Mucho

® Poco

® Casi nada
~ Nada

= No devolvieron

Nota: elaboracién propia.

Se retoma la P1 del cuestionario de alumnos y se obtiene lo siguiente de un 100%,
el 43% de alumnos les gusta leer mucho en casa, el 23% dicen que les gusta leer poco,
asi como el 14% de los alumnos casi no les gusta leer, mientras que el 20% restante no

devolvieron el cuestionario.
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Como conclusion se tiene que haciendo comparacion de la graficaly 6 muestran
gue los resultados coinciden ya que la P3 dirigida a los padres respondieron de manera
honesta, al igual que los alumnos en la P1.

Figura 7. Gréfica para conocer si a los alumnos los cuestionan al término de una lectura.

P4 cuestionario a alumnos
éTus padres te hacen preguntas sobre lo que lees?

® Siempre
= A veces
= Nunca

= No devolvieron

Nota: elaboracidn propia.

La P4 se cre6 con la finalidad de conocer si los padres realizan preguntas en casa
acerca de lo que leyeron sus hijos se obtuvieron los siguientes resultado: del 100% de
los alumnos, el 20% de ellos dicen que sus padres siempre les preguntan sobre lo que
leyeron, el 54% de los alumnos mencionan que a veces sus padres les cuestionan,
mientras que el 6% de ellos dicen que sus padres nunca les preguntan acerca de la
lectura que realizan en casa, el 20 % restante no devolvié el cuestionario.

Como conclusidn se tiene que en la grafica 2 y 6 las respuestas coinciden ya que
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tanto como padres y alumnos responden de manera honesta, pero el hecho de que
ambas gréficas coinciden las respuestas en ambas desfavorece la comprension lectora,
por que es solo a veces preguntan a sus hijos acerca de lo que han leido.

Figura 8. Gréfica de alumnos para saber el total de libros que tienen en casa.

P10 Cuestionario a alumnos
éClUantos libros tienes en casa?

® 1a3libros

® 4 a7 libros

® Mas de 10 libros
Ninguno

= No devolvieron

Nota: elaboracién propia.

Esta pregunta 10 se hizo para conocer el total de libros que tienen en casa sin
contar los de texto gratuito y se obtuvieron los siguientes resultados: del 100% de los
alumnos el 26% dicen tener en casa de 1 a 3 libros, el 17% de ellos mencionan que solo
cuentan en casa de 4 a un maximo de 7 libros, asi como el 23% dicen tener mas de 10
libros en casa, mientras que el 14% de ellos mencionan que no cuentan con ningun libro

en casa, excepto los de texto gratuito, el 20% restante no devolvio el cuestionario.

A manera de conclusién se tiene que en la grafica 3 y 7 de las P10 tanto de
alumnos como de padres se observa que las respuestas coinciden y respondieron de

manera honesta, pero el hecho de que coincidan esto no favorece a la comprensién
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lectora, pues en casa no tienen los suficientes libros para que el alumno pueda leer
diversos tipos de textos que sean de su agrado y el alumno pueda fortalecer la

comprension de textos.

Figura 9. Gréfica para conocer el tipo de texto de interés por los alumnos.

P8 Cuestionario a alumnos
¢ Qué prefieres leer?

® Poemas, Novelas y Poesia

® Recetas, Instructivos y Volantes

9% Cuentos, Leyendas y Fabulas

Revistas C, Repostajes y
Noticias

0,
62% = No devolvieron

Asi como también se aplicé la misma pregunta a alumnos para conocer el tipo de
texto de mayor interés para ellos y asi poder intervenir de acuerdo a sus necesidades y
preferencias de los alumnos, de un 100% de los alumnos el 9% de ellos les gusta leer
poemas, novelas y poesia, asi como el 63% aseguran que el tipo de texto que es de su
agrado son los narrativos como: cuentos, leyendas y fabulas, asi como el 9% les gusta
leer textos informativos como: revistas cientificas, reportajes y noticias, mientras que el

20% restante no devolvid el cuestionario.

A manera de conclusion de la gréfica 4 y 8 de las P9 de padres y P8 de alumnos
se tiene que dichas respuestas coinciden con dichos cuestionarios lo cual significa que

tanto como padres y alumnos respondieron de manera honesta y también se observa que
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el tipo de texto que tiene mayor relevancia son los textos narrativos como: cuentos,
leyendas y fdbulas, lo cual se permite proponer como una alternativa de solucion tomando

en cuenta los interés y preferencias de cada uno de los alumnos.

De igual manera se aplico un instrumento para conocer el nivel de comprensién lectora
en el cual se encuentran los alumnos (ver apéndice E) este se encuentra conformado por
19 preguntas, de las cuales del 1 al 6 son preguntas cerradas y estas preguntas forman
parte del Primer nivel de comprensién lectora que es el literal, en este nivel se quiere
conocer si el alumno recupera la informacion explicita del texto como la localizacién e
identificacion de los personajes, el tiempo y lugar asi como las ideas principales del texto
y el orden de las acciones planteadas en el texto, de la pregunta 7 ala 13 hacen referencia
al Segundo nivel de comprension lectora que es el inferencial, en este se quiere conocer
si el alumno infiere detalles que pudieron haberse incluido en el texto, ideas principales
gue no estén planteadas en el texto, asi como inferir secuencias y la relacion entre causa-
efecto; de la pregunta 14 a la 19 corresponde al tercer nivel de comprension lectora que
es el critico, en este se quiere conocer si el alumno formule sus propios juicios e imagina

un encuentro con el autor del texto. Se obtienen los siguientes resultados.

El instrumento que se ha mencionado fue elaborado de acuerdo a los tres niveles
de comprension de Alliende, 1995 (citado por Pérez, 2005 p. 123), para su elaboracién
se retomo la lectura del banco de lecturas de Tercer ciclo de primaria, llamada El consejo
de los ratones escrita por Samaniego. En las siguientes graficas se explica de manera
mas completa como se ubican a los alumnos en cada uno de los niveles de comprension

lectora.

Primer nivel de comprension lectora Literal

En la figura 10 se presenta el primer nivel de comprensién lectora que corresponde
al nivel Literal para evaluar este nivel fue mediante las preguntas 1 a la 6, los resultados

se muestran a continuacion.
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Figura 10. Resultados del Primer nivel de comprension lectora

NIVEL LITERAL

ESi ENo
100
91%

90
80

70

57%

60
50
40
30
20

9%
10

P. 1 Localiza la P. 2 Identifica P. 3 Identifica el P. 4 Rcuerda P. 5 Identifica la P: 6 Identifica el
informacién elementos lugar detalles idea principal del orden de hechosy
texto rasgos de los

personajes

Nota: elaboracién propia.

La pregunta nimero uno se realizod con finalidad de saber si los alumnos localizan la
informacion planteada en el texto, la pregunta es ¢Qué les paso a los ratones? fue una
pregunta cerrada con opciones diferentes, del 100% de los alumnos el 94%(33) logra
localizar la informacion del texto y el 6%(2) no lo hace, mostrando estos resultados se
entiende que los alumnos ya han consolidado este aspecto que es la localizacién de

informacion planteada en un texto.

En cuanto a la pregunta dos se quiere conocer silos alumnos identifican elementos
dentro del texto, para lo cual se cuestiond ¢ Por qué desaparecieron los ratones? Del
100% de los alumnos el 57%(20) logra identificar los elementos que se encuentran dentro
del texto logrando responder de manera acertada, mientras que el 43%(15) de ellos no

lograron hacerlo ya que eligieron otras respuestas.
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Con respecto a la cuestion tres se quiso saber si los alumnos identifican el lugar donde
ocurrian los hechos para lo que se pregunté ¢ Ddénde se reunieron los ratones? Mediante
esta pregunta se obtuvo lo siguiente del 100% el 77%(27) respondieron que en el lugar
que acordaron lo cual es correcto, asi este 77% de los alumnos lograron identificar el
lugar donde ocurren los hechos, mientras que el 23% no lograron ya que respondieron

gue se reunieron en el ayuntamiento lo cual es incorrecto.

En cuanto a la pregunta cuatro se realiz6 con la finalidad de conocer silos alumnos
recuerdan detalles incluidos en el texto para lo cual se cuestiond ¢los ratones se
reunieron para? Del 100% de los alumnos el 91%(32) lograron recordar que los ratones
se reunieron para pensar como librarse del gato lo cual es una respuesta correcta, como
conclusién se tiene que el 9%(3) no lo hace debido que al leer los alumnos se

confundieron y respondieron de manera incorrecta.

En el interrogante numero cinco se quiso conocer si los alumnos identifican la idea
principal del texto para lo cual se cuestiono ¢ Después de varias horas de discusion un
raton? del 100% de los alumnos el 91%(32) respondieron que el raton tuvo una gran idea,
mediante esta respuesta se tiene que este 91%(3) si logro reconocer la idea principal del

texto y el 9% restante no lo hace, ya que eligieron otra respuesta.

Con la pregunta namero seis se hizo con la finalidad de saber si los alumnos
identifican el orden de los hechos y rasgos de los personajes para lo cual se cuestiono
cuando un ratén pregunto ¢ quién le pone el cascabel al gato que paso? Se obtuvieron
los siguientes resultados de un 100% el 71%(25) de los alumnos lograron identificar el
orden de los hechos y que tampoco los ratones no quisieron colaborar y dieron excusas
sin poder darle solucion al problema el otro 29%(10) no lograron identificar que paso ya
gue al responder eligieron otra opcidon. A manera de conclusion se tiene que los alumnos
muestran dificultad y esto repercute que al momento de leer los alumnos no logren

ordenar los hechos presentados en un texto.
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Segundo nivel de comprension lectora Inferencial

En la grafica numero 11 se representa el segundo nivel de comprension lectora para
evaluar este nivel se retoma de la pregunta 7 a la 13 que corresponde al nivel Inferencial

con el objetivo de saber si los alumnos infieren un texto para formular hipotesis.

Figura 11. Resultados del Segundo nivel de comprensién lectora

NIVEL INFERENCIAL

ESi ENo
90
80 77%
70
60%
60 =
50 ==
40 ==
30 S
20 ==
10 ==
0 = =i =
P. 7 Infiere ¢Qué P. 8 Identifica P.9 Leela P.10 Infierela  P.11Infierela  P.12 Dauna P. 13 Explica si
significa que los  ¢Qué es una moralejay oracion que idea principal y opinion del texto estuvo bien el
ratones moraleja? explica con sus explique éQuién explica el leido comportamiento
desaparecian en propias palabras le pone el argumento del de los ratones
las garras del cascabel al gato? texto
gato?

Nota: elaboracién propia.

En relacion con la pregunta siete se tiene como finalidad saber si los alumnos infieren
sobre detalles adicionales para lo cual se cuestiond ¢Qué significa que los ratones
desaparecen en las garras del gato? Del 100% de los alumnos
el 60%(21) consideraron que el gato se los comia, mientras que el 40%(14) de los

alumnos no logro inferir los detalles adicionales.
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En cuanto a la pregunta ocho se quiere saber si los alumnos identifican ¢Qué es una
moraleja? Ya que el texto leido por los alumnos es una fabula y se obtuvieron los
siguientes resultados, de un 100% de los alumnos el 80% sabe que una moraleja es una
ensefanza o un consejo, mientras que el 20% no lo sabe y las respuestas elegidas son

incorrectas.

Respecto a la pregunta nueve se elabora con el fin de conocer si el alumno infiere
la ensefianza moral a lo cual se pide a los estudiantes que expliquen con sus propias
palabras lo que nos quiere decir, del 100% el 49%(17) de los alumnos explican la
ensefianza planteada en el texto, mientras que el 51%(18) no logran inferir y por lo tanto

no explican lo que la moraleja nos quiere decir.

Con la pregunta numero diez se quiso saber si los alumnos infieren la oracion que
explique ¢Quién le pone el cascabel al gato? Por medio de las respuestas se obtuvo lo
siguiente de 100% de los alumnos el 37%(37) lograron inferir por lo que respondieron que
el cascabel serviria para saber cuando viene el gato, mientras que el 63%(22) no lograron

realizar la inferencia ya que respondieron de manera incorrecta.

En relacion con la pregunta nimero once se tuvo como finalidad saber si los
alumnos infieren la idea principal del texto por lo que la cuestion hace referencia a ¢ Cual
oracion explica el argumento de la fabula? Y se obtuvieron los siguientes resultados del
100% de los alumnos el 49%(17) lograron inferir la idea principal ya que al responder
ellos mencionan que, aunque todos los ratones del barrio se reunieron, para luchar juntos
contra el gato; no solucionaron nada porque a todos le dio miedo participar, por
conclusién se tiene que el 51%(18) no logra explicar el argumento de la fabula lo que

indica que no puede inferir la idea principal en el texto.

Con la pregunta numero doce se quiso saber si los alumnos podian inferir una
opinién para lo que se les cuestiond ¢Qué opinas del texto leido? Por medio de las
respuestas se obtuvo lo siguiente del 100% de los alumnos el 31%(11) logran dar una

opinion del texto leido expresando la situacién que les ocurre a los ratones y la ensefianza
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gue deja el mismo, mientras que el 69%(24) de los alumnos no logran opinar sobre el

texto y mucho menos sobre la ensefianza que nos deja esta lectura.

En relacion con el interrogante nimero trece se tuvo la finalidad de saber si el
alumno infiere y explica rasgos de los personajes que no se formularon en el texto lo cual
se plantea lo siguiente ¢ Crees que estuvo bien el comportamiento de los ratones? Del
100% de los alumnos el 23%(8) lograron inferir y explicar el comportamiento de los
ratones ya que para ellos los ratones se quedaron sin darle solucion al problema del gato,
mientras que 77%(27) de los alumnos no lograron inferir y explicar la situacién de los

ratones ya que su respuesta no se relaciona con el texto.

Como conclusion se tiene que en la figura 12 que hace referencia al nivel
Inferencial de la comprension lectora se puede observar a simple vista que los alumnos
muestran dificultad debido a que los alumnos no pueden realizar inferencia y eso

ocasiona que no puedan realizar una opinién o explicacion de un texto.

Tercer nivel de comprension lectora Critico

En la siguiente figura se representa al tercer nivel de comprension lectora, se retoma de

la pregunta 14 a la 20 para medir el nivel critico.
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Figura 12. Resultados del Tercer nivel de comprension lectora.

NIVEL CRITICO

ESi ENo

70

60
54% e —

50

40

30

20

10

0 | —— 2 —1 | —— B — 1 | —— B —— | | —— B | —— 2 | —— 2 — |

P. 14 Explica ¢éCémo P. 15 Argumenta  P. 16 Argumenta  P. 17 Argumenta P. 18 Emiteun P. 19 Propone ideas

deberia ser el texto ¢Cualesla ¢Hicieron bien los  ¢éFue buenaidea juicio de valor ¢Le para deshacerse del
para ti? intencion frente al ratones acudiendo ponerle un cascabel hubieras puesto el gato
texto? alareunién? al gato? cascabel al gato?

Nota: elaboracién propia.

En relacién con la pregunta nimero catorce se le pide al alumno que emita un
juicio de valor y explique ¢Como deberia ser el texto para ti? De lo cual se obtuvo lo
siguiente, del 100% de los alumnos el 34%(12) lograron explicar que el texto para ellos
deberia ser que todos los ratones hubieran llegado a un acuerdo y darle una solucién al
problema del gato, mientras que el 66%(23) no logra explicar ya que al escribir solo
retoma puntos poco relevantes, se llega a la conclusion de que a medida que van
avanzando el nivel de complejidad los alumnos muestran problema para realizar lo que

se indica.

Con la pregunta namero quince se quiso saber el argumento del alumno y se
cuestiond lo siguiente ¢ Cual es la intencion frente al texto? A partir de las respuestas se

consiguio saber que del 100% de los alumnos el 46%(16) logra argumentar que el autor
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muestra una enseflanza para transmitirla a sus lectores, mientras que 54%(19) no
lograron argumentar ya que sus respuestas solo se basan en que estd bonito o

simplemente se quedaron en blanco.

En cuanto ala cuestién dieciséis se pretende conocer el argumento de los alumnos
para emitir un juicio de valor por lo que se les cuestiono lo siguiente ¢ Hicieron bien los
ratones acudiendo a la reunién? Y se obtuvieron los siguientes resultados de un 100%
de los alumnos el 57%(20) logré argumentar y emitir un juicio respondiendo que no ya
gue los ratones no lograron nada para solucionar el problema del gato, mientras que el
43%(15) solo comentaron una palabra, se entiende que los alumnos muestran dificultad

para argumentar lo que esto no permite que el alumno reflexione sobre un texto.

La pregunta nimero diecisiete se pretende conocer al argumento del alumno y se
pregunto lo siguiente ¢Fue buena idea ponerle un cascabel al gato? Del 100% de los
alumnos el 34%(12) logré argumentar que, si fue una buena idea proponer ponerle un
cascabel al gato, pero la cual no fue llevada a cabo por que los ratones pusieron excusas
y se marcharon, mientras que el 66%(23) no lograron argumentar ya que los alumnos

solo copiaron palabras del texto.

En relacion con la pregunta dieciocho se pretende saber si el estudiante emite
juicios de valor sobre la siguiente pregunta ¢ Le hubieras puesto el cascabel al gato? De
lo cual el 100% de los alumnos el 40%(14) logra dar una explicacion que si lo hubiera
hecho porque asi lograrian escuchar cuando el gato se acercara y poner a salvo a los

demas ratones, mientras que el 60%(21) no logra dar una explicacion del texto.

En cuanto a la pregunta niumero diecinueve se elaboré con la finalidad de que el
alumno reflexione y se exprese se cuestiono lo siguiente ¢ Qué propuesta hubieras hecho
tu para deshacerte del gato? se tuvo que del 100% un 34%(12) de los alumnos reflexiono
sobre el texto y propone ideas para poder estar lejos del gato, mientras que el 66%(23)
solo se expresa con maximo dos palabras, lo cual se entiende que el alumno no relaciona

la informacién del texto con sus conocimientos y asi poder expresarse.
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Como conclusion de la figura 12 que hace referencia al tercer nivel de comprensién
lectora se puede observar que los alumnos muestran dificultad debido a que los alumnos
no reflexionan sobre el contenido del texto para poder emitir juicios o0 argumentar lo que

se pide.

Una vez descritos los instrumentos que dan soporte a esta investigacion se hace
una recapitulacion, en un primer momento se llevé a cabo el diario de campo y la guia de
observacion en las cuales se tiene que en el aula el proceso de comprension lectora no
esta favoreciendo a los alumnos ya que las actividades establecidas y tareas no ayudan
al mejoramiento de lectura y comprensién de un texto, es por esto que se quiere trabajar
la comprension lectora mediante actividades que se basen en el interés de los alumnos

para que asi ellos puedan analizar, reflexionar y asi interpretar.

En un segundo momento fue la aplicacion de la entrevista a docente la cual tiene
la finalidad de conocer las estrategias que emplea para ayudar a sus alumnos a fortalecer
la comprension lectora una vez obtenidos los resultados esto nos ayuda a proponer
estrategias de lectura, nuevos textos que sean del agrado de los alumnos que ayudaran
a fortalecer la comprension de un texto, por otra parte, se aplico una encuesta a padres
de familia para saber si los padres apoyan a sus hijos, al obtener los resultados se
muestra que la inica manera en que los apoyan es preguntando después de haber leido,
lo cual nos permite saber que esto no favorece a los alumnos, al mismo tiempo se realizé
una encuesta para los alumnos para conocer las actividades de interés de los estudiantes
y se obtuvo que los textos de mayor agrado para ellos son los narrativos que son cuentos,
fabulas y leyendas, mediante esto nos permite proponer a los textos narrativos mediante
un taller como la estrategia para fortalecer la comprension lectora en los alumnos de
Sexto grado grupo C de la Primaria lazaro Cardenas. Por ultimo, fue aplicado el
instrumento a los alumnos para saber en qué nivel de comprension lectora se ubicaban
y mediante los resultados se tiene que los alumnos muestran deficiencia en el inferencial
y critico, es necesario reforzar el literal e inferencial para que los alumnos puedan

desarrollar un pensamiento critico.

75



CAPITULO 4



CAPITULO 4. ALTERNATIVA DE SOLUCION

4.1 Introducciéon

En relacion con los capitulos anteriores se obtiene que la problematica presentada
en este estudio es la Comprension Lectora y el medio por el cual se implementara la
propuesta de fortalecimiento de la ya mencionada es mediante un taller pedagdgico que
es considerado como una estrategia metodoldgica educativa, para desarrollar habilidades
comunicativas en los alumnos tanto oral como escrita permitiendo la integracion de la
teoria con la practica asi mismo proporcionar herramientas para desarrollar un

pensamiento critico.

Segun MAYA, (2007) define al taller como un espacio de creacion de
conocimientos, afirmando que es un espacio para estimular el pensamiento critico,
reflexivo y creativo, partiendo de su propia realidad y los alumnos sean creadores de su
propia experiencia. En palabras de Melba Reyes (citado por Maya, 2007, p.19) define el
taller como una realidad integradora, compleja y reflexiva, en que se unen la teoria y la
practica como fuerza motriz del proceso pedagogico fundamental del taller, ya que esto
no solo permitira al estudiante utilizar sus experiencias, sino mediante la asimilacion de
los conocimientos para que sea capaz de resolver requerimientos que la sociedad
plantea. Esta autora afirma que el taller debe intentar partir de las necesidades de los

grupos que se van a trabajar y tener un resultado eficiente, dinamico y transformador.

En la investigacion de (Ander-egg, 1999) define al taller como una forma de
ensefar y sobre todo de aprender mediante la realizacion de algo en conjunto, en otras
palabras es un aprender en grupo. Ademas, menciona que la teoria no tiene sentido sin
la practica y esta ligado al aprender haciendo donde la metodologia se convierte en
valiosa ya que no se excluye la reflexion y el analisis de lo que se hace, de como y por

gué se hace. Asimismo, Ander distingue tres tipos de taller:

e Taller total: consiste en incorporar activamente a todos los docentes y alumnos de

un centro educativo universitario en la realizacién de un programa o proyecto.
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e Taller vertical: comprende todos los cursos sin importar el nivel y el afio, integrados
para desarrollar un trabajo o proyecto en comun y es aplicado a niveles primarios
y secundarios.

e Taller horizontal: comprende maestros y alumnos que se encuentran en el mismo

grado y grupo y es aplicado en nivel primario y secundario.

Ahora bien, los talleres se pueden clasificar de acuerdo al tipo de personas que
van a participar dentro del ya mencionado, para llevar a cabo el taller se debe organizar
mediante una planeacién y esta puede ser para nifios, jovenes y adultos; si trabajan en
una actividad en comudn o ya sea de diferentes culturas, por lo tanto, la planeacién de un
taller depende de las caracteristicas antes mencionadas. Como lo hace notar Mercedes
Sosa define tres tipos o clases de taller que son: el cronoldgico, el de actividad y el de
cultura:

e EIl cronologico, este se estructura de acuerdo a la edad de los participantes, ya
gue no es lo mismo planear un taller para nifilos que uno para adultos o jévenes y
asi tener los intereses en comun entre los participantes.

e De actividad, este se relaciona con la labor o profesion de las personas.

e De cultura, en este se toma en cuenta el dinamismo, la espontaneidad, la
disposicion, la participacion y los recursos ya que no se puede aplicar una actividad

de nifilos para adultos mayores. (Sosa, 2002)

El taller es considerado como una realidad integradora y reflexiva que le permite
al alumno integrar la teoria con la practica, teniendo en cuenta a ambos autores se
pretende utilizar el taller horizontal ya que es el adecuado para la aplicacion de la
propuesta de este proyecto, se pretende trabajar con los alumnos de sexto grado de la

primaria Lazaro Cardenas.

4.1.1 Justificacion

Una vez revisadas en el capitulo Il las caracteristicas de los alumnos a intervenir
se tiene que el aprendizaje del alumno depende de la estructura cognitiva previa que se

relaciona con la nueva informacion de esta manera es importante considerar los
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conocimientos previos para establecer una relacion con lo que se va a prender. Se
propone el taller porque es la via idonea para formar, desarrollar y perfeccionar
habilidades y estrategias en los alumnos que les permitirAd construir conocimientos
nuevos y transformarlos. Mediante el taller, los alumnos se ven animados a dar su aporte
personal, critico y creativo partiendo de su propia realidad para transformar a sujetos que
sean capaces de crear su propia experiencia y dejar atras al rol tradicional que donde

solo los alumnos eran simples receptores de la educacion.

El taller pedagogico es una estrategia que nos ayuda a mejorar el proceso de
ensefanza aprendizaje mediante la construccion del conocimiento desde una perspectiva
horizontal ya que permite que los alumnos realicen aportaciones a partir del andlisis y la
interpretacion, asimismo el taller es una oportunidad académica ya que se intercambian
conocimientos y se llevan a la practica acciones educativas para facilitar el trabajo
cotidiano. El taller pedagodgico puede definirse como un centro de trabajo donde se
pueden trabajar estrategias didacticas y se nutre por la diversidad de criterios que se
producen en un intercambio de ideas entre los participantes, ademas el taller pedagdgico
es un proceso integrador de actividades de ensefianza aprendizaje conducentes a formar

en los participantes para una actitud cientifica, critica y reflexiva. (Alfaro & Badilla, 2015)

Se toma la decision de trabajar con un taller ya que este permitira que los alumnos
fortalezcan el nivel literal, inferencial y llegar al critico, también se pretende que en este
taller llamado “Leo, Leo ¢Qué comprendo?” los alumnos implementen las estrategias
de lectura mediante la utilizacion de textos narrativos ya que esto permitira que los
alumnos puedan: identificar las ideas principales, reconocer la estructura del texto, puede
identificar el punto de vista del autor y es capaz de agregar elementos que no estan
presentes en el texto, asi como emitir juicios de valor, rechazar o aceptar lo que el autor

expresa en el texto mediante argumentos.

4.2 Metodologia

En relacion con lo mencionado anteriormente se realizara el taller pedagdégico

llamado “Leo, Leo ¢(Qué comprendo?” tiene como objetivo Establecer la lectura
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inferencial como proceso necesario para la mejora de la comprensién lectora, utilizando

los textos narrativos como estrategia de analisis, se encuentra organizado de la siguiente

manera; el taller se llevara a cabo durante 2 meses, tendra una duracion de 23 horas se

trabajaran 2 sesiones por semana cada sesion con una duracion de 90 minutos, este

taller esta distribuido en 4 fases: la primera fase consta de 2 sesiones que hacen énfasis

a lalectura, en la segunda fase hace referencia al nivel literal y consta de 4 sesiones, asi

como la tercera fase corresponde al nivel inferencial y se conforma por 4 sesiones, por

ultimo la cuarta fase corresponde al nivel critico y consta de 4 sesiones al sumar cada

una de las sesiones son un total de 15 sesiones. A continuacion, se muestra la estructura

de las sesiones de esta propuesta del taller llamado “Leo, Leo { Qué comprendo?”.

Tabla 3

Estructura del taller por fases y sesiones.

Fase y objetivo = Habilidadesa @ Sesion

desarrollar
Fase I. Inicial Sesion
Reconocer 1
estrategias de
lectura parala
activacion de
conocimientos
previos Sesion
mediante los 2
textos
narrativos.
Localizar Sesion
detalles y 3

Fase Il. Literal caracteristicas
Emplear de un texto.
textos para

Texto

Fabulas
Leyendas y

cuentos

Cuento:
El gigante
egoista

Nombre de

la sesion

“Galeria

narrativa”

“Cafeteria
STAR-
LEYENDO”

“todos
vamos al

jardin”

Producto

Diario del

estudiante

Cuadro

comparativo

Cuadro

comparativo

Instrumento

de

evaluacion

Lista de

cotejo

Lista de

cotejo
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que los
alumnos
comprendan a
partir de la
localizacién
de
informacion

de un texto.

Fase lll

Inferencial

Contribuir
para que los
alumnos
puedan
analizar un
texto mediante
la integracion
de
conocimientos
nuevos parala
creacion

personal.

Reconocer
una oracion
en el texto
mediante la
localizacién
de las ideas
principales.
Identificar el
orden de las
acciones
explicitas en

el texto.

Comparar las
diferencias y
similitudes
entre dos

textos.

Integrar la

predicciony la

anticipacion
para la
creacion
personal.
Identificar la
ensefanza
moral no
explicita en el
texto.
Determinar la
causa- efecto
de un texto.
Construir
hipotesis para

la resolucién

Sesion  Fabula: el
4 leén que no
sabia
escribir
Sesion  Cuento: la
5 Caperucitala
Sesion  Leyenda: la
6 llorona de
Méxicoy la
llorona de
Argentina
Sesion Cuento:
7 amores de
perros
Sesion Fabula: el
8 viejo lebn y
la zorra.
Sesién  Cuento: el
9 gigante
tragon
Sesion Fabula: el
10 caballoy el
cerdito

“la carta la

escribo yo”

“cambiale a

tu cuento”

“Cuentopolis
la capital del

miedo”

¢ Quieres
gue te

cuente?

“la galeria la
hacemos

todos”

“conociendo
al gigante
tragon”
“de picnic

en el cole”

Cuestionario

Elaboracién

de un cuento

Cuadro de
comparary

contrastar

Cuadro de

inferencia

Dibujo

Cuestionario

Texto escrito
por los

alumnos

Lista de
cotejo

Rubrica

Lista de

cotejo

Rubrica

Rdubrica

Lista de

cotejo

Lista de

cotejo
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Fase V. Critico

Desarrollar en
los alumnos el
pensamiento
critico para
emitir juicios
de valor de un

texto.

de un

problema.
Evaluar Sesién  Leyenda: la
opiniones de 11 pascualita
realidad o
fantasia.
Formular Sesion  Cuento: el
argumentos a 12 nifilo mas
partir de un bueno del
texto. mundo y su
gato
estropajo.
Formular Sesion  Cuento: la
criticas sobre 13 noche del
las acciones tatd
de los
personajes
Formular Sesion  Fabula: La
opiniones 14 ranita
para el presumida
manejo de

situaciones de

un personaje.

“Galeando

mi opinion”

“Ta bueno el

teatro”

“Pijamada

en el cole”

“Un dia de

campo”

Texto escrito
por los

alumnos

Texto

argumentado

Texto escrito
por los

alumnos

Texto escrito
por los

alumnos

Lista de

cotejo

Lista de

cotejo

Rubrica

Rubrica
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FASE 1.
INICIAL



4.3 Planeaciones

Objetivo del taller: Establecer la lectura inferencial Habilidades a desarrollar: Reconocer
como proceso necesario para la mejora de la estrategias de lectura para la activacion
comprension lectora, utilizando los textos narrativos ~ de conocimientos previos mediante los

como estrategia de analisis. textos narrativos.

Tipo de texto: Fabulas, Leyendas y Cuentos Nombre de la sesidn: “Galeria Narrativa”
Tiempo: 90 min. Fase: I. Inicial Sesién: 1 Fecha:
Producto: Diario del estudiante Evaluacion: Lista de cotejo

Material = Tiempo

Inicio
e Seiniciadando la bienvenida a los alumnos explicando el contenido del taller. = Patio de 25
e Se realizard la dindmica de integracion Casa, inquilino y Terremoto. (Ficha 1) escuela min.
Desarrollo
e El tema a abordar es textos narrativos se realizara una lluvia de ideas sobre = Pizarrén 40
lo que los alumnos saben. Plumones = min.

e Pedir a los alumnos que tracen en una hoja el siguiente cuadro e indicarles ~ Cartulina
que registren en la columna lo que sabemos las palabras que estan escritas  Lapiceros
en el pizarrén. Colores

Imagenes

Cinta

Hojas de

Lo que sabemos Lo que queremos saber = Lo que aprendimos

e Una vez que han anotado lo que saben del tema, se les pedird que |
individualmente formulen preguntas sobre lo que quieren saber por ejemplo colores
éCuales son los tipos de textos narrativos? ¢ Qué son los textos narrativos?
o Se les pedira a los alumnos que salgan del saldn y vayan a la jardinera ahi se
encuentra ubicada la “galeria narrativa” con el fin de que los alumnos puedan
dar respuesta a sus preguntas.
e Antes de entrar a la galeria se les cuestionara si han asistido o si saben en
gué consiste, una vez estando dentro de ella los alumnos empezaran el
recorrido.
e La galeria narrativa: consiste en exponer 4 salas diferentes la imagen de los
distintos tipos de textos como narrativos, informativos descriptivos y
cientificos con una breve explicacién para que los alumnos identifiquen la
sala que corresponde a los narrativos.
e Después se les pedird que anoten en sus cuadros lo que aprendieron vy
comentar si sus preguntas fueron contestadas.
Cierre
e Seles dard alos alumnos un diario para que ellos escriban su experiencia Diario 25
personal, durante todas las sesiones que consta el taller. min.
e Sedaran las gracias por haber participado en la sesion.
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e Pedir alos alumnos que para la siguiente sesidn traigan un refrigerio.

Dindmica de integracion: casa, inquilino y terremoto. FICHA: 1
Se dividen todos los participantes en trios, solo debe quedar una persona suelta (animador),
los trios se deben formar de la siguiente manera: dos personas se toman de la mano frente a
frente para formar la casa y dentro de ella se coloca la otra persona que sera el inquilino.
La persona que quedd fuera (animador) iniciara el juego, y dird cualquiera de las siguientes
palabras: Casa, Inquilino, Terremoto.
e Sjgrita Casa: Todas las casas, sin romperse, deben salir a buscar otro inquilino. Los
inquilinos no se mueven de lugar.
e Sjgrita Inquilino: Los inquilinos salen de la casa donde estan en busca de otra. Las
casas no se mueven de lugar.
e Sjgrita Terremoto: Se derrumban las casas y escapan los inquilinos, para formar
nuevos trios.
La légica del juego es que el animador busque como quedar en uno de los trio una vez que grite

la palabra para que la otra persona que quede fuera continlde con la dindmica.
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Diario de clase del alumno

Nombre: Fecha:
No. Sesion: Titulo de la actividad:

Dudas que me quedaron al final de la Lo que me gusto:
actividad:

Lo que no me gusto: Lo que aprendi:

Sugerencia del facilitador:
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Lista de cotejo de sesidn
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Habilidades a desarrollar: Reconocer estrategias de lectura para la activaciéon de conocimientos
previos mediante los textos narrativos.

Tipo de texto: Fabulas, Leyendas y Cuentos Nombre de la sesidn: “Cafeteria STAR-LEYENDO”
Tiempo: 90 min. Fase: I. Inicial Sesién: 2 Fecha:
Producto: Cuadro comparativo Evaluacién: Lista de cotejo

Material Tiempo

Inicio
e Seinicia dando la bienvenida a la sesién Patio de 20
e Serealizara la dinamica de cohesion grupal Ilamada El espejo (Ficha 2) escuela min.
Desarrollo

e Dentro del saldn se organizara una cafeteria donde los alumnos degustaran
el refrigerio que han traido al igual que conoceran mas sobre los textos
narrativos.

e Se realizara una retroalimentacion de la sesiéon pasada y hardn un
crucigrama en relacién con los textos narrativos.

e Posteriormente estaran los diferentes tipos de textos como: cuentos,
fabulas y leyendas.

e Amores de perros escrito por Sara Bertrand

e laciudad junto al mar escrito por Alberto Rojas M.
e Elledny el elefante

e El elefante que perdié su anillo de bodas

e lafuente de los mufiecos

e Elcharronegro Cafetera
e Se formardn 6 de equipos de 6 integrantes el cual se hara un sorteo para Postres
saber a qué equipo le corresponde cada lectura. La lectura se hara en tres Crucigrama
momentos, en el primer momento que es antes de la lectura se realizaran Lecturas 50
preguntas para activar los conocimientos previos. ) min.
impresas

¢Has ido a alguna cafeteria?
¢Cémo ha sido tu experiencia? Ruleta
¢Qué te imaginas que haremos en la cafeteria STAR-LEYENDO?
Posteriormente empezaran la lectura
En segundo momento, cada equipo durante la lectura se hard una pausa
para comentar su texto.
e Después de la lectura en equipo se realizara la actividad la ruleta de la
lectura las preguntas que iran en la ruleta son las mas importantes para
comprender un texto en su totalidad: ¢Como comienza la historia? ¢Cual
es la idea principal de la historia? ¢Quiénes son los personajes mas
importantes? ¢Qué personaje te gustaria interpretar y por qué? ¢Como
crees que terminara la historia? ¢Cudl seria el final ideal para ti? Describe
al personaje que mas te gusto.
e las respuestas seran escritas por un integrante de cada equipo para

entregar al final de la sesion.
Cierre
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e Socializamos las respuestas y se resolverdn las dudas. Diario del 20

e Seles pedira a los alumnos que escriban su experiencia personal de la alumno min.
sesion en el diario.

e Se daran las gracias por haber participado en la sesion.

Dindamica de cohesidn grupal: El espejo. FICHA: 2
En dos filas al frente, cada persona observa a su pareja de pies a cabeza.
-Primero de frente, luego de perfil y de espaldas.
- Uno de ellos sera el espejo y el otro hara ante él una serie de movimientos o acciones
cotidianas. Al comienzo, que sean movimientos lentos, suaves y progresivamente aumentan
en velocidad y energia.
- Después de un momento cambian de roles.
- Los participantes también pueden realizar con su pareja espejo, una serie de roles sociales

en diferentes situaciones: una bailarina, un boxeador, un futbolista, una modelo, etc.
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CRUCIGRAMA

Horizontal

1.- Este tipo de texto consiste en
explicar como es alguien.

2.- Este tipo de texto se caracteriza por
mostrar gréaficas de un fenbmeno
particular.

3.- Este tipo de texto se basa en las
instrucciones presentes en nuestra vida
cotidiana.

4.- Este tipo de texto cuenta hechos o
historias.

Vertical

5.- Es una pequefia narracion de
caracter ficticio.

6.- Es un relato literario breve y termina
con una ensefianza.

7.- Son narraciones que varias
versiones y son de dominio publico.

8.- Es la voz que cuenta o relata
sucesos

9.- Se le conoce asi a la ensefianza que
acompafa a una fabula.
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FASE 2.
NIVEL LITERAL



Objetivo del taller: Establecer la lectura inferencial como proceso
necesario para la mejora de la comprensidn lectora, utilizando
los textos narrativos como estrategia de analisis.

Habilidades a desarrollar:
localizar detalles y
caracteristicas de un texto.

Tipo de texto: Cuentos: El gigante egoista Nombre de la sesion: “Todos vamos al jardin”

Tiempo: 90 min. Fase: Il Literal Sesién: 3 Fecha:

Producto: Cuadro comparativo Evaluacién: Lista de cotejo

Material = Tiempo
Inicio
e Seinicia dando la bienvenida a la sesién Patio de 25
e Serealizara la dinamica de cohesion grupal llamada Los ciegos (Ficha 3) escuela min.
o Seformaran equipos de 6 integrantes .
Desarrollo
e Se dard un rompecabezas con los personajes principales del cuento,
posteriormente se cuestionara a los alumnos sobre que creen que valla a
tratar el cuento.
o Se dird el nombre del cuento a los alumnos en este caso es el de “el gigante
egoista”
e Serealizard un esquema como el siguiente y los alumnos deben llenarlo con Cuento
base en el cuento que se acaba de leer. impreso
TITULO: Hojas de
TIEMPO Y PERSONAIJES INICIO NUDO DESENLACE colores
LUGAR Colores 5_0
Plumones n-
Papel bond
e Los alumnos realizaran el esquema con cartulina y hojas de colores y lo Dado
llenaran con la informacion del cuento que leyeron.
e Al término de la actividad del cuadro pasaran los equipos a tirar el dado de
la comprensién y responderan lo que el dado indica.
e Los lados del dado tiene las siguientes frases: Este cuento se tratd de..., Me
pregunto, Me gusto cuando..., Este cuento me recuerda..., No me gusto
cuando..., Mi parte favorita fue cuando...
Cierre
e Seles pedird a los alumnos que escriban su experiencia personal de la Diario del 20 min.
sesion en el diario. alumno.

e Sedaran las gracias por haber participado en la sesion.
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Dindmica de cohesidn grupal: Los ciegos. FICHA: 3
- La mitad del grupo son ciegos y la otras guias.
Los ciegos deben dejarse llevar por sus compafieros guias, recorriendo la sala o el entorno de
la sala.
Luego de cinco minutos se cambian de rol.
- Al final del ejercicio guia y ciego se sientan a conversar sobre la experiencia de confiar en el

otro: es facil o dificil, cdmo se sintieron mds cémodos si como guia o como ciego, etc.
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Habilidades a desarrollar: Reconocer una oracidn en el texto mediante la localizacidn de las ideas

principales.
Tipo de texto: Fabula: el ledn que no sabia Nombre de la sesidn: “La carta la escribo yo”
escribir
Tiempo: 90 min. Fase: Il Literal Sesién: 4 Fecha:
Producto: Cuestionario Evaluacién: Lista de cotejo
Material = Tiempo
Inicio
e Sedala bienvenida a la sesion Patio de 20
e Serealizard la dinamica de cohesion grupal El teléfono estropeado escuela min.
(Ficha 4)

e Elfacilitador presentara a los alumnos el titulo de la fabula y formulara
las siguientes preguntas: éTienen alguna idea de qué puede tratar este
texto? ¢Podrian imaginar que vamos a leer en é1?

Desarrollo

e lasesion de lectura se desarrollard en el aula, las bancas se dispondran en
forma de circulo, a fin de que los alumnos puedan verse frente a frente.

e Sentados en circulo, el facilitador dara inicio a la lectura en voz alta, dando
la participacion a varios alumnos.

e Al haber terminado de leer el primer parrafo, se les pedira a los alumnos que Fabula
escriban una carta para la leona, posteriormente se sigue con la lectura.

e Elfacilitador preguntard a los alumnos sobre alglin término que no haya sido
comprendido y grupalmente se dialogara sobre éste para aclarar su
significado.

e Posteriormente se hard una segunda lectura del texto en voz alta. Para 50
identificar la idea principal de esta fabula y responderan a las siguientes Hojas .
preguntas: Lapiceros min.

e (Recuerdan de qué traté la fabula? Colores

e (Alguien podria resumir con sus propias palabras este texto?

e (Quién es el protagonista? Sopa de

e (Cuadl era el problema que tenia el le6n? letras

e (Cudles son los demds personajes?

e (Qué te imaginas qué hubiera pasado si el mono no le hubiera leido la carta
al ledn antes de llevarla a correos?

e (Quién podria decirnos qué mensaje nos da este texto?

e Deloque leimos, équé opinidn pueden dar?

Cierre

e Los alumnos escribirdn entregaran las respuestas del cuestionario y se Diario del 20 min.

resolveran una sopa de letras. alumno.

e Entregaran la carta que ya habian elaborado

e Para finalizar los alumnos escribiran en su diario la experiencia de esta
sesion.

e Se dara las gracias por la asistencia de esta sesion.
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FICHA: 4

Dindmica de cohesidn grupal: El teléfono estropeado.

- La mitad del grupo son ciegos y la otras guias.

Los ciegos deben dejarse llevar por sus compaferos guias, recorriendo la sala o el entorno de

la sala.

Luego de cinco minutos se cambian de rol.

- Al final del ejercicio guia y ciego se sientan a conversar sobre la experiencia de confiar en el

otro: es facil o dificil, cdmo se sintieron mas cobmodos si como guia o como ciego, etc.

Sopa de letras
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Objetivo del taller: Establecer la lectura inferencial como Objetivo de sesion: Identificar

proceso necesario para la mejora de la comprensién lectora, el orden de las acciones
utilizando los textos narrativos como estrategia de analisis. explicitas en el texto.
Tipo de texto: Cuento: La Caperucitala Nombre de la sesién: “Cambiale a tu cuento”
Tiempo: 90 min. Fase: Il Literal Sesién: 5 Fecha:
Producto: Elaboracién de un cuento Evaluacion: Rubrica
Material Tiempo

Inicio
e Sedala bienvenida a la sesion Sombrero 25
e Posteriormente para motivar a los alumnos tendran que armar un Rompecabezas ~ min.

rompecabezas con la imagen del personaje del cuento a trabajar.
Desarrollo
e El facilitador organiza al grupo en un circulo

e Paraintroducir al estudiante al tema a trabajar se realizard la dinamica El

Cuento
sombrero que da la palabra (Ficha 5)
Hojas
e El alumno realizara la lectura del cuento llamado La Caperucitala, al haber
Colores
concluido la lectura los alumnos realizaran dibujos.
Papel bond
e Posteriormente realizardn un cuadrorama (se organizara al grupo en equipos 40
Cinta
de 5 alumnos, inicialmente construiran una historia con los tres momentos _ min.
adhesiva
los cuales son: inicio, nudo y desenlace, de acuerdo al dibujo que crearon y _
Resistol
colorearon, cada alumno en la actividad anterior. _
adhesivo
e Luego en un papel bond creardn un escenario para recrear la historia y sus
personajes, por ultimo, elegirdn a uno de sus compafieros para narrar la
historia ante el grupo.
Cierre
e En esta parte el alumno escribira en su diario las ideas mas Diario del 25 min.
importantes de la sesion. alumno.

e El alumno entregara un resumen de manera individual de las
exposiciones de los equipos.

e Se dan las gracias por haber asistido a la sesién
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Dindmica de cohesidén grupal: El sombrero que da la palabra.

FICHA: 5

El profesor o profesora tendra una tarjeta con varios temas sobre los que hablar, se escogera

uno y los nifios y nifias iran tomando la palabra por turnos.

Tendra la palabra el nifio o nifia que lleve puesto el sombrero de hablar

El tiempo para hablar se medira con un relo;j.

CRITERIO

TITULO

IMAGENES

PERSONAIJES

CONTENIDO

RUBRICA PARA EVALUAR EL CUENTO

4 EXCELENTE
El titulo es
creativo, llama
la atenciony
estd
relacionado al
cuento.

Las imagenes
son atractivas,
y se relacionan
con el cuento.

Los personajes
son nombrados
y descritos en
el texto.

Tiene una
extension
breve, pero
aborda toda la
problematica
de una manera
claray de facil
entendimiento.

3 BUENO

El titulo esta
relacionado al
cuento.

Tiene
imagenes.

Los
personajes
son
nombrados,
pero no son
descritos en el
texto.

Su extensién
es brevey
aborda la

problematica

de una
manera clara.

2 SUFICIENTE

El titulo esta
presente, pero
no parece estar

relacionado
con el cuento.

Tiene
imagenes, pero
no se
relacionan con
el cuento,

Los personajes
no son
nombrados.

Su extensidén es
breve, no
aborda todos
los aspectos de
la
problematica.

1 DEFICIENTE PUNTOS

No hay titulo

No hay
imagenes.

Es dificil saber
quiénes son los
personajes.

Su extensidén es
demasiado
breve, no
aborda todos
los aspectos de
la
problematica.
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Habilidades a desarrollar: Comparar las diferencias y similitudes entre dos textos.

Tipo de texto: Leyenda: La llorona de México y Nombre de la sesidn: “Cuentopolis la capital del

La llorona de Argentina. miedo ”
Tiempo: 90 min. Fase:ll Literal Sesién: 6 Fecha:
Producto: Cuadro de comparar y contrastar Evaluacién: Lista de cotejo
Material Tiempo
Inicio

e Sedalabienvenida a la sesion Hojas de 20
e Serealizard la Técnica de Animacidn y concentraciéon amigo secreto colores min.

(Ficha 6) Plumones

lapiceros
Desarrollo

e Se presentan cada uno de los titulos de las leyendas (la llorona de México y
la llorona de Argentina) a trabajar en este taller, y a partir de estos se

anticipard el tema o se hara inferencia sobre el contenido a partir de

preguntas generadoras cémo: éDe qué se tratara la historia? ¢Quién crees
gue puede ser el protagonista en ambas leyendas?

e Posteriormente se les cuestionara si los alumnos han asistido a una funcidn Cortinas

de cine, saben en qué consiste para asi invitarlos que pasen al drea donde se Cobija
encuentra ubicado Cuentopolis.
P Leyendas 50
e El facilitador es quien realizara las lecturas. Botana min.
. . Hojas
e En esta actividad los alumnos entraran primero a la sala 1 que corresponde )
Lapiceros
a la leyenda de la llorona de México vy al finalizar entraran a la sala 2 que
corresponde a la leyenda de la llorona de Argentina una vez finalizado el
relato los alumnos pueden hacer preguntas relacionadas con la misma.
e Los alumnos deben copiar el cuadro de comparar y contrastar donde ellos de
manera individual lo responderan.
e Agregando un comentario al final de su cuadro.
Cierre
e En esta parte el alumno escribira en su diario las ideas mas Diario del 20 min.
importantes de la sesion. alumno.

e El alumno entregara el cuadro que realizaron de manera individual.
e Se dan las gracias por haber asistido a la sesién
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Técnica de animacidn y concentracion: Amigo secreto FICHA: 6

A. Se le entrega a cada miembro un papel y se le pide que escriba en él su nombre y
algunas caracteristicas personales (Cosas que le gusten, aspiraciones, etc.).

B. Unavez que todos hayan llenado su papelito se ponen estos en una bolsa o algo similar
y se mezclan. Después, cada uno saca un papel al azar, sin mostrarlo a nadie; el nombre
que esta escrito, corresponde al que va a ser su amigo secreto.

C. Este paso incluye la comunicacion con el amigo secreto, en cada actividad de trabajo
se debe hacer llegar un mensaje de manera tal que la persona no pueda identificar
quién se lo envia. Puede ser en forma de carta o nota, algun pequefio obsequio, o
cualquier otra cosa que implique comunicacion. La forma de hacer llegar el mensaje se
deja a la eleccién de cada cual, por supuesto, nadie debe delatar quien es el amigo

secreto de cada quién, aun cuando lo sepa.
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FASE 3.
NIVEL INFERENCIAL



Habilidades a desarrollar: Integrar la prediccién y la anticipacion para la creacién persons

Tipo de texto: Cuento: Amores de perros

Nombre de la sesion: “Quieres que te cue

Tiempo: 90 min. Fase: lll Inferencial Sesién: 7 Fecha:

Producto: Cuadro de inferencia Evaluacion: Rubrica

Inicio
Se inicia dando la bienvenida a la sesidn
Realizaremos la técnica de animacion llamada Juego de tarjetas
(ficha 7)
Como parte de la motivacién de la sesion se resolvera un
memorama en el cual se retoman personajes del cuento y de
anteriores.

Desarrollo

Al término los alumnos observaran las imagenes de los personajes
y se les cuestionara ¢De qué crees que tratara el texto? ¢Cudles
crees que son los personajes de este texto?
En esta parte se realizard la lectura del cuento Amores de perros de
manera individual, posteriormente se realizarad una lectura grupal
en este caso el facilitador es quien iniciara la lectura y pasa la voz
uno a uno de los alumnos, hasta concluir la lectura.
Antes de concluir la lectura se realizard una actividad con el dado
de la comprensidon lectora en el cual contiene una serie de
enunciados que permite retomar la prediccién que permitira
elaborar una resefia del texto leido.
Después realizaran el cuadro de inferencia todo en relacion con el
texto.

Cierre
En esta parte el alumno escribird en su diario las ideas mas
importantes de la sesion.
El alumno entregara el cuadro que realizaron de manera
individual.
Se dan las gracias por haber asistido a la sesidn

Material = Tiempo

Fichas
Memorama

Cuento
impreso
Dado de la
comprensio
n
Cuadro
impreso
Lapiceros
Colores

Diario del
alumno.

25
min.

40

min.

25

min.
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Técnica de animacién: Juego de las tarjetas FICHA: 7
Necesitaran una tarjeta de cartulina, (20x10cm) para cada participante.
Un marcador para cada uno. Alfileres para fijar la tarjeta en la ropa. Una tarjeta preparada a
modo de ejemplo. - Se distribuye a cada participante una tarjeta, un marcador y un alfiler.
- El coordinador de la dinamica solicita a todos que coloquen su nombre o su sobrenombre, en
forma vertical, en el margen izquierdo de la tarjeta.
- Se indica que busquen para tres letras del nombre, tres adjetivos positivos que reflejen una
cualidad personal y las escriban en la tarjeta a continuacién de la letra elegida (ver ejemplo).
- Luego se les pide que se la coloquen en un lugar visible en la ropa. Ejemplo: A migable N G
enial E ntusiastaL A
Después de esto, se les invita a desplazarse por el salén para leer los nombres y cualidades de
los otros. Pueden hacerse comentarios entre los participantes y circular libremente.
- En circulo, cada persona se presenta con su nombre y luego explica por qué eligid esos

adjetivos para describirse.
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Texto

Asi es que al grano: la culpa de
este lamento, esta historia que
me veo forzado a contar, la tuvo
una cachorra café rojiza. Una
preciosidad de ojos como la
noche, orejas interminables y
cola en punta que me robhé el
corazdn y cambié mi vida
animal para siempre. Era una
chica de mi raza, pero al
mostrar sus dientes lo hacia
como una gata. En pocas
palabras, no me quiso.

. Los escuché llamarme, y en
otro momento, hubiese corrido
hacia ellos sin dudarlo, pero
estaba enfermo, preso de una
agitacion que desconocia. Quise
decirle, confesarle mis
sentimientos, asi es que volvi a
intentar el salto. Pero esta vez
la sefiora me dio una patada. Lo
normal hubiese sido retirarme,
hacerme de rogar. Y sin
embargo. Lloriqueé como un
nifo a los pies de la antipatica
gue me separaba de mi amada.

Mucho maias tarde, ya en mi
casa, pensé que quizas ese
primer encuentro no fue el
principio ni el final, sino un
paréntesis y que nuestra
historia en otro tiempo se
escribiria de otra manera.

CUADRO DE INFERENCIA
Pregunta Inferencia
éPor qué el cachorro

pensd que la cachorra lo
odiaba?

éPor qué la seiora volvid
a pegarle al cachorro?

éPor qué el cachorro
menciona que no fue el
principio ni el final?
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Habilidades a desarrollar: Identificar la ensefianza moral no explicita en el texto.

Tipo de texto: Fabula: El viejo ledny la zorra Nombre de la sesion: “La galeria la hacemos

todos”
Tiempo: 90 min. Fase: lll Inferencial Sesién: 8 Fecha:
Producto: Dibujo Evaluacién: Rubrica
Material = Tiempo
Inicio
e Se dala bienvenida a la sesién
e Serealizara la técnica de animacidn El barco se hunde (Ficha 8) Patio de 20
donde quedaran organizados en grupos de 4 integrantes, cada institucién ]
grupo debera elegir un nombre de una fabula e inventar una porra = Gis min-
para el mismo.
Desarrollo
e Luego cada equipo debe encontrar una serie de pistas que son
colocadas en todo el saldn y fuera de él que los llevara a encontrar
la caja de la ensefianza donde deben elegir una para ser leida. El
equipo que encuentre primero la caja ganaran un premio. Cajadela
e Posteriormente cada equipo leerd el titulo de la fdbula y ensefianza
responderan a las siguientes preguntas en una ficha ¢ Cuales crees = con fabulas
que serdan los personajes del texto? ¢ De qué crees que se tratara el Fichas
texto? Hojas 5.0
min.
e Se dard paso a la lectura de las fabulas en voz alta Colores
e De manera individual los alumnos realizaran un dibujo con relacién Cinta
a la fabula que acabaron de leer deberdn escribir debajo de su  Lapiceros
dibujo la ensefianza moral que nos da la fabula, nombre completo
y un titulo que defina a su dibujo
e Armaremos una galeria en el patio de la instituciéon para que los
alumnos puedan observar el trabajo de los chicos.
Cierre
e Socializamos las moralejas y relacionamos con una experiencia.
e Elalumno escribird en su diario la experiencia de la sesion Diario del 20
e (Cada equipo menciona la porra y otorgamos el premio al equipo alumno. .
que gano. min-

e Se dan las gracias por haber asistido a la sesién
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Técnica de animacion: El barco se hunde FICHA: 8

Se ponen aros, o papel o se marca en el piso cuadros.

se dice “el barco se hunde y solo hay (un nimero) lanchas” se deben formar grupos de
personas de acuerdo al numero que dijo el facilitador dentro de un aro o espacio dibujado en
el suelo o en un pedazo de papel periddico.

Tienen que ayudarse para que ninguno se salga porque el que se salga se hunde y se ahoga.
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Criterios

Contenido

Disefio

Creatividad

Tiempo/
esfuerzo

Originalidad
del titulo

5

El dibujo tiene
un propdsito y
transmite un
mensaje
importante
sobre el tema
asignado.

El dibujo esta
muy bien
balanceadoy
todos los
elementos
crean un
mensaje bien
focalizado.

Utilizo texto es
sorprendente
y apropiado
para trasmitir
significados en
el dibujo.

El tiempo de la
sesion fue
usado
eficazmente.
Es claro que el
estudiante
trabajo
durante la
sesion
Es titulo es
atractivoy
estd
relacionado
con el dibujo

4

El dibujo tiene
un propdsito y
transmite el
mensaje
respecto al
tema asignado.

El dibujo esta
bastantemente
balanceadoy
la mayoria de
los elementos
estan de
manera
adecuada e
integrada.

Utilizé textos
es apropiado
para hacer el
dibujo
interesante,
ordenadoy
atractivo.

El tiempo de la
sesion fue
usado
eficazmente. El
alumno pudo
haber puesto
mas esfuerzo
en la sesion

El titulo es
poco atractivo
se relaciona
con el dibujo

RUBRICA PARA EVALUAR DIBUJO

3
El dibujo
intenta
reflejar un
propdsito y un
mensaje sobre
el tema, pero
con
deficiencia.
El dibujo esta
ligeramente
fuera del
balancey
algunos
elementos le
quitan el
mérito al
mensaje
general.

Intento utilizar
textos y el
dibujo es poco
interesante y
ordenado.

El tiempo de la
sesion no fue
usado
eficazmente,
pero el
estudiante
hizo algo de su
trabajo.

El titulo es
poco
interesante se
relaciona con
el dibujo

El dibujo no
refleja un
proposito o
mensaje
relacionado
con el tema.

El dibujo esta
fuera de
balancey
pocos o

ningun
elemento le
da mérito al

mensaje

general.

Los elementos
que incluyo
son
inapropiados e
ineficientes.

El tiempo de la
sesion no fue
utilizado
eficazmente el
estudiante no
puso esfuerzo
en su trabajo.

No incluye
titulo

Total
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Habilidades a desarrollar: Determinar la causa efecto de un texto.

Tipo de texto: Cuento El gigante tragén Nombre de la sesidn: “Conociendo al gigante
tragon”

Tiempo: 90 min. Fase: lll Inferencial Sesién: 9 Fecha:

Producto: Cuestionario Evaluacién: lista de cotejo

Material = Tiempo

Inicio
e Se dala bienvenida a la sesidn se realizara la actividad llamada mi .
. . . Imagenes
otra mitad, esta actividad consiste en encontrar a la persona que g
tiene el dibujo que complementa el que él o ella tienen. © . 20
personajes .
e Los dibujos estan relacionados con el cuento del gigante tragén Patio de min.
una vez que encuentre a su mitad se les pedird que no olviden o,
institucion
quien fue su compafiero, para trabajar en actividades posteriores.
Desarrollo
e En el salén habra un gigante.
e Secuestionard a los alumnos si ¢tienen idea para que serd? ¢de qué
tratara la actividad?
e Se organizaron los alumnos en equipos de 5 integrantes, un
integrante de cada equipo pasara a tomar de la bolsa del gigante
una hoja la cual contiene una parte del cuento.
e Después se harda una lectura grupal haciendo pausas para ir
comentando con el propdsito de que los alumnos formulen
comentarios y preguntas que puedan responder a las dudas
durante y después de la lectura, estos seran escritos en el pizarrén. Gigante
e Se entregard una hoja a los alumnos la cual deberd contener un  Plumones
cuadro donde diga causas y efectos. Pizarrén
* Se les explicara a los alumnos que en la hoja que se les entregd  Lapiceros 5'0
deben escribir por separado cudles fueron las causas y cudles Cuadro min.
fueron los efectos que se presentaron en el texto. Pez de
e Saldremos al patio donde habra un esqueleto de pez en el cual los cartén

alumnos socializaran para que ellos coloquen de un lado las causas
y del lado contrario colocaran los efectos.

e Al inicio de la sesién se formaron en binas, volveran a unirse las
parejas como al inicio se les dard una tarjeta donde responderan las
siguientes preguntas:

e (Qué hicieron las tres nietas al terminar sus labores? éQué les
ocurrié al llegar a la bodega? ¢Qué hizo la abuela de las nifas al
darse cuenta de que el gigante habia atrapado a sus nietas? éComo
consiguid la abuela salvar a sus nietas?

Cierre
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Socializamos la

moraleja

El alumno escribird en su diario la experiencia de la sesion
Se dan las gracias por haber asistido a la sesidn

Diario del
alumno.

20
min.
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Habilidades a desarrollar: Construir hipdtesis para la resolucion de problemas.

Tipo de texto: Fabula El caballo y el cerdito Nombre de la sesidn: “De picnic en el cole”
Tiempo: 90 min. Fase: lll Inferencial Sesién: 10 Fecha:
Producto: Texto escrito por los alumnos Evaluacién: lista de cotejo

Material = Tiempo

Inicio
e Se dala bienvenida a la sesion Patio de la
e Posteriormente saldremos al patio para realizar el juego de Don institucién 2_0
pingue con ayuda de una bocina. Bocina min-
Desarrollo
e En el patio de la institucidon saldremos a realizar el picnic, mientras
los alumnos degustan su refrigerio, buscardn debajo de la cobija de
un alumno se encuentra el texto, el alumno que obtenga el texto
sera quien realice la lectura.
e Antes de iniciar la lectura se les cuestionard si alguna vez han
ayudado a alguien a solucionar sus problemas, sin que ellos se
pongan en peligro. ¢Como lo solucionaste? ¢Qué te imaginas qué Picnic
pasara en esta sesion? Cobija
e Seles dird el titulo de la fabula y se les cuestionara si saben ¢Qué Hoja con la
les ocurre a los animales? ¢Qué le ha podido pasar? ¢{Te gustaria f3bula 50
saber que paso en esta historia? Hojas min.
e Invitar alos alumnos a leer este texto. :
e Al realizar la lectura haremos pausas es decir leerd el alumno hasta lapiceros
llegar a un punto y asi sucesivamente para realizar comentarios.
e Una vez finalizada la lectura, los alumnos responderan la siguiente
pregunta ¢Qué harias si te encontraras con esa situacion similar?
¢Coémo la solucionarias? ¢ Qué propones?
e Los alumnos realizardn un texto dando respuesta a las preguntas
anteriores.
Cierre
e Socializamos la moraleja y relacionaremos con una experiencia.
e (¢Qué les parecio este texto? ¢Conoces a alguien que le haya Diario del 20
pasado algo similar? ¢éCrees que puede tener un final distinto? alumno. min

e Elalumno escribird en su diario la experiencia de la sesidn
e Se dan las gracias por haber asistido a la sesién
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FASE 4.
NIVEL CRITICO



Habilidades a desarrollar: Evaluar opiniones de valor o fantasia.

Tipo de texto: Leyenda La pascualita Nombre de la sesion: “Galeando mi opinién”
Tiempo: 90 min. Fase: IV critico Sesién: 11 Fecha:
Producto: Texto escrito por los alumnos Evaluacién: lista de cotejo

Material = Tiempo

Inicio
e Sedala bienvenida a la sesién
Salén de 25
e Realizaremos la dindmi n llam Reconocer | .
ealizaremos la dinamica de contacto llamada Reconocer las clases min.
manos (ficha 9)
Desarrollo
e Como parte de la motivacién para esta sesidon los alumnos
resolverdn una sopa de letras las palabras que se encuentran ahi,
daran paso a la prediccidn sobre qué tratara el texto.
e A cada estudiante se le entregard la lectura se cuestionard si
éconocen este relato? ¢a qué tipo de texto narrativo pertenece? Sopa de
letras
i Cuales son los personajes?
¢ P J Lectura
e Posteriormente se realizara la lectura de la leyenda La pascualita, Cuadro
Hori 40
primero sera de manera silenciosa, después se realizard de manera ojas min
| odi Colores
rupal y en episodios .
grupaly P Cinta

e Al finalizar los alumnos llenardn un cuadro del cual sacaran una adhesiva
opinién general que esta serd exhibida en la galeria que lleva por Ficha
nombre Galeando mi opinién.

e Los alumnos pasardn a la galeria y leeran todas las opiniones.

e Se les pedira que realicen un texto de su opinién donde especifique
si la leyenda es realidad o fantasia.

Cierre
e Socializamos la opinién y se resolveran dudas. -
P y Diario del 55
e Elalumno escribird en su diario la experiencia de la sesién alumno. .
min.

e Se dan las gracias por haber asistido a la sesién
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Dinamica de contacto: Reconocer las manos. FICHA: 9

El grupo de participantes se organiza en circulo, con amplia distancia entre cada uno, unos
detras de otros, dando el lado izquierdo al centro del circulo.

A la sefial del tallerista los participantes se desplazaran en circulo, cantando en voz baja una
melodia que todos se sepan. En forma inesperada en tallerista pronuncia un nimero menor a
seis (tres, por ejemplo). Todos procuran formar grupos de tres, tomandose de las manos. Los
participantes que no logren quedar en los grupos anunciados tienen un punto menos y de
inmediato se forma nuevamente el circulo, para reanudar la actividad.

En consenso el tallerista y el grupo participante tomardn la decision del cuando acabar la
actividad.

SOPA DE LETRAS

Y|U|V|E|S|T]|]Il [ D|/OID|E|N|O|V|I |[AJE |T|Y |R|V|IN|IN|W
AjC|U|l I[IN|H|R|T|(Il |[O|P |V |B|E|D|E|H|Y |T |G |R|B|H]IJ
B|Y | H/Q|/E|C|R|T|B|D|E|X|R|Y|U|I |O|P|N|M|H]|J |[K|L
N{N|Y [l |[Y | Ul |O]J M|L|A|P|A|S|C|JU AL |I |T]A|G]Y
R{M|J |[R|H|A|F|G|H|R|T|E|R|T|RJE|S|T|G|C|A|S |E|R
L|H|F|G|A|U|G|B|N|Y | T|E|R|T|B|H|U]|I |O|P |C|B|D|E
E|Y R|]Y|G|E|A|D|C|T |l |E|N/ID|/AJL|A|P|O|P |U|L AR
Y|U|E|T|T|A|B|H|C|D|E|F|G|H|I |[J|K|L|M|[N|N|O|P|Q
E|l |[G|B|R|C|D|E|U|R|H|B|E|R|T|E|D|C|J |[M|N|J |Y |I
N|IO|H/ M|E | W|IR|F|G|A|V|A|S|V|C|H|O|N|I |T|A|B|N|M
D|{M|J |[R|B|E|R|T|Y|U|Il |O|L|J |N|A|S|A|D|E|D|E|D|F
A/N|K|N|B|E|F | R|T|V|B|G|E|G|T|B|JY NJUJI |O|L XS
K|{J | O M|M|W|F |R|T|B|Y|N|UIK|U|K|M|A[N|I |Q|U]|I |T
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TEMA

¢De quién o de qué se trata principalmente el texto?

HECHO

¢Qué aprendiste?

EVIDENCIA

¢Qué explica el autor?

OPINION

éQué es la parte mas importante?

EXPLICACION

éPor qué piensas que es importante?
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Habilidades a desarrollar: Formular argumentos a partir de un texto.

Tipo de texto: Cuento El nifio mas bueno del Nombre de la sesion: “Ta bueno el teatro”
mundo y su gato estropajo
Tiempo: 90 min. Fase: IV critico Sesién: 12 Fecha:
Producto: Texto argumentado Evaluacién: lista de cotejo
Material = Tiempo

Inicio
e Se dala bienvenida a la sesién Salén de 20
e Realizaremos la técnica ¢Qué hiciste ayer? (ficha 10) clases min.
Desarrollo

e En el salén realizaremos un teatro guifiol con titeres de calcetin.

e Se les dird el nombre de la sesion ¢Has asistido a un teatro guifiol? Caja de
écomo fue tu experiencia? ¢CoOmo crees que sea la experiencia de carton
estar en uno? éte imaginas que pasara? grande.

e Seles comentara que el cuento para trabajar en la sesion se llama Pintura de

“El nifio mas bueno del mundo y su gato Estropajo” se les dedos.
cuestionara éDe qué crees que se tratara el cuento? Tijeras.
e Empezara la funcién de teatro Tela de
L . . . colorrojo o
e Al finalizar se jugara con el dado de la comprensién en el cual sus Y 50
azul (es
lados tienen frases que ayudaran a rescatar lo importante del )
para el min.

e De manera individual se les pedira que realicen un dibujo con base  |ist4n para
al cuento y pasaran al frente a explicar su dibujo a sus compafieros. = sujetar el

e Pedir alos alumnos que escriban un texto argumentando. telon.
e Expliquen la cuestion o problema del cuento. Dado
e Ordenar los puntos principales del cuento. Hoja

e Escribir un texto argumentando los puntos principales del Lapiceros
cuento, dando sus puntos de vista y explicar por qué Ignacio
actuaba de esa manera.

Cierre
Socializamos la opinién y se resolveran dudas Diario del 2o
e Elalumno escribird en su diario la experiencia de la sesién alumno. .
min.

e Se dan las gracias por haber asistido a la sesién

121



Técnica: {Qué hiciste ayer? FICHA: 10
Objetivo de la actividad: romper el hielo facilitando las primeras comunicaciones del dia.
Ademads de ello, durante esta actividad aparecen determinados contenidos que nos permiten
descubrir los valores de los alumnos, sus aficiones, el estado de sus relaciones familiares, etc.
todo ello informacidn con la que podremos adaptar mejor nuestra clase.
— Desarrollo de la actividad:
Les comentamos que vamos a plantearles una pregunta a la que deberdn responder todos
ellos en voz alta y de forma individual.
Lanzamos la pregunta: ¢ Qué hiciste ayer entre el fin de nuestra clase y el momento en que te
fuiste a dormir?
La responde progresivamente cada alumno y si hay tiempo suficiente e puede interactuar con
ellos pidiendo mas detalles (por ejemplo. Site dicen que vieron una pelicula les puedes

preguntar cual fue).
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Habilidades a desarrollar: Evaluar opiniones de valor o fantasia.

Tipo de texto: Cuento la noche del tatu
Tiempo: 90 min.
Producto: Texto escrito por los alumnos

Fase: IV critico Sesion: 13

Evaluacion: Rubrica

Inicio
Se inicia dando la bienvenida a la sesidn
Se realizara la técnica de animacién ”“Mar adentro y mar afuera”
(ficha 11)
Desarrollo

Establecer un lugar que represente la noche donde ocurriran los
hechos del cuento la noche del tatu.
Invitar a los alumnos a que se sienten en alguna cobija ya que
debajo de las cobijas de cada alumno habrd un dibujo de los
personajes del cuento.
Se les pedira que observen las imagenes para después preguntarles
¢De qué tratard el cuento? ¢(Qué creen que pase con los
personajes? écrees que tengan algun problema? Las preguntas solo
se socializaran en la clase.
En el salén habra partes del cuento para que los alumnos puedan
buscar y organizar las ideas mas tarde.
Se organizardn en equipos mediante la técnica busca tu letra (ficha
14)
Una vez formados los equipos se les pedirad que:

e Leanlalectura

e Posteriormente organizaran las ideas y con ayuda de sus

dibujos redactaran un texto de manera individual
argumentando ¢ Por qué los indios estuvieron de acuerdo en
que la noche del Tatu era la mas conveniente?

Cierre

Socializaremos el texto y se resolveran sus dudas.

El alumno escribira en su diario la experiencia de la sesién

Nombre de la sesion: “Pijamada en el cole”
Fecha:

Material = Tiempo

Patio de la 25

escuela min.
Cobijas
Imagenes
Cuento
impreso
. 40
Fichas )
min.
Hoja blanca
Lapiceros
Colores
Diario del
20
alumno. .
min.
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e Se dan las gracias por haber asistido a la sesién

Técnica de animacién: Mar adentro y Mar afuera FICHA: 10
Pasos a seguir:

4. El coordinador les pedird a los miembros que se ponga de pie. Pueden ubicarse en
circulos o en una fila, en dependencia del espacio del salén y del nimero de
participantes.

5. Se marca una linea en el suelo que representara la orilla del mar. Los participantes se
ponen detras de la linea.

6. Cuando el coordinador le da la voz de "Mar adentro", todos dan un salto hacia delante
sobre la raya. A la voz de "Mar afuera", todos dan salto hacia atras de la raya.

7. Lasvoces se daran de forma rapida; los que se equivocan salen del juego.

8. Resulta util cuando se percibe que el grupo esta algo cansado o disperso por la

actividad que estd desarrollando. Ayuda a crear un ambiente alegre y distendido.

Técnica: Busca tu letra FICHA: 11

Material: tarjetas con letras

Se repartird entre los estudiantes tarjetas que tienen escrito una letra, luego se les pide que
busquen en el resto de los integrantes a las personas que tiene una letra similar al suyo para
gue formen los equipos.

En este caso se formaran 6 equipos de 6 integrantes.
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Criterio
Relacion de
palabras

Opinidn

Argumentos

Orden

Rubrica para evaluar texto argumentado

3
Relacién
adecuada entre
palabrasy entre
oraciones.
Relaciona con el
texto su opinion
personal.

El alumno justifica
las acciones del
personaje del
texto.

El texto estd
ordenado y sigue
un orden
cronoldgico.

2
No relaciona
correctamente
algunas palabras u
oraciones.
No relaciona su
opinién con el
texto.
El alumno solo
menciona al
personaje.

El texto no esta
del todo bien
organizado y no
tiene un orden
cronoldgico

1 Total
No relaciona
palabras ni
oraciones.

El texto no
contiene una
opinion.

No hay una
justificacién del
personaje en el
texto.

El texto no esta
organizado.
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Habilidades a desarrollar: Formular opiniones para el manejo de situaciones de un personaje.

Tipo de texto: Fabula La ranita presumida Nombre de la sesidn: “Un dia de campo”
Tiempo: 90 min. Fase: IV critico Sesién: 14 Fecha:
Producto: Texto escrito por los alumnos Evaluacién: Rubrica
Material Tiempo
Inicio
Se |n|C|'a dalndo !a t)'lenvenldé a Iaf ,se5|on. . Patio de 15
e Serealizard la técnica de animacion “El alambre pelado” (ficha e, .
institucion min.
12)
Desarrollo
e En el patio de la institucién los alumnos saldran con su cobija y
alimentos para realizar el dia de campo.
e Armardn un rompecabezas con los personajes de la fabula, las .
) o ] R Patio de la
piezas estan dispersas en el patio de la institucion. e,
institucion
e Al finalizar se haran las siguientes preguntas ¢ Quién crees que es Cobija
el personaje principal? éCrees que el personaje principal le Alimentos
ocurrird algo? ¢ Quiénes seran los personajes secundarios? Rompecabezas 35
e Posteriormente se entregard la lectura a los alumnos Lectura min.
e De manera individual escribirdn un texto argumentado con las impresa
siguientes preguntas ¢Qué es lo que hace la rana? ¢Qué hizo el
sapo? ¢Qué hizo la serpiente?
e Realizaran una conclusién final con la moraleja de la fabula.
e Socializaremos la conclusién y se resolveran sus dudas.
Cierre
e Elalumno escribird en su diario la experiencia de la sesidn
] ) ) ) ] Diario del
e Posteriormente los alumnos se les pasara el cuestionario la junta
alumno.
de los ratones para que respondan. Instrumento 40
e Alfinalizar se repartira a los alumnos dos hojas con las listas de de evaluacion  min.
. . . Listas de
cotejo para evaluar el taller y el desempeiio del facilitador. e
cotejo

e Se dan las gracias por haber participado en el taller.
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Técnica: Busca tu letra FICHA: 11
Pasos a seguir:

A. Le pide a un compaiiero cualquiera que salga del salén.

B. Se le pide al resto de compafieros que formen un circulo y se tomen de la mano.

C. Elfacilitador le explica que el circulo es un circuito eléctrico, dentro del cual hay un
alambre pelado; que se le pedira al compafiero que estd afuera que lo descubra
tocando las cabezas de los que estan en el circulo.

D. Se ponen de acuerdo en que cuando toquen la cabeza del compariero que ellos
designen, como el "Alambre pelado", todos al mismo tiempo y con toda la fuerza
posible pegaran un grito.

E. Se hace entrar al comparfiero que estda afuera, el coordinador le explica que el circulo
es un circuito eléctrico y que hay un alambre pelado en él y que descubrirlo tocando la
cabeza de los que estan en el circuito.

F. Se le pide que se concentre para descubrir el alambre pelado.
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Criterio
Relacion de
palabras

Opinidn

Argumentos

Orden

Rubrica para evaluar texto argumentado

3
Relacién
adecuada entre
palabrasy entre
oraciones.
Relaciona con el
texto su opinion
personal.

El alumno justifica
las acciones del
personaje del
texto.

El texto estd
ordenado y sigue
un orden
cronoldgico.

2
No relaciona
correctamente
algunas palabras u
oraciones.
No relaciona su
opinién con el
texto.
El alumno solo
menciona al
personaje.

El texto no esta
del todo bien
organizado y no
tiene un orden
cronoldgico

1 Total
No relaciona
palabras ni
oraciones.

El texto no
contiene una
opinion.

No hay una
justificacién del
personaje en el
texto.

El texto no esta
organizado.
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Lista de cotejo para evaluar el taller
Criterios Si
Te gusto el taller
Los materiales fueron de tu agrado

Te gustaron todas las sesiones

Las lecturas fueron de tu agrado

El taller cumplia con el horario

Total

Escribe aspectos positivos del taller:

Escribe aspectos negativos del taller:

Lista de cotejo para evaluar al facilitador
Criterios Si
El facilitador respondio tus dudas.
El vocabulario del facilitador fue el adecuado
El facilitador inicio puntualmente la sesion
El facilitador mostré respeto
El facilitador permitié que participaras
Total

Escribe aspectos positivos y negativos para el facilitador:

No

No
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CONCLUSIONES



En México, muchos nifios y jovenes tienen problemas en cuanto a la lectura y esto no
solo es por su falta de destreza al leer textos, sino por la baja comprension que logran de
ellos, lo cual influye en los resultados de su aprendizaje y en el rendimiento escolar. La
Educacion Basica agrupa asignaturas que son medulares para adquirir y desarrollar los
conocimientos, actitudes y valores que permitan a los estudiantes seguir aprendiendo
para satisfacer sus intereses, necesidades y expectativas, y continien desarrollando su
capacidad para expresarse oralmente.

Para esta investigacion se entiende por comprension lectora como el proceso por
el cual se elaboran significados y se relacionan con los conceptos que ya tiene un

significado para el lector, de esta manera el lector interactta con el texto.

La falta de compresion de la lectura, es una de las grandes dificultades que
presenta la mayoria de los alumnos de Educacion Primaria, partiendo de esta necesidad
se propone el Taller que lleva por nombre Leo, leo ¢ Qué comprendo? Con la finalidad de

fortalecer la comprensién lectora en alumnos de Sexto grado grupo C.

Las actividades y los textos fueron elegidos de acuerdo al interés y necesidades
de los alumnos, esperando obtener buenos resultados para mejorar en cada uno de los
niveles de comprension lectora y seguir fortaleciendo los mismos. Por otra parte, la
implementacion de estrategias de lectura que ayudara a los alumnos para sean capaces
de localizar informacion en cualquier texto, asi como hacer inferencias que les permita

una mejor comprension de lo leido.

El taller no fue aplicado por motivos de contingencia sanitaria lo cual nos deja con
la duda de conocer si la propuesta cumplié con el objetivo de esta investigacion. La
propuesta de este taller se puede aplicar en otro contexto ya que contiene actividades

flexibles que ayudaran a los alumnos a fortalecer cada nivel de comprension lectora.

En cuanto a mi formacién como pedagoga me permite intervenir en el proceso de
ensefianza-aprendizaje, con el disefio de estrategias y materiales innovadores para el

alumno comprenda mejor los contenidos.
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LIMITACIONES



Una de las principales limitantes que hubo fue que no se pudo aplicar la propuesta de

esta investigacion ya que por motivos de contingencia sanitaria impidio la aplicacion.

Posteriormente en la aplicacion de encuestas a padres y alumnos por motivos de tiempo
fueron llevadas a casa, pero el 20% de ellos no las devolvieron.

En cuanto a la aplicacion del instrumento para identificar el nivel de comprension lectora
se llevé a cabo en 3 dias, ya que habia alumnos que no asistian por motivos personales

y de salud.

En cuanto a la elaboracién del instrumento de niveles de comprensién lectora hubo
dificultades ya que se retoman los niveles de comprensién relacionados con la
Taxonomia de Barret por lo que tuve que adaptar algunas preguntas en referencia al nivel

critico.
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ANEXO



EXPERIENCIA DC CENTE

Reporte de observacion

DATOS DE IDENTIFICACION

Nombre del docente Grupo FECHA
Numero de
Nombre de la escuela ! .
ficha
INICIO TERMINO
Asignatura Hora
contenidos
Aprendizaje esperado
Producto de la sesién
PLANEACION DEL APRENDIZAJE
CRITERIOS DE EVALUACION VALORACION
El docente: Sl NO OBSERVACIONES
Presenta el plan de clase al observador
Inicia puntualmente
Planifica tomando en cuenta el enfoque de la asignatura
Dosifica adecuadamente el tiempo
INTERACCIONES ENTRE LOS ALUMNOS
CRITERIOS DE EVALUACION VALORACION

El docente:

SI NO

OBSERVACIONES

Desarrolla actividades para evocar conocimientos previos

Las actividades de la clase tienen un orden légico.

Se muestra respetuoso con el alumnado

Inhibe las preguntas como si fueran interrupciones

Escucha atento al alumnado

Propicia un ambiente de satisfaccidn en los alumnos

Da importancia al mantenimiento de las normas

Llama por su nombre a los alumnos

Relacién de los alumnos con el aprendizaje nuevo
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CRITERIOS DE EVALUACION
El docente:

VALORACION

SI

OBSERVACIONES
NO

Promueve un ambiente de aprendizaje

Adapta actividades y recursos en funcién a las actividades propuestas.

Diversifica las actividades

Fomenta el trabajo colaborativo
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APENDICES



UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
UNIDAD 212 TEZIUTLAN

UNIVERSIDAD SUB SEDE REGIONAL HUIXCOLOTLA
PEDAGOGICA :
NACIONAL LICENCIATURA EN PEDAGOGIA
DIARIO DE CAMPO

APENDICE A

Nombre del observador: Claudia Sorcia Mendoza Fecha:

Lugar: Acatzingo de Hidalgo, Puebla Grado y grupo: “‘C”

Escuela: Primaria Lazaro Cardenas Horario: 8:00 am a 1:00 pm

El Sexto grado grupo C esta integrado por 35 alumnos de los cuales 22 son hombres
y 13 mujeres, se encuentran en una edad de entre 11 y 12 afios.

Al llegar al salon los alumnos esperan a que la docente entre, mientras los que
ellos socializan un rato ya que hay padres de familia en esperar a hablar con ella, al
dar 8:10 am la docente entra saludando y recibe a sus alumnos con una sonrisa,
preguntando que hicieron el dia anterior empieza con la retroalimentacion de la clase.

En el Sexto grado grupo C trabajan la lectura en voz alta donde participan todo
el grupo, el tiempo dedicado a la lectura es de 15 minutos y es realizado todos los dias,
asi como la hora destinada a la lectura es a las 8:30 am ya que ese horario es el
marcado por la docente, los alumnos saben que para realizar la lectura deben sacar el
libro de Espafiol Lecturas para iniciar la docente es quien inicia a leer mientras que los
alumnos ponen atencion ya que al final realiza cuestionamientos sobre la misma.

Después de haber leido comentan la lectura realizada es la Unica estrategia que
realiza y no lleva a cabo otras, mientras que en la participaciéon de los alumnos del
100% el 34% participa en el cuestionamiento que realiza la docente el resto solo
escucha y no participan, repiten lo que sus compafieros han mencionado o sus
respuestas no tienen relacion con el texto.

En cuanto a las caracteristicas de los alumnos se tiene que son un grupo
participativo, activo y unido, les gusta trabajar en equipo ya que cuando algun
compafiero tiene dificultad en realizar las actividades sus compafieros los apoyan en
ocasiones los alumnos son quienes piden a la docente trabajar con sus compaferos

para ayudarlos.
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ENTREVISTA A DOCENTE
APENDICE B

OBJETIVO: Conocer qué importancia da la docente a la comprension lectora en nifios de 5to de
primaria.

1.- éRealiza lecturas con sus alumnos?

2.- ¢Qué tiempo le dedican a la lectura?

3.- ¢Realiza cuestionamientos sobre la misma?

4.- iPide a los alumnos que busquen mas informacién acerca de la lectura?

5.- ¢ Utiliza algin método de lectura?

6.- ¢ Usted pide material extra para realizar lecturas?

7.- ¢Utiliza libros de diferente nivel dentro del salon de clases?

8.- ¢Cémo evalua la comprensién lectora?

9.- ¢En qué nivel de comprension lectora se encuentran sus alumnos?

10.- ¢Cémo identifica a los estudiantes que tienen problemas para leer y comprender?

11.- ¢Qué actividades realiza con sus alumnos que presentan estos problemas
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APENDICE C

Objetivo. Identificar aspectos familiares que dificultan el proceso de compresion de un
texto en alumnos.

Escolaridad: Edad: Ocupacion:
1.- ¢ Usted sabe leer?
A) Si B) No

2.- ¢,COmo considera a la lectura?
A) Importante B) No es importante C) Es importante pero aburrida

3.- ¢A su hijo(a) le gusta leer en casa?
A) Mucho B) Poco C) Nada D) No sé

4.- ¢ Cuando su hijo(a) lee realiza preguntas sobre lo que ley6?
A) Siempre B) A veces C) Nunca

5.- ¢Qué tiempo lee su hijo?
A) menos de 5min.  B) 5 a 10 min. C)10a 20 min. D) Mas de 20 min.

6.- ¢La maestra deja lecturas para realizar en casa?
A) Todos los dias B) A veces C) No se D) Nunca

7.- ¢Harecibido alguna sugerencia u observacion en cuanto si a su hijo(a) le cuesta
leer y comprender un texto?

A) Si B) No

Cuales

8.- ¢ A usted le gusta leer?
A) Mucho B) Poco C) Nada D) No sé

9.- ¢ Sabe qué tipo de textos prefiere leer su hijo(a)?
A) Poemas, Novelas y poesia.

B) Cuentos, Leyendas y Fabulas.

C) Instructivos, Volantes y Recetas.

D) Revistas cientificas, Reportajes y Noticias.

10.- ¢ Cuantos libros tiene en casa sin contar los de texto gratuito?
A) 3libros B)4a7libros C)Mas de 10 libros D) Ninguno
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Identificar aspectos que obstaculizan al alumno comprender un texto.

1.- ¢ Te gusta leer en casa?
A) Mucho B) Poco C) Nada D) No sé

2.- ¢, Tus padres te motivan a leer?
A) Siempre B) A veces C) Nunca D) No se

3.- ¢, Qué tiempo lees en casa?

A) Menos de 5 min. B) 5a 15 min. C) Mas de 15 min. D) Nada

4.- ¢ Tus padres te hacen preguntas sobre lo que lees?
A) Siempre B) A veces C) Nunca

5.- ¢La maestra sugiere que realices lecturas en casa?
A) Todos los dias B) A veces C) Nunca

6.- ¢, Te gusta que la maestra sea quien realice la lectura?
A) Mucho B) Poco C) Nada D) No sé

7.- ¢Cuando la maestra termina la lectura realiza preguntas?
A) Siempre  B) Aveces C) Nunca

8.- ¢ Qué prefieres leer?

A) Poemas, Novelas y poesia.

B) Cuentos, Leyendas y Fabulas.

C) Instructivos, Volantes y Recetas.

D) Revistas cientificas, Reportajes y Noticias.

9.- Cuando la maestra te hace preguntas sobre lo que leiste tu... ; Qué haces?
A) Responder B) Me quedo callado(a) C) Me pongo nervioso(a)

10.- ¢ Cuantos libros tiene en casa sin contar los de texto gratuito?
A)lag3libros B)4a7libros C)Masde 10 libros D) Ninguno

11.- ¢, Cuando realizas lecturas entiendes lo que lees?
A) Mucho B) Poco C) Nada D) No sé
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ENCUESTA A ALUMNOS
APENDICE E

Obijetivo. Identificar el nivel de comprensién lectora en alumnos de Sexto grado grupo C

de la primaria Lazaro Cardenas.

1.- ¢Qué les pasaba a los ratones?

A) Estaban enfermos.

C) No tenian comida.

2.- ¢Por qué desaparecieron los ratones?
A) Se escondian.

C) Se marchaban de su casa.

3.- éD6nde se reunieron los ratones?
A) En casa del gato.

C) En el paseo.

4.- Los ratones se reunieron para....
A) Pensar como librarse del gato.

C) Celebrar un cumpleafios.

B) Tenian miedo del gato.

D) Querian queso.

B) Los devoraba el gato.

D) Los secuestraba.

B) En el ayuntamiento.

D) En un lugar que acordaron.

B) Comer todos juntos.

D) Jugar.

5.- Después de varias horas de discusion un ratén....

A) Invito a todos a comer.

C) Canto una cancion.

6.- Cuando un ratén pregunté ¢Quién le pone el cascabel al gato? los demas ratones...

A) Se ofrecieron voluntarios

C) No quisieron colaborar

B) Tuvo una gran idea.

D) Lloro.

B) Fueron a comprar el cascabel

D) Se organizaron por grupos
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7.- ¢Qué significa que los ratones desaparecen en las garras del gato?

A) El gato tenia las garras muy grandes B) No se veian los ratones

C) Los comia el gato. D) Se volvian invisibles

8.- ¢Qué es una moraleja?

A) un cuento. B) una fabula.

C) una broma. D) Una ensefianza o un consejo.

9.- Lee la moraleja y explica con tus propias palabras lo que nos quiere decir.

10.- Un ratdn dijo ¢Quién le pone el cascabel al gato? Subraya la oracién que explique mejor el
significado a dicha pregunta.

A) ¢Qué raton debe ponerle el cascabel al gato?

B) ¢El cascabel serviria para saber cuando viene el gato?

C) éQuién resolvera el problema?

D) ¢Para qué quiere el gato un cascabel?

11.- {Qué oracion explica bien el argumento de esta fabula?

A) Los ratones alarmados por la maldad de un viejo gato, se relnen por parejas y acechan para
cazarlo.

B) Un viejo ratén busca la solucién, para conseguir que el gato deje en paz a sus vecinos.

C) Aunque todos los ratones del barrio se reunieron, para luchar juntos contra el gato; no
solucionaron nada porque a todos les dio miedo participar.

12.- {Qué opinas del texto leido?

13.- ¢{Crees que estuvo bien el comportamiento de los ratones?
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14.- {Como deberia ser el texto para ti?

15.- ¢Cual es la intencion del autor frente al texto?

16.- ¢Hicieron bien los ratones acudiendo a la reunion? ¢Por qué?

17.- éiFue buena idea ponerle un cascabel al gato? ¢Por qué?

18.- Si tu hubieras sido un ratén y hubieras estado en la asamblea. é{Le hubieras puesto el
cascabel al gato? ¢Por qué?

19.- {Qué propuesta hubieras hecho tu para deshacerte del gato?
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