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INTRODUCCION



INTRODUCCION

La ensefianza constantemente esta generando diversos problemas dentro
del ambito educativo debido a que la preocupacion de los docentes es como lograr
gue los alumnos realmente aprendan lo que se les ensefia a lo largo de su
formacion académica. Esto estda ocasionando que la labor docente cada dia se
vaya degradando debido a que no buscan diferentes maneras para mejorar su

ensefianza de una manera fructifera e innovadora para el beneficio de la educacion.

El problema de esta investigacion consiste en que la docente que imparte la
materia de Espafiol en Nivel Secundaria en el tercer afio, no contempla diversas
estrategias de ensefianza para abordar los diferentes contenidos y generar un
aprendizaje en sus educandos, provocando asi en los alumnos un desinterés por la
materia y un problema en su proceso de formacion. Es por ello que a partir de la
teoria constructivista es como va estar abordada esta investigacion en cuanto a la
postura de Cesar Coll, haciendo asi una contrastacion entre el programa de la
materia de Espafiol con dicha postura para poder enriquecerla. Cabe recalcar que

se manejan diferentes autores de la misma corriente para el sustento de la misma.

Para la realizacion de esta investigacion se llevo a cabo la observacion y un

instrumento que fue el cuestionario para poder detectar el problema mas a fondo.

Esta tesina tipo propuesta especifica tiene como objeto hacer una propuesta
practica para contribuir a la solucion de un problema educativo, la cual tiene como
titulo "TALLER DE ESTRATEGIAS DE ENSENANZA EN LA MATERIA DE
ESPANOL: NIVEL SECUNDARIA".



La presente tesina consta de cuatro capitulos cada uno con sus respectivos
subtitulos los cuales mas adelante seran abordados.

En el capitulo | Marco Contextual se aborda el contexto fisico de la Escuela
Secundaria Federal Alvaro Obregon donde esta inmerso el problema. Asi como
también en términos generales se da a conocer el contexto economico, politico,
social y cultural del municipio de Chignautla, asi mismo se dar4 a conocer también
en términos breves la teoria en la que esta basada la investigaciéon y el método que

fue empleado para la misma.

En el capitulo Il Marco Tedrico, trata aspectos de la teoria constructivista y el
surgimiento de la misma .asi como las posturas que dan diversos autores sobre la
definicion sobre las estrategias de ensefianza. También se incluyen las estrategias
de enseflanza que el docente puede emplear para impartir cualquier contenido

durante el proceso ensefanza - aprendizaje.

En el capitulo lll Marco Metodolégico se aborda el método por el cual esta
regida la investigacion asi como también el tipo de instrumento que se retomd para
fundamentar la investigacion, incluyendo asi mismo el andlisis de los datos obtenidos
en cuanto a la contrastacion hecha entre la teoria constructivista y la interpretacion

de resultados.

En el capitulo IV se refiere en particular a la elaboracion del curso- taller,
contemplando en esté la presentacion, el objetivo general, contenidos y por ultimo
la evaluacién. Abordado a partir desde los aportes de Antonio Gago Huguet en

cuanto a las cartas descriptivas.

Es parte de esta tesina tipo propuesta especifica contemplar rubros que
conllevaron a la realizacion de esta investigacién permitiendo en ésta un seguimiento
clave en toda investigacion como lo son: las conclusiones, apéndices y anexos y la
de mayor importancia la bibliografia: la cual muestra las diferentes fuentes que

fueron consultadas y que se tomaron en cuenta para fundamentar esta tesina.



CAPITULO |
MARCO CONTEXTUAL



Marco contextual

1.1Contexto fisico de la Escuela Secundaria Federal “Alvaro Obregon”

En este apartado se hace mencion del contexto fisico de la escuela
donde fue detectado el problema de la institucion Escuela Secundaria Federal
Alvaro Obregén con domicilio 5 de Mayo y Benito Juarez S/N ubicada en el
Municipio de Chignautla. Asi como también en términos generales se da a
conocer el contexto econdémico, politico, social y cultural del municipio de

Chignautla.

El municipio de Chignautla esta ubicado en la Sierra Norte, es una zona
urbana, la cual esta dividida por secciones como la Quinta, Tequimila,
Tesotepec, Cinco de Mayo, todas estas pertenecientes al Municipio de

Chignautla.

La mayoria de los padres de los alumnos de esta institucion se dedican
a la confeccibn de prendas de vestir, conocidas comunmente como
magquiladoras, esto trae como consecuencia que a sus nhifios no le pongan la
atencion adecuada en su proceso de formacion, debido a que ellos trabajan
todo el dia y parte de la noche, esto conlleva a no tener una relacion como
familia y una atencién apropiada para sus hijos.

Asi como también cuenta con un palacio municipal, un ayuntamiento, una
iglesia, una clinica, un pantedén, en cuanto a las calles mas transitadas la
mayoria estan pavimentadas. En cuanto a los servicios con los que cuenta son,
servicio de drenaje, agua potable, alumbrado publico, lineas telefdnicas, linea

para cable-com e impactel.



La mayoria de las personas pertenecientes al Municipio de Chignautla
son respetuosas a pesar de que su grado de estudio sea sélo la primaria, y su
lengua es el nahuatl y el espafol. La mayoria de las personas de dedican al
cultivo del maiz, el frijol y la haba, la gente es muy participativa en cuanto a
diferentes actividades que realiza el municipio.

En cuanto a las costumbres y tradiciones que se llevan a cabo en este
municipio es el festejo al santo San Mateo Apostol que es el patron del pueblo y
el cual se festeja el 21 de Septiembre de cada afio. Sin dejar atras las demas
costumbres festejan el Dia de Muertos en Noviembre, Navidad en Diciembre, el
Ano Nuevo en Enero y la Semana Santa en Abril.

La presente informacion que se da a conocer en relacion a la institucion
donde estad presente el problema, fue obtenida por la resefia histérica de la
escuela.

La Escuela Secundaria Federal "Alvaro obregon” con clave
21DES0085Z ubicada en la calle Cinco de Mayo y Benito Juarez s/n en el
Municipio de Chignautla, Pue. Fue fundada el dia 25 de Octubre de 1981, iniciod
sus actividades educativas en las instalaciones del palacio municipal con 26
alumnos y con 8 maestros en las diferentes areas.

El dia 1° de junio de 1985 por acuerdo de la Secretaria de Educacion
Plblica, se dispone que la escuela lleve el nombre oficial de: Escuela
Secundaria Federal "Alvaro Obregon"”.

Cuenta con un subdirector, el total de maestros de la escuela son 26,
del sexo femenino son 12 y del sexo masculino son 14. En cuanto a los maestros
gue imparten los talleres son 8 y dentro del personal administrativo son cinco
personas de ellos son 4 mujeres y un hombre y asi mismo cuenta con el
personal de intendencia que son 4 personas dos mujeres y dos hombres.

Esta institucion cuenta con dos turnos: Matutino y Vespertino, en el turno
matutino existen seis grupos de primero, segundo y tercer afio los cuales son: a,
b, c, d, e y f el total de alumnos de primer afio son 286 alumnos, del segundo
afio son 275 alumnos y del tercer afio son 229 alumnos haciendo un total de 790

alumnos del turno matutino.
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Dentro del turno vespertino existen tres grupos un primero, un segundo y un
tercer afio de los cuales en el primero hay 47 alumnos, del segundo hay 43
alumnos y del tercero son 33 alumnos haciendo un total de 123 alumnos del turno

vespertino.

En cuanto a su infraestructura cuenta con:
17 salones
Una direccion
Una contraloria
Una bodega
Un taller de mecanografia
Un taller de electricidad
Un taller de electrénica
un taller de corte y confeccion

un centro de computacion

Dentro de la investigacion que va a ser abordada en este apartado el grupo
de estudio es la maestra que imparte la materia de Espafol en el tercer afio
grupo “A” el cual esta integrado por 43 alumnos y los cuales oscilan entre los
14 y 15 afos de edad.

El sujeto de estudio va hacer el maestro y el objeto de estudio son las

estrategias de ensefianza.

1.2 Contexto tedrico

Con relacion al tema de investigacion sobre estrategias de ensefianza se
plantean diferentes perspectivas de autores que definen el concepto de estrategias

de ensefianza tales como:
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De acuerdo a la enciclopedia. El término procede del ambito militar,
estrategia es entendida como el arte de proyectar y dirigir grandes movimientos

militares. (Gran enciclopedia catalana, 1978).

Segun Canial de Le6n Pedro define la estrategia de ensefianza como un
sistema peculiar constituido por unos determinados tipos de actividades de
enseflanza que se relacionan entre si mediante unos esquemas organizativos
caracteristicos.

Se definen las estrategias de enseflanza como los procedimientos o
recursos utilizados por el agente de ensefianza para promover aprendizajes

significativos (Mayer, 1984.pag. ).

La investigacion de estrategias ha abordado aspectos como los
siguientes: Disefio y empleo de objetivos e intenciones de ensefianza, preguntas
insertadas, ilustraciones, modos de respuesta, organizadores anticipados, redes
semanticas, mapas conceptuales y esquemas de estructuracion de textos entre

otros. (Diaz Barriga y Lule 1978, pag.70.).

Diversas estrategias de ensefianza pueden incluirse antes
(preinstruccionales), durante (coinstruccionales o después (posintruccionales) de
un contenido curricular especifico, ya sea en un texto en la dinAmica del trabajo

docente.

Las estrategias preinstrucionales por lo general preparan y alertan al
estudiante en relacion a qué y como va aprender y le permiten ubicarse en el
contexto del aprendizaje pertinente. Algunas estrategias preinstruccionles tipicas

son: los objetivos y el organizador previo.

Las estrategias coinstruccionales apoyan los contenidos curriculares

durante el proceso mismo de ensefianza o de la lectura del texto de ensefianze
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Las estrategias posinstruccionales se presentan después del contenido
gue se ha de aprender, y permiten al alumno formar una visién sintética,

integradora e incluso critica del material. (Diaz Barriga, 1978.pag. 71, 72.).

De acuerdo a un pre-diagnéstico hecho, el cual fueron las observaciones
realizadas en la Escuela Secundaria Federal "Alvaro Obregon" en el nivel
secundaria en la materia de "Espafiol "en el 3 Afio Grupo A se observo que la
maestra no emplea las suficientes estrategias de ensefianza para impartir los
contenidos ya que ella solo dicta y se apoya en el libro, cuando a los alumnos
se les pide que trabajen diferentes actividades, como sacar ideas principales,
resumir lecciones del libro no pueden manejarlas y asi mismo cuando tienen que
realizar diferentes trabajos que estan marcados en el liboro no saben cémo
hacerlos.

Unos de los tantos factores que estdn inmersos con el problema son
estos:

Falta de estrategias de ensefianza por la maestra
Falta de atencion por alumnos
Falta de interés por la materia, por parte de los alumnos

Falta de participacién por los alumnos

En cuanto a las observaciones realizadas se describe el papel del docente
como un tradicionalista no en concreto, ya que la maestra no tiene todos los
aspectos que conlleva a ser un profesor tradicional pero mediante las
observaciones realizadas lleva a cabo en su practica docente aspectos tradicionales
como: el dictado vy solo el apoyo del libro de texto, para impartir la materia de

espafiol no emplea otras estrategias para obtener un cambio en su practica docente.

Con relacion al rol del alumno por la forma que imparte la maestra la materia,
el papel del alumno es solo el de ser pasivo el cual es tomado como objeto y no
como sujeto ya que solo hace las cosas tal y como se le pide que las haga y no va
mas alla para ser creativo comprensivo y analitico y por ende no razona sobre lo que

se le dice.
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En relacién al Programa y Plan de Estudios sobre la materia de Espafiol a
nivel basico que maneja la Secretaria de Educacion Publica para la Educacion
Secundaria 2006, en la organizacion de los contenidos esta conformado por los

tres grados que son primero, segundo y tercero.

Cabe recalcar que es en el tercer grado donde va a estar enfocada esta
investigacion y en este afo, la organizacion de los contenidos esta precedida por los
propositos para el mismo y la distribucién de los contenidos en cinco bloques,
posteriormente tienen los contendidos correspondientes a cada uno de estos bloques
en el orden siguiente: primero los del Ambito de Estudio, luego los de la Literatura y
al final los de la Participacion Ciudadana. Después de los contenidos de cada bloque

se encuentra la lista de los aprendizajes esperados al término del mismo.

El propdsito es: Que los maestros y directivos conozcan sus componentes
fundamentales, articulen acciones colegiadas para impulsar el desarrollo curricular
en las escuelas , mejoren sus practicas docentes y contribuyan a que los alumnos
ejerzan efectivamente el derecho a una educacion basica de calidad. Desde 1993
la educacion secundaria fue declarada componente fundamental y etapa de cierre
de la educacion basica obligatoria. (SEP 2006)

El Programa de Espafiol para la Educacién Secundaria tiene como proposito
principal que los estudiantes amplien su capacidad de expresion y comprension del
lenguaje oral y escrito, lo usen para aprender y organizar su pensamiento y puedan
participar de manera reflexiva en las practicas sociales del lenguaje del mundo
contemporaneo. ( SEP 2006).

El propdésito de la ensefianza del Espafiol para la educacion basica es que
los estudiantes se apropien de diversas practicas sociales del lenguaje vy

participen de manera eficaz en la vida escolar y extraescolar.

Es preciso que aprendan a utlizar el lenguaje para organizar su
pensamiento Yy su discurso, analizar y resolver problemas, y acceder a las diferentes
expresiones culturales del presente y del pasado. Asimismo es esencial que

reconozcan el papel del lenguaje en la construccion del conocimiento y de los
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valores culturales y desarrollen wuna actitud analitica y responsable ante los

problemas que afectan al mundo. (SEP 2006).

Los procesos de ensefianza del espafiol en la escuela secundaria estan
dirigidos a acrecentar y consolidar la practicas sociales del lenguaje y la integracion
de los estudiantes en la cultura escrita, asi como a contribuir en su formacion
como sujetos sociales autbnomos, conscientes de la pluralidad y complejidad de los
modos de interactuar por medio del lenguaje. (SEP 2006).

Anteriormente se dan a conocer los diferentes propésitos que se manejan en
el Plan y Programa de Estudio en la materia de Espafol en el tercer grado tanto del
docente como del alumno, que se deben de llevar a cabo dentro del proceso de
ensefianza - aprendizaje y que dentro de las observaciones hechas en la materia se
percatd que estos propdsitos planteados no se estan logrando es por ello que dentro
de esta investigacion se va a abordar la teoria constructivista que posteriormente va

a ser desarrollada en el capitulo dos.

1.3 Contexto Metodoldgico

El método por el cual se rige ésta investigacion es por el método cuantitativo
ya que lo que se pretende es analizar si el docente ocupa las estrategias de

ensefianza acordes en cuanto al manejo de contenidos en la materia de Espariol.

En términos generales, los enfoques cuantitativo y cualitativo, utilizan cinco

fases similares y relacionadas entre si.

1. Llevan a cabo observacion y evaluacion del fenémeno

2. Establecen suposiciones o ideas como consecuencia de la observacion y
evaluacion realizada

3. Prueban y demuestran el grado en que las suposiciones o ideas tienen
fundamento

4. Revisan tales suposiciones o ideas sobre la base de las pruebas o del analisis
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5. Proponen nuevas observaciones y evaluaciones para esclarecer, modificar,
orientar y fundamentar las suposiciones e ideas, o incluso para generar otras.
(Hernandez, 2003).

Para llevar a cabo la revision de la literatura del problema va a estar basado
a través de la primera fuente de informacién que son las fuentes primarias y las
cuales constituyen el objeto de la investigacion bibliografica la cual proporciona
datos de primera mano, pues trata de documentos que contienen los resultados de
los estudios correspondientes. Esto a través de libros, antologias, documentales y
paginas de internet entre otros. Se realizo la busqueda de informacion con respecto

al tema que son las estrategias de ensefianza.

Dentro de la investigacion de campo se realizdé un diagnostico a partir de una
técnica que es la encuesta como instrumento el cuestionario ,para recabar
informacion detallada de preguntas cerradas y abiertas el cual va a hacer dirigido a
los docentes que imparten las diferentes materias para posteriormente delimitarlo

en la materia de espafiol en el tercer afio .

Asi posteriormente se va hacer un andlisis de los resultados obtenidos esto a
través de la estadistica descriptiva la cual va a permitir cuantificar los resultados en
graficas de pastel, de una forma mas coherente y sencilla para asi darlos a conocer
en una tabla de frecuencia y poder interpretarlos a través de la contrastacion entre el
diagnéstico obtenido, el programa de la materia de espafol y lo tedrico , para
después llegar a diagnosticar el problema que esta presente de una manera mas

concreta y darle una solucion a éste, a través del disefio de un taller.
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CAPITULO II
MARCO TEORICO



Marco tedrico

2.1Concepcion de la teoria constructivista

Cabe sefialar que ante toda investigacion debe existir una argumentacion
gue haga de ella una investigacion fructifera, para ello alude a un sustento tedrico
gue permita darle una mayor validez y que a su vez contemple diversos enfoques
que van a permitir enriquecerla. Es por ello que dentro de esta investigacion va estar
determinada por un sustento tedrico en cuanto a la teoria constructivista ,es asi por
el cual se van a plantear diferentes aportaciones que hacen diversos autores sobe

el constructivismo. Enfocada principalmente con el autor Cesar Coll.

El enfoque constructivista surgido en gran parte de la reforma curricular en
Espafa de los trabajos de Coll , ademas de las ideas de Piaget , Vigotsky , Asubel,
Mayer, Anderson y otros destacados tedricos, representa una tendencia que
promueve toda una serie de situaciones heuristicas, constructivas e interactivas en el
proceso de ensefianza aprendizaje, y que considera al conocimiento como un

producto de la interaccién social y de la cultura.

Desde hace algunos afos, el constructivismo se ha convertido , dentro de la
docencia en un vocablo muy familiar para los educadores, ya que este término se
refiere a una corriente pedagogica contemporanea que constituye posiblemente, el
concepto educativo mas elaborado de la moderna pedagogia y que ha servido de

cimiento para la elaboracion de algunas propuestas actuales.

El constructivismo sostiene que el conocimiento no es una reproduccion de la

realidad sino una construccién ejecutada por el ser humano a parir de los esquemas



gue ya posee, esto es de lo que ya antes habia construido en funciéon de su

entorno.

Para esta teoria todos los aspectos cognitivos y sociales del comportamiento
al igual que los efectivos, no son un producto del ambiente ni de las disposiciones, si
no de esa construccibn mencionada, la cual se lleva a cabo cotidianamente como

resultado de la interaccion entre los factores sefialados.

La postura constructivista se alimenta de las aportaciones  de diversas
corrientes psicolégicas asociadas genéricamente a la psicologia cognitiva : el
enfoque psicogenético piagetiano, la teoria de los esquemas cognitivos, la teoria
Ausbeliana de la asimilacion y el aprendizaje significativo, la psicologia sociocultural

Vigotskiana, asi como algunas teoria instruccionales , entre otras.

A pesar de que los autores de éstas se sitian en encuadres tedricos
distintos, comparten el principio de la importancia de la actividad constructiva del

alumno en la realizacién de los aprendizajes escolares.

El constructivismo postula la existencia y prevalencia de procesos activos en
la construccidon del conocimiento: habla de un sujeto cognitivo aportante que

claramente rebasa a traveés de su labor constructiva lo que ofrece su entorno.

Segun Rigo Lemini (1992) se explica la génesis del comportamiento y el
aprendizaje, lo cual puede hacerse poniendo énfasis en los mecanismos de
influencia sociocultural (Vigotsky), socio afectiva ( Wallon) o fundamentalmente

intelectuales y endogenos.
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El constructivismo (Carretero ,1993) es la idea que mantiene que el individuo
tanto en los aspectos cognitivos y sociales del comportamiento como en los efectivos
no es un mero producto del ambiente ni un simple resultado de sus disposiciones
internas, sino una construccion propia que se va produciendo dia a dia como
resultado de la interaccion entre esos dos factores. Segun la posicion constructivista
el conocimiento no es una copia fiel de la realidad, sino una construccion del ser
humano, ¢con qué instrumentos realiza la persona dicha construccion?
fundamentalmente con los esquemas que ya posee, es decir con lo que ya construyo

en su relacion con el medio que lo rodea. (Pag. 14)
Dicho proceso de construccién depende de dos aspectos fundamentales:

a) De los conocimientos previos o representacion que se tengan de la nueva

informacién o de la actividad o tarea a resolver.

b) De la actividad externa o interna que el aprendiz realice al respecto

La concepcion constructivista del aprendizaje escolar se sustenta en la idea de
qgue la finalidad de la educacién que se imparte en las instituciones educativas es
promover los procesos de crecimiento personal del alumno en el marco de la cultura

del grupo al que pertenece. (Coll ,1998, Pag.15).

La construccion del conocimiento escolar puede analizarse desde dos

vertientes:

a) Los procesos psicologicos implicados en el aprendizaje
b) Los mecanismos de influencia educativa susceptibles de promover, guiar y

orientar dicho aprendizaje.

Diversos autores han postulado que es mediante la realizacion de
aprendizajes significativos que el alumno construye significados que enriquecen su

conocimiento del mundo fisico y social, potenciando asi su crecimiento personal.
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De esta manera los tres aspectos clave que debe favorecer el proceso
instruccional serdn el logro del aprendizaje significativo, la memorizacion

comprensiva de los contenidos escolares y la funcionalidad de lo aprendido.

Desde la postura constructivista se rechaza la concepcion del alumno como un
mero receptor o reproductor de los saberes culturales, asi como también se acepta

la idea de que el desarrollo es la simple acumulacién de aprendizajes especificos.

La finalidad ultima de la intervencion pedagogica es desarrollar en el alumno la
capacidad de realizar aprendizajes significativos por si solo en una amplia gama de
situaciones y circunstancias (aprender a aprender), (Coll1998, P4g. 16).

De acuerdo con Coll (1990) la concepcion constructivista se organiza en torno

a tres ideas fundamentales.

1.- El alumno es el responsable Gltimo de su propio proceso de aprendizaje. El
es quien construye mas bien reconstruye los saberes de su grupo cultural: y éste
puede ser un sujeto activo cuando manipula, explora, descubre o inventa. Incluso

cuando lee o escucha la exposicion de los otros.

2.- La actividad mental constructivista del alumno se aplica a contenidos que
poseen ya un grado considerable de elaboracion. Esto quiere decir que el
alumno no tiene en todo momento que descubrir o inventar en un sentido literal todo

el conocimiento escolar.

3.- La funcion del docente es engarzar los procesos de construccion del
alumno con el saber colectivo culturalmente organizado. Esto aplica que la
funcién del profesor no se limita a crear condiciones éptimas para que el alumno
despliegue una actividad mental constructivista, sino que debe orientar y guiar

explicitamente y deliberadamente dicha actividad.(Pag. 16).
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La construccion del conocimiento escolar es en realidad un proceso de
elaboracion, en el sentido de que el alumno selecciona, organiza y transforma la
informacion que recibe de muy diversas fuentes, estableciendo relaciones entre
dicha informacion y sus ideas o conocimientos previos. Asi aprender un contenido
quiere decir que el alumno le atribuye un significado, construye una representacion
mental a través de imagenes o proposiciones verbales o bien elaborar una
especie de teoria 0 modelo mental como marco explicativo de dicho conocimiento.
( Gomez- Granell y Coll, 1994 ,Pag. 17).

En el constructivismo confluyen cuatro teorias con origenes totalmente

independientes.

a) Una concepcion centrada en la evolucion intelectual del sujeto
cognoscente

b) El enfoque significativo del aprendizaje

c) La teoria sobre la influencia sociocultural en los aprendizajes

d) Las aportaciones del cognitivismo.

El proceso de ensefianza deberia de orientarse a culturar los estudiantes a
través de practicas auténticas (cotidianas significativas, relevantes en su cultura),
por procesos de interaccion social similares al aprendizaje artesanal.(Brown, Collins
y Duguid, 1998,Pag 17).

El maestro debe ser capaz de organizar las actividades y relaciones de una
clase en funcién de las estrategias que seleccione para llevar a cabo su labor
docente: esto implica que habra de responder a todo un marco de exigencias
planteada, .la posibilidad de una buena conduccién de la clase hace necesaria la
reduccion de la complejidad de la situacion que enfrente ya para ello debera poseer
la suficiente habilidad para agruparse y diferenciar actividades asi para poder

distribuir el tiempo o juzgar o interpretar los sucesos con la rapidez que se requiera.
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De acuerdo a (Diaz Barriga, 1989, Pag. 22), es evidente que la ensefianza en
el salon de clases estéd organizada por prioridades con base en el aprendizaje por
recepcion, por medio del cual adquieren los grandes volimenes de material de
estudio que comunmente se le presenta al alumno. Esto no implica necesariamente
gue recepcion y descubrimiento sean excluyentes o completamente antagdnicos.
Pueden coincidir en el sentido de que el conocimiento adquirido por recepcién puede
emplearse después para resolver problemas de la vida diaria que implican
descubrimiento, y porque a veces lo aprendido por descubrimiento conduce al

redescubrimiento planeado de proposiciones y conceptos conocidos.

El aprendizaje por recepcién, en sus formas mas complejas y verbales surge
en etapas avanzadas del desarrollo intelectual del sujeto y se constituye en un
indicador de madurez cognitiva. Puede haber aprendizaje significativo de un material
potencialmente significativo, pero también puede darse la situacion de que el alumno
aprenda por repeticion por no estar motivado o dispuesto a hacerlo de otra forma, o
porgue su nivel de madurez cognitiva no le permite la comprension de contenidos de

cierto nivel. En este sentido resaltan dos aspectos

1. La necesidad que tiene el docente de comprender los procesos
motivacionales y afectivos subyacentes al aprendizaje de sus alumnos,
asi como de disponer de algunos principios efectivos de aplicacién en
clase.

2. La importancia que tiene el conocimiento de los procesos de desarrollo
intelectual y de las capacidades cognitivas en las diversas etapas del

ciclo vital de los alumnos.

Son multiples y complejas las variables relevantes del proceso de aprendizaje
significativo y que todas ellas deben tomarse en cuenta tanto en la fase de
planeacién e imparticion de la instruccibn como en la de la evaluacién de los

aprendizajes.
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Por una parte esta el alumno con su estructura cognitiva particular, con su
propia idiosincrasia y capacidad intelectual, con una serie de conocimientos previos y
con una motivacion y actitud para el aprendizaje propiciada por sus experiencias

pasadas en la escuela y por las condiciones actuales imperantes en el aula.

Por otra parte estan los contenidos y materiales de ensefianza; y si éstos no
tienen un significado l6gico potencial para el alumno propiciara que se dé un

aprendizaje rutinario y carente de significado.

(Coll, 1990, P4g. 23) argumenta que la construccién de significados involucra
al alumno en su totalidad, y no solo implica su capacidad para establecer relaciones
sustantivas entre sus conocimientos previos y el nuevo material de aprendizaje. De
esta manera una interpretacion constructivista del concepto de aprendizaje
significativo obliga a ir mas alla de los procesos cognitivos del alumno, para
introducirse en el tema del sentido en el aprendizaje escolar.

Algunos tedricos reconocen las siguientes ventajas al utilizar el modelo

constructivista:

1. Libera a los alumnos de la pesadez de los curriculos que enfatizan hechos y
en cambio, les permite enfocar las grandes ideas. No obstante también se
debe tomar en cuenta que las grandes ideas casi siempre estan compuestas
y condicionadas por diversos hechos, y para poder concebirlas es necesario
enlazar esos hechos organizados como esquemas o estructuras, por lo tanto
no es posible pensar en ellas desligadas de los elementos que las componen.

2. Permite  que los educandos sigan indicios interesantes, establezcan
relaciones, reformulen ideas y lleguen a conclusiones Unicas. En este caso, es
muy facil entender que seria imposible conceptualizar la ensefianza de las
diversas asignaturas sin utilizar el lenguaje de la verdad, por otra parte, ayudar

a los alumnos a seguir sus propias pistas, establecer relaciones etc.
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Es excelente y debe ser parte de la educacién pero de ahi a esperar que lo
hagan sin una adecuada organizacién y una cierta disciplina, es tanto como
pedir que lleven a cabo complicados calculos matematicos sin haber
aprendido antes los conceptos basicos.

3. Descubre el mundo ante los estudiantes como un lugar complejo en el cual

existen multiples perspectivas y que la verdad es, por lo general, una cuestiéon
de interpretacion.
El constructivismo debe ser considerado como una teoria formada por una
serie de orientaciones generales y que no cuenta con principios definidos que
pudieran llegar a aplicarse en todos y cada uno de los contenidos y en la
totalidad de las situaciones educativas. Esta teoria destaca la importancia de
los esquemas de conocimiento, no obstante, no es posible aceptar que todo el
conocimiento que posee una persona es producto de la reelaboracion de
estos esquemas y en esto coinciden un gran numero de autores. (Diaz
Barriga, 1990, Pag. 263).

2.2 Conceptualizacion de las estrategias de ensefianza

En este apartado se hace mencion de diversas aportaciones que hacen
diferentes autores sobre el concepto de las estrategias de ensefianza dentro del

ambito educativo.

La investigacion de estrategias ha abordado aspectos como los siguientes:
disefio y empleo de objetivos e intenciones de ensefianza, preguntas insertadas,
ilustraciones, modos de respuesta, organizadores anticipados, redes semanticas,
mapas conceptuales y esquemas de estructuracion de textos entre otros. (Diaz
Barriga y Lule 1978, pag. 70).
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El término estrategia tiene su origen en el medio militar, en el que se entiende
como “el arte de proyectar y dirigir grandes movimientos militares “(Enciclopedia
catalana, 1978.), asi una accion estratégica consiste en proyectar, ordenar y dirigir

las operaciones militares de tal manera que se consiga el objetivo propuesto.

Se definen las estrategias de ensefianza como los procedimientos o recursos
utilizados por el agente de enseflanza para promover aprendizajes significativos
(Mayer, 1984. Pag. 70).

El aprendizaje y la ensefianza son dos procesos distintos que los profesores
tratan de integrar en uno solo: el proceso ensefianza- aprendizaje: por tanto su

funcidén principal no es solo ensefiar, sino propiciar que sus alumnos aprendan.

Para que el profesor pueda realizar mejor su trabajo debe detenerse a
reflexionar no solo en su desempefio como docente, sino en como aprende el
alumno, en cudales son los procesos internos que lo llevan a aprender en forma

significativa y en qué puede hacer para propiciar este aprendizaje. ( Zarzar, 1988).

Ambos tipos de estrategias, de ensefianza y de aprendizaje se encuentran
involucradas en la promocién de aprendizajes significativos a partir de los
contenidos escolares: aun cuando en el primer caso el énfasis se pone en el disefio,
programacion, elaboracion y realizacion de los contenidos a aprender por via oral o
escrita y en el segundo caso la responsabilidad recae en el aprendiz. (Diaz Barriga
y Lule 1978, Pag. 70).

Diversas estrategias de ensefanza pueden incluirse antes
(preinstruccionales), durante (coinstruccionales) o después (posintruccionales) de un
contenido curricular especifico, ya sea en un texto en la dinamica del trabajo

docente.
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Las estrategias preinstrucionales: son estrategias que preparan y alertan al
estudiante en relacibn a qué y céomo va aprender y le permiten ubicarse en el
contexto del aprendizaje pertinente. Algunas estrategias preinstruccionles tipicas

son: los objetivos y el organizador previo.

Las estrategias coinstruccionales: apoyan los contenidos -curriculares
durante el proceso mismo de ensefianza,: cubren funciones tales como: deteccion de
la informacién principal, conceptualizacion de contenidos, delimitaciéon de la
organizaciébn y motivacion. Aqui se incluyen las herramientas tales como las

ilustraciones, mapas conceptuales, redes semanticas y analogias.

Las estrategias posinstruccionales: se presentan después del contenido
qgue se ha de aprender, y permiten al alumno formar una vision sintética, integradora,
para valorar su propio aprendizaje. Algunas de ellas son las preguntas intercaladas,
los resiumenes y los mapas conceptuales. e incluso critica del material. (Diaz Barriga
y Lule ,1977, Pag. 71,72).

Todas las estrategias de ensefianza son utilizadas intencional y flexiblemente
por el profesor y éste las puede emplear antes del proceso educativo para activar la
ensefianza. Durante él, para favorecer la atencion y después del mismo, para

reforzar el aprendizaje de la informacion nueva.

Los alumnos adquieren muchos conocimientos fuera del salén de clases de
manera cotidiana, pero aqui es donde aprenden lo que intencionalmente quiere
ensefarles el profesor. El reto de este serd lograr que aquellos sean capaces de
darle sentido a su conocimiento para que pueda ser utilizado para sus propios fines

escolares.
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2.3 Las estrategias de ensefianza en el proceso educativo

En este apartado se dan a conocer las diferentes estrategias de ensefianza
gue el docente puede emplear con la intencion de facilitar el aprendizaje de los
alumnos, asi como también como emplearlas en los diferentes contenidos y con los

objetivos que se pretenden.

Segun (Contreras ,1990.pag.2) ensefiar es “provocar dindmicas y situaciones
en las que pueda darse el proceso de aprender en los alumnos “entonces una
caracteristica de la ensefianza es la intencionalidad. Los alumnos adquieren muchos
conocimientos fuera del salon de clases de manera cotidiana, pero aqui es donde

aprenden lo que intencionalmente quiere ensefiarles el profesor.

El reto de este sera lograr que aquellos sean capaces de darle sentido a su

conocimiento para que pueda ser utilizado para sus propios fines escolares.

Para lograr lo anterior los profesores deben disefar las estrategias que permitan

potenciar el aprendizaje de los alumnos.

Los contenidos que se ensefian en los curriculos de todos los niveles

educativos pueden agruparse en tres areas basicas:
a) El aprendizaje de contenidos declarativos

El saber qué o conocimiento declarativo, ha sido una de las areas de
contenidos mas privilegiadas dentro de los curriculos escolares de todos los niveles
educativos. Sin lugar a dudas, este tipo de saber es imprescindible en todas las
asignaturas o cuerpos de conocimiento disciplinar, porque constituye el entramado

fundamental sobre el que estas se estructuran.

Podemos definir el saber qué como aquella competencia referida al
conocimiento de datos, hechos, conceptos y principios. Algunos han preferido
denominarlo conocimiento declarativo, porque es un saber que dice, que se declara o

gue se conforma por medio del lenguaje.



Dentro del conocimiento declarativo puede hacerse una importante distincion
taxonémica con claras consecuencias pedagogicas: el conocimiento factual y el

conocimiento conceptual.

El conocimiento factual es el que se refiere a datos y hechos que
proporcionan informacion verbal y que los alumnos deben aprender en forma literal o

al pie de la letra.

Las condiciones que hacen mas probable el aprendizaje factual, ocurren
cuando los materiales de aprendizaje poseen un escaso nivel de organizacion o
significatividad logica. Asimismo el aprendizaje factual es mas probable cuando no
existe ninguna disposicion motivacional o cognitiva para que el alumno se esfuerce

en hacerlo o cuando se emplean practicas de evaluacion que lo predeterminen.

En cambio el conocimiento conceptual es mas complejo que el factual. El
conocimiento conceptual es construido a partir del aprendizaje de conceptos,
principios y explicaciones, los cuales no tienen que ser aprendidos en forma literal,
sino abstrayendo su significado esencial o identificando las caracteristicas

definitorias y las reglas que los componen.

Para promover el aprendizaje conceptual es necesario que los materiales de
aprendizaje se organicen y estructuren correctamente, lo cual les provee de una
rigueza conceptual que pueda ser explotada por los alumnos. También es
necesario hacer uso de los conocimientos previos de los alumnos y hacer que

estos se impliquen cognitiva, motivacional, y afectivamente en el aprendizaje.

El profesor debe planear actividades donde los alumnos tengan oportunidades
para explorar, comprender y analizar los conceptos ya sea mediante una estrategia

expositiva o por descubrimiento. (Pozo, 1992, Pag. 29).
b) El aprendizaje de contenidos procedimentales

El saber hacer procedimental es aquel conocimiento que se refiere a la
ejecucion de procedimientos, estrategias, técnicas, habilidades, destrezas., métodos,
etcétera.
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Podriamos decir que a diferencia del saber qué, que es de tipo declarativo y
tedrico, el saber procedimental es de tipo practico, porque esta basado en la

realizacion de varias acciones u operaciones.

Los procedimientos pueden ser definidos como un conjunto de acciones
ordenadas y dirigidas hacia la consecucion de una meta determinada (Coll y Valls,
1992, P4g. 30).

El aprendizaje de los procedimientos, o el desarrollo de la competencia
procedimental, a grosso modo es un proceso gradual en el que deben considerarse
varias dimensiones (que forman cada una de ellas un continuo, desde los
momentos iniciales de aprendizaje hasta los finales del mismo).Estas dimensiones

relacionadas entre si son las siguientes.

1. De una etapa inicial de ejecucion insegura, lenta e inexperta, hasta una

ejecucion rapida y experta.

2. De la ejecucion del procedimiento realizada con un alto nivel de control
consciente, hasta la ejecucion con un bajo nivel de atencion consciente y una

realizacion casi automatica.

3. De una ejecucion con esfuerzo, desordenada y sujeta al tanteo por ensayo y
error de los pasos del procedimiento, hasta una ejecucion articulada,

ordenada y regida por representaciones simbdlicas (reglas).

4. De una comprension incipiente de los pasos y de la meta que el procedimiento
pretende conseguir, hasta una comprension plena de las acciones

involucradas y del logro de una meta plenamente identificada.

5. La ensefianza de procedimientos desde el punto de vista constructivista,

puede basarse en una estrategia general el traspaso progresivo del control y
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de la responsabilidad en el manejo de la competencia procedimental, a través
de la participacion guiada y con la asistencia continua, pero paulatinamente
decreciente del profesor, la cual ocurre al mismo tiempo que se genera la
creciente mejora en el manejo del procedimiento por parte del alumno. Como
técnicas especificas, pueden utilizarse el moldeamiento, las instrucciones y
explicaciones, la supervision y retroalimentacion, etcétera, supeditadas a

aguella otra de caracter mas general. (Coll y Balls, 1992, Pag. 30).

El aprendizaje de contenidos actitudinales

Uno de los contenidos poco atendidos en los curriculos y en la ensefianza

de todos los niveles educativos es el de las actitudes.

Dentro de las definiciones mas aceptadas del concepto de actitud, puede
mencionarse aquella que sostiene que son constructos que median nuestras
acciones 'y que se encuentran compuestas de tres elementos basicos: un
componente cognitivo, un componente afectivo y un componente conductual (Bednar
y Levie 1993). Otros autores han destacado la importancia del componente
evaluativo en las actitudes, sefialando que éstas implican una cierta disposicién o
carga afectiva de naturaleza positiva o negativa hacia objetos, personas, situaciones

0 instituciones sociales.

Podemos decir que las actitudes son experiencias subjetivas (cognitivo-
afectivas) que implican juicios evaluativos, que se expresan en forma verbal o no

verbal, que son relativamente estables y que se aprenden en el contexto social.

En las instituciones escolares el aprendizaje y la ensefianza de las actitudes

ha sido poco estudiado en comparacion con los otros contenidos escolares.
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El aprendizaje de las actitudes es un proceso lento y gradual, donde influyen
distintos factores como las experiencias personales previas, las actitudes de otras
personas significativas, la informacion y experiencias novedosas y el contexto
sociocultural. ( a través de las instituciones, los medios y las representaciones

colectivas).

Sin embargo hay muchas actitudes que las escuelas deben intentar
desarrollar y fortalecer (el respeto al punto de vista del otro, la solidaridad, la
cooperatividad, etcétera) y otras que deben procurar erradicar o relativizar.(el
individualismo o la intolerancia al trabajo colectivo). Para ello el profesor puede ser
un importante agente, otro significativo que puede ejercer su influencia y poder (de
recompensa, de experto, etcétera) legitimados institucionalmente, para promover

actitudes positivas en sus alumnos. (Bernad y Levie,1993. P4g. 31).

De acuerdo con (Bernad y Levie 1993.pag 33.), hay tres aproximaciones que
han demostrado ser eficaces para lograr el cambio actitudinal, a saber:. a)
proporcionar un mensaje persuasivo, b) el modelaje de la actitud y c) la induccion de
disonancia entre los componentes cognitivo, afectivo y conductual. Dichos autores

recomiendan que se planteen situaciones donde estas se utilicen en forma conjunta.
Las principales estrategias de ensefianza son las siguientes:

& Obijetivos o propositos del aprendizaje

& Resumenes

@& llustraciones

& Organizadores previos

& Preguntas intercaladas

& Pistas tipograficas y discursivas
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& Analogias
& Mapas conceptuales y redes semanticas

& Uso de estructuras textuales

Todas las estrategias de enseflanza son utilizadas intencional y flexiblemente
por el profesor y éste las puede emplear antes del proceso educativo para activar la
ensefianza durante él, para favorecer la atencion y después del mismo, para

reforzar el aprendizaje de la informacion nueva.

Otra clasificacion valiosa dentro de las estrategias de ensefianza para
promover mejores aprendizajes son las siguientes:( Cooper 1990: Diaz Barigal993,

et al).
Estrategias para activar o generar conocimientos previos

Son aquellas estrategias dirigidas a activar los conocimientos previos de los
alumnos o incluso a generarlos cuando no existan, en este grupo podemos incluir
también aquellas otras que se concentran en el esclarecimiento de las intenciones

educativas que el profesor pretende lograr al término del ciclo o situacién educativa.

La activacion del conocimiento previo puede servir al profesor en un doble
sentido para conocer lo que saben sus alumnos y para utilizar tal conocimiento como

base para promover nuevos aprendizajes.
Estrategias para orientar la atenciéon de los alumnos

Tales estrategias son aquellos recursos que el profesor o el disefiador utiliza
para focalizar y mantener la atencion de los aprendices durante una sesion, discurso
0 texto. Los procesos de eleccion selectiva son actividades fundamentales para el

desarrollo de cualquier acto de aprendizaje.
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Algunas estrategias que pueden incluirse en este rubro son las siguientes. Las
preguntas insertadas, el uso de pistas o0 claves para explorar distintos indices

estructurales del discurso ya sea oral o escrito y el uso de ilustraciones.

Estrategias para organizar la informacién que se ha de aprender

Tales estrategias permiten dar mayor contexto organizativo a la informacion
nueva que se aprendera al representarla en forma grafica o escrita. Proporcionar
una adecuada organizacion a la informacion que se ha de aprender. Como ya se ha
visto, mejora su significatividad l6gica, y en consecuencia, hace mas probable el

aprendizaje significativo de los alumnos.

Estas estrategias pueden emplearse en los distintos momentos de la
ensefianza. Podemos incluir en ellas a las de representacién visoespacial, como
mapas o redes semanticas Yy a las de representacion linguistica como resumenes y

cuadros sinopticos.

Estrategias para promover el enlace entre los conocimientos previos y la

nueva informaciéon que se ha de aprender.

Son aquellas estrategias destinadas a crear o potenciar enlaces adecuados
entre los conocimientos previos y la informacion nueva que ha de aprenderse
asegurando con ello una mayor significatividad de los aprendizajes logrados. De
acuerdo con Mayer a este proceso de integracion entre lo previo y lo nuevo se le

denomina; construccion de conexiones externas.
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Las distintas estrategias de ensefianza que hemos descrito pueden usarse
simultdneamente e incluso es posible hacer algunos hibridos, segun el profesor lo

considere necesario.

El uso de las estrategias dependera del contenido de aprendizaje, de las
tareas que deberan realizar los alumnos, de las actividades didacticas efectuadas y
de ciertas caracteristicas de los aprendices (por ejemplo, nivel de desarrollo,

conocimientos previos, etcétera).

Los objetivos o intenciones educativos son enunciados que describen con
claridad las actividades de aprendizaje a propdsito de determinados contenidos
curriculares, asi como de los efectos esperados que se pretenden conseguir en el
aprendizaje de los alumnos al finalizar una experiencia, sesion, episodio o ciclo

escolar.

Es decir que en cualquier situacion didactica, uno o varios agentes educativos
(profesores, textos, etcétera) desarrollan una serie de acciones o practicas
encaminadas a influir o provocar un conjunto de aprendizajes en los alumnos, con

una cierta direccidn y con uno 0 mas propaositos determinados.

En particular, en las situaciones educativas que ocurren dentro de las
instituciones escolares, los objetivos o intenciones deben planificarse, caracterizarse
y aclararse con un minimo de rigor, dado que suponen el punto de partida y el de
llegada de toda la experiencia educativa, y ademas desempefian un importante papel

orientativo y estructurante de todo el proceso.

Las funciones de los objetivos como estrategias de ensefianza son las
siguientes (Cooper, 1990: Garcia Madruga, Luque y Santamaria, 1995; Shuell,1998
pag.76.):

e Actuar como elementos orientadores de los procesos de atencion y el aprendizaje.
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e Servir como criterios para poder discriminar los aspectos relevantes de los
contenidos curriculares (sea por via oral o escrita), sobre los que hay que realizar un

mayor esfuerzo y procesamiento cognitivo.
e Permitir generar expectativas apropiadas acerca de lo que se va a aprender.

e Permitir a los alumnos formar un criterio sobre que se esperara de ellos al término

de una clase, episodio o curso.

e Mejorar considerablemente el aprendizaje intencional; el aprendizaje es mas

exitoso si el aprendiz es consciente del objetivo.

eProporcionar al aprendiz los elementos indispensables para orientar sus actividades

de automonitoreo y de autoevaluacion.

Las estrategias que debemos disefiar para promover el aprendizaje de los

estudiantes deben llevarlos a:

¢ Aprender a formular cuestiones, implica aprender a establecer hipétesis, fijar
objetivos y parametros para una tarea, seguir una lectura a partir del planteamiento

de preguntas.

¢ Saber planificarse lleva al alumno a determinar tacticas y secuencias para aprender
mediante la reduccion de una tarea o0 un problema a sus partes integrantes, el

control del propio esfuerzo no dejar nada para el altimo momento.

¢ Estar vinculadas con el propio control del aprendizaje, lo que supone la adecuacion
de esfuerzos, respuestas y descubrimientos a partir de las cuestiones o propdsitos
que inicialmente se habian planteado.

+Facilitar la reflexiébn sobre los factores e inconvenientes de progreso en la tarea de

aprendizaje.

¢ Conocer procedimientos para la comprobacion de los resultados obtenidos y de los

esfuerzos empleados.
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¢ Utilizar métodos y procesos para la revision de las tareas y del aprendizaje
realizados, lo cual permite al alumno y al profesor rehacer o modificar los objetivos

propuestos y sefalar otros nuevos. (Cooper 1990, pag, 124.).

2.4 Que es un taller

Dentro de este apartado se hace mencién de como se elabora un taller bajo
los elementos de las cartas descriptivas de un curso a través de la perspectiva de
Antonio Gago Hugget asi como también se plantean las caracteristicas para la

formulacién de dicho taller.

Elementos de la carta descriptiva de un curso

La carta descriptiva de un curso es un documento en el que se indican, con

la mayor precision posible, las etapas basicas de todo proceso sistematizado:

a) La planeacion
b) La realizacion

c) La evaluacion

Lo anterior equivale a decir que en la carta descriptiva de un curso debemos
expresar lo que pretendemos lograr en el curso, la manera como vamos a intentarlo y

los criterios y medios.

En nuestro modelo, dicho listado cubre la funcion de ubicar en un marco de
conocimientos determinados lo ya indicado en la seccion de objetivos especificos,
donde habréa de precisarse el tipo o nivel de aprendizaje particular que de cada tema

se pretende que logre el alumno.
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Por si sola la relacion de temas resulta general e imprecisa, pues, aun
siendo detallada, siempre hara alusion a la naturaleza del contenido o a la cantidad
de informacién implicada, pero no a las condiciones de ensefianza-aprendizaje que

habran de producirse. (Gago Hugget, Antonio, 1977, Pag. 19).

Objetivos especificos de aprendizaje

En esta seccidon debe incluirse la tarea que paulatinamente se ha realizado en las

secciones previas.

Recomendaciones

1. Identifigue por su nombre la conducta a que conduce el objetivo que quiere
redactar: es decir especifique el tipo de actividad que sera aceptada como muestra

de que el alumno ha alcanzado el objetivo

2. Trate de definir la conducta deseada, describiendo las condiciones importantes

bajo las cuales espera que se realice.

3. Especifique los criterios de actuacién aceptable, describiendo como debe actuar el

alumno para que su rendimiento se considere adecuado.
Experiencias de aprendizaje

Esta parte de la carta descriptiva debe de tener recomendaciones de caracter
operativo, si en las anteriores secciones era comunicar el qué de nuestro programa
de estudio, aqui se trata de precisar el como o por lo menos de sugerir algunas

posibilidades.
Criterios y medios para la evaluacion
El empleo racional de los principios y técnicas de evaluacion del aprendizaje implica

lo siguiente:
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a) Evaluar no solo para otorgar una calificacion, sino también para determinar en
gué medida se logran los objetivos de aprendizaje.

b) Evaluar tanto para juzgar el aprovechamiento del alumno como para formular
juicios respecto al profesor, los métodos, los medios empleados y la
organizacién misma de la institucion educativa en que se actua.

c) Emplear la evaluacion como un recurso incorporado al proceso de generar
aprendizaje, y no simplemente como un corolario, como un tramite final.

d) En concreto se trata de que la carta descriptiva informe como, cuando y con

gué proposito se haran las evaluaciones a través del curso.

Elementos de operacion

Por constar datos que cambian frecuentemente, esta seccion puede
proporcionarse como un documento anexo al resto de la carta descriptiva. podria

incluir indicaciones como las siguientes:

a) Disposiciones generales. Recomendaciones, acuerdos y asuntos que el
jefe de materia, el supervisor académico, la comision que elabor6 el
programa a la asamblea de profesores consideren necesario comunicar a

quienes, imparten o cursan la asignatura.

b) Inventario de recursos. Informacion relativa a los elementos que estan
disponibles para quienes participan (recursos materiales, personal y

servicios).

c) Costo al costo al que nos referimos aqui no solo es del de la cuota que
paga el alumno por asistir al curso, se trata, mas bien de informar el costo
que tiene la institucion impartir el curso segun las condiciones que sefala

el programa en sus secciones anteriores.
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d)

Procedimiento de revision. Lo aqui anotado también puede inquietar a
guienes elaboran el programa. Se trata de establecer los pasos a seguir
para revisar, actualizar y modificar lo que en él se indica. El propésito es
mantener vigente un programa que esté actualizado en sus contenidos y

en sus procedimientos.

Cronograma, precisar en la medida de lo posible, el calendario de las
principales actividades relacionadas con el curso: iniciacion y fin de cursos;
junta de profesores; entrega de documentacion; suspension de labores.
(Gago Hugget, Antonio, 1977, pag. 31).
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CAPITULO Il

MARCO
METODOLOGICO



Marco metodolégico

3.1 ENFOQUE CUANTITATIVO

A lo largo de la vida la sociedad tiende a diferentes cambios como lo son en
el aspecto social y cultural, es por ello que al hacer una investigacion a diferentes
individuos se debe tomar en cuenta los distintos factores que estan inmersos
dentro del problema asi como también no debe de olvidarse que dependiendo del
grado de importancia y cuales sean las necesidades del problema es como se lleva

a elegir el diferente tipo de paradigma ya sea cuantitativo o cualitativo.

El método por el cual va a estar regida esta investigacion es por el método
cuantitativo ya que lo que se pretende es analizar si el docente ocupa las
estrategias de enseflanza acordes en cuanto al manejo de contenidos de su materia

en el nivel secundaria.

A través de la estadistica descriptiva es como se va hacer el analisis de
datos la cual va a permitir cuantificar los resultados en graficas de pastel de una
forma mas coherente y sencilla para posteriormente darlos a conocer en una tabla de
frecuencia y poder interpretarlos a través de la contrastacion entre los resultados
obtenidos y el marco tedrico, para asi después llegar a diagnosticar el problema que
esta presente de una manera mas concreta y enriquecedora y mediante ello poder
darle una solucién a este problema a través del disefio de un taller sobre estrategias

de enseflanza en la materia de Espafiol en nivel secundaria.

Segun (Bisquerra 1998, pag. 78.) los métodos de investigacion constituyen
el camino para llegar al conocimiento cientifico, los distintos métodos de
investigacidbn son aproximaciones para la recogida y el andlisis de datos que
conduciran a unas conclusiones, de las cuales podran derivarse unas decisiones o
implicaciones para la practica. Existen metodologias cuantitativas y cualitativas, la
primera se mueve dentro de una ciencia nomotetica cuyo objetivo es llegar a formular

leyes generales, establecer relaciones causales que supongan una explicacion del



fendmeno, la segunda se mueve en una ciencia ideografica, cuyo énfasis esta en lo

particular e individual y lo que le interesa es la interpretacion.

Los métodos de investigacion se pueden clasificar de acuerdo a distintos
criterios; segun el objeto, los métodos suelen ser métodos descriptivos, métodos

explicativos, métodos experimentales y métodos predictivos.

Segun (Cook y Reichardt, 1982, pag.79) sefialan que por métodos
cuantitativos los investigadores se refieren a las técnicas experimentales aleatorias,
cuasi- experimentales, test objetivos de lapiz y papel, andlisis estadisticos

multivariados, estudios de muestra.

La investigacion es el proceso mediante el cual se trata de abordar
cientificamente la realidad. Se trata de ir acumulando informacion sistematica acerca
de la misma. Sin embargo como la realidad no es estatica esa informacion

acumulada debe ser actualizada de tiempo en tiempo.

3.2 Elaboracion y aplicacion del instrumento

El instrumento que se realizO para esta investigacion fue el cuestionario
considerandolo el mas acorde y necesario con el problema, como se sabe el
cuestionario tiende hacer de diferentes modalidades como: cuestionario de preguntas

abiertas, y cuestionario de preguntas cerradas.

Las preguntas cerradas contienen categorias o alternativas de respuesta
que han sido delimitadas. Es decir se presentan a los sujetos las posibilidades de

respuesta y ellos circunscribirse a ellas. (Black y Champion, 1976.pag .281).

Las preguntas abiertas son particularmente uatiles cuando no tenemos
informacion sobre las posibles respuestas de las personas o cuando esta informacion

es insuficiente.
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También sirven en situaciones donde se desea profundizar una opiniéon. Su
mayor desventaja es que son mas dificiles de codificar.(Black y Champion, 1976.pag
.281).

Para ver los posibles errores en cuanto a la redaccion y claridad de las
diferentes preguntas abiertas y cerradas se opté por la aplicacion del pilotaje el
cual se aplico el dia 12 de Mayo del 2009 a las 9:30 hrs, este fue dirigido a una
persona del sexo femenino, quien después de entregarlo se le pregunta si habia

alguna confusion en el manejo de las preguntas y la cual no hace ninguna réplica.

Posteriormente después de la aplicacion del pilotaje y viendo que no habia
ninguna confusion en las preguntas se tiende aplicarlo en la institucion donde esta

presente el problema.

El instrumento que se elaboré fue el cuestionario de preguntas abiertas y
cerradas el cual consta de 17 preguntas cabe recalcar que entre ellas 10 son
preguntas cerradas y siete son preguntas abiertas a si mismo fue dirigido a una
poblacion de 13 profesores de las diferentes materias, se aplico el dia 19 de mayo
del 2009 a las 8:20 am y fue concluido a las 13:35 hrs pm en la institucion Escuela
Secundaria Federal Alvaro Obregon con clave ES347-66 con domicilio Cinco de
Mayo Yy Benito Juarez S/IN en el Municipio de Chignautla Puebla lugar en el que

esta presente el problema.

3.3 Andlisis e interpretacion de datos

Un aspecto importante de la investigacion es el andlisis de datos que
conlleva a interpretar los resultados obtenidos a través del instrumento aplicado, los
cuales van a ser interpretados por medio de la estadistica descriptiva la cual va a

permitir cuantificar los resultados esto a traves de las graficas de pastel.
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Cabe recalcar que el cuestionario se aplicé a trece docentes que imparten
las diferentes materias de la escuela Secundaria Federal Alvaro Obregén ubicada en
el Municipio de Chignautla Puebla de los cuales ocho corresponden al sexo

masculino y cinco son del sexo femenino.

Las exigencias en el ambito laboral estan pidiendo cada dia tener la mejor
preparacion ya que es por medio de ella que se va a poder darle otro rubro a la
educacién de lo cual se observé que de los trece encuestados dos solo cuentan con
la maestria y 11 tienen la licenciatura, donde llevan ejerciendo profesionalmente

entre los quince y treinta afios. (ver apéndices No 1y 2).

Dia a dia la manera en la que se ensefia esta generando en la educacion
un grave problema ya que los maestros que imparten cualquier materia no
consideran que las necesidades de los alumnos son cada dia mas diferentes y que el
ensefiar conlleva a emplear distintos aspectos para poder impartir diferente materia y
lograr un objetivo en comun, esto esta provocando que los alumnos no logren

aprender significativamente.

Como se sabe el proceso de ensefianza con el aprendizaje van muy de la
mano ya que no se puede desligar una cosa de otra porque es por medio de la

ensefianza como se va a lograr el aprendizaje en los alumnos.

Para ello se les pregunté la concepcion de lo que es una estrategia de
aprendizaje donde la respuesta mas relevante por parte de los docentes fue
concibiéndola como algo propio demostrando asi un desequilibrio debido a que la
caracterizacion de estrategia de ensefianza es que ésta es un conjunto de funciones
y recursos que emplea el docente para modificar el proceso de adquisicion
cognoscitiva donde resaltan las potencialidades de cada individuo para comprender y
actuar sobre el entorno que le rodea
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El ensefar pone en juego diferentes factores ya que ensefar es provocar
en los alumnos diferentes dindmicas y situaciones para que asi logren el proceso de
aprender y lo aprendido logre servirle en un futuro y con un fin. Se pudo observar
que la respuesta con respecto a la definicion de lo que para ellos es ensefiar solo

consideran que ensefiar es simplemente transmitir conocimientos.

Asi mismo se percatd que es en la materia de Espafiol donde se noto con
mayor frecuencia esta respuesta ya que los maestros no saben lo que es ensefar y
de los cuales ellos solo cuentan con lo que es la licenciatura y considerando las
necesidades es muy cierto que dependiendo de la preparacidon con la que uno cuenta
es como se va a dar el proceso de enseflanza de mejor nivel, situacion que ellos
estan presentando porque no cuentan con la suficiente preparacion para impartir la

materia.

Debido al constante cambio que existe en el proceso ensefianza-
aprendizaje, al ensefiar estan presentes diferentes objetivos los cuales deben
lograrse y por ello es que la manera en la que se puede lograr los objetivos es
cambiando los procedimientos para poder promover un aprendizaje significativo en

los alumnos con base a los contenidos.

Sin embargo a través de la respuesta que dan los docentes sobre lo que
es una estrategia de ensefianza, se observa que ésta la consideran como la
capacidad que tiene el maestro. De esta manera se justifica que el emplear
estrategias de ensefianza es un medio para fomentar el aprendizaje debido a que es
un procedimiento o diferentes formas en las que se pueden impartir una clase con el

fin de lograr en los alumnos un conocimiento.
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Existe una gran variedad de estrategias de ensefianza que el docente puede
emplear en el proceso ensefianza — aprendizaje las cuales pueden ser ejecutadas
antes, durante y después de un contenido lo cual al emplearlas van a poder

permitir que el alumno logre adquirir un conocimiento significativo.

Sin embargo la respuesta de los docentes al preguntarles que estrategias de
ensefianza utilizan en su labor, se observd que solo emplean lo que es la exposicién
y el trabajo en equipo viendo asi que no todas son acordes para impartir diferentes
temas solo por medio de las ya mencionadas anteriormente , es como manejan

todos los contenidos.

Como se nota la mayoria de los encuestados para dar la clase solo manejan
de dos a tres estrategias de ensefianza sin tener claro que las estrategias que ellos

manejan no son siempre acordes para impartir los contenidos.

Uno de los factores importantes dentro de la enseilanza al impartir diferente
materia, es que quien la ejerza le agrede y la lleve a cabo con un verdadero gusto y
que realmente su vocacion sea la de ensefiar para asi lograr una buena formacion

en los alumnos.

Al preguntarles a los docentes si les satisface impartir la materia, la
respuesta de todos fue un si, pero la razon que dan es porque simplemente les
gusta, cabe mencionar que ninguno hace el énfasis de lograr un aprendizaje
satisfactorio en los alumnos ni en cuanto al aspecto de lograr un cambio en la

educacion de los cuales 13 representan el 100% (ver apéndices grafica No. 3).

El quehacer docente conlleva a demostrar la capacidad que tiene el docente
para lograr que los alumnos aprendan a lo largo de su proceso educativo una
variedad de conocimientos. Para ello el docente debe contar con una preparacion
fructifera para desempefarse eficazmente, por el contario se demuestra que los
docentes encuestados consideran su desempeiio regular obteniendo el 18 % ( ver
grafica No 1).
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m EXCELENTE mBUENO REGULAR mMALO

(.-'

GRAFICA No 1 ;COMO CONSIDERA SU DESEMPENO AL IMPARTIR LA MATERIA?

Sin embargo un factor importante dentro del desempefio académico tiene
una gran relevancia el aspecto motivacional debido a que se sabe que la motivaciéon
es uno de los factores mas importantes para llamar la atencion en una clase, es decir
al ensefar entran en juegos diferentes procesos afectivos y motivacionales que por
medio de ellos es como se va a lograr que los alumnos aprendan de una manera

mas autbnoma y dinamica.

Dentro del &mbito investigado considera el 92 % que la motivacion si es
necesaria para lograr el aprendizaje en los alumnos y asi mismo lograr el interés ya

gue es parte esencial en la labor docente. ( ver grafica No 2).
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mSI mNO

GRAFICA No 2 ;CREE NECESARIA LA MOTIVACION COMO MEDIO PARA LOGRAR EL
APRENDIZAJE EN LOS ALUMNOS?

Considerando la motivacion como un factor importante en el proceso
enseflanza — aprendizaje y uno de los medios para el mejoramiento de la educacion
para lograr asi un alumno autébnomo, analitico y reflexivo. Dicho mejoramiento es
darle un giro al proceso de ensefianza justificando que los docentes ven la necesidad
de lograr tal objetivo debido a que manifiestan que el proceso de enseflanza hasta
hoy no habido una reforma que contemple las necesidades de los alumnos y que al
mismo tiempo no hay un programa bien disefiado (ver grafica No 3).
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m EXCELENTE m BUENO = REGULAR m MALO

GRAFICA No 3 ;COMO CONSIDERA QUE ES EL PROCESO DE ENSENANZA EN
ESTOS TIEMPOS?

Al tener en concreto ya un analisis profundo de la investigacion y
viendo que los datos arrojaron que el mayor problema estd dentro de la
materia de Espafiol porque los maestros no saben lo que es en si una
estrategia y por consiguiente solo utilizan en su labor docente de dos a tres
estrategias de ensefianza para impartir cualquier contenido. Surge la

necesidad de darle a este problema una solucion.

A ello alude a elaborar un curso taller dirigido a los profesores que
imparten la materia de Espafiol a nivel secundaria en el tercer afio, con el fin
de darle un giro diferente a la enseflanza por medio de la utilizacién de

estrategias de ensefianza y asi lograr un aprendizaje en los alumnos.

50



CAPITULO IV
PROPUESTA



Propuesta

4.1 Descripcion del taller

Este apartado tiene como objeto dar a conocer el disefio de un taller sobre
estrategias de ensefianza que desde cierto punto de vista permitira a los (as)
maestros poder desempefiar su labor docente de una manera mas sencilla y
novedosa para lograr asi una clase dinamica y atractiva con el fin de obtener en los
alumnos un aprendizaje fructifero y al mismo tiempo poder darle otro giro a la

ensefanza.

Por otra parte sera diferente la manera en la que impartan los diferentes
contenidos de la materia de Espafiol ya que serd abordado a través de diferentes
estrategias de ensefianza que le van a poder permitir al alumno apropiarse de
diversos conocimientos a lo largo de la vida mediante una forma diferente y sencilla.
Estara disefiado para los profesores de la materia de Espariol en el tercer grado a

nivel secundaria y para poder aplicarlo en el segundo bloque de dicha materia.

Para la realizacion de este taller estara basado desde la perspectiva de
Antonio Gago Huguet a través de las cartas descriptivas y lo que se pretende con
este taller es lograr un cambio en el desempefio docente para asi contribuir en la

actualizacion en cuanto a los habitos y actitudes.

El taller consta de objetivos por cada sesion tematica, estrategias de
ensefianza acordes a los temas (que mas adelante son abordados) todo esto para
lograr una mejor ensefianza y de esta manera mejorar la ensefianza en la materia de
espafiol. Cabe recalcar que este taller estd enfocado a la materia de espafiol en el
tercer aflo ya que fue en esta materia donde se observo que es dentro de esta

materia donde se agudiza el problema vy la cual necesita una solucion.



OBJETIVO GENERAL: Elaborar un taller de estrategias de ensefanza
dirigido al docente como apoyo para cambiar la forma de impartir la materia de

Espafiol a nivel secundaria en tercer grado.

Con respecto a los contenidos se abordaran los 3 temas que maneja el
segundo blogue dentro de los cuales va hacer manejado desde tres ambitos para lo
cual el primero es el Ambito de Estudio , el segundo es Ambito de Literatura y por

ultimo el Ambito de Participacion Ciudadana.

Un aspecto importante que se debe tomar en cuenta para la realizacién del
taller es la manera de como va estar estructurado dicho taller para ello viene siendo
la metodologia concibiéndola como la guia de como es que se va a elaborar dicho

taller y la manera de abordarlo.

El Taller que se propone consta de 5 sesiones, los cuales se pueden
desarrollar una por semana ya que el tiempo es el apropiado para poder abordarlo.
Para dichas sesiones se estipula que tengan una duracién aproximada de 50 minutos
cada una, ya que los temas que se manejaran son diversos considerando asi
también cualquier contratiempo que se pueda presentar. El nimero de participantes
esta conformado por un minimo de 20 y un maximo de 35 para que el manejo de
actividades sea agil con la participacion de todos los que conforman el grupo (se
sugiere que los equipos que se conformen en las sesiones no rebasen un maximo

de 5 integrantes).

El tipo de espacio que se requerira para el curso taller sera de preferencia un
salon donde puedan moverse las mesas y sillas porque habra actividades en las que

se requiera adecuar los espacios como son las dinamicas de trabajo en equipo,
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también se recomienda que el lugar sea amplio, con buena iluminacién, con una
adecuada ventilacion y alejada de ruidos que interfieran en el trabajo dentro del

grupo. De no ser asi, adecuar los espacios con los que se cuente.

Con respecto al manejo de los tiempos es necesario que el facilitador
encargado de impartir el taller cuente con un reloj el cual le va a permitir medir los
tiempos de las diferentes actividades, cabe recalcar que los tiempos son flexibles y
va a depender mucho del proceso de trabajo generado con los estudiantes. Se
encomienda respetar el manejo de las actividades segun del ambiente grupal que
esté aconteciendo. Si se establece que alguna actividad puede recortarse debido a
que la temética ha quedado entendida dependera del orientador que imparta el

taller.

Es importante hacer hincapié que los alumnos realicen las actividades extra
clase, porque con ellas se trabajara en la siguiente sesion. En cuanto a los diversos
materiales que utilice el facilitador para trabajar con los alumnos como laminas,
diapositivas, plumones lapices ilustraciones etc., deberan de ser preparados con

anterioridad en cada sesion.

Todos los aspectos mencionados anteriormente formaran parte del encuadre
que el facilitador llevara a cabo en la actividad de la primera sesidén. Se debe tener
claro que el encuadre es primordial para llevar a cabo el Taller , porque es el
momento preciso para dialogar las reglas del curso entre los participantes, con
flexibilidad y apertura , por lo que deberan estar sujetas a los acuerdos que se
lleguen .Hay medios en los que se debe poner énfasis como son en los horarios y los
tiempos de trabajo es decir la puntualidad, la forma de trabajo y participacion, la
manera de evaluar, la utilizacion de los recursos, el papel de todos los participantes

incluyendo al facilitador, la importancia de llevar siempre las actividades extra clase y

54



el respeto. El facilitador debe especificar la gran importancia y beneficios al
contemplar estos aspectos y su contribucion al éxito y logro del Taller.

Asi mismo en este taller se establece un trabajo individual y grupal;
individual desde el punto de que cada alumno debera entender y sobre todo poner
en practica las estrategias que se presentan en cada sesion: ademas se espera que

el docente asuma un papel diferente en la manera de ensefiar cualquier tematica.

En cuanto a la didactica del taller se tomara el constructivismo pues como es
sabido la cuestién clave de la educacién esta en asegurar la realizacion de
aprendizajes significativos, a través de los cuales el alumno construye la realidad
atribuyéndole significados. Para ello tales fines, el contenido debe ser muy
significativo es decir debe ser de interés para el alumno y novedoso y de esta
manera lograr que éste tenga una actitud favorable para aprender significativamente.
Cesar Coll plantea que la funcién docente es engarzar los procesos de construccion
del alumno con el saber colectivo culturalmente organizado. Esto significa que el
maestro debe ser capaz de organizar las actividades y relaciones de una clase en

funcién de las estrategias que seleccione para llevar a cabo su labor docente.

Los aspectos mas importantes a considerar para evaluar son: la asistencia,
la participacion individual, la participacion grupal, la disposicion, la realizacion de
diferentes productos obtenidos del trabajo individual y grupal asi como las

exposiciones y la realizacion de las tareas extra clase.

Se propone una evaluacion cualitativa, la cual por medio de ella se van a
obtener datos sobre el proceso ensefianza- aprendizaje; evaluando los logros
obtenidos en casa sesién tanto individual y grupal, en funcién de la comprensién y

asimilacion de los diversos contendidos que se desarrollaran en cada sesion.

Para ello se observaran y analizardn con detalle los procesos de las
estrategias trabajadas, asi como los comentarios y los recursos didacticos que se

utilicen en el grupo, para llevar acabo de la exposicion de las tematicas.
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En si la evaluacién se hara en tres fases :1) antes que se llevara a cabo en la
apertura de cada sesion, en donde sera a partir de los conocimientos previos con
los que cuenta cada alumno al inicio del tema a tratar y esto permita conocer la
situacion en la que se encuentran los alumnos referente a sus capacidades y
habilidades.2) durante la cual se identificaran los obstaculos, se aclararan los dudas
se conocerda el grado de eficiencia de las estrategias de ensefianza que seran
utilizadas y 3) por ultimo viene la evaluacion final, que se llevara a cabo al término de
cada sesion, pues los alumnos realizaran algun trabajo, exposicion, discusion y
reflexion sobre el tema para que por medio de ello se determine si fue claro el

contenido.

Por otra parte se explicard de forma detallada el desarrollo de las sesiones,
para ello se hard uso de la carta descriptiva ya que su uso facilita la tarea del
orientador del taller debido a que especifica, entre otras cosa, el contenido del curso
y sugiere los procedimientos y recursos que se pueden emplear, ademas que
proporciona la secuencia que puede haber. Cabe mencionar que la evaluacién de los

contenidos se hara en la Ultima actividad de la sesion de cada tema.
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SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA DEL ESTADO DE PUEBLA

SUBSECRETARIA DE EDUCACION BASICA

ESCUELA ZONA ESCOLAR
LOCALIDAD: ESTADO
GRADO GRUPO TURNO SESION 1

AMBITO: LITERATURA

OBJETIVO: LOGRAR QUE EL ALUMNO IDENTIFIQUE LAS CARACTERISTICAS DE UN PROLOGO
Y ASI MISMO SU UTILIZACION EN DIFERENTES TEXTOS.

CONTENIDOS | ACTIVIDADES MATERIAL | TIEMPO [ EVALUACION AL DOCENTE
Libros

En esta sesion se hara la ¢lLa  estrategia de

PROLOGO | presentacion del taller , | Revista ensefianza le permitié

como también el|s dar su clase de una

encuadre del mismo con 50 manera mas

el fin de lograr el objetivo | Cuentos | minu- | dindmica?

marcado. tos

.Se le complico
En segundo momento se | Pizarrdn desarrollar la
conoceran los estrategia?

conocimientos previos | Marcad

del alumno, por medio de | ores ¢lLa  estrategia de
2 preguntas abiertas en ensefianza llamé el
cuanto al concepto del interés en los
prologo. alumnos?

Se formaran equipos no

MAaximos de 5 ¢,.Fue de gran utilidad
integrantes, la estrategia de
para que hagan su propia ensefianza  utilizada
definicion de lo que es el para este tema?
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CONTENIDOS

ACTIVIDADES

MATERIAL

TIEMPO

EVALUACION AL DOCENTE

concepto de prologo, por

consiguiente van a
ubicar en diferentes
textos el prologo vy

posteriormente comentar
la estructura que
encontraron  por medio
de la analogia para ver la
semejanza Yy diferencia
del

diferentes textos.

prélogo en los
Buscaran la definicién de
antologia para la

siguiente sesion.

¢, Considera que el uso
de esta estrategia fue
esencial para lograr el

propésito marcado?

¢Se logré un cambio
de actitud en los
alumnos como el de
usted al trabajar de

esta manera?

Bibliografia: libro del alumno (Santillana)y programa de la materia de espafiol 3 afio
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SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA DEL ESTADO DE PUEBLA

SUBSECRETARIA DE EDUCACION BASICA

ESCUELA ZONA ESCOLAR
LOCALIDAD: ESTADO
GRADO GRUPO TURNO SESION 2

AMBITO: LITERATURA

OBJETIVO: LOGRAR QUE EL ALUMNO SE APROPIE DEL CONCEPTO DE ANTOLOGIA Y SUS
CARACTERISTICAS

CONTENIDOS | ACTIVIDADES MATERIAL | TIEMPO | EVALUACION AL DOCENTE
Se retomard la tarea| Libros ¢Manejo la estrategia
PROLOGO | anterior, individualmente tal cual como esta
se les preguntara la | Marca_ marcada?
definicion de antologia dores
Leeran prélogos de ¢Hubo confusion al
novelas u obras literarias manejo de la
de los libros que tienen 50 estrategia?
en el salon. minu-
Siguiendo se hara la tos ¢Se generé en los

dinamica de tierra y mar
lo cual se les pedirda que
pasen al frente y se
pongas en una linea y se
le dird que adelante es ti-
erra y atrds es mar y
cuando digan tierra o0 mar
brincaran  dependiendo
de la palabra que se les

diga con el fin de

alumnos un interés al
usar esta estrategia?
(Fue  dinamica la

clase?

¢ Se logro el proposito

requerido?
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CONTENIDOS | ACTIVIDADES MATERIAL | TIEMPO | EVALUACION AL DOCENTE
desestresarlos un
momento.
Posteriormente
compararan y

diferenciaran en equipo
formado  anteriormente
las funciones que
cumplen los textos leidos
Cada equipo realizara un
mapa conceptual para
poder diferenciar y
comparar mediante
conceptos clave las

funciones de cada texto.

Bibliografia: libro del alumno (Santillana) y programa de la materia de espafiol 3 afio
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SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA DEL ESTADO DE PUEBLA

SUBSECRETARIA DE EDUCACION BASICA

ESCUELA ZONA ESCOLAR
LOCALIDAD: ESTADO
GRADO GRUPO TURNO SESION 3

AMBITO: LITERATURA

OBJETIVO: LOGRAR QUE EL ALUMNO IDENTIFIQUE EN LOS DIFERENTES TEXTOS LA
PUNTUACION Y ORTOGRAFIA.

CONTENIDOS | ACTIVIDADES MATERIAL | TIEMPO | EVALUACION AL DOCENTE
Se partira de los | Libros ¢ Se le complico
PUNTUA- conocimientos previos | Revis- abordar la estrategia
CION Y | que cuente, con respecto | tas de ensefanza?
ORTOGRA- |a la puntuacion vy | Periodi-
FIA ortografia. cos ¢, Se lograron cambios
al abordar esta
Se explicara el uso de la 50 estrategia?
primera persona verbal minu-
en singular y plural . tos ¢El uso de la

estrategia permitio un

Después de la cambio en la
explicacion haran una ensefianza?

parafrasis de lo

entendido. ¢ Solo fue una guia en

el aprendizaje de los
Investigaran en alumnos?
diferentes impresos la

ortografia y puntuacion

para poder elaborar su
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CONTENIDOS | ACTIVIDADES

MATERIAL

TIEMPO

EVALUACION AL DOCENTE

antologia

Se va a guiar en el
proceso de la elaboracion

de la antologia

Bibliografia: libro del alumno (Santillana) y programa de la materia de espafiol 3 afo
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SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA DEL ESTADO DE PUEBLA

SUBSECRETARIA DE EDUCACION BASICA

ESCUELA ZONA ESCOLAR
LOCALIDAD: ESTADO
GRADO GRUPO TURNO SESION 1

AMBITO: ESTUDIO

OBJETIVO: LOGRAR QUE EL ALUMNO REFLEXIONE CON FUNDAMENTACION EN TORNO A LA
IMPORTANCIA DE ARGUMENTAR Y REBATIR POSICIONES EN UN DEBATE.

CONTENIDOS | ACTIVIDADES MATERIAL | TIEMPO [ EVALUACION AL DOCENTE
Se dard a conocer el .Se desarroll6 con

DEBATE objetivo de este &mbito. | Pizarrén claridad la estrategia a
Se partirda de los utilizar?

conocimientos previos | Marca-

preguntando dores ¢ Se le dificulto
individualmente que | Videos desarrollar la
entienden acerca del | Pelicu- estrategia de
debate. las 50 ensefianza?

Después se elegiran 3 | Libreta | minu-

definiciones mas | Hojas tos ¢La estrategia logré
acertadas para asi hacer | Lapiz ser una pieza
una sola definicion en | Fichas fundamental para
equipo y uno pasara a | Sillas desarrollar la clase?

escribirla al pizarrén y los | Mesas

demas anotaran en la ¢La utilizacion de la
libreta. estrategia de
Posteriormente se ensefianza llamé la
formaran  equipo  no atencion en los
maximo de cinco alumnos?
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CONTENIDOS

ACTIVIDADES

MATERIAL

TIEMPO

EVALUACION AL DOCENTE

integrantes de acuerdo a
su signo zodiacal con el
fin de socializar con sus
diferentes comparfieros.

En seguida se llevara a
cabo la dinAmica de no
escuchar la cual tiene
como objetivo ver las
dificultades en la
comunicacién y ver la
actitud cuando queremos
sentirnos escuchados y
no sucede, la cual se
formaran dos subgrupos
unos van a desempefar
el papel de no escuchar
y el otro contara un
problema sin saber el rol
de sus otros comparieros
al concluir se reflexionara
sobre los sentimientos de
los dos equipos los que
contaban el problema y

los que

¢,Su participacion fue
oportuna en cuanto a
las dudas del manejo

de la estrategia?

¢La estrategia fue
atractiva e importante

para lograr el objetivo?
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DEBATE

no escuchaban.

Escucharan y  veran
diferentes debates
publicos, considerando
la  credibilidad de
diferentes versiones vy
detectando informacion
contradictoria en las
argumentaciones.
Seleccionaran un tema
de acuerdo a los
intereses y gusto de cada
equipo por medio de
lluvia de ideas para
debatirlos.

Investigaran en internet u
otro documental sobre el
tema elegido.
Apoyandose sobre los
temas del libro para tener
mayor claridad.

Una vez teniendo
informacion de su tema
haran un resumen
individualmente en
hojas blancas o fichas de

trabajo.
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Se guiara solo el proceso
de su trabajo con
respecto a las dudas que
presenten.

Se organizara el debate
y se estableceran los
roles que desempefara
cada uno para ver la
manera en la que
argumentan sobre el
tema.

Se mantendra una
escucha atenta y critica.
Se respetaran las reglas
en cuanto al turno para
hablar y los tiempos
asignados que le
correspondan a cada
uno.

Se llegara a una
conclusién de lo visto y
dardn a conocer sus
experiencias y logros

obtenidos.

Bibliografia: libro del alumno (Santillana) y programa de la materia de espafiol 3 afo
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SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA DEL ESTADO DE PUEBLA

SUBSECRETARIA DE EDUCACION BASICA

ESCUELA ZONA ESCOLAR
LOCALIDAD: ESTADO
GRADO GRUPO TURNO SESION 1

AMBITO: PARTICIPACION CIUDADANA

OBJETIVO: QUE EL ALUMNO LOGRE COMPRENDER LA IMPORTANCIA DEL LLENADO DE UN
DOCUMENTO EN FORMA'Y TIEMPO EN CUALQUIER TRAMITE ADMINISTRATIVO.

CONTENIDOS | ACTIVIDADES MATERIAL | TIEMPO | EVALUACION AL DOCENTE
Se dara a conocer el | Docu- .Se desarrollo con
SOLICITUD | objetivo  que se debe | mentos claridad la estrategia a
lograr en este ambito y la | Internet utilizar?
manera de cOmo se va a | Marca-
trabajar. dores ¢ Se le dificulto
Se partira de los | Libreta desarrollar la estrategia
conocimientos previos de | Hojas de ensefianza?
cada alumno con el fin de | Lapiz 50
hacer mas sencilla la | Sillas minu- | ¢La  estrategia de
clase, preguntandoles por | Mesas | tos enseflanza empleada
qué es necesario el estar genero participacion en
atento y llenar los alumnos durante la
correctamente cualquier clase?
formato.
Se les pedird que en una ¢Noto usted un cierto
hoja anoten las ideas avance con la
principales. estrategia de
ensefanza utilizada?
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CONTENIDOS

ACTIVIDADES

MATERIAL

TIEMPO

EVALUACION AL DOCENTE

Posteriormente se
formaran los equipos no
maximo de cinco
integrantes de acuerdo a
la dinamica tempestad la
cual tiene como objetivo
ver en los alumnos la
habilidad y la atencidén en
cualquier situacion que
realicen en la cual va a
pedir que hagan un
circulo al interior del salon
con las sillas al frente la
cual consiste que
cuando se diga olas a la
izquierda todos giraran a
la izquierda cuando se
diga olas a la derecha
todos giraran a la derecha
y cuando se mencione
tempestad todos se
cambiaran de lugar vy
como vayan perdiendo es
como van ir formando el
equipo. El orientador esta

inmerso en el juego.

¢Se logro el objetivo
marcado

satisfactoriamente?
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CONTENIDOS | ACTIVIDADES MATERIAL | TIEMPO | EVALUACION AL DOCENTE
Investigaran qué
documentos son

necesarios para hacer su
solicitud de ingreso a
cualquier institucion, para
viajar a otro pais y para
inscribirse  a cualquier
centro deportivo.

Siguiendo se les pedira
gue reflexionen sobre las
preguntas marcadas en el

libro.

Se les dira que traigan
documentos en los que
se acredite la identidad
como: una acta de
nacimiento, una cartilla de
vacunacion, credencial,
licencia de  conducir
pasaporte, etc. para
observar y revisar con
detalle en cada uno lo
que pide y la manera de
como completar el
documento.

Manejaran un cuadro
comparativo en el cual
estableceran los puntos

gue maneja el libro.
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CONTENIDOS

ACTIVIDADES

MATERIAL

TIEMPO

EVALUACION AL DOCENTE

Manejando la
dramatizacién se les
pedira que elijjan un solo
formulario para ver las
experiencias a futuro
estableciendo las
caracteristicas del rol
que va a desempefar.

Cada uno hard una critica
constructiva de lo visto

para el momento en el

que se llegue a
presentarles una
situacion.

Por dltimo cada equipo
elaborara un triptico con
las recomendaciones de
como  presentar una

solicitud

Bibliografia: libro del alumno (Santillana) y programa de la materia de espafiol 3 afio
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4.2 Sugerencias para la evaluacion del taller

Este apartado tiene como finalidad dar a conocer algunas sugerencias con
las que se puede evaluar el taller considerando en ellos diferentes aspectos en
relacion al logro obtenido en cuanto a la utilizacion de las estrategias de ensefianza
desarrolladas en el taller. Con el propdésito de obtener mejores resultados al impartir

los contenidos y siendo asi adecuarlo posteriormente a las necesidades de cada
individuo.

EVALUACION DEL TALLER

Aspectos Bueno Malo Logrado No logrado

Desarroll6 las
actividades en el

tiempo previsto

Desarrollo la
estrategia de

ensefanza

Se le dificulto
implementar la
estrategia de

ensefianza

La estrategia
empleada la
considera acorde

para el tema

Mantuvo el interés

en los alumnos




1.- ¢ Cuales fueron las dificultades que se presentaron en el taller?

2.- ¢, Considera que el contenido del taller empleado le hace mas dinamica la

enseflanza?

3.- ¢ Cree que el taller es el propicio para darle otro giro a la ensefianza?

4.- ¢ Considera fundamentales las estrategias de ensefianza manejadas en este taller

para lograr un aprendizaje en los educandos?

5.- ¢ Not6 un cierto avance al utilizar estas estrategias de ensefianza para la

materia?
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CONCLUSIONES

Al haber realizado esta investigacion se llega a concluir que es de gran
importancia hacer una modificacion en el ambito educativo especialmente en la
ensefianza debido a que generacion tras generacion la sociedad esta exigiendo un
cambio en los individuos, pidiendo un sujeto analitico, reflexivo, autbnomo e
innovador capaz de valerse por si mismo y sobre todo poder darle frente a los
diferentes problemas que se le presenten a lo largo de su vida y sin embargo es un
gran pena saber que muchos de los docentes de hoy no se preocupan por ver la
manera de mejorar su papel ni involucrarse en los factores que estan ocasionando a
que no se lleve con éxito el proceso enseflanza — aprendizaje ocasionando un

desequilibrio en la formacién del individuo.

No obstante se hace énfasis que la teoria constructivista es la mejor
herramienta y lineamiento con la que se puede dar solucién al proceso ensefianza —
aprendizaje concibiéndola como una corriente innovadora y enriquecedora dentro de

la labor docente y con la que se puede cambiar el proceso ensefianza — aprendizaje.

Lo que se espera es haber logrado y concientizado al docente en su forma
de ensefar con el fin de cambiar sus actitudes y sus valores dentro de su labor
docente permitiéndole al mismo tiempo una forma mas dindmica e innovadora al
impartir su clase contemplando diversos contenidos, sobre todo lograr un avance
para el mejoramiento de la educacion y en si para la institucion donde se realiz6 la

investigacion.



Cabe recalcar que todo ello va a ser posible si se concientiza al docente el
grave dafio que esta ocasionando en los educandos, cuando no se responsabiliza
del papel que tiene y juega dentro del acto docente y no hace un esfuerzo por
cambiar su practica docente. Sin embargo esta en las manos del docente formar y
lograr que los educandos sean unos sujetos eficientes y capaces en cualquier
actividad.

La elaboracion de este taller tiene como objeto dar a conocer diferentes
estrategias de ensefianza que el docente puede emplear para el mejoramiento de su
ensefianza en relacion a los contenidos que maneja a Nivel Secundaria en el tercer

ano.

No obstante viendo la necesidad de la aplicacion del taller sobre estrategias
de ensefianza se lleva a contemplar algunas sugerencias que dependiendo de los
diferentes factores inmersos y las necesidades que puedan presentarse a lo largo

del taller se sugiere lo siguiente.

Dentro del disefio del taller de estrategias de ensefianza las estrategias
contempladas en €l pueden ser manejadas en el nivel medio superior considerando
gue las abordadas suelen ser productivas para el logro de objetivos y manejadas de
acuerdo a las necesidades que los educandos requieran.

En relacion con los contenidos que se deseen manejar dentro de otro nivel

pueden ser modificados.

Con respecto a la metodologia se sugiere llevar a cabo el seguimiento tal
cual esta planteado debido a que es el factor mas importante dentro del taller ya que
es el aspecto que va a permitir lograr lo requerido por medio de las estrategias

abordadas dentro del mismo.
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APENDICES



(APENDICE 1)

DIAGNOSTICO DIRIGIDO A LOS PROFESORES DE LA ESCUELA SECUNDARIA
FEDERAL “ALVARO OBREGON”

CLAVE ES347-66 C.C.T 21DES00855Z2
EDAD SEXO MATERIA
GRADO FECHA ESTADO CIVIL

OBJETIVO: Recabar la informacion precisa para hacer la contrastacion entre la
teoria y la practica sobre las estrategias de ensefianza, para posteriormente hacer un
analisis mas a fondo sobre el problema y darle un mayor enfoque.

INDICACIONES: Por favor sirvase de contestar las preguntas abiertas lo mas
objetivo posible y con relacién a las preguntas cerradas favor de tachar la opcion la
cual usted crea la més pertinente.

1.- ¢ Cual es su perfil?

2.- ¢Cual es su nivel de estudios?

A)ILicenciatura B)[_] Maestria C)[_IDoctorado D)[__] Posgrado

3.- ¢, Cuantos afios tiene que ejerce su profesion?

A)[]2-4afios B)[__]4-6afios C)_]6-8afios D) | 8-10afios (Otro) __
4.- ¢ Cuénto tiempo tiene que imparte la materia de dentro de esta instituciéon?

A)[ ]2-4afios B)[ ]4-6afios C)[_]6-8afios D)[ | 8-10 afios (Otro)
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5.- ¢ Para usted que es ensefiar?

6.- ¢, Como define una estrategia de ensefianza?

7.- ¢, Como define una estrategia de aprendizaje?

8.- ¢Mencione cuales estrategias de ensefianza que existen dentro de la materia
lleva a la practica?

9.- ¢ Le satisface impartir la materia?

A)[]Si

¢Por qué?

B)|:|No

¢ Por qué?

10.- ¢ Al impartir la materia hace uso de diferentes estrategias de ensefianza?

A)[] Si

¢Por qué?

B) [] No

¢Por qué?
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11.- ;Como considera su desempefio al impartir la materia?
A) ] Excelente B)L_] Bueno C) [_]Regular D)[_] Malo

¢Por qué?

12.- ;Cree que la manera en la que imparte la materia sea la adecuada para
propiciar el aprendizaje en sus alumnos?

A) [ Si

¢ Por qué?

B)[ ] No

¢ Por qué?

13.- Refuerzo: proceso por el que se incrementa la asociacion continuada de
una cierta respuesta ante un cierto estimulo, al obtener el sujeto un premio o
recompensa (refuerzo positivo). ¢Cree que los refuerzos son medios que
conllevan a que se dé el proceso ensefianza - aprendizaje?

A) []Si

¢Por qué?

B) [ ] No

¢Por qué?

14.- ¢ A usted qué le atribuye a que se dé un buen proceso ensefianza - aprendizaje?
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15.- ¢Cree necesario la motivacion como medio para lograr el aprendizaje en los
alumnos?

A)[]Si

¢Por qué?

B)[ ] No

¢Por qué?

16.- ¢ Para lograr el aprendizaje en sus alumnos que material didactico utiliza?

17.- ¢Como considera que es el proceso de ensefianza — aprendizaje en estos
tiempos?

A) [_]Excelente B)[_]Bueno C)[_] Regular D)L_] Malo

¢Por qué?

“POR SU COLABORACION GRACIAS™
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(APENDICE 2)

¢CUAL ES SU NIVEL DE ESTUDIO?

M Licencaitura ™ Maestria

GraficaNo 1

fr——

¢CUANTOS ANOS TIENE QUE EJERCE
SU PROFESION ?

~M2-4afos M4-6afios  8-10afios M 10-15afios = 15-30 afios

S

Grafica No 2
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(APENDICE 3)

.

¢ LE SATISFACE IMPARTIR LA
MATERIA

mS| mNO

Grafica No 3

b

¢AL IMPARTIR LA MATERIA HACE USO
DE DIFERENTES ESTRATEGIAS DE
ENSENANZA

mS| mNO

Grafica No 4
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ANEXOS



(ANEXO 1)

MAPA CURRICULAR

Espafial | kspanal LI Eepariol 1L 5
Matemidticas [ 5 bdatematicay [1 M aterngticay 111 ]
Ciemcias | & Ciencias 11 - Chencias 117 &
(antasis on Biolopfa) {entasiz on Tisica) (Enbasis on CQufmica)
Geogralla de 5 o o 4
Méxica y del Mundo e Hisoria i
Formacidn Civiea Formacion Clvica &
v Fica | y Ftica I
Lamgua Extranjera | 3 Lenpua Extranjera 1l Lengua Extranjera 1l ]
Educacion 5 Eduecacidn Educacién 3
Fisica l Fisica Il Fislca LI
Teerologia I* <] Tecnologla I Tecnalogia [I* 3
A Mg
Artes [(Musica, Dariea, Artes [Musica, Darea, tes (Miluica,
. 2 ; Danza, Teatro o 2
Tealro o Artes Visnales) Teatro o Artes Visuales)
Artes Visuales)
Asignatura Estatal 3
Crientacion ¥ Tutorfa 1 Drrientacion y Tuterda Crrientaciin y Totora 1
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(ANEXO 2)

DISTRIBUCION POR CONTENIDOS EN LA MATERIA DE ESPANOL POR
AMBITO Y GRADO.

AMBITO: ESTUDIO

Obtener ¥ or-

ganizar infor-

macion,

"I' Buscar, seleccionar

registrar informaciin
rde distintos textos,
® Eurribir estimenes

como apoyo al estudio
0 al trabajo de invesli-
paciimn.

+ S¢leccionar comparar v
registrer infermacion de

Ddistintos textos.

o LHlizar la entrevista
coma medio para obte-
ner informacion.

s Leer v comparar diferentes
Lralamicntes de un mismo

“ema.

¢ Comunicar informeacdn olb-
tenida mediante entrevistas.

=

Bevisar vre-

e

!
s Eeeribir un fexte gue!

A
» Escribir la hiografia ce

A .
«' Revisar v reescribirinformes |

Participar en
eventos comuni-
cativos formales.

e
+ Expongr los resultados
de una investigacién.

escribir textos integre la informacién| un personaje. sohre experimentos.
producidos en |/ de resimenes ¥ notas.
distintas dreas de | » Revisar informes sobre
| estudio. vbservaciones de pro-
' e,
% =

. {rgenizar mesas redon-
das sobre temas nvesti-
gados previamente.

i

* Parbicipar on debates sobre
temay investipados previe-
mente.
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AMBITO: LITERATURA

R 2 k7 o
e
DS 1 T St W

|Leer y escribir
para compartir fa
interpretacidn de
textos Hteraring.

T il Sy Y oL
SR ,.-j e TR
' ‘- - L

* Campartic poemas de
In lirica tradicional

(ANEXO 3)

* Resefar una nowvela.

R T R DT

* Flabarar y prolo-
gar antoloeias,

|
| Hacer el segui-

‘miento de algin
subgénera,
tematica o movi-
micnto,

& Hacer sl gepuimiento
de un subgénoro 1arra-
Livo: cuanty de terrur,
de dencia ficcidn, po-
liciace o algin otrm,

* [Tacer el seamien-
Loy dix ta teonditica
e fextus lHberaciod.

% Hacer el seguimivaty
de un periodo o mio-
vitmienla podlico,

Leer para
COROCET Diros
pushlos,

* [nvestizar sobre rala-
tos mitens ¢ levendas
de distinlos puelios,

* Leer cuentos de la na-
rrativa labHroamericana
dle los sighos xaey o

* Lesr una vbra del es-
pantal madieval ¢ del
eapaiiol renacentsta.

Escribir textoy
oo propasitos
expresivos y
estéticos.

* Lecribir posmas to-
mando como relerenle
log mevimienbos de

vanguardia del siglo oo

» Ezcribir cuentos,

= Escribit suautobicgraba

Participar en
experiencias
teatrales.

* e abras dram&-
teas contempo-
rancas breves.

* BEycribir tma obra corta
para ser representada.

* Fucribir un guidn de
teatro a pastir de un
rexbn narrativi,

= [ epren alril una obra de
teatro del Siglo de Omo,
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(ANEXO 4)

AMBITO: PARTICIPACION CIUDADANA

_-'I-n'il_l|[t_': i Le ] P Lt Bl L ot L Ffs e

"-nl . '? : jﬁjﬁfm@q.ﬂq@pﬁn. ;

AT

= Duplorar los documen- 1 ¢ Utillzar documentos oon el

TR

TR

adn de las dencias, 1a
cultura y las

artes.

Explorar ¥ leer no-
ticias en diferen-

tes periodicos,

» Leer v escribir reportajes.

Leer v utili- = Exreribir cartas para
rar distintos hacer aclaraciones o bos qque acreditan a fin de presentar =olicitudes.
documentos presentar reclamos, propiedad de bieneso | » Participar en |a solucidn
administrativas | = Explorar, leer v pasti- la validez de transac- de preblemas de la es-
v legales. cipar en 12 elaboracian ciones comerciales. cuela o la comunidad,
de reglamentos, * Aralizar el papel que

desempefian diversos

documentos nacionales

2 internacionales para

garantizar los derechos v

las

whligadones de

los cludadanes.
Investigar y » Investigar sobre la di- | » Invesligar sobre la di- o Investigar sobre la diversi-
debatir snbre versidad lingiiistica y versidad lingiiistica y dad lingufstion v cultural
la diversidad cultural de log pueblos culteral de los pueblos de los puebios del muridn,
linglistica. indigenas de México. hispanchablantes.
Analizar y va- * Hacer encuestas sobre | * Realizar el seguimiento | ¢ Realizar sncuestas sobr |2
lorar critica- el uso de los medios de noticias en los medios | influencia de la publicidac,
menlte a los de comunicacisn de comunicacidn v hacer | * Analizar los mensajes
medios de comu- | » Dar seguimiontn v un ardlisis comparativa, pulicibarics de diversoy
nicacidn. comeTLiar Programas + Grrabar un programa medivs de comunicacion.

belevisivos de divalgas | enaudio o video, = Leer v escribir arti-

culos de opinian.

(.

|
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