
SECRETARÍA DE EDUCACIÓN PÚBLICA 

UNIVERSIDAD PEDAGÓGICA NACIONAL 

                                                                                  

UNIDAD 212 

 

  

     “Estrategia de Enseñanza para consolidar la Lectura en 

la asignatura de Español”  

 

 

Tesis 

Que para obtener el Título de 

 Licenciado en Pedagogía 

 

Presenta 

Mariela Beatriz Flores Hernández. 

 

 

Teziutlán Pue., Junio de 2015 

  



SECRETARÍA DE EDUCACIÓN PÚBLICA 

UNIVERSIDAD PEDAGÓGICA NACIONAL 

                                                                                  

UNIDAD 212 

 

 

     “Estrategia de Enseñanza para consolidar la Lectura en 

la asignatura de Español”  

 

Tesis 

Que para obtener el Título de 

 Licenciado en Pedagogía 

                Presenta 

            Mariela Beatriz Flores Hernández. 

 

Tutor 

               Concepción Blanca Rosa Méndez González 

Teziutlán Pue., Junio de 2015 

 

 



Dictamen  

 

 

 

 

 

 

 

 

  



AGRADECIMIENTO Y DEDICATORIA 

Gracias a Dios 

Porque siempre miré tu amor y bondad en cada paso que di, 

cuando me sentí derrotada y cansada, tú estuviste a mi lado y me 
sostuviste, sin ti esta meta no se hubiera concretado. 

A mis padres: 

Daniel Flores Flores 

María de la Paz Hernández Posadas 

Por enseñarme a ser una mujer fuerte, perseverante, paciente y 
dedicada, por creer y confiar en mí, por estar siempre a mi lado y 

hacerme saber que a cada paso que dé, ellos estarán ahí siendo 
pilares de apoyo a mi vida 

A mis grandes hermanos y hermanas: 

Miguel Ángel Aldama Marín 

César Javier Flores Hernández 

Martha Leticia Flores Hernández 

Diana Patricia Flores Hernández 

Por estar siempre conmigo en las buenas y malas, por sus 
consejos, su apoyo incondicional, su motivación y su confianza para 

conmigo. 

A mis grandes amores, mi esposo y mi bebé: 

Andrés García García 

Mi hjo(a) 

Que sin tu apoyo hubiera sido más difícil escalar esta montaña, 

gracias por amarme y estar siempre a mi lado… Andrés 

Y mi bebé que es el motor y motivación de mi vida… 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



ÍNDICE 

INTRODUCCIÓN 

CAPÍTULO I 

MARCO CONTEXTUAL 

1.1Planteamiento del Problema………………………………………………….10 

1.1.2 Justificación…………………………………………………………………..11 

1.1.3 Delimitación…………………………………………………………………..14 

1.1.4 Objetivos………………………………………………………………………17 

1.1.4.1 Objetivo General…………………………………………………………...20 

1.1.5 Objetivos Específicos……………………………………………………....20 

 

1.1.6 Hipótesis…………………………………………………………………......20 

 

1.1.7 Variables……………………………………………………………….…....20 

CAPÍTULO II 

MARCO TEÓRICO  

2.1  Dimensión del campo…………………………………………………………..22 

2.2  Revisión de la literatura……………………………………………………....26 

2.2.1Teoría Humanista…………………………………………………………….26 

2.2.2 Teoría Constructivista…………………………………………………….....29 

2.2.3 La Teoría Psicogenética de Jean Piaget…………………………………..31 



           2.3.1 Teoría sociocultural de Vigotsky…………………………………………...33 

2.4  Operacionalización de las variables………………………………………...35 

2.5 Investigaciones Actuales…………………………………….........................36 

CAPÍTULO III 

MARCO METODOLÓGICO  

3.1 Tipo de investigación……………………………………………………….....32 

3.2 Tipo de enfoque………………………………………………………………..43 

3.3  Diseño de la investigación………………………………………………...…44 

3.4  Universo población y muestra…………………………………………...…..45 

3.5 Técnicas y Estrategias………………………………………………………...46 

3.6 Fuentes de Información……………………………………………………….47 

 

CAPÍTULO IV 

ALTERNATIVA DE SOLUCIÓN 

4.1 Descripción de alternativa de solución…………………………………...…56 

4.2 Estrategia metodológica de la alternativa de solución a utilizar………….57 

4.3 Planeaciones………………………………………………………………..…59 

4.3.1Guiones……………………………………………………………………..…83 

4.4 Descripción del sustento de evaluación………………………………….…85 

 



INTRODUCCIÓN 

La enseñanza en la asignatura de español a nivel básico, se considera como un 

elemento que genera dificultades a la hora de aplicarla, ya que los maestros creen que 

con poner a leer por leer a los educandos lograrán comprender, interpretar, entender, 

pronunciar y sobre todo consolidar. 

Para los docentes, promover el aprendizaje del español debe ser con base a la 

utilización y aplicación de estrategias adecuadas a la edad, contexto y necesidades de 

los alumnos/as. 

Así pues, la presente tesis tiene como intención brindar a la docente  la 

Estrategia de Enseñanza que consolide la Lectura en el segundo grado de primaria 

grupo “B” de la Escuela Primaria Federal “Cadete Fernando Montes de Oca” con el fin 

de dar una solución a la problemática detectada. 

En el capítulo I, se habla acerca de la historia de la lectura, la importancia que 

esta genera en el desarrollo y desenvolvimiento del alumno, al igual que el gran valor 

de la utilización y aplicación de las estrategias que permiten se logre con éxito el 

proceso de enseñanza-aprendizaje facilitando y beneficiando a la docente, alumno/a y 

el acto educativo; de igual manera, se expone el planteamiento del problema revelado, 

se retoma al planteamiento de la problemática; posteriormente se explica y justifica el  

por qué de la necesidad de solucionarle, a su vez se hace mención de los objetivos que 

se pretenden alcanzar y obtener así una hipótesis que habla acerca de una posible 

solución.  

Por lo tanto en el capítulo II, que trata de la dimensión del campo;  es donde se 

explica todo acerca de la Licenciatura en Pedagogía y el perfil del pedagogo. También 

se alude a los teóricos que sustentan la tesis y la teoría que fundamenta la 

investigación. Es aquí donde las variables juegan un papel importante en el proceso y 

desarrollo de la tesis ya que en ellas se reflejan los resultados de la investigación a 

tratar.
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Ahora bien, en el capítulo III, se expone el marco metodológico, donde se escribe 

sobre el tipo de enfoque; quiere decir, que se va a mencionar, a qué se le va a dar más 

peso (cuantitativo o cualitativo, mixto); son en sí las características que se quieren 

indagar y que se relacionen con el tema a tratar. También se menciona el tipo de 

investigación a utilizar; esto es pues un plan usado para facilitar  el proceso evolutivo de 

la tesis y, por último y no menos importantes las técnicas y estrategias, que son las que 

van a facilitar y dar paso a una posible solución al problema. 

En el capítulo IV hace mención acerca de la alternativa de solución, la cual 

consta del Teatro Guiñol, actividad en donde los niños aprenden a usar la imaginación y 

a utilizar los muñecos como vehículo de expresión y crecimiento personal y grupal; de 

igual manera facilita el proceso de enseñanza-aprendizaje y es una gran estrategia para 

el docente en cuanto a su aplicación en el aula. 

Finalmente surge la interrogante de la presente Tesis con respecto a la 

problemática detectada: ¿Cómo desarrollar la competencia lectora, en los niños y niñas 

del 2º grado grupo “B” de la Escuela Primaria Federal “Cadete Fernando Montes de 

Oca”? 

 

 

 

 



 

 

 

 

CAPÍTULO I 



 

MARCO CONTEXTUAL 

1.1Planteamiento del problema 

Actualmente todo hombre tiene la necesidad de pertenecer a un grupo social, pues se 

mantiene en comunicación con sus semejantes, con el fin de emitir mensajes, transmitir 

ideas, opinar, adquirir y aprender conocimientos de todo lo que le rodea. 

La primera institución en brindar al individuo las bases fundamentales para 

desarrollarse y encajar en la sociedad en general, es la familia; la cual se va a encargar 

de transmitir conocimientos generales, cultura, ideologías, creencias y demás 

elementos que requiera para que este se adapte a su entorno en el cual se está 

desenvolviendo. 

Muy independiente de ella, existen circunstancias tanto externas como internas, 

que van a provocar en el individuo, el proceso de adaptación a los distintos ritmos de 

vida como en el ámbito educativo (por ejemplo); algunas causas pueden ser  los valores 

inculcados por la familia, el nivel cognitivo y edad del sujeto, las habilidades, destrezas 

que posea, él contexto social, cultural, nivel económico, entre otros, y pueden originar 

también fallas académicas que se reflejan en dicho aspecto. 

Por su parte en el contexto educativo, se pueden mencionar infinidad de 

problemáticas detectadas, pero en este caso solo se va a enfocar en la falta de 

Estrategia de enseñanza para consolidar la lectura en el nivel básico. 

Así pues, las Estrategias, son concebidas como un “conjunto de decisiones que 

toma el docente para orientar la enseñanza con el fin de promover el aprendizaje de 

sus alumnos. Se trata de orientaciones generales acerca de cómo enseñar un 

contenido disciplinar considerando qué queremos que nuestros alumnos comprendan, 

por qué y para qué”. (Anijivich & Mora , 2009, pág. 2) 

Hoy por hoy, la lectura es considerada como una habilidad y una destreza que se 

utiliza para obtener información de cualquier tipo. La adquisición y aplicación de esta
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habilidad es indispensable, para la asimilación de conocimientos y el desarrollo de 

actitudes y aptitudes en las distintas materias del currículo escolar y en la vida en 

general del individuo. Esta situación recae en los educadores, quienes tienen la 

responsabilidad de dirigir y formar alumnos competentes, que no consolidan, ni 

interpretan, ni comprenden lo que leen.  

A través de la historia, se ha concebido de diferente forma el acto de leer,  

considerando la lectura, solo como la reproducción mecanizada de letras, sílabas y 

palabras contenidas en un texto, dejando a un lado la esencia de toda la lectura; esto 

trae como resultado que no se le dé la debida importancia al tipo de lectura y a la 

comprensión de la misma.  

Cabe mencionar que es en ella donde surge la interacción entre agentes 

importantes que son: el lector, el texto y el contexto, las capacidades y habilidades del 

individuo, las estrategias del docente y el análisis que pueda resultar del texto. 

“La lectura es el proceso mediante el cual una persona es capaz de descifrar lo 

que otra ha escrito con el propósito de comunicar una idea, preservar un conocimiento 

o transmitir un mensaje”. (Gallardo, 2007) 

La  Educación, trata de responder a los retos de la vida en general, que se le 

presentan al individuo a formar; y este a su vez debe pasar, adaptar, aplicar y 

desarrollar dichos desafíos. Una de las preocupaciones en el ámbito educativo, es el 

desarrollo del sujeto por medio de competencias necesarias para la adquisición de 

conocimientos; entre las que se encuentra la consolidación de la lectura.  

“Las diferencias parece que no tienen fin, ya que la lectura no es una simple 

habilidad, sino una manera de elaborar un significado, que tendrá que variar entre 

culturas. Sería extravagante esperar encontrar una fórmula capaz de dar fe de todas 

estas variantes. Pero debería ser posible desarrollar una manera de estudiar los 

cambios en la lectura dentro de nuestra propia cultura” (Solé I. , 2006) 

La lectura es una actividad cotidiana, que puede empelarse para entretener, 

saber más sobre los temas que interesan, organizar actividades, tomar decisiones, 
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resolver problemas, para recordar, persuadir e influir en la conducta de otros. Se realiza 

a través de un vínculo de textos y  discursos que satisfacen distintas necesidades. 

La lectura es sin duda uno de los instrumentos básicos para lograr en los 

alumnos hábitos lectores y, a su vez el desarrollo de la competencia lectora. Es 

necesario que los individuos se apropien de dicho instrumento para obtener mejores 

oportunidades y lograr desenvolverse en la sociedad. 

 

“Durante mucho tiempo predominó la idea de que enseñar a leer, era descifrar 

sólo el pasaje de lo escrito, sin importar la comprensión lectora, ya que se creía que si 

los alumnos leían con fluidez, rapidez y claridad más tarde vendría la comprensión del 

texto, pero en la actualidad, esto ha llegado a ser un problema porque los alumnos no 

entienden lo que leen. Aunado a que los alumnos sólo aprenden a leer, pero no logran 

adquirir el gusto por la lectura y ni desarrollan la competencia lectora”. (SEP, Programas 

de Estudio de Español. Educación Primaria., 2000 a) 

 

 Ahora bien la problemática que se detectó, conduce a utilizar y aplicar como 

alternativa de solución al Teatro Guiñol, el cual  es una alternativa y una Estrategia de 

Enseñanza en la que intervienen agentes fundamentales que propician la imaginación, 

creatividad, y elevan la autoestima, desarrolla capacidades y habilidades del educando 

entre otros factores. 

 

Las Estrategias de enseñanza son concebidas como “experiencias que el 

maestro crea para favorecer el aprendizaje del alumno”. (Diaz Barriga & Fernàndez 

Rojas, 1998) 

En la actualidad en México, el programa de Español, ha sido diseñado en el Plan 

de Estudios 2011 para el nivel de Educación Primaria (2° grado) “en base a las 

necesidades, habilidades y destrezas a potenciar, aplica sus elementos en las prácticas 

sociales del lenguaje a través de las cuales el niño se involucra diariamente, y propone 

que participen en lecturas de diversos tipos de texto, reflexionen, identifiquen, analicen, 
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conozcan y valoren las variadas culturas y textos literarios”. (SEP, Programas de 

Estudio. Guía para el maestro. Educación Básica. Primaria. Segundo grado, 2011) 

Por su parte, el docente debe hacer lo propio, motivar y despertar el interés por 

la lectura, utilizar textos atractivos adecuándolos a la edad y grado escolar del niño y de 

igual forma relacionar a la tarea con la escuela, la lectura, los libros, y todo esto 

relacionándolo con la vida y desarrollo general del educando. 

En todas las primarias del país el Programa Nacional de Lectura, es el que se va a 

encargar de dar a conocer las propuestas de mejoras, en cuanto a la lectura; al igual 

que los objetivos y metas que se quieren alcanzar, etapas por las que deben atravesar, 

resultados, evaluaciones y las deficiencias en la enseñanza que surjan durante el ciclo 

escolar. 

La presente tesis, se realizó en la Escuela Primaria Federal “Cadete Fernando 

Montes de Oca”, por medio de las observaciones realizadas durante dos semanas en el 

aula de clase del 2° grado grupo “B”.  

Lo que se observó en la docente, es que poco utiliza alguna estrategia que 

favorezca la consolidación de la lectura en los niños; por el contrario la maestra, cae en 

lo cotidiano y tradicional, no hace algo que promueva y atraiga la atención total de los 

alumnos/as, solo se dedica a dictar y copiar en el pizarrón, cayendo en la rutina.  Por su 

parte los niños no demuestran interés alguno, a pesar de que la institución cuenta con 

biblioteca y recursos necesarios para hacer de ella una lectura favorable y entretenida.  

Es por ello que se dio a la tarea de realizar este proyecto de tesis con la finalidad 

de facilitar la enseñanza en la materia de español, para que la profesora motive e 

incentive a sus alumnos/as y a su vez ellos tengan la convicción de aprender a leer y 

comprueben que la lectura no es tan aburrida como ellos creen sino por el contrario, 

puede ser la materia más divertida y amena que puedan tener durante su paso por el 2° 

grado de primaria. 

Lo que se utilizó y aplicó, fue un cuestionario por medio del cual se realizó un 

diagnóstico con el propósito de recabar información para el seguimiento de la tesis, con 
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respecto a las Estrategias de Enseñanza para consolidar la Lectura en el 2° grado de 

primaria.  

A través de la tesis, se  podrán identificar algunas de las causas que propician 

que no se consolide la lectura, el alumnado del 2° grado de primaria.  Por lo tanto, 

surge la  siguiente interrogante: 

¿Cómo desarrollar la competencia lectora, en los niños y niñas del 2°grado grupo 

“B” de la Escuela Primaria Federal “Cadete Fernando Montes de Oca? 

1.1.2 JUSTIFICACIÓN 

Un instrumento de gran utilidad en la vida del ser humano es la lectura y por 

ende, resulta una parte fundamental en la educación y formación de los niños y niñas. 

Es por medio de la consolidación de la lectura, que el pensamiento humano potencie 

destrezas y habilidades que le permitan explorar, conocer, aplicar, aprehender y 

analizar el mundo del conocimiento. Por lo tanto, al maestro le corresponde la 

producción de aprendizajes requeridos para poder vivir y ser competente en la 

sociedad; de igual manera deberá promover en sus alumnos una buena lectura con la 

finalidad importante de fortalecer la misma. 

Esto se considera importante ya que la consolidación de la lectura es un factor 

determinante en la evolución del niño, por eso es necesario tener una orientación y 

estrategias adecuadas por parte del maestro, que incluyan aspectos que lo motiven 

como son, las actividades lúdicas que contienen juegos apropiados a su edad, lecturas 

en grupos de cuentos personificados con imágenes, recortes o representaciones de 

teatro, que aporten bases hacia el desarrollo integral del educando. 

“Para ello deben existir, diferentes manejos de estrategias de motivación para la 

lectura, que sirvan de soporte al maestro y le permitan apoyarse en el diario 

desempeño de sus labores”. (Smith, 1997, págs. 5-13) 

 Desde la perspectiva pedagógica, es necesario realizar la siguiente tesis, para 

que la docente cree y aplique alguna estrategia que permita consolidar la lectura en los 
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niños y niñas del 2° grado de primaria, y los ayude a hacerlo de una forma divertida, en 

la cual compensen las necesidades básicas del aprendizaje de los educandos. 

El concepto de lectura, surge a partir de que el hombre tiene la necesidad de 

comunicar, transmitir, emitir mensajes, sentimientos, pensamientos, reflexiones, 

conflictos,  demás acciones y emociones, a su vez que este resulte apto y competente.  

Es por ello que se dio a la tarea de investigar ¿el por qué? de esa necesidad de 

concretar la competencia lectora en los niños y niñas de 2° grado de primaria. 

Para comenzar se citará a la autora Margarita Gómez Palacio, donde explica, 

que la lectura es definida: 

“Como un proceso interactivo de comunicación en el que se establece una 

relación entre el texto y el lector, quien al procesarlo como lenguaje e interiorizarlo, 

construye su propio significado. En este ámbito, la lectura se constituye en un proceso 

constructivo al reconocerse que el significado no es una propiedad del texto, sino que el 

lector lo construye mediante un proceso de transacción flexible en el que conforme va 

leyendo, le va otorgando sentido particular al texto según sus conocimientos y 

experiencias en un determinado contexto.” (Gómez Palacio, 1996, págs. PP, 19-20) 

Con base a lo expuesto por la autora mencionada, se puede decir, que la lectura 

es una capacidad que tiene y posee el ser humano para cimentar, tanto el significado 

del texto leído como la construcción e interpretación del mismo, para  posteriormente, 

adquirir y transformar su conocimiento. 

Un elemento favorecedor dentro del acto educativo es el entorno; este debe 

propiciar hábitos de lectura que por lo regular, si no existe la disposición, el espacio, la 

planeación de estrategias de enseñanza que favorezcan el aprovechamiento y 

acercamiento del educando a la lectura, jamás va a existir dicha competencia. 

Esto conduce a la reflexión y definir la lectura como una actividad social y 

fundamental para conocer, comprender, consolidar, analizar, reflexionar, aplicar, criticar, 

construir, reconstruir los nuevos conocimientos y que de alguna manera el aprendizaje 
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sea importante y vital para que el individuo se forme de un criterio y una mentalidad 

amplia y abierta; logrando enriquecerse así mismo, dándole su propio significado y sello 

personal; todo esto sin dejar a un lado lo ya mencionado (el entorno la disposición y 

demás elementos que permitan se logre consolidar la lectura).  

Después de haber explicado brevemente y con claridad el concepto de lectura, 

se va a realizar un análisis a través del cual se podrá ver, cuál es la exigencia y 

problemática en el contexto áulico del 2°grado grupo “B”. 

En el ámbito escolar, los docentes como profesionales de la enseñanza tienen la 

responsabilidad del quehacer primordial de utilizar y aplicar estrategias de enseñanza 

para poder capacitar a los discentes y hacer que exploten al máximo sus habilidades 

para transformar, transmitir y aplicar conocimientos culturales, sociales, políticos, 

educativos que permitan facilitar tanto el rol del Docente como también el papel 

principal de los educandos; con el afán de establecer el acto educativo en el aula. 

Por lo consecuente la docente no hace uso de las estrategias necesarias y 

adecuadas afectando a  la enseñanza y por ende, el aprendizaje de los niños 

resultando truncada su labor educativa. 

En cambio, si se llegan a aplicar esas tácticas de enseñanza a sus alumnos/as, 

traería consigo buenos resultados como, un aprendizaje significativo, la adquisición de 

conocimientos nuevos, la explotación de habilidades destrezas en los niños, la 

motivación y, así poder concretar con éxito los objetivos esperados en esa asignatura.  

Por ello la lectura es fundamental para el desarrollo integral y total del educando 

ya que al reflejar, tener y obtener una lectura adecuada va a adquirir el desarrollo 

apropiado, la conducta y desenvolvimiento correcto y a su vez, se va a reflejar a lo largo 

de su vida logrando hacer de él un individuo competente para la sociedad en general. 

Es indudable, el gran reto que se presenta en la educación, con respecto a la 

tarea de utilizar y aplicar estrategias adecuadas para consolidar la lectura en los niños, 

también se debe tomar en cuenta no solamente la capacidad de aprendizaje y 

comprensión del niño (a), sino también su carácter,  sus emociones gustos e intereses 
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(que el docente sea empático), con el fin de que estos sean capaces de lograr un 

aprendizaje basado en competencias (en este caso competencia lectora), en donde 

puedan pensar por sí mismos, generar sus propias ideas, desarrollar sus habilidades de 

pensamiento y que les permitan continuar aprendiendo. La lectura es la plataforma 

elemental e imprescindible para aprender a aprender a lo largo de la vida.   

Resulta pertinente realizar este proyecto de tesis en donde el proceso de 

enseñanza – aprendizaje dentro de la asignatura de español con respecto a la  

consolidación de la lectura, siendo un medio facilitador y creativo tanto como para la 

docente así como para los alumnos y alumnas del 2° grado de primaria.  

1.1.3 Delimitación. 

El presente trabajo de investigación, se sitúa en la Escuela Primaria Federal 

“Cadete Fernando Montes de Oca” con clave 21DPR2988I,  la cual surgió como una 

necesidad para tener la demanda del servicio educativo en el año de 1980.  

Esta institución escolar se encuentra ubicada en la localidad de Teziutlán, Puebla 

y solo labora en el turno matutino; con dirección en Calle Adán y Eva No. 2 Colonia el 

Paraíso, C.P. 73800, Tel. 31 2 22 17. (Ver anexo 1) 

En la actualidad, la institución cuenta con un total de 393 alumnos, 2 edificios, en 

el primero se encuentran los tres primeros grados y en el segundo edifico,  los otros 

grados restantes (4° 5° y 6°) dando en total 12 salones clasificados en A y B, 12 

docentes frente a grupo (ver anexo1), la directora, un psicólogo, biblioteca escolar, 

cancha de futbol y cancha de básquetbol la cual está techada, un desayunador con 

mobiliario completo donde intervienen 6 mujeres, una cooperativa atendida por 6 

personas, venta escolar por docentes, cuenta con baños completos en buen estado y 

limpios para maestros y maestras, baños para niños y niñas de 1° 2° y 3° de primaria y 

dos personas que realizan las labores de intendencia.  

Es en esta escuela, donde se lleva a cabo el proyecto de  investigación, es 

necesario especificar que solo se va a trabajar con los alumnos y alumnas del segundo 
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grado grupo “B”, con el fin de brindar estrategias de enseñanza a la docente, para 

consolidar la lectura.   

Este grupo se encuentra a cargo de la Licenciada en Educación Primaria Dálida 

Guadalupe García Herrera (ver anexo 1), por su parte el grupo está conformado por 32 

alumnos en total, de las cuales 21 son niñas y 11 son niños. Regularmente cuando leen 

presentan dificultad al pronunciar, confusión de palabras, mala pronunciación, 

desinterés y temor a leer, porque la maestra les grita cuando no pueden leer o 

pronunciar bien las palabras; por otro lado, los que pueden leer un poco más claro y 

rápido, no llegan a comprender la lectura, ya que la maestra se encarga de efectuar 

preguntas respecto a la lectura realizada y solo dos alumnos levantan la mano para 

contestar o participar regularmente. A grandes rasgos es el contexto áulico en el que se 

investiga y se trabaja el proyecto de tesis. (Ver anexo 2) 

Se menciona la reseña histórica de la Institución, la cual permite conocer un poco 

más del entorno, así como la evolución y transformación de la institución y el servicio 

brindado por todas aquellas personas que laboran en ella. (Ver anexo 3) 

La historia de esta Escuela comienza en un pasillo del palacio municipal, donde 

se atendió a un grupo de niños del primer grado, siendo su primer titular la C. Profesora 

Irlanda Castañeda Villegas; quien más tarde fungiera como la primera directora de 

dicha Institución Educativa.  

En 1981 logró realizarse la fundación con reconocimiento oficial y en vista de no 

tener su propio edificio, recibe el apoyo total de la escuela secundaria para trabajadores 

“José María Morelos y Pavón” con domicilio en Avenida Allende Núm. 603 de esta 

ciudad, lugar que durante doce años recibió varias generaciones de alumnos. 

La Profesora Irlanda Castañeda Villegas, con la entusiasta participación de 

maestros y padres de familia mostraron con hechos su empeño y gran dedicación. 

Efectuaron varias actividades y gestiones para lograr su edificio escolar, pero no 

lograron su propósito por ser una tarea demasiado compleja.  
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Posteriormente el día 5 de enero de 1992, toma a su cargo la dirección de la 

escuela el C. Profesor Edvino Olaf Castañeda Moreno, quien nuevamente con el interés 

de maestros y padres de familia realizan gestiones para lograr su edificio escolar. 

Mientras tanto se mantuvo la convicción de ofrecer y alcanzar un alto nivel 

académico, siendo esto constatado por muchos reconocimientos otorgados por lo que 

padres de familia y maestros se sienten muy orgullosos y satisfechos. 

En noviembre de 1991, al fin es colocada la primera piedra (Ver anexo 2) del 

terreno en la Colonia el Paraíso (ver anexo 3), y el día 7 de Enero de 1998, se traslada 

todo el personal y alumnado a su nuevo edificio consistente en sus 13 aulas y 9 anexos.  

Actualmente a la institución la respaldan 34 años de existencia y 5 generaciones. 

Hoy en día cuenta con instalaciones educativas las cuales están dirigidas de una 

manera eficaz, para que la institución siga destacando como hasta ahora lo ha hecho 

en el ámbito académico y social desde su fundación.  

Cada salón de clases cuenta con un escritorio y silla para el profesor, mesas, 

sillas correspondientes a los alumnos, así como las repisas y libreros en donde se 

coloca el material necesario para el trabajo académico. También cuenta con una 

cancha de futbol y una de básquetbol para efectuar los honores a la bandera cada 

lunes. Los baños de la institución están en funcionamiento junto con la cooperativa 

escolar, biblioteca y la dirección. 

Cada institución necesita de alumnos, maestros, director e infraestructura 

necesaria lograr el objetivo deseado. Pero, esto no sería posible sin las bases 

correspondientes para un mejor resultado de todo este esfuerzo como lo son la Misión y 

la Visión. (ver anexo 1) 

 

1.1.4 OBJETIVOS 

1.1.4.1 OBJETIVO GENERAL 
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Brindar la Estrategia de enseñanza a la docente, para que por medio de ella los 

alumnos y alumnas del 2° grado de la Escuela  Primaria Federal “Cadete Fernando 

Montes de Oca” logren consolidar la lectura, a través del Teatro guiñol. 

1.1.5 OBJETIVOS ESPECÍFICOS 

 Seleccionar y analizar las actividades correspondientes, elaboradas y 

basadas mediante las planeaciones adecuadas a cada sesión. 

 

 Aplicar la estrategia de enseñanza (Teatro guiñol) para facilitar el acto 

educativo en el grado mencionado. 

 

 Evaluar los resultados de la solución; en este caso a través del Teatro guiñol, 

para conocer el éxito o fracaso de dicho recurso aplicado. 

1.1.6 HIPÓTESIS 

Al implementar el teatro guiñol en los alumnos del 2°grado de primaria grupo “B” de la 

Escuela Primaria Federal Cadete Fernando Montes de Oca, se consolida la lectura. 

1.1.7 Variables. 

V. DEPENDIENTE: Consolidación de la lectura. 

 V. INDEPENDIENTE: Estrategias de enseñanza (Teatro Guiñol) 



 

 

 

 

CAPÍTULO II 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

MARCO TEÓRICO 

2.1 Dimensión del campo 

Se dice que para ser un buen investigador, se deben tener conocimientos, 

habilidades, destrezas, adquirir y/ó aplicar estrategias, que permitan realizar con éxito la 

investigación a tratar. En el siguiente capítulo es esencial saber el ¿Por qué?, el 

¿cómo? y ¿para qué? del campo al que se decidió trabajar e indagar. 

El punto de partida que permitió realizar dicho proyecto de Tesis, fue la 

Universidad Pedagógica Nacional Unidad 212 en Teziutlán Puebla, provocando que se 

diera seguimiento a este proceso investigativo en el acto educativo. La institución de 

nivel superior (UPN) es sin duda alguna, el medio principal para realizar cualquier tipo 

de innovación que permita elevar la calidad, en cuanto al proceso de enseñanza-

aprendizaje y así se logren los objetivos, metas, al igual que el desarrollo integral del 

docente, así como también el del educando.  

La  Universidad Pedagógica Nacional Unidad 212, por su parte, oferta las 

siguientes Licenciaturas como son: La Licenciatura en Pedagogía, Licenciatura en 

Intervención Educativa, Licenciatura en Psicología Educativa, Licenciatura en 

Administración Educativa, Licenciatura en Educación Preescolar y Primaria para el 

Medio Indígena y por último la Licenciatura en Educación e Innovación Pedagógica. 

La Licenciatura en Pedagogía aportó los conocimientos para concretar el 

proyecto de investigación, esta Licenciatura propone que: 

El objetivo principal de esta, es formar profesionales capaces de analizar la 

problemática educativa y de intervenir de manera creativa en la resolución de la misma 

mediante el dominio de las políticas, la organización y los programas del sistema 

educativo mexicano, del conocimiento de las bases teórico-metodológicas de la 

pedagogía, de sus instrumentos y procedimientos técnicos. 

http://upn212teziutlan.edu.mx/?fmt=Texto&ref=MTQx
http://upn212teziutlan.edu.mx/?fmt=Texto&ref=MTQz
http://upn212teziutlan.edu.mx/?fmt=Texto&ref=MTQz
http://upn212teziutlan.edu.mx/?fmt=Texto&ref=MTQ0
http://upn212teziutlan.edu.mx/?fmt=Texto&ref=MTQ1
http://upn212teziutlan.edu.mx/?fmt=Texto&ref=MTQ1
http://upn212teziutlan.edu.mx/?fmt=Texto&ref=MTQ3
http://upn212teziutlan.edu.mx/?fmt=Texto&ref=MTQ3
http://upn212teziutlan.edu.mx/?fmt=Texto&ref=MTQ4
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La educación ha ido evolucionando a través del tiempo y se le han atribuido 

numerosos conceptos, pero todos hacia un mismo objetivo, que es el aprendizaje y 

formación del individuo.  

A continuación se presenta el trabajo de Tesis, orientado hacia el campo de 

docencia, que se realizó en el transcurso del séptimo semestre en la Universidad 

Pedagógica Nacional unidad 212 de Teziutlán, Puebla. 

Los egresados de la Licenciatura en Pedagogía, al dar fin a su trayecto 

educativo, adquieren elementos fundamentales de teoría y práctica para lograr 

desenvolverse e insertarse en el ámbito laboral logrando adaptarse al ritmo de vida de 

forma segura concisa y eficaz. Resultando competente para y por la sociedad. El perfil 

de egreso del pedagogo, se constituye y distingue por cuatro aspectos: El de 

Orientador, capacitador didáctico, investigador y diseñador curricular. 

Por su parte, el área de trabajo y el desempeñó de un pedagogo,  es sin duda 

alguna muy extensa ya que puede efectuar funciones en una institución educativa 

incorporándose al Área Psicopedagógica o bien, como orientador educativo para 

promover en los individuos diferentes alternativas,  con la finalidad de mejorar su 

calidad de vida. También tiene la opción de desempeñarse en el área de comunicación, 

en donde se va a encargar de acelerar el proceso de mensajes con un contenido 

educativo. 

En el área docente va a diseñar elementos concretos y precisos para favorecer a 

padres, docentes frente a grupo y alumnos durante el proceso de enseñanza – 

aprendizaje. 

La Licenciatura en Pedagogía, manifiesta cinco campos,  a través de los cuales 

se fundamentan las tesis a realizar:  

- La Comunicación 

-  La Orientación 

-  La Docencia  

- El Currículum 
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- Los Proyectos Educativos 

La comunicación, es el medio por el cual se transfiere un mensaje o código a través 

de un emisor que codifica y un receptor que decodifica el mensaje.  

Concretamente la Comunicación Educativa, es concebida como la acción efectuada 

entre docente y alumnos, los cuales utilizan un código de codificación y decodificación 

vinculado con/en el ámbito educativo. 

Posteriormente se encuentra la Orientación, donde el pedagogo trabaja como un 

medio facilitador brindando una orientación o realizando la oportuna intervención en 

distintos niveles; que son: La asesoría o asesoramiento grupal o individual, el servicio 

de información a los alumnos en busca de un camino profesional y desarrollo humano, 

entre otros. 

Una de las funciones primordiales del orientador es permitir al alumno poner en 

práctica sus habilidades psicológicas y sociales para lograr una mejor integración y 

también, inculcarles comportamientos, actitudes, destrezas y habilidades favorables 

para la vida futura. 

Otro campo, es el del Currículum y es concebido como un objeto de estudio en 

permanente construcción cuyos problemas de conocimiento y resolución de los mismos 

tienden a responder las necesidades de elaborar propuestas pertinentes para los 

resultados escolares. 

Y por último se encuentra el campo de Proyectos educativos, el cual se basa en el 

estudio y trabajo del mismo; a través de él se ha venido construyendo la creación de un 

sistema educativo y este ha sido de carácter institucional, local, regional y/o nacional.  

  

La siguiente Tesis, se basa en el campo de Docencia, en donde cabe mencionar 

que la Educación es enseñar, instruir, orientar, etc.; y el significado etimológico propone 

que “El docente o profesor es la persona que imparte conocimientos enmarcados en 

una determinada ciencia o arte. Sin embargo, el maestro es aquel al que se le reconoce 
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una habilidad extraordinaria en la materia que instruye. De esta forma, un docente 

puede no ser un maestro (y viceversa). Más allá de esta distinción, todos deben poseer 

habilidades pedagógicas para convertirse en agentes efectivos del proceso de 

aprendizaje. La docencia, entendida como enseñanza es una actividad realizada a 

través de la interacción de tres elementos: el docente, los alumnos y el objeto de 

conocimiento”. (Espíndola, 2013) 

Es del mismo modo,  una aportación al desarrollo de la persona y de su grupo 

social, por medio de conocimientos generales de aquello que le rodea. Se concibe 

pues, como el “Proceso cultural que busca la unión, crecimiento y desarrollo de las 

virtudes del ser humano en base a la sociedad”. (Edwards, 1992) 

A través de los años, la educación de la sociedad en general es una cuestión que 

ha sido vista desde distintas perspectivas del ser humano, ya que los avances 

científicos, tecnológicos, médicos, sociales, culturales y demás,  han consolidado a la 

educación que ha aportado conocimientos generales desde educación básica, media 

superior y superior.  

Y es así, que se comprueba la importancia que merecen las Estrategias de 

Enseñanza para consolidar la lectura desde una edad temprana, para promover en los 

alumnos la adquisición de conocimientos y el fortalecimiento de la lectura. Dicho trabajo 

se llevará a cabo dentro de la escuela Primaria Federal “Fernando Montes de Oca” 

brindando la Estrategia de Enseñanza, por medio de la docente, para que logren 

concretar la lectura y un correcto desenvolvimiento social, cultural y demás. 

La Universidad Pedagógica Nacional, propone por medio de su:  

Misión                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                  

La Universidad Pedagógica Nacional, Unidad Teziutlán, es una Institución 

Pública de Educación Superior que dirige sus funciones a la Formación, Actualización y 

Superación de Profesionales de la Educación, generando sinergia, para intervenir, bajo 

un enfoque humanista, incluyente y sustentable en los procesos educativos, dando 

respuesta a las necesidades sociales. 
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Visión 

Ser una institución de calidad y reconocido prestigio Nacional e Internacional por 

la formación, actualización y superación de profesionales de la educación, con 

programas educativos de buena calidad, reconocimiento de sus cuerpos académicos y 

equipos de apoyo, que garanticen el desarrollo integral de sus estudiantes y su 

inserción exitosa en la sociedad. 

Valores  

Sinergia: del griego συνεργία, «cooperación». Acción y creación colectiva. Unión, 

cooperación y concurso de causas para lograr resultados y beneficios conjuntos. 

Concertación en pos de objetivos comunes. 

 Inclusión: La opción consciente y deliberada por la heterogeneidad, que acoge la 

diversidad general, sin exclusión alguna. 

 Sustentable: reúne dos líneas de pensamiento en torno a la gestión de las 

actividades humanas: la primera concentrada en las metas de desarrollo y calidad de 

vida;  la segunda en el control de los impactos sobre el ambiente social y natural.  

 

2.2 Revisión de la literatura 

Dentro de la literatura que se pretende analizar, se vinculan las diferentes 

corrientes de pensamiento que se encargarán de respaldar el trabajo de investigación 

que se realiza. 

 

2.2.1Teoría Humanista. 

Esta surgió durante los 60’s en los Estados Unidos de Norteamérica, 

promoviendo una Psicología enfocada en las dificultades que presentaba el ser  

humanos; hoy en día es considerada como una ciencia hecha por el hombre y para el 

hombre.  
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Dentro de la Teoría humanista se considera al individuo, como el perfecto 

hombre culto y civilizado que resulta beneficioso para la sociedad en general; haciendo 

de este un ser humano más agradable.  

Principales propuestas del humanismo:  

 El hombre, es el ser humano responsable de su transformación en favor de él 

y para la sociedad. 

 Las bases para hacer de él,  un mejor ser humano son, la creatividad, la 

amabilidad, espontaneidad y  la  toma de decisiones de una manera libre y 

responsable. 

 La naturaleza humana y el interior del hombre se centra en un mismo fin.  

 El hombre su interior y sus acciones son en beneficio de y para la sociedad. 

.  

Los principales humanistas son William James, Jung, Horney. Ericsson y Allport;  

todos ellos trataban de resaltar la importancia de la salud mental del ser humano, sus 

sentimientos personales como la felicidad, la satisfacción, amabilidad, generosidad y el 

afecto con sus semejantes. 

  

Por  su parte, Rogers y Maslow coincidían en algunos aspectos: 

Para Rogers el Humanismo,  es el análisis exhaustivo de los sentimientos y las 

consecuencias que estas resulten para el ser humano visto desde una manera más 

general, ahora bien; Maslow representa al humanismo por medio de una pirámide,  en 

la cual centra sus ideas en base a las necesidades primordiales del hombre como son:  

1. Las Fisiológicas o conocidas también como necesidades básicas, y son todas 

aquellas necesidades fundamentales que el hombre efectúa para beneficio y 

conveniencia propia (respiración, alimentación, descanso, sexo, defecación y 

homeostasis). 
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2. Las de Seguridad, hacen referencia a la seguridad y a la estabilidad; 

seguridad en el aspecto económico, moral, de salud y social, entre otros. 

 

 
3. Las de Pertenencia,  que es donde se busca y se crea un ambiente más 

intrínseco; por ejemplo el amor, la pertenencia, la sensibilidad e intimidad 

sexual, la interacción y la socialización con los demás. 

 

 
4. Las de Estima, que es donde el hombre necesita de sentimientos como los de 

la valoración, satisfacción, éxito, atención, prestigio y competencia, a través 

de estas emociones podrá sentirse importante para sí mismo y para los 

demás, obteniendo una satisfacción en la autoestima,  conduciéndolo a 

sentimientos de confianza, seguridad, y a que éste pueda reflejar que es un 

ser útil en el mundo. 

 

 
5. La Autorregulación es concebida como el deseo del hombre por 

autosatisfacerse llevando a cabo y logrando un triunfo en sus sueños hechos 

realidad, en sus metas y hasta en su propio estilo de vida esto quiere decir,  

llegar a ser más de lo que puede 

  

Posteriormente las necesidades elevadas, surgirán a partir de la satisfacción de 

las necesidades básicas conforme el sujeto aprenda a controlarlas requiriendo de otras 

nuevas y de mayor complicación para su vida. 

Para Carl Rogers, la teoría Humanista se fundamenta en diversas proposiciones, 

y es donde se trata de formar al hombre, como un ser humano que explote sus 

potencialidades, por medio de la motivación y de la personalidad que refleje; la 

personalidad para Rogers es como el “Sí mismo”, que es concebida como una conducta 
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distintiva de cada ser humano basada en sus percepciones. Este comportamiento se 

guía por un proceso de acciones, las cuales van a determinar la personalidad de un 

sujeto. 

Estos son los elementos principales que determinan la personalidad del 

individuo: 

 
 El valor que le da a cada ser humano con respecto a lo que piensa y siente.  

 La aceptación de cómo son todos y cada uno de los seres humanos. 

 La confianza en sí mismo.  

 El respeto a  la individualidad de cada persona.  

 La aceptación de la responsabilidad. 

 El dejar de ser doble cara con sus semejantes. 
  
 

2.2.2 Teoría Constructivista. 

El constructivismo es una de las corrientes más aplicables y distintivas del 

hombre, ya que propone que el sujeto sea constructor principal de su conocimiento y de 

su aprendizaje; hoy por hoy el constructivismo, es una de las corrientes más utilizadas y 

aplicadas en el ámbito educativo.  

Este se origina durante los años 70’s, en donde,  se da el punto de partida para 

la evolución y transformación del proceso de enseñanza-aprendizaje; sus principales 

exponentes son Piaget, Vygotsky, Ausubel y Bruner, los cuales brindaron aportes a los 

pensamientos epistemológicos y psicológicos del humano. Cabe recalcar que el 

constructivismo es aceptado como un proceso cognitivo, por medio del cual resulta una 

construcción mental de la realidad. 

El constructivismo maneja propuestas o principios epistemológicos que permiten 

al individuo razonar, criticar, analizar, reflexionar y proponer; por ejemplo: la existencia 

de una relación entre el sujeto y el objeto, en donde el sujeto es capaz de acomodar a 
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conveniencia al objeto, con el fin de que la información entre estos dos elementos, 

resulte un conocimiento y aprendizaje significativo; así como también, dando la debida 

importancia a  las experiencias previas del sujeto.  

De acuerdo al constructivismo de Vygotsky, se menciona que el hombre en sí, es 

el resultado del proceso histórico de la sociedad a la que pertenece,  y que el 

conocimiento resulta, de la interacción entre los hombres, y que a través de ella, los 

seres humanos aprenden, se desenvuelven, se desarrollan y se comunican.  

Esto se puede relacionar en el ámbito educativo, por ejemplo, cuando se 

encuentra el educando durante el proceso de evaluación, la cual es fundamental para el 

desarrollo del alumno; ya que durante el proceso evaluativo el alumno aprende lo que 

cree conveniente aprender y el docente, por su parte, ejerce el papel de guía en cuanto 

a la interacción, siempre y cuando se tome en cuenta los conocimientos previos del 

alumno,  aplicando y utilizando evaluaciones diagnósticas para posteriormente brindarle 

nueva información que pueda compilar y vincular con los conocimientos anteriores, 

esperando que resulte de todo ese proceso de evaluación, la obtención, adquisición  

aprehensión de  nuevos saberes y conocimientos significativos para el educando.  

Entonces, se puede considerar al aprendizaje como uno de los elementos 

fundamentales para el desarrollo del niño. En su opinión, la mejor enseñanza es la que 

se adelanta al desarrollo (zona de desarrollo próximo), siempre y cuando se tomen en 

cuenta el contexto y la interacción social, la cual se convierte en el principal motor del 

educando.  

Vygotsky plantea que la zona de desarrollo próximo, es la distancia existente 

entre el nivel real (que es lo que sabe el niño; experiencias y/ó conocimientos previos) 

de desarrollo y el nivel de desarrollo potencial (que es la manera en como el niño va a 

adquirir conocimientos, y va a hacer de ellos aprendizajes significativos); tomando en 

cuenta la importancia del contexto social y la capacidad de imitación que el niño pueda 

presentar.  
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El Aprendizaje y desarrollo son dos procesos que van a interactuar, y el 

aprendizaje escolar ha de ir a la par con el nivel de desarrollo del educando, para que 

este le resulte más fácil de asimilar. Hay que tomar en cuenta, la interacción diaria con 

los padres, los cuales son facilitadores primarios en el aprendizaje del niño.  

2.2.3 La Teoría Psicogenética de Jean Piaget 

“El desarrollo psíquico del niño es un proceso continuo de construcción de las 

estructuras cognoscitivas, las cuales no se encuentran preformadas, en el sujeto, sino 

que deben ser desarrolladas y reconstruidas en diferentes planos en periodos 

subsecuentes”. (Antoranz, 1994) 

 

El desarrollo de los educandos, depende de la maduración física, así como la 

interacción del ambiente social que rodea al sujeto, es por ello que el hombre es a la 

vez un ser biológico y social que se desarrolla tanto física como intelectual y 

socialmente. 

 

Piaget hace mención acerca de los esquemas, y los concibe como 

comportamientos, reflejos, los cuales incluyen movimientos voluntarios y con el tiempo 

son operaciones mentales. Con el desarrollo del individuo, surgen nuevos esquemas y 

los ya existentes se reorganizan de diversos modos. Esos cambios ocurren en una 

secuencia determinada y progresan de acuerdo con una serie de etapas. 

 

Enfatiza los factores motivacionales, los cuales son inseparables al estudiante y 

recalca, la gran importancia a la adaptación del sujeto en el sistema social al que está 

sumergido, es por ello que el educador tiene la responsabilidad de favorecer la 

estimulación del alumno con el fin de que éste se desenvuelva en base a su propio 

ritmo y sus intereses personales. 

 

Hace mención acerca del conocimiento y explica que es una construcción de 

estructuras mentales que regulan el intercambio del sujeto con el medio (interacción 

entre el sujeto y el objeto), y que este a su vez tiende a cambiar y evolucionar. 
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De aquí nace lo que él llama como la Asimilación y la Acomodación; en la 

Asimilación el sujeto va a interpretar la información que resulte del medio, en función de 

sus estructuras y/o esquemas mentales (ideas, nociones, experiencias previas); por otra 

parte, está la Acomodación, que es donde el individuo va a adaptar los conceptos y las 

ideas, de acuerdo a las experiencias previas y la interpretación que le dé con respecto a 

sus esquemas recientemente fundados. 

 

Tanto la Asimilación como la Acomodación se encuentran constantemente en 

conflicto, ya que requieren de un equilibrio en donde exista un punto medio por el cual 

se logre asimilar y acomodar lo recién adquirido para hacer de esto algo significativo en 

el desarrollo del individuo. 

 

Este equilibrio tan necesario para concretar el conocimiento, requiere de ciertos 

factores y/o elementos que permitan consolidar su desarrollo cognitivo, en ellos se 

encuentra a la maduración, la interacción con objetos, la interacción con personas y la 

equilibrarían. Como consecuencia, si no llegase a lograr el equilibrio buscado, traería un 

desequilibrio que provocaría conflictos y por ende la falta de conciencia, la perturbación, 

la inseguridad y demás cuestiones desfavorables. 

   

Piaget por su parte se ocupó de crear, un ambiente en el cuál se motive al 

alumno y este construya su conocimiento en base a sus beneficios personales; de ahí 

que el desarrollo cognitivo del niño se logre desarrollar integralmente. 

 

Una de las aportaciones más relevantes de Jean Piaget es sin lugar a dudas,  

analizar los distintos esquemas de acción que caracterizan los estadios de desarrollo 

del sujeto. Argumenta que los primeros esquemas son los perceptivos y motores, en 

donde el niño utiliza las imágenes mentales. Posteriormente los simbolizará y los 

traducirá al lenguaje. 

 

Estos esquemas se caracterizan por etapas, las cuales son: 
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Primer estadio, Sensorio Motor: Se da a partir de los 0 a los 2 años, el cual se 

caracteriza por la falta de internalización de la acción en el pensamiento y en donde los 

objetos adquieren permanencia, se desarrollan los esquemas sensorio-motores y por 

último hay ausencia operacional de símbolos. 

 

Segundo estadio, Preoperatorio: Abarca de los 2 a los 7 años de edad, es aquí 

cuando el niño imita con algunas partes de su cuerpo; también se inicia el simbolismo 

entre los 3 y 7 años, en donde el juego simbólico es un medio de adaptación intelectual 

y afectiva. En esta fase el niño aprende a transformar las imágenes estáticas en 

imágenes activas y por ende utiliza y aplica el lenguaje. 

 

Tercer estadio, Operaciones concretas: Se sitúa entre los 7 y 11 años, en este se 

nota el avance en cuanto a la socialización y la objetividad en el pensar y el desarrollo 

físico, recurriendo a la intuición y acción en el plano afectivo y/ó moral. 

 

Cuarto estadio, Operaciones formales: Este se da de los 12 años de edad en 

adelante, y es cuando el adolescente ha desarrollado los procesos cognitivos a las 

nuevas relaciones sociales, haciendo aparición el pensamiento formal y la coordinación 

de oraciones así como también los cambios biológicos y físicos. 

 

 

2.3  Teoría sociocultural de Lev Vigotsky. 

 

El siguiente proyecto de Tesis, se realiza sustentándose en las tres teorías ya 

mencionadas, las cuales son el Humanismo, el Constructivismo y por último la Teoría 

Psicogenética de Jean Piaget. 

Estas tres teorías se consideran fundamentales para la realización del proyecto de 

investigación, ya que cada una brinda los elementos básicos en el tema a desarrollar e 

investigar, los cuales se relacionan y dan solución a la problemática a analizar. 
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Para comenzar, se encuentra el Humanismo, el cual se va a encargar de concentrar 

todos sus aportes hacia el hombre, así como en su desarrollo, desenvolvimiento y en la 

sociedad en general, de esta manera va a permitir que exista la comunicación 

necesaria, eficaz y pertinente de la docente hacia los alumnos, logrando explotar sus 

habilidades y destrezas que permitan consolidar la lectura. 

El Constructivismo, va a permitir a los alumnos que construyan, formen, adquieran, 

aprehendan su conocimiento de acuerdo a las experiencias previas y a los 

conocimientos que la docente les brinde, con la finalidad de que los educandos 

obtengan un aprendizaje significativo. 

Por su parte, la Teoría psicogenética de Jean Piaget, va a brindar a la docente las 

herramientas indispensables para comprender, entender y adecuar los contenidos a los 

objetivos y aprendizajes esperados, tomando en cuenta la edad del niño o niña (en la 

que se encuentra) y así de una manera divertida por medio del Teatro guiñol, se logre 

consolidar la lectura en los niños y niñas del 2° grado.  

En base a lo expuesto, se decidió trabajar con la Teoría Constructivista de Vygotsky 

ya que hoy en día en el aspecto educativo, se utiliza y aplica el constructivismo por 

competencias, y se pretende formar niños con actitudes y aptitudes que les permita 

explotar al máximo, sus capacidades cognitivas, sus habilidades y destrezas para la 

solución de problemas, la toma de decisiones, juicios y criterios bien fundados, 

permitiéndoles ser aptos para cualquier situación que se presenta a lo largo de su vida. 

Con respecto a la Teoría Constructivista, se puede afirmar que ésta es una 

perspectiva dinámica de la educación, ya que  se encuentra abierta a correcciones, 

adaptaciones y ampliaciones no solo en el aspecto educativo, sino que también en el 

aspecto individual y social del sujeto a formar.  

De igual manera, el docente y el alumno se benefician, ya que el docente funge 

como guía haciendo uso de estrategias y a su vez aplicándolas con el fin de que el 

alumno potencie habilidades y destrezas logrando consolidar conocimientos, 
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aprehensión de ellos, y vínculos indispensables para el logro de la comunicación, 

retroalimentación y del mismo proceso de e-a. 

 

2.4 Operacionalización de las variables. 

Es muy importante realizar hipótesis y variables dentro del proyecto de  investigación de 

tesis, ya que ellas se encargarán de dar paso al trabajo que se busca o que se trata de 

comprobar.  

Para comenzar se dará la definición de Hipótesis: “Las hipótesis son explicaciones 

tentativas del fenómeno investigado que se formulan como proposiciones.” (Sampieri, 

Metodología de la Investigación, 2010). 

Se puede decir entonces que la hipótesis es un supuesto el cual puede o no 

suceder, y que es causante de las variables que son los efectos que se desprenden de 

dicha hipótesis. 

“Las variables son lo que los investigadores estudian (…) Una variable dependiente 

es la que refleja los resultados de un estudio de investigación. Una variable 

independiente representa los tratamientos o condiciones que el investigador controla 

para probar sus efectos sobre algún resultado.”  (Métodos de Investigación, 1999). 

Hace mención que al plantear las variables y trabajar con ellas, resultan ser el medio 

apropiado para que estas provoquen en el objeto a estudiar, un comportamiento 

diferente al del inicio. 

Entonces, de manera general se concibe a la  variable como aquello que se controla 

y se estudia en una investigación y que estas, adquieren mayor importancia al 

relacionarse con otras o inclusive, hasta con una hipótesis. La variable dependiente 

está propensa a sufrir cambios generados en la variable independiente y la hipótesis,  

está abierta a una alternativa de solución capaz de transformar el problema presentado 

en la variable dependiente.  
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Para Eduardo Cuevas las variables, son: “Cualidades, propiedades o características 

de los sujetos de estudio que pueden ser clasificadas y moldeadas.” (Cuevas, 1997).  

En la presente tesis,  la variable dependiente es la falta de aplicación de Estrategias 

de enseñanza para consolidar la lectura y la variable independiente, en base a la 

hipótesis esperando sea la adecuada y solucione este problema para concretizar 

conocimientos y aprendizajes es la consolidación de la lectura y así los niños aprendan, 

comprendan y se motiven a leer.  

 

2.4 Investigaciones Actuales  

En la presente tesis, se abordan tres investigaciones actuales las cuales 

proporcionan información relevante respecto a la temática que se maneja en el 

siguiente trabajo de investigación, mediante ellas se afirma la importancia del manejo 

adecuado de estrategias de enseñanza, la importancia de la lectura y la consolidación 

de ésta. 

1.- Libro: Aportes para la Enseñanza de la Lectura. SERCE (Segundo Estudio 

Regional Comparativo y Explicativo) 

1.1 TÍTULO DEL TEMA: Aportes para la Enseñanza de la Lectura  

(Atorresi, 2008) 

La colección Aportes para la enseñanza, que se inicia con este primer volumen sobre 

lectura, tiene como objetivo proporcionar a los docentes orientaciones que los ayuden a 

mejorar sus prácticas pedagógicas en las áreas exploradas por el SERCE, para lograr 

que los estudiantes construyan los aprendizajes necesarios para participar plenamente 

en la sociedad. Esta colección –que se completa con volúmenes dedicados a 

Matemática, Escritura y Ciencias de la Naturaleza– es coherente con una concepción 

de evaluación de la calidad formativa e iluminativa que no se limita a hacer diagnósticos 

de situación, sino que proporciona, además, elementos para favorecer las prácticas 

educativas y avanzar hacia una educación de calidad sin exclusiones. La colección 
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Aportes para la enseñanza constituye sin lugar a dudas el valor agregado más 

importante del SERCE respecto de otras evaluaciones internacionales. Esfuerzos como 

los que este tipo de estudios suponen no pueden quedar reducidos al ámbito del mundo 

académico o de quienes toman decisiones de política educativa: es imprescindible que 

lleguen a las escuelas porque son los docentes los verdaderos autores de los cambios 

educativos. Aportes para la enseñanza de la Lectura identifica los principales aciertos y 

errores de los estudiantes de tercero y sexto grados, retomando categorías presentes 

en todos los currículos de la región y familiares para todos los docentes, y sumando 

otras nuevas para enriquecer sus perspectivas; muestran modos de detectar falencias 

de aprendizaje, de efectuar análisis y de arribar a conclusiones y propuestas, en diálogo 

con otras investigaciones actuales. El libro es fruto del esfuerzo de especialistas de 

varios países de nuestra región, coordinados por el Laboratorio Latinoamericano de 

Evaluación de la Calidad de la Educación (LLECE), dirigido por la Oficina Regional de 

Educación de la UNESCO para América Latina y el Caribe (OREALC/UNESCO 

Santiago). Esperamos que acompañe y guíe a los docentes en la difícil pero maravillosa 

tarea de “enseñar a aprender”. 

 

2.- Este País. Tendencias y opiniones 

2.1 TÍTULO DEL TEMA: ¿Por qué es un problema la lectura? 

(Viedas, 2015) 

2.2 Circunstancias y educación 

El “problema de la lectura” en México, y en muchos otros países, no es otro que un 

problema de educación; particularmente de una educación que tiene como propósito 

“arraigar ideas definitivas” en vez de favorecer una independencia de criterio. Y este 

problema educativo entronca, por supuesto, con las peculiaridades de un sistema 

político y económico que, en su pragmatismo tecnocrático, conspira de manera natural 

contra la cultura y las humanidades. 
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Russell señala: “A nada conduce, al enseñar literatura lo mismo a pequeños que 

a mayores, el que aprendan las fechas de los autores, los nombres de sus obras, etc. 

Lo que se puede hallar en un manual no tiene valor. Lo que sí lo tiene es familiarizarse 

con algunos trozos de buena literatura, de modo que tal familiaridad influya no sólo al 

estilo, sino al pensamiento”. ¿Y cómo procede, en México, el sistema escolar en el caso 

de la lectura? Exactamente como en la primera descripción de Russell, y muy lejos, por 

supuesto, de la segunda. Es obvio que la mayor parte de los estudiantes odia y sufre 

esas estériles clases de literatura, a tal grado que acaba por detestar esta materia que 

le parece el colmo del aburrimiento y la inutilidad, sólo superada quizá por sus aburridos 

y autoritarios maestros (hijos también de la misma educación) que, muchas veces, dan 

clases de literatura sin ninguna pasión por su propia materia, no digamos ya por los 

libros. 

En el caso de la lectura en México, éste es, por desgracia, casi el único 

procedimiento con el que funciona el sistema educativo. Obliga a leer, desde una 

disciplina externa, aquello que los estudiantes aborrecen, y no les concede 

prácticamente alternativas para que leer tenga un sentido de gozo, aventura, 

descubrimiento, identidad y pertenencia. 

Para los niños y los preadolescentes (lo mismo que para los cachorros animales, 

como lo advirtió perfectamente Huizinga en Homo ludens), el verdadero aprendizaje 

está vinculado más al juego que a la disciplina externa. El juego es, como bien advierte 

Russell, una necesidad vital que va acompañada de un placer inagotable. Y este 

elemento es el que debería aprovecharse, en la práctica de la lectura, para que leer sea 

un auténtico placer y no un castigo disfrazado de disfrute. La educación ha hecho 

muchísimo daño al placer de leer, incluso desde la más tierna infancia. 

Russell sentencia: “La estupidez artificial de muchos libros modernos infantiles es 

desagradable. O le aburren al niño, o le confunden y le perturban su impulso hacia el 

desarrollo mental”. 

En lugar de obligar a los estudiantes a leer cosas que no les gustan, habría que 

buscar alternativas placenteras para que leer se convierta en una experiencia 
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inolvidable. Si un libro no les gusta, hay otros millones que podrían atraerles, y no todos 

son clásicos, por cierto. 

 

3.- Conexxión, Revista Académica 

Tema: El proceso y desarrollo de la comprensión lectora en el contexto escolar de la 

Educación Primaria. Año 2. Número 6 

(Martinez Torrez , 2014) 

La Educación Primaria privilegia la comprensión lectora por ser una herramienta 

esencial para desarrollar nuevos aprendizajes, mejorar el nivel académico y ser la base 

del aprendizaje permanente. Es necesario que los docentes involucrados en esta labor 

conozcan el complejo proceso de la comprensión y los obstáculos que en ella pueden 

presentarse, para que de esta manera puedan entender y ayudar más a sus alumnos a 

desarrollar la lectura comprensiva, la cual es constructiva, estratégica e interactiva 

como se pone de manifiesto en el presente artículo. 

A través del tiempo se han manifestado cambios globales en diferentes aspectos 

de la sociedad, los cuales requieren de personas competentes para poder enfrentar las 

situaciones cotidianas del presente.  

Ante estos desafíos, es necesario que el sector educativo modifique y transforme 

su papel como formadora de ciudadanos y esté acorde con los retos de la información y 

conocimiento del siglo XXI. Es por ello, que actualmente la educación está basada en el 

desarrollo de competencias para formar ciudadanos íntegros capaces de movilizar sus 

saberes, actuar en diferentes situaciones y valorar su desenvolvimiento y toma de 

decisiones en diferentes contextos, es decir, la educación está formando en 

competencias para la vida, para el aprendizaje permanente, “para el manejo de la 

información, el manejo de situaciones, para la convivencia y para la vida en sociedad” 

(SEP, PLAN DE ESTUDIOS 2011. Educación Básica., 2011).  Las dos primeras son 

fundamentales y la base para las otras competencias, ya que propician un aprendizaje 
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a lo largo de la vida. Un aprendizaje permanente y autónomo, el cual es posible a través 

de la información que obtenemos por diferentes medios, especialmente por la habilidad 

lectora, la cual tiene un papel esencial en el currículum educativo. 

En base a las tres investigaciones actuales, se puede concluir que la lectura es 

una herramienta universal y a su vez, es tan indispensable para el crecimiento integral 

del educando, para potenciar habilidades y destrezas, para facilitar el acto educativo y 

lograr los objetivos planteados. De igual manera el docente toma un rol importante en 

cuanto a las  estrategias de enseñanza aplicadas en ella, éstas son de vital importancia, 

ya que hoy en día, la educación se basa en el Constructivismo por competencias; por lo 

tanto se espera obtener resultados exitosos,  ya que se pretende formar sujetos que 

sean competentes para y por la sociedad. Se requiere formar seres pensantes, 

reflexivos, analíticos, cultos, críticos, propositivos que tengan un criterio amplio al igual 

que una mentalidad abierta, que estén en constante proceso de desarrollo, adaptación, 

desenvolvimiento, evolución e interacción,  con sus semejantes, y así pueda ser un 

sujeto apto, útil, capaz y verdadero para mejorar  su vida y la sociedad en general. 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

CAPÍTULO III 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

MARCO METODOLÓGICO 

 
3.1 Tipo de Investigación 

En el marco metodológico se habla acerca de los diferentes tipos de Investigación y de 

estudio, que apoyan y ayudan a la elaboración del siguiente capítulo, el cual está 

conformado por el tipo de investigación, ya que por medio de ellos se puede trabajar y 

sustentar; de igual forma se menciona al universo la población y la muestra; pues estos 

son indispensables para la elaboración de la tesis contribuyendo para la obtención de 

datos y la veracidad de la indagación. 

Cabe recalcar la importancia, del tipo de estudio, el enfoque, el universo, 

población y muestra así como las estrategias que se van a realizar, por medio de la 

información que propone Sampieri en su libro de Investigación. 

En lo que concierne a la Investigación, se concibe como una serie de pasos 

preestablecidos que conducen a un fin determinado de acuerdo a lo que se busca,  en 

donde la metodología es vista como un “Conjunto de métodos, técnicas e instrumentos” 

(Sánchez Rosado Manuel, 2004); así pues la metodología desde la perspectiva del 

investigador, es la aplicación y la utilización acertada de métodos, técnicas e 

instrumentos que se  requieren  y  resultan  ser  los  más acertados y efectivos para la 

indagación. 

La metodología dentro de la  investigación resulta ser muy reveladora y 

significativa, puesto que por medio de ella se logra obtener datos importantes para  

iniciar en la indagación, cabe mencionar que lo más importante es la secuencia que se 

le da a dicho estudio, en sí, ésta se ocupa del estudio de los métodos adecuados para 

la transmisión del conocimiento. 

Para Alsina, la metodología es “el marco conceptual de referencia  y coherencia 

lógica para describir y justificar el camino que va a recorrer, con los principios y 

métodos más adecuados, un proyecto de investigación determinado.” (Alsina, y otros, 

2010).
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Después de mencionar la importancia con respecto de la metodología,  se da la 

debida secuencia de la tesis, en dónde se menciona el tipo de enfoque que se le va a  

dar a la investigación. 

3.2 Tipo de enfoque 

El siguiente subtema, se concreta en el rol del enfoque dentro de la 

Investigación, en donde se menciona que: “Una vez que tenemos elaborado el 

problema de investigación, preguntas, objetivos e hipótesis, se elabora el diseño y se 

selecciona la muestra que se utilizará en el estudio de acuerdo con el enfoque elegido, 

la siguiente etapa consiste en recolectar datos pertinentes sobre las variables, sucesos, 

comunidades u objetos involucrados en la investigación”. (Gómez M., 2006) 

El enfoque cuantitativo, se encarga de recolectar datos y medirlos; por su parte el 

cualitativo, recolecta datos no medibles para posteriormente realizar un proceso de 

interpretación de acuerdo al fenómeno a indagar; este también se le conoce como 

naturalista, fenomenológico, interpretativo o etnográfico. 

Se dice que  “todo  trabajo  de  investigación  se  sustenta  en  dos  enfoques 

principales: el enfoque  cuantitativo y el enfoque cualitativo, los cuales de manera 

conjunta forman un tercer enfoque: El enfoque mixto”. (Sampieri Hernández & 

Fernández Collado C., 2010)  

El enfoque mixto es en sí, la mezcla de ambos; es obtener un panorama con 

respecto a la investigación que se origina para la construcción del conocimiento 

científico; considerando las características y datos del enfoque cualitativo, al igual que 

las técnicas estadísticas y numéricas del cuantitativo;  pretendiendo que este, facilite la 

toma de decisiones transformándolo y llevándolo a la realidad. 

Ahora bien, el enfoque mixto se encuentra vinculado con la Investigación de 

Tesis, ya que esta comenzó con la técnica utilizada y aplicada de la observación (no 

participante) durante dos semanas, donde se realizaron fichas de observación en el 

aula del 2°grado grupo B, evidenciando la inexistencia de Estrategia por parte de la 

Docente (enfoque cualitativo), posteriormente se aplicó un cuestionario de tipo cerrado, 
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donde arrojó como resultado lo ya mencionado (enfoque cuantitativo). Esto permite 

concluir y justificar la utilización del enfoque mixto en la Indagación, ya que primero 

partió de lo cualitativo y posterior a lo cuantitativo. 

 

3.3  Diseño de la investigación  

La investigación, es “el plan o estrategia concebida para obtener la información que 

se desea”, todo esto basado en el libro de La Metodología de la Investigación 

(Hernández Sampieri & Fernández Baptista , Metodología de la Investigación, 2010), en 

donde menciona los distintos tipos de diseño existentes, y estos son:  

 Diseño exploratorio secuencial.  

 Diseño explicativo secuencial.  

 Diseño transformativo secuencial.  

 Diseño de triangulación concurrente.  

 Diseño anidado o incrustado concurrente de modelo dominante.  

 Diseño anidado concurrente de varios niveles.  

 Diseño transformativo concurrente.  

 Diseño de integración múltiple  

Por medio de ellos, se obtienen datos específicos ya sean cuantitativos, cualitativos 

o mixtos, en algunos casos se logra adquirir solo un tipo de resultado.  

Así pues, la siguiente tesis se trabajará con el enfoque Mixto y bajo el Diseño 

explicativo secuencial, ya que la primera herramienta que se utilizó, fue la observación 

no participativa tomando como instrumento fichas de observación realizadas por clase 

dando resultados cualitativos; posteriormente el diagnóstico que se utilizó y aplicó fue 

totalmente cuantitativo (cuestionario cerrado) a través del cual se recabaron los datos 

obtenidos para analizarlos. 
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Por último, se  menciona que se dará más importancia al aspecto CUANTI, ya que 

se pretende brindar a la maestra de grupo la Estrategia de Enseñanza por medio del 

Teatro Guiñol para lograr consolidar la lectura en dicho grado escolar. 

Posteriormente en la segunda etapa, es donde se analiza y obtiene la información, 

de la cual se realizará una interpretación reflexiva haciendo énfasis de acuerdo a la 

investigación obtenida. 

3.4.- Universo población y muestra 

Durante el proceso investigativo de tesis, es importante mencionar a estos tres 

elementos; para comenzar: “El universo está formado por aquellos objetos para los que 

deben ser válidos los resultados obtenidos en una investigación. Con el universo, por 

tanto, a) se determina el ámbito de validez de los resultados y b) se decide la muestra 

de los objetos que hay que analizar” (Heinemann, 2003); en este caso el Universo de 

dicho proyecto son las todas las primarias que existen en Teziutlán Puebla, ya que este 

constituye a todas las instituciones a nivel primaria de dicho municipio, y representa la 

totalidad del Universo de la Investigación en la cual se está abordando.  

Como segundo elemento se encuentra a la Población, es concebida como “el 

conjunto de todos los casos que concuerdan con una serie de especificaciones, 

podemos decir que la población es la totalidad del fenómeno a estudiar, en donde las 

unidades de población posee una característica común que estudia y da origen a 

los datos.”  (Hernández Sampieri, Fernández Collado, & Baptista Lucio, Metodología de 

la Investigación , 2000).  

Ahora bien, la Población es la delimitación del universo, quiere decir que es el 

conjunto de sujetos con características afines que serán el objeto de estudio; ya 

enfocado en la investigación la población son los 393 alumnos de la Escuela Primaria 

Federal Cadete Fernando Montes de Oca. 

Por último  se obtiene la muestra, la cual se clasifica en muestra probabilística y 

no probabilística, “La muestra es una pequeña parte de la población estudiada. La 

muestra debe caracterizarse por ser representativa de la población” (Ávila Baray, 2006) 

http://www.monografias.com/trabajos11/basda/basda.shtml
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; en este caso la muestra son los 31 alumnos del 2° grado grupo B, en donde 20 son 

niñas y 11 niños, con una edad de entre los 7 y 8 años de edad. 

3.5 Técnicas y Estrategias 

En la realización y la continuidad del proyecto investigativo es necesario el uso y 

aplicación de Técnicas y Estrategias, es por ello que se dará la definición de cada una 

de estas.  

“Las técnicas, son los medios empleados para recolectar información: 

observación, cuestionario, entrevistas y encuestas” (Rodríguez Peñuelas, 2010).  

Por otro lado se encuentran las estrategias, indispensables para un trabajo de 

investigación, se busca dar una solución mediante ellas. Es así que las estrategias de 

enseñanza son concebidas como “el conjunto de decisiones que toma el docente para 

orientar la enseñanza con el fin de promover el aprendizaje de sus alumnos. Se trata de 

orientaciones generales acerca de cómo enseñar un contenido disciplinar considerando 

qué queremos que nuestros alumnos comprendan, por qué y para qué.”  (Anijovich & 

Mora , Estrategias de Enseñanza. Otra mirada al quehacer en el aula., 2010) 

Teniendo más clara la conceptualización de ambas herramientas, se puede decir 

que una y otra son de gran importancia para cualquier tipo de indagación, ya que juntas 

facilitan el trabajo investigativo y así, se puede obtener un mejor juicio del conocimiento 

aportado por ella.   

Durante la elaboración de esta tesis, se utilizó como instrumento para 

diagnóstico del problema en primera estancia, un acercamiento al tema de interés y al 

problema detectado mediante la observación no participante, se realizó por medio de 

fichas de información para anotar lo que sucedió durante dos semanas en las cuales se 

indagó; la observación,  “Puede definirse como una técnica de recolección de 

información consistente en la inspección y estudio de las cosas o hechos tal como  

acontecen en la realidad (natural o social) mediante el empleo de los sentidos (con o sin 

ayuda de soportes tecnológicos), conforme a las exigencias de la investigación 

científica y a partir de las categorías perceptivas construidas” (Yuni & Urbano, 2006). 
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De igual manera, se aplicó  un cuestionario de tipo cerrado, es definido cómo, 

"un medio útil y eficaz para recoger información en un tiempo relativamente breve”, 

(Osorio Rojas, Ricardo Arturo, 2009).  

Se dice que es una herramienta facilitadora durante la investigación, ya que se 

considera como una técnica que  diagnostica y responde a las necesidades educativas 

que se presentan, ya sea de manera  individual y/o colectiva de los alumnos 

optimizando así su desempeño en el proceso educativo. 

De esta forma, la investigación a realizar, utiliza un enfoque mixto ya que los 

diagnósticos empleados, cubren las características a solicitar. 

Este cuestionario de tipo cerrado que se realizó durante el diagnóstico aplicado a 

los alumnos/as, emitió como resultado; que la docente no utiliza alguna estrategia que 

permita la consolidación de la lectura, y obviamente resulte poco benéfico para lograr 

reafirmar cualquier texto. 

En base a las observaciones, se pudo constatar dicha información que afirma 

que la maestra no utiliza las estrategias adecuadas que permitan consolidar la lectura 

en los niños, ya que la mayor parte de los alumnos encuentran poco atractiva y 

llamativa la clase. 

Cabe recalcar, que gracias a la realización y utilización de estos recursos de 

investigación, se puede afirmar que realmente, existe un problema definitivo dentro del 

salón de clases del 2° grupo B de la Escuela Primaria Federal Cadete Fernando Montes 

de Oca, que se hace visible tanto en la docente como en los alumnos. 

3.6 Fuentes de Información  

Estas se clasifican en primarias, secundarias y terciarias; el objetivo de ellas es 

seleccionar en base a la investigación, lo que servirá principalmente cómo fundamento   

y a su vez, como la base de la información selecta y referente al problema de 

indagación. Así pues, el siguiente tipo de fuentes, va a permitir adquirir la pieza clave 

teórica del estudio. 
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“Las fuentes primarias (directas) constituyen el objetivo de la búsqueda 

bibliográfica y proporcionan datos de primera mano, directamente del autor. Fuentes 

secundarias son compilaciones, resúmenes y listados de referencias publicadas en un 

área de conocimiento en particular (son listados de fuentes primarias). Fuentes 

terciarias se trata de documentos que compendian nombres títulos de revistas y otras 

publicaciones periódicas, así como sitios web, empresas, asociaciones, catálogos de 

libros básicos y nombres de instituciones nacionales e internacionales al servicio de la 

investigación”. Esto lo menciona (M. Gómez, 2006), con base a la información obtenida 

de dichas fuentes, se puede asegurar que ellos se encargan de ser un sustento y apoyo 

para el investigador, y a su vez, se pueden vincular y  abordar distintas temáticas que 

concierne a dicho problema de investigación. 

Es por eso, que en la elaboración de la tesis, se requiere de un sustento teórico 

que haga hincapié en la gran relevancia de la problemática a tratar. La presente tesis se 

integra y sustenta de acuerdo a las fuentes secundarias y primarias especialmente, ya 

que explican y detallan los fundamentos con respecto a la Estrategia de Enseñanza y 

en la aplicación e importancia del consolidar la lectura, de igual manera la alternativa de 

solución, que en este caso es el teatro guiñol, recalcando así las variables de la 

indagación. 

3.7  Análisis de Instrumentos  

3.7.1 La observación 

Éstas se realizaron en base a los datos adquiridos durante las dos semanas que 

se observó de una manera no participante, en el grupo de 2º grado grupo “B” de la 

Escuela Primaria Federal “Cadete Fernando Montes de Oca” durante las clases de la 

asignatura de Español. 

3.7.2 Análisis de juicio de las observaciones 

Las observaciones elaboradas facilitan los datos referentes al problema de 

investigación, como primer punto, surge la  información de la que se vale dicha 
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indagación, posteriormente los registros que se obtuvieron en las fichas, permitieron 

descubrir  dicho problema a analizar. 

La elaboración de cada ficha, se conforma por un encabezado, la fecha, la 

asignatura, el tipo de observación, hora de entrada, hora de salida y el objetivo de la 

misma. Estas se realizaron de forma programada en la hora y día de la sesión, ya que 

las asignaturas que se imparten en el nivel básico constan sólo de una hora. 

En base a la información obtenida del grupo y la docente, se observaron los 

puntos de interés como son: el interés que los alumnos mostraron cuando comenzaba 

la clase de Español, la poca participación de los mismos,  la deficiente motivación y 

sobre todo la ausencia de estrategias que consoliden la lectura en los niños del grupo.  

Esto trajo como consecuencia que se detectara este tipo de problemáticas dentro 

del aula, surgiendo así el interés por brindar alguna estrategia de enseñanza a la 

docente para que los niños logren consolidar la lectura. 

3.7.3 El cuestionario. Análisis descriptivo. 

Para  poder concretar el problema descubierto mediante las observaciones, se 

realizó el diagnóstico  para afirmar que el problema es realmente eso, “un problema”. 

Para ello, la construcción de este instrumento se aplicó a los 32 alumnos, en donde 

dicho cuestionario fue de respuestas cerradas(ver apéndice A), con la opción de 

subrayar “sí o no”  referente a los cuestionamientos y éste constó solo de 5 preguntas 

adecuándolas a la edad y grado escolar del educando. 

El día 15 de octubre del 2014 en la escuela Cadete Fernando Montes De Oca,   a 

las 9:00 de la mañana fue aplicado un cuestionario a los alumnos de segundo grado, 

contando con 20 niños y 12 niñas a cada alumno se le entregó una hoja que contenía 5 

preguntas muy sencillas  relacionado con la asignatura de español en las que dichas 

preguntas darán resultados que se verán reflejados en las gráficas; el cuestionario fue 

resuelto en  30 minutos con ayuda de dos aplicadores (Edgar Pérez Gutiérrez y Mariela 

Beatriz Flores Hernández).  
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3.7.4 Análisis de juicio del cuestionario en relación con las gráficas. 

En base a las gráficas,  se menciona  que la maestra no utiliza ni aplica alguna 

estrategia que favorezca la consolidación de la lectura, ni hace que participen 

continuamente los alumnos del 2° grado grupo “B”, esto trae como resultado que  no 

comprendan lo que leen, ni permite que los niños potencien sus habilidades y 

destrezas.  

Por lo que es necesario que se lleve una técnica que ayude a los alumnos a 

consolidar la lectura. Para ello se llevará a cabo el teatro guiñol, con el fin de que 

comprendan lo que están leyendo.  

A continuación se muestran las gráficas que se elaboraron obteniendo los 

siguientes resultados de los 32 alumnos/as: 

 

 

 

 

 

Fuente: Elaboración propia 2014. 

En esta gráfica con un total de 32 alumnos, muestra que el 84% de los  

educandos no les gusta que la maestra forme círculo de lectores,  y por el contrario al 

16% de ellos, sí les gusta que la profesora los agrupe para dar lectura. 

Categoría Frecuencia Frecuencia Relativa 

Sí 26.88 .84 84% 

No  5.12 .16 16% 

TOTAL 32 1 100% 

 

16%

84%

1.- ¿Les gusta que la maestra forme 
círculo de lectores?

Si

No
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Fuente: Elaboración propia 2014. 

En la siguiente gráfica se especifica que el 52% de los estudiantes contestó que 

la maestra sí les hace preguntas y el 48% indican que no les hace preguntas acerca de 

las lecturas que se realizan en clase. 

 

Categoría Frecuencia Frecuencia Relativa 

Sí 16.64 .52 52% 

No  15.36 .48 48% 

TOTAL 32 1 100% 

 
 

 

             Fuente: Elaboración propia 2014. 

Si
52%

No
48%

2.- ¿Te hace preguntas acerca de las lecturas 
que realizan en clase?

Si

No

23%

77%

3.- ¿La maestra utiliza cuando lee, 
cuentos, dibujos, marionetas,recortes o 

personajes?

Si

No
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Esta gráfica arroja que el  77%  de los educandos, indican que la maestra no 

utiliza material como cuentos, dibujos, recortes o personajes en la clase;  por su parte el 

23% da mención de que sí utiliza algunos materiales mencionados para abordar la 

asignatura. 

Categoría Frecuencia Frecuencia Relativa 

Sí 24.64 .77 77% 

No  7.36 .23 23% 

TOTAL 32 1 100% 

 

 

 

Fuente: Elaboración propia 2014. 

La siguiente gráfica específica, que la maestra de grupo, al 81% de los alumnos 

no les permite utilizar la imaginación para elaborar una historia o un cuento y que por el 

contrario,  al 19% dice que no siempre permite utilizar la imaginación para elaborar una 

historia o un cuento. 

Categoría Frecuencia Frecuencia Relativa 

Sí 25.92 .81 81% 

No  6.08 .19 19% 

TOTAL 32 1 100% 

 

  

19%

81%

4.-¿Te permite utilizar la imaginación 
para crear historias o cuentos?

Si

No
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Fuente: Elaboración propia 2014 

En la última gráfica, con la  pregunta ¿te cuesta entender lo que lees?,  el 55% 

de los educandos mencionan que sí les cuesta entender lo que la maestra les da para 

leer y el 45% indican que no  les cuesta. 

 

Categoría Frecuencia Frecuencia Relativa 

Sí 17.6 .55 55% 

No  14.4 .45 45% 

TOTAL 32 1 100% 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

55%
45%

5.-¿Te cuesta entender lo que lees?

Si

No
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CUESTIONARIO 

                               Dirigido a niños y niñas Del 2° grado de Primaria 

APLICADORES: 

Mariela Beatriz Flores Hernández 

Edgar Pérez Gutiérrez 

Propósito: Recopilar información para el desarrollo de una investigación acerca de las 

Estrategias de Enseñanza para consolidar la Lectura en el 2° grado de primaria. 

ESCUELA: ________________________________________________________ 

FECHA: ___________________________________________________________ 

NOMBRE COMPLETO: ______________________________________________ 

EDAD: ___________________  

Instrucciones: Contesta las siguientes preguntas y subraya las respuestas 

1.- ¿Te gusta que la maestra forme un círculo de lectores? 

SI 

NO 

2.- ¿Te hace preguntas acerca de las lecturas que realizan en clase? 

SI  

NO 

 

3.- ¿La maestra utiliza cuando lee cuentos, dibujos, marionetas, recortes o personajes? 

SI 

NO 

4.- Tu maestra, ¿te permite utilizar la imaginación para crear historias o cuentos? 

SI 

NO 

5.- ¿Te cuesta entender lo que lees? 

SI 

NO 

¡GRACIAS POR TU ATENCIÓN! 
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CAPÍTULO IV 
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ALTERNATIVA DE SOLUCIÓN 

4.1.- Descripción de la alternativa de solución. 

En base a lo observado y de acuerdo a la edad, grado y contexto áulico, se propone 

como opción a la problemática detectada, brindar a la docente la estrategia de 

enseñanza, en este caso el teatro guiñol; a través de la cual los niños/as son los 

principales agentes para la construcción de su aprendizaje y la docente por su parte 

funja como guía dentro del acto educativo, logrando consolidar así la lectura. 

Un programa de marionetas bien planificado conecta con todas las múltiples 

inteligencias y las muchas maneras en que las personas aprenden, y el juego de 

marionetas ejemplifica los niveles de alfabetización descritos en la taxonomía de Bloom 

(1956). La recreación de personajes e historias con títeres ayuda a los niños a absorber 

y recordar lo que han aprendido e interiorizar la información para que puedan recontar 

las historias desde la mente y el corazón. Los títeres establecen una conexión 

emocional y cognitiva con ideas, información, historias, personajes, literatura y 

situaciones históricas y vivenciales. Es uno de nuestros objetivos mostrar que el tiempo 

dedicado a un programa de marionetas bien desarrollado es, de hecho, un tiempo bien 

empleado. (O'Hare 2. , 2013). 

Sin duda alguna la mejor solución e instrumento educativo, resultando muy 

interesante en el proceso de enseñanza-aprendizaje ya que como se menciona; “es una 

herramienta que promueve el aprendizaje de diferentes conocimientos y habilidades a 

partir de situaciones de interacción social”;  así lo indica (Amado, 2006). 

En los últimos años, distintos especialistas han intentado ahondar en las 

posibilidades educativas de los títeres, con resultados muy positivos, un gran ejemplo 

es la experta en el manejo del teatro guiñol Judith O’Hare, ya que aportó una serie de 

objetivos que favorecen al proceso educativo (e-a) y de igual manera a la docente y los 

alumnos/as, brindando  oportunidades potenciales y competentes como son: 

 Desarrollar la expresión creativa 
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 Estimular y expandir la imaginación 

  Desarrollar la expresión oral espontánea 

  Perfeccionar el habla, la enunciación y la proyección de la voz  

 Practicar las destrezas de la lengua escrita, y aumentar la fluidez en la lectura 

oral  

 Incrementar la valoración de la literatura  

  Desarrollar la coordinación y el sentido del tiempo  

 Mejorar el sentimiento de autovaloración en los niños/as  

 Incrementar la autoconfianza y la satisfacción personal  

  Liberarse de miedos, agresividad y frustraciones de formas aceptables  

  Desarrollar habilidades de interacción social  

 

Para integrar la creación y la manipulación de los títeres en el proceso educativo 

de manera útil, la autora añade estos objetivos generales: 

 

 Incrementar las habilidades para la solución de problemas  

  Perfeccionar las habilidades motoras de tipo fino  

  Agudizar las destrezas lectoras  

 Llegar a consensos, dar y recibir ideas 

  Observar el mundo a través de los sentidos, recordar y procesar lo que se ha 

observado y recordado, para posteriormente recrearlo con los títeres 

  Por último, Evaluar 

  Pulir, y mejorar lo que se ha hecho 

  (O'Hare J. , 2005b) 
 
 
 

4.2.- Estrategias Metodológicas de la Alternativa de solución. 
 

Para comenzar se tiene que toda estrategia de Enseñanza “Consiste en realizar 

manipulaciones o modificaciones dentro de un curso o una clase con el objetivo de 
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facilitar el aprendizaje y comprensión de los alumnos y alumnas. Son planeadas por el 

agente de enseñanza (docente diseñador de materiales) y deben utilizarse en forma 

inteligente y creativa”. ( Molina Gallegos & Ríos, 2008) 

 

Aunado a todo esto, el Teatro Guiñol, es la solución a dicho problema detectado, 

ya que es la mejor opción como estrategia de enseñanza, brindada a la docente; ya que 

va a permitir consolidar la lectura en los alumnos de dicho grado grupo e institución 

educativa.     

 

Las sesiones de las cuales consta el teatro guiñol, son cinco con duración de dos 

horas por sesión. A su vez, como ya se mencionó para elaborar este trabajo de 

investigación se planea llevar a cabo  como estrategia al teatro guiñol, con el fin de que 

este logre consolidar la lectura, y esto resulte positivo y  favorecedor tanto a la docente 

como para los alumnos/as. 

Ahora bien, es por ello que en base al Plan y Programa de Estudio del 2011, 

sugiere que: “El papel de la escuela para orientar el desarrollo del lenguaje es 

fundamental. Por un lado, debe crear los espacios para que la dimensión social del 

lenguaje sea abordada comprendida, y los alumnos desarrollen habilidades de 

interacción y expresión oral y escrita para comunicarse de manera eficaz en diferentes 

situaciones, y por otro lado aprendan a valorar la diversidad de las lenguas y sus usos”. 

(SEP, PROGRAMAS DE ESTUDIO 2011. GUIA PARA EL MAESTRO, PRIMERA 

EDICION, 2011). 

 

Esto quiere decir, que el alumno, necesita utilizar la comunicación en base a la 

socialización por medio del lenguaje; para poder consolidar la lectura y así resulte  un 

individuo pensante, reflexivo, analítico, apto y competente para la vida.  

 

 Después de haber explicado los conceptos mencionados, es prudente decir que,  

“ una clase o sesión, es la ejecución de un conjunto de actividades pedagógicas que 

desarrollan los docentes con los educandos,  dentro o fuera del aula,  en Ia que se 
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efectúan diversas experiencias en torno a un tema, contenido, capacidad, competencia 

u objetivo, con el fin de que los educandos logren aprendizajes, en un corto período de 

tiempo (45, 90 o 135 minutos)”. (MATOS, 2007) 

 

 Ahora bien, hay que tener presente lo que se quiere lograr y sobre todo, tomar en 

cuenta al objetivo general en base a lo propuesto; se decide brindar como estrategia de 

enseñanza a la docente el teatro guiñol, con el fin de que este sea la herramienta 

acertada que permita organizar, planificar y resumir la información para realizar de la 

mejor manera el trabajo planeado. 

 

 Sesión 1: Primero se dará paso a la presentación (nuevamente)  tanto de la 

Docente, alumnos/as y de unos servidores; Mariela Beatriz Flores Hernández y Edgar 

Pérez Gutiérrez, así como también, una breve platica de lo que es el Teatro Guiñol y lo 

que se va a hacer con respecto al mismo, en qué consiste, y a quiénes favorecen. 

 

 Sesión 2: Posteriormente se aplicará un cuestionario de tipo cerrado con el fin de 

que se pueda saber qué tanto comprendieron acerca del teatro guiñol. 

 

Sesión 3: Se proporcionarán los guiones de dichos cuentos a los alumnos para 

que representen la primera obra de teatro y se dará paso al ensayo de los guiones 

. 

Sesión 4: Se presenta la obra teatral del cuento que lleva por nombre “Hansel y 

Gretel”, posteriormente la obra de teatro del cuento de “Caperucita Roja”. 

 

Sesión 5: Se cierra las actividades con respecto a la alternativa de solución, se 

da una breve despedida y agradecimientos… 

 

4.3 Planeaciones  

 

 



 

 

 

 

 

PLANEACIONES 
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ESCUELA PRIMARIA FEDERAL “CADETE FERNANDO MONTES DE OCA” 

CLAVE: 21DPR2988I 

Objetivo general: Brindar la Estrategia de enseñanza a la docente, para que por 

medio de ella, los alumnos del 2° grado grupo B de la Escuela  Primaria Federal 

“Cadete Fernando Montes de Oca” consoliden la lectura, a través del Teatro guiñol. 

Ciclo escolar:  2014 -2015 Bloque: II Sesión: 1 

Tema: Qué es el cuento 

Aprendizajes esperados: Que el alumno produzca, interprete, 

comparta, y hable acerca del cuento,  para posteriormente 

interactúe con los cuentos  y a partir de ellos constituya las 

prácticas sociales del lenguaje. 

Fecha: 
13/03/2015 

Tiempo:2 horas 

Competencia a desarrollar: Las 4 destrezas lingüísticas básicas 

hablar, escuchar, leer y escribir. 

Coordinadora:  

Objetivo Específico: Lograr que los alumnos utilicen su creatividad 
e imaginación, creando un cuento de manera individual, siendo 
esta una estrategia de enseñanza que facilite el acto educativo y 
sobre todo la enseñanza de la docente. 

Evaluación: 

Se llevará a 

cabo mediante 

una lista de 

cotejo, la cual 

permite verificar 

si los 

alumnos/as 

realizaron las 

actividades, la 

participación, el 

 Actividades Tiempo Recursos 

   

Bienvenida Dar la bienvenida a 
los alumnos y 
alumnas del grupo. 

3 minutos  

INICIO 

 
¿Qué es el 
cuento? 
 

 
 
 

Platicar por parte de 
la docente acerca de 
lo que es el cuento y 
en que consiste. 

25 minutos . 
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DESARROLLO 

 
Inventando 

cuentos 

Aplicar la estrategia 
de enseñanza, que 
motive al niño; en 
este caso, que el 
educando logre  
utilizar su 
imaginación con el fin 
de que potencie esa 
habilidad, y a su vez 
analice, comprenda y 
entienda  lo que 
escribe.  

30 minutos Hojas 

blancas, lápiz 

y goma.   

 
 
 
 
 
 
 
 
 

interés y la 

creación de su 

propio cuento 

durante la 

sesión. 

“Te cuento un 
cuento” 

 

Darán paso a la 
lectura de sus 
cuentos. 

30minutos   

CIERRE 
 
“Lo que 
entendí y lo 
que no” 

Desarrollar  en una 
hoja blanca dividida a 
la mitad lo que 
entendieron y lo que 
no del tema (cuento), 
tratarán de elaborar 
un cuento, 
posteriormente la 
maestra  aclarará las 
dudas. 

30 minutos Hojas 
blancas, 
regla y 
lapicero. 

Despedida Agradecer la 
participación 
y 
colaboración 
de los 
alumnos. 

2minutos   

Observaciones     

 

Bibliografía: O`Hare (2013) “Los títeres: Un recurso educativo”. Educación social. 

Revista de Intervención socioeducativa.                

 _______________________________ 

                                                                                      Vo. Bueno 

         Maestra Concepción Blanca Rosa Méndez González 
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ESCUELA PRIMARIA FEDERAL “CADETE FERNANDO MONTES DE OCA”          

 CLAVE: 21DPR2988 

Docente: 

Apoyo pedagógico: 

EVALUACIÓN: 

LISTA DE COTEJO.       SESION:1 

 
         Indicadores 
 
 
 
 
Alumnos 

Los alumnos 
realizaron las 
actividades de 
manera que 
comprendieran qué 
es un cuento. 

Participaron de 
manera activa y 
productiva durante 
las actividades de la 
sesión. 

Mostraron interés 
por interactuar con 
el teatro guiñol.  

Se interesaron por 
crear su propio 
cuento de manera 
original.  

Si No Si No Si No Si No 

1 Luis Angel 
Aburto Bandala 

        

2 Alondra Bautista 
Mendez 

        

3 Adriana Bonilla 
Perez 

        

4 Anthony Bueno 
Pantoja 

        

5 Jose David 
Carcamo Reyes 

        

6 Erick Gerardo 
Cruz Pilar 

        

7 Alexander 
Damaso Alvarez  

        

8 Caleb Gomez 
Camacho 

        

9 Maythe Guzman 
Marquez  
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10 Tairi Yael 
Hernandez 
Garcia  

        

11 Xochiltl Del 
Carmen 
Hernandez 
Rosalino  

        

12 Jose Eduardo 
Huerta Maza 

        

13 Regina Isidro 
Juarez 

        

14 Anette Lopez 
Grajales  

        

15 Jose Miguel 
Luna Suarez  

        

16 Cesar Valentin 
Marquez 
Hernandez  

        

17 Esmeralda 
Martienez Asis  

        

18 Taniz Osmar 
Mata Moguel  

        

19 Katia Medina 
Aros 

        

20 Alexander 
Mendez Quijano  

        

21 Mariel Mendez 
Santiago 

        

22 Emmanuel 
Morones Bonilla  

        

23 Maximiliano 
Nicolas Macip 

        

24 Rodrigo Ortega 
Jimenez  

        

25 Axel Isau Perez 
Trujillo 

        

26 Arturo Ramos 
Cruz  

        

27 Mitchel 
Rodriguez Mora 
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28 Marla Ruiz 
Muños 

        

29 Guillermo Esau 
Santes Mendez  

        

30 Gerardo 
Santiago 
Mendez  

        

31 Valeria vazquez 
Rodriguez  

        

32 Sandra Esbeidy 
González 
González 

        

 
TOTAL 

       

6
6 
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ESCUELA PRIMARIA FEDERAL “CADETE FERNANDO MONTES DE OCA” 

Clave: 21DPR2988I 

Ciclo escolar:  2014-2015 Bloque: II SESIÓN: 2 

Tema: El teatro guiñol  Fecha: 17/03/2015 

Aprendizajes esperados: Que el educando se involucre, 

entienda y comprenda el concepto y características que 

conforman al Teatro Guiñol. 

Competencias a desarrollar: Habilidades para producir e 

interpretar el personaje y la voz, para poder así 

expresar, sentir y construir la  fantasía y realidad por 

medio del teatro guiñol. 

Tiempo: 2 horas 

Objetivo Específico: Los alumnos conocerán, mediante  

un video y  una lluvia de ideas brindadas por la docente 

como estrategias de enseñanza, con el fin de que 

conozcan cómo se realiza el Teatro Guiñol. 

Coordinadora: 
 

 Dálida Guadalupe García 
Herrera  

 

 
 
Bienvenida 

Actividades Tiempo Recursos Evaluación 

Dar  la 
bienvenida a los 
alumnos y 
alumnas del 
grupo. 

3 
minutos 

 Se llevará a cabo 

mediante rúbricas, la cual 

evaluará  el nivel de 

desempeño por parte del  

alumno en cuanto a la 

comprensión del tema, la 

disposición, la motivación 

y la aplicación del Teatro 

guiñol. 

INICIO 

¿Qué es el 
Teatro 
Guiñol? 

Se hará una 
breve plática 
acerca de lo que 
es el Teatro 
Guiñol y en qué 
consiste. 

25 
minutos 

 

DESARROLLO 

 
Se 
reproducirá 
un video con 
relación al 
cuento de 
“Caperucita 
Roja”, 
realizado 
mediante el 

Se utilizará un  
video, que la 
docente  utilice 
otra estrategia 
de enseñanza, 
que permita a 
los educandos 
entender y 
comprender 

30 
minutos 

Laptop, 
cañón y las 
bocinas. 
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Teatro 
Guiñol 
 
 
 
 
 
Aplicación 
del teatro 
guiñol. 

como se puede 
realizar el Teatro 
Guiñol y obtener 
una idea más 
clara acerca del 
mismo. 
 
Se aplicó el 
teatro guiñol con  
el cuento 
“caperucita roja” 
 
 
 
 
 

 
“Lluvia de 

ideas”” 

Pedirá la 
docente, a los 
niños que 
escriban una 
palabra en la 
hoja de color, 
que defina lo 
que entendieron 
acerca Teatro 
Guiñol,  lo 
recorten y lo 
peguen en la 
pared, para 
posteriormente 
socializar y 
explicar. 

30 
minutos  

Hojas de 
colores, 
tijeras 
,plumones 
y diurex 

 

   20 

minutos 
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CIERRE 
“La papa 
caliente” 

 

Mediante este 
juego, los 
educandos se 
pasarán una 
papa de plástico, 
en donde dirán     
–la papa caliente 
posteriormente –
la papa se 
quema y 
finalmente –la 
papa se quemó; 
al niño/a que le 
haya tocado 
dicho objeto, la 
docente hará 
una pregunta 
con respecto al 
tema con el fin 
de verificar que 
tanto 
entendieron o no 
con respecto de 
la temática. 

10 
minutos 

Una papa 
de plástico 

 

Despedida Se agradecerá 
la participación y 
colaboración de 
los alumnos. 

2 
minutos  

  

Observaciones     

Bibliografía: O`Hare (2013) “Los títeres: Un recurso educativo”. Educación social. 

Revista de Intervención socioeducativa.        

         

 _______________________________ 

                    

                                                                   Vo. Bueno 
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         Maestra Concepción Blanca Rosa Méndez González 

 

Escuela Primaria Federal “Cadete Fernando Montes de Oca” 

Clave: 21DPR2988 

Instrumento de evaluación de la sesión Nº2: Rúbrica 

Nivel de desempeño: 4= Excelente      3= Bueno      2=Regular      1=Irregular 

Criterio De 
Evaluación 

Nivel 4 
Excelente  

Nivel 3  
Bueno 

Nivel 2 
Regular 

Nivel 1     
Malo 

 

Comprensión 
del tema  

El alumno 
comprende 
fácilmente lo 
que es el teatro 
guiñol y sus 
componentes.  

El alumno 
tiene buena 
comprensión 
de lo que es el 
teatro guiñol. 

El alumno 
comprende 
con dificultad 
lo que es el 
teatro guiñol y 
sus 
componentes. 

El alumno no 
comprende lo 
que es el teatro 
guiñol y sus 
componentes. 

Disposición  El alumno 
muestra interés 
y disposición 
total  para lleva  
a cabo las 
actividades del 
teatro guiñol. 

El alumno 
muestra buena 
disposición 
para llevar  a 
cabo el teatro 
guiñol. 

El alumno 
muestra muy 
poca 
disposición 
para llevar  a 
cabo el teatro 
guiñol. 

El alumno no 
muestra nada 
de disposición  
para llevar  a 
cabo el teatro 
guiñol. 

Motivación 
 

El alumno 
demuestra 
motivación en 
todas las 
actividades de 
la sesión. 

El alumno 
demuestra 
motivación en 
casi todas las 
actividades de 
la sesión. 

El alumno 
demuestra 
motivación en 
algunas de las 
actividades de 
la sesión. 

El alumno no 
demuestra la 
motivación en  
las actividades 
de la sesión. 

Aplicación del 
teatro guiñol 

El alumno 
siempre 
interactúa y 
trabaja con el 
teatro guiñol. 

El alumno casi 
siempre 
interactúa y 
trabaja con el 
teatro guiñol. 

El alumno casi 
no interactúa y 
trabaja con el 
teatro guiñol. 

El alumno no 
interactúa, ni 
trabaja con el 
teatro guiñol. 
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ESCUELA PRIMARIA FEDERAL “CADETE FERNANDO MONTES DE OCA” 

CLAVE: 21DPR2988I 

Ciclo escolar 2014-
2015 

Bloque: II Sesión: 3 

Tema: Caperucita roja  Fecha: 18/03/2015 

Aprendizajes esperados: Que los niños y  
niñas, conozcan y aprendan a expresarse 
oralmente. 

Competencias a desarrollar: Lectora y la habilidad 
de escuchar e interpretar textos. 

Tiempo: 2 horas  

Objetivo específico: Motivar al niño mediante 
actividades que la docente implemente, con el fin de 
participar activa y socialmente dentro del aula y 
promover la lectura en ellos.(Ver apéndice c) 

Maestro de grupo: Dalida Guadalupe 
García Herrera  

 
Bienvenida 

Actividades Tiempo
: 

Recursos: Evaluación: 

Dar la bienvenida a los 
alumnos y alumnas del 
grupo. 

3 
minutos 

  

Se llevará a cabo 

mediante una lista 

de cotejo, la cual 

permite verificar la 

participación, la 

lectura coherente 

y con volumen 

adecuado, la 

atención e interés 

a la lectura, y la 

elaboración de sus 

personajes en el 

teatro guiñol de 

manera creativa y 

original durante la 

sesión. 

 

INICIO 

“La Telaraña” 
En base a la sesión anterior, 
la docente traerá consigo 
una bola de estambre e 
inicialmente la lanzará a 
cualquier niño con el 
objetivo de realizar 
preguntas acerca del tema 
visto (teatro guiñol) haciendo 
así  una forma de telaraña; 
posteriormente el niño/a 
volverá a hacer el mismo 
procedimiento hasta lograr 
una buena participación y 
retroalimentación de la 
temática. 

25 
minutos 

Una bola 
de 
estambre  

DESARROLLO 

 

“A leer se ha dicho” 

Los alumnos elaborarán su 
propio personaje en base a 
las lecturas, en donde 
inventarán su propio 
personaje 

30  

minutos 

Libro de 

cuentos  
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Observaciones     

Bibliografía: O`Hare (2013) “Los títeres: Un recurso educativo”. Educación social. 

Revista de Intervención socioeducativa.        

  

 

 

_______________________________ 

                    

                                                                   Vo. Bueno 

         Maestra Concepción Blanca Rosa Méndez González 

 

 

 

 

 

CIERRE 
“Las mentes vuelan” 

Los alumnos inventarán su 
propio final de acuerdo a los 
cuentos abordados; 
inventarán a su personaje 
de manera creativa y original 
para interpretar ese final. 

20  
Minutos  

  

Despedida Agradecer la participación y 
la colaboración de los 
alumnos y las alumnas. 

2 
minutos 
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ESCUELA PRIMARIA FEDERAL “CADETE FERNANDO MONTES DE OCA”          CLAVE: 21DPR2988 

SESIÓN NÚM. 3 

Docente: Dálida Guadalupe García Herrera 

Apoyo pedagógico: 

EVALUACIÓN: 

LISTA DE COTEJO.       SESION:3 

 
         Indicadores 
 
 
 
 
Alumnos 

Los alumnos 
participaron de 
manera activa y 
asertada en las 
preguntas 
generadas en el 
juego la telaraña.  

Los alumnos 
leyeron de manera 
coherente y con 
volumen 
adecuado. Además 
de que 
comprendieron el 
texto.  

Los alumnos 
mostraron 
atención e interés 
a la lectura  
de tal manera que 
contestaron 
correctamente a 
las preguntas 
sobre el cuento.    

Los alumnos 
elaboraron sus 
propios 
personajes en el 
teatro guiñol de 
manera creativa y 
original 

Si No Si No Si No Si No 

1 Luis Angel 
Aburto Bandala 

        

2 Alondra Bautista 
Mendez 

        

3 Adriana Bonilla 
Perez 

        

4 Anthony Bueno 
Pantoja 

        

5 Jose David 
Carcamo Reyes 

        

6 Erick Gerardo 
Cruz Pilar 

        

7 Alexander 
Damaso Alvarez  

        

7
3 
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8 Caleb Gomez 
Camacho 

        

9 Maythe Guzman 
Marquez  

        

10 Tairi Yael 
Hernandez 
Garcia  

        

11 Xochiltl Del 
Carmen 
Hernandez 
Rosalino  

        

12 Jose Eduardo 
Huerta Maza 

        

13 Regina Isidro 
Juarez 

        

14 Anette Lopez 
Grajales  

        

15 Jose Miguel 
Luna Suarez  

        

16 Cesar Valentin 
Marquez 
Hernandez  

        

17 Esmeralda 
Martienez Asis  

        

18 Taniz Osmar 
Mata Moguel  

        

19 Katia Medina 
Aros 

        

20 Alexander 
Mendez Quijano  

        

21 Mariel Mendez 
Santiago 

        

22 Emmanuel 
Morones Bonilla  

        

23 Maximiliano 
Nicolas Macip 

        

24 Rodrigo Ortega 
Jimenez  

        

25 Axel Isau Perez 
Trujillo 

        

74  
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26 Arturo Ramos 
Cruz  

        

27 Mitchel 
Rodriguez Mora 

        

28 Marla Ruiz 
Muños 

        

29 Guillermo Esau 
Santes Mendez  

        

30 Gerardo 
Santiago 
Mendez  

        

31 Valeria vazquez 
rodriguez  

        

 
TOTAL 

        

75  
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ESCUELA PRIMARIA FEDERAL “CADETE FERNANDO MONTES DE OCA” 

   Clave: 21DPR2988I 

 

Ciclo escolar:2014-
2015 

Bloque: II SESIÓN:4 

Tema: Hansel y 

gretel 

 

Coordinadora:  

Dálida Guadalupe García 

Herrera 

Fecha: 19/03/2015 

Aprendizajes 

esperados: Que los 

alumnos utilicen el 

lenguaje adecuado 

para organizar su 

pensamiento y su 

discurso con respecto 

al cuento.  

Tiempo: 2 horas 

Competencia a desarrollar: 

 Serán capaces de leer, 

comprender, emplear, 

reflexionar e interesarse en 

diversos 

Tipos de texto, con el fin de 

ampliar sus conocimientos y 

lograr sus objetivos 

personales. 

Objetivo específico: 
 

Que los educandos, aprendan, comprendan 

e interpreten su personaje, haciendo uso de 

su imaginación y creatividad. 

Actividades: 
 

Tiempo: 

 

Recursos: Evaluación: 

Bienvenida Dar la bienvenida a los 
alumnos y alumnas del 
grupo. 

3 minutos 
 
 

  Se llevará a 

cabo mediante 

una rúbrica, la 

cual permite 

verificar la 

paciencia, 

disposición, 

aplicación del 

teatro guiñol,  y la 

motivación que la 

 
 
 

INICIO 
“Armando el Teatro” 

Indicar a los alumnos que en 

base a su imaginación y al 

video que se vio la sesión 

pasada y al juego de las 

“vacas vuelan”, tendrán que 

armar las escenificaciones de 

ambos cuentos conforme al 

que les haya tocado. 

55 
minutos 

Tijeras, papel 

china cajas 

de cartón 

tela, foami de 

varios colores 

y silicón de 

botella. 
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docente mostró 

durante la sesión. 

 
 

DESARROLLO 

“Ensayando mi obra” 

Ya armado el Teatro, la 

maestra pedirá a los niños y 

niñas que se dividan de 

acuerdo al cuento asignado, 

con el fin de comenzar a 

utilizar las marionetas, 

ensayar los guiones y dar 

rienda suelta a la diversión. 

(Ver apéndice d) 

60 
minutos 
(30 min 
para 
cada 
obra) 

Copias de los 

guiones, 

escenografía 

y marionetas. 

 

CIERRE 

 
Despedida 

Agradecer la participación y 
colaboración de los alumnos 
y las alumnas. 

2 minutos  

Observaciones     

Bibliografía: O`Hare (2013) “Los títeres: Un recurso educativo”. Educación social. 

Revista de Intervención socioeducativa.        

 

         

 _______________________________ 

                                                                                      Vo. Bueno 

         Maestra Concepción Blanca Rosa Méndez González 
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ESCUELA PRIMARIA FEDERAL “CADETE FERNANDO MONTES DE OCA” 

CLAVE: 21DPR2988 

INSTRUMENTO DE EVALUACIÓN A LA DOCENTE DE LA SESIÓN Nº4: RÚBRICA 

Nivel de desempeño: 4 = Excelente      3= Bueno      2= Irregular      1= Irregular 

 

Criterio De 
Evaluación 

Nivel 4 
Excelente  

Nivel 3  
Bueno 

Nivel 2 
Regular 

Nivel 1     
Irregular 

 

Entusiasmo Tiene el 
entusiasmo 
suficiente para 
aplicar el teatro 
guiñol  

Tiene el 
entusiasmo 
para aplicar el 
teatro guiñol 

Tiene poco 
entusiasmo 
para aplicar el 
teatro guiñol 

No tiene 
entusiasmo 
para aplicar el 
teatro guiñol 

Disposición  Muestra la 
disposición total  
para lleva  a cabo 
el teatro guiñol 
para consolidar la 
lectura 

Muestra 
disposición 
para llevar  a 
cabo el teatro 
guiñol para 
consolidar la 
lectura  

Muestra muy 
poca 
disposición 
para llevar  a 
cabo el teatro 
guiñol para 
consolidar la 
lectura. 

No muestra 
nada de 
disposición  
para llevar  a 
cabo el teatro 
guiñol para 
consolidar la 
lectura 

Aplicación 
del teatro 

guiñol 

Aplica de manera 
excelente el 
teatro guiñol para 
consolidar la 
lectura   

Aplica de 
manera buena 
el teatro guiñol 
para 
consolidar la 
lectura 

Aplica de 
manera 
regular      el 
teatro guiñol 
para 
consolidar la 
lectura 

Aplica de 
manera 
insuficiente el 
teatro guiñol 
para 
consolidar la 
lectura 

Motivación Motiva 
constantemente a 
sus alumnos a 
leer. 

Motiva a sus 
alumnos a 
leer. 

Motiva muy 
poco a sus 
alumnos a 
leer. 

No motiva a 
sus alumnos a 
leer. 
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ESCUELA PRIMARIA FEDERAL “CADETE FERNANDO MONTES DE OCA” 

   CLAVE: 21DPR2988I 

 

Ciclo escolar:2014-
2015 

Bloque: II SESIÓN:5 

Tema: 

Representación del 

cuento y del teatro 

guiñol 

Coordinadora: 

Dálida Guadalupe García 

Herrera 

Fecha: 20/03/2015 

 

Aprendizajes 

esperados: que los 

alumnos utilicen el 

lenguaje adecuado 

para organizar su 

pensamiento y su 

discurso con respecto 

al cuento.  

Tiempo: 2 horas 

Competencia a desarrollar: 

 Serán capaces de leer, 

comprender, emplear, 

reflexionar e interesarse en 

diversos 

Tipos de texto, con el fin de 

ampliar sus conocimientos y 

lograr sus objetivos 

personales. 

Objetivo específico: 
 

Que los educandos, aprendan, comprendan 

e interpreten su personaje, haciendo uso de 

su imaginación y creatividad. 

Actividades: 
 

Tiempo: 

 

Recursos: Evaluación: 

Bienvenida Dar la bienvenida a los 
alumnos y alumnas del 
grupo. 

3 minutos 
 
 

 Se llevará a cabo 

mediante una 

rúbrica y una lista 

de cotejo, la cual 

permite verificar 

la paciencia, 

disposición, 

INICIO 
 

Repaso general  

Indicar a los niños que se 

realizará un repaso general 

de las 2 obras; esto se hará 

en 50 minutos y los otro 10 

minuto será para ocupar 

57 
minutos 
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cada quien su lugar y detallar 

la escenografía 

dominio del tema,  

y motivación que 

la docente mostró 

durante la sesión. 

DESARROLLO 
“Comenzamos en 3  2 

1 Acción ” 

Comenzará la presentación 

del Teatro Guiñol, por parte 

de los alumnos y alumnas del 

2º grupo “B”, de la Escuela 

Primaria Federal “Cadete 

Fernando Montes de Oca” 

(Ver apéndice E) 

58 
minutos 
(29 min 
para 
cada 
obra) 

Cámara 

fotográfica 

 

CIERRE 

 
Despedida 

Agradecer la participación y 
colaboración de los alumnos 
y las alumnas. 

2 minutos  

Observaciones     

Bibliografía: O`Hare (2013) “Los títeres: Un recurso educativo”. Educación social. 

Revista de Intervención socioeducativa.        

         

 _______________________________ 

 

                                                                                     Vo. Bueno 

                                                                                        

                                                                        Maestra Concepción Blanca Rosa Méndez González 
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ESCUELA PRIMARIA FEDERAL “CADETE FERNANDO MONTES DE OCA”          CLAVE: 21DPR2988 

SESIÓN NÚM. 5 

DOCENTE: Dálida Guadalupe García Herrera 

Apoyo pedagógico: 

EVALUACIÓN: 

LISTA DE COTEJO.       SESIÓN:5 

 
         Indicadores 
 
 
 
 
Alumnos 

Los alumnos 
aprenden e 
interpretan sus 
personajes 
usando su 
imaginación y 
creatividad. 

Aprenden a 
elaborar su 
personaje 
adecuado al 
cuento. 

Se interesan por 
llevar a cabo el 
Teatro guiñol con 
los tÍteres que 
han elaborado. 

Realizaron y 
llevaron a cabo el 
Teatro guiñol con 
éxito.  

Si No Si No Si No Si No 

1 Luis Angel 
Aburto Bandala 

        

2 Alondra Bautista 
Mendez 

        

3 Adriana Bonilla 
Perez 

        

4 Anthony Bueno 
Pantoja 

        

5 Jose David 
Carcamo Reyes 

        

6 Erick Gerardo 
Cruz Pilar 

        

7 Alexander 
Damaso Alvarez  

        

8 Caleb Gomez 
Camacho 

        

81
 

 



82 
 

9 Maythe Guzman 
Marquez  

        

10 Tairi Yael 
Hernandez 
Garcia  

        

11 Xochiltl Del 
Carmen 
Hernandez 
Rosalino  

        

12 Jose Eduardo 
Huerta Maza 

        

13 Regina Isidro 
Juarez 

        

14 Anette Lopez 
Grajales  

        

15 Jose Miguel 
Luna Suarez  

        

16 Cesar Valentin 
Marquez 
Hernandez  

        

17 Esmeralda 
Martienez Asis  

        

18 Taniz Osmar 
Mata Moguel  

        

19 Katia Medina 
Aros 

        

20 Alexander 
Mendez Quijano  

        

21 Mariel Mendez 
Santiago 

        

22 Emmanuel 
Morones Bonilla  

        

23 Maximiliano 
Nicolas Macip 

        

24 Rodrigo Ortega 
Jimenez  

        

25 Axel Isau Perez 
Trujillo 

        

26 Arturo Ramos 
Cruz  

        

82
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27 Mitchel 
Rodriguez Mora 

        

28 Marla Ruiz 
Muños 

        

29 Guillermo Esau 
Santes Mendez  

        

30 Gerardo 
Santiago 
Mendez  

        

31 Valeria vazquez 
Rodriguez  

        

32 
 

Sandra Esbeidy 
González 
González 

 

        

TOTAL         

83
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4.3.1 Guiones 

      Con respecto a los guiones es preciso señalar punto por punto la función y el 

trabajo de cada una de las planificaciones realizadas para la alternativa de solución 

(Teatro Guiñol), en donde la primera se aborda como objetivo general, el  brindar la 

Estrategia de Enseñanza a la docente, para que por medio de ella, los alumnos del 2º 

grado grupo “B”, consoliden la lectura a través del Teatro guiñol. Después se da la 

bienvenida a los alumnos y alumnas del grupo, para posteriormente la docente dé una 

plática acerca de lo que es el cuento y en qué consiste. Consecuentemente le sigue la 

actividad de “Inventando cuentos y leerlos para después participen en el teatro con sus 

títeres”, en la cual la docente aplica la estrategia de enseñanza que motive al niño, en 

este caso, que logre utilizar su imaginación con el fin de que potencie esa habilidad, y a 

su vez analice, comprenda y entienda lo que escribe. El siguiente paso de la planeación 

es la actividad de “Te cuento un cuento” en donde los niños dan lectura a sus cuentos, 

finalizando así con la actividad de “lo que entendí y lo que no” en donde los niños 

escribirán en una hoja blanca dividida a la mitad lo que entendieron y lo que no del 

cuento;  por su parte la maestra aclarará las dudas de ellos. Dando el cierre de ésta con 

la despedida, el agradecimiento por la participación y colaboración de los alumnos. 

      En esta primera planeación, se utilizó como instrumento de evaluación, la 

elaboración de una lista de cotejo, la cual “es un listado de aspectos a evaluar 

(contenidos, capacidades, habilidades, conductas, etc.), al lado de los cuales se puede 

colocar un puntaje, una nota o un concepto”. (Añorve Añorve, Guzmán Marín, & Viñals 

Garmendia, 2010) 

      Durante la segunda sesión, de igual forma se da la bienvenida a los alumnos y 

alumnas del grupo, dando paso a una breve plática por parte de la docente acerca de lo 

que es el Teatro guiñol y en que consiste. A continuación se reproducirá un vídeo con 

relación al cuento de “Caperucita Roja”, en donde el vídeo será una estrategia de 

enseñanza aplicada por la maestra, que permita a los educandos representarlo por 

medio del Teatro guiñol y obtener una idea más clara acerca del mismo. Al final del 

vídeo le sigue la actividad de “Lluvia de ideas” en la cual la maestra pide a los niños que 
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escriban una palabra en una hoja de color que defina lo que entendieron con respecto 

del tema, después recortar y pegar la hoja de color en la pared para después socializar 

y explicar el significado de la palabra. Le sigue “la papa caliente” que es donde los 

educandos pasarán una papa de plástico en dónde dirán –la papa caliente 

posteriormente –la papa se quema y finalmente –la papa se quemó; todo esto con el fin 

de que al niño/a que le haya tocado dicho objeto la docente le hará una pregunta en 

cuanto al tema visto con el objetivo de verificar que tanto entendieron o no de la 

temática. Finalmente la despedida agradecimiento por la participación y colaboración de 

los alumnos. 

      La evaluación utilizada en esta planeación fue una rúbrica, la cual “es un 

instrumento de evaluación basado en una escala cuantitativa y/o cualitativa asociada a 

unos criterios preestablecidos que miden las acciones del alumnado sobre los aspectos 

de la tarea o actividad que serán evaluados.” (Torres Gordillo & Perera Rodríguez, 

2010)  

      En lo que compete a la planeación tres, primero la bienvenida seguido de “la 

telaraña”, actividad en dónde la docente trae consigo una bola de estambre e 

inicialmente la lanzará a cualquier niño con el objetivo de realizar preguntas acerca del 

tema visto haciendo así una forma de telaraña; posteriormente el niño/a volverá hacer 

lo mismo hasta lograr una buena participación y retroalimentación de la temática. 

Después la maestra selecciona un libro de cuentos, en donde la intervención de los 

niños es mediante la lectura ya que la actividad se llama “A leer se ha dicho”, es aquí 

donde se evaluará la coherencia al leer, el volumen, y la comprensión del texto 

finalmente se les hace preguntas sobre la lectura. Ya para el cierre de la sesión, la 

maestra pedirá a sus alumnos que elaboren su propio personaje de acuerdo a las 

lecturas y a los cuentos abordados creando su propio personaje para interpretar ese 

final; la actividad lleva por nombre “Las mentes vuelan”. Para culminar, se da la 

despedida, el  agradecimiento, por la participación y colaboración de los alumnos. 

      En la penúltima sesión, se abrirá nuevamente con la bienvenida, animando y dando 

paso a la primera actividad “Armando el teatro”, en dónde la maestra indica a los 
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alumnos que en base a su imaginación y al video que se vio la sesión pasada y al juego 

de “las mentes vuelan”, tiene que armar las escenificaciones de ambos cuentos 

conforme les haya tocado. Posteriormente le sigue “Ensayando mi obra”, ya armado el 

teatro, la maestra pide a los alumnos que se dividan de acuerdo a lo asignado con el fin 

de comenzar a utilizar las marionetas, ensayar los guiones y dar rienda suelta a la 

diversión 

       La evaluación de esta sesión fue mediante una rúbrica, en donde se evaluaron los 

siguientes criterios con respecto de la docente: Entusiasmo, disposición, la aplicación 

del teatro guiñol y la motivación que ella mostró. 

 

      En la última participación se contempla la bienvenida, seguidamente del repaso 

general donde la docente indica a los niños que se realizará un ensayo general de las 2 

obras tomando así cada quién su lugar correspondiente. Y así “comenzamos en 3 2 1 

Acción” da inicio la presentación del Teatro guiñol, por parte de los alumnos y alumnas 

del 2º grupo “B” de la Escuela Primaria Federal “Cadete Fernando Montes de Oca”. Y 

por último la despedida y el agradecimiento total por la participación y colaboración de 

los alumnos y alumnas. 

      El instrumento de evaluación utilizado es una lista de cotejo, la cual tiene como 

indicadores la interpretación de los personajes al igual que el uso de la imaginación y 

creatividad, el aprendizaje y la elaboración del personaje de acuerdo al cuento, el 

interés por llevar a cabo el Teatro guiñol con los títeres elaborados y por último la 

realización y el éxito o fracaso del teatro guiñol, todo esto  por parte de los educandos. 

 

4.4 Evaluación  

Es así que por medio de este proceso de investigación, se considera prudente 

mencionar a la evaluación. De ante mano se sabe, que es indispensable para verificar 

el éxito o fracaso total de la solución a la problemática que se detectó durante el 
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progreso de la indagación y que es necesaria,  de igual manera situarla en el aspecto 

educativo; es pues la evaluación “Un conjunto de actividades que posibilitan identificar 

errores, comprender sus causas y tomar decisiones para modificarlas”. (Puig, 2007) 

 Citando al autor mencionado, la evaluación permite tomar las decisiones más 

acertadas y pertinentes de acuerdo a la carencia o debilidad de algún factor que 

interfiera a lo largo del proceso de investigación, para posteriormente,  poder corregir o 

modificar alguna dificultad; en lo que concierne a  la educación, ésta es concebida 

como un proceso sistematizado, que se va a encargar de analizar y comprender la 

evolución del aprendizaje del educando en algún curso, tema o materia en específico. 

 Para la presente tesis, se ocupa la evaluación formativa ya que la manera de 

evaluar se utilizara preferentemente como una estrategia de mejora en el acto 

educativo, logrando así conseguir las metas y/o expectativas. Así pues se eligió este 

tipo de evaluación porque siempre sus resultados van a la mejora de los mismos.  

Cabe mencionar que también se dio uso a distintas herramientas de evaluación, 

con el objetivo de  poder evaluar cada sesión en particular, y otras más para evaluar el 

antes y el después. Por lo tanto, primero se evaluaron a los alumnos mediante un 

cuestionario, con la finalidad de ver si la docente utiliza estrategias de enseñanza que 

les permita a los alumnos (en este caso) consolidar la lectura; todo ello verificándolo 

mediante el proceso de investigación, y así comprobar si verdaderamente la propuesta 

de solución es lo más efectivo y pertinente o si todo esto que se realizó por lo menos 

logró un efecto positivo tanto para la docente como para los alumnos. 

 Como primer instrumento de evaluación que se utilizó, fue una ficha de 

observación (no participante) durante la primer sesión a la que se asistió. Se realizaron 

cinco fichas de éstas, ya que duró dos semanas la actividad de la observación; ahora 

bien, “La observación. Es la más común de las técnicas de investigación; la observación 

sugiere y motiva los problemas y conduce a la necesidad de la sistematización de los 

datos. La observación científica debe trascender una serie de limitaciones y obstáculos 

los cuales podemos comprender por el subjetivismo; el etnocentrismo, los prejuicios, la 
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parcialización, la deformación, la emotividad, etc., se traducen en la incapacidad de 

reflejar el fenómeno objetivamente” (Tamayo Tamayo, 2009) 

 En lo que compete a las sesiones 1, 3 y 5, en el aula con respecto a las 

planeaciones, se utilizaron listas de cotejo y éstas pueden evaluar tanto 

cuantitativamente como cualitativamente; se dice que “Consiste en una lista de 

indicadores de logro o de aspectos que conforman un indicador de logro determinados 

y seleccionados por él y la docente, en conjunto con los alumnos y las alumnas para 

establecer su presencia o ausencia en el aprendizaje alcanzado por los y las 

estudiantes”. (Aceña Villacorta de Fuentes, 2012) 

 Ahora bien, en las sesiones 2 y 4, se utilizaron las rúbricas, éstas son  

“Instrumentos de medición, en el que se establecen criterios y estándares por niveles, 

mediante la disposición de escalas” (Añorve Añorve, Guzmán Marín, & Viñals 

Garmendia, 2010) 

 



 

 

 

 

RESULTADOS 
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4.4.1 Descripción de los resultados de evaluación 

ESCUELA PRIMARIA FEDERAL “CADETE FERNANDO MONTES DE OCA”          

 CLAVE: 21DPR2988 

EVALUACIÓN: 

LISTA DE COTEJO.       SESIÓN:1 

 
         Indicadores 
 
 
 
 
Alumnos 

Los alumnos 
realizaron las 
actividades de 
manera que 
comprendieran 
qué es un 
cuento. 

Participaron de 
manera activa y 
productiva 
durante las 
actividades de 
la sesión. 

Mostraron 
interes por 
interactuar 
con el teatro 
guiñol.  

Se interesaron 
por crear su 
propio cuento 
de manera 
original.  

Si no Si No si no Si No 

1 Luis Angel 
Aburto 
Bandala 

X  X  X  X  

2 Alondra 
Bautista 
Mendez 

X  X   X X  

3 Adriana 
Bonilla Perez 

X  X  X  X  

4 Anthony 
Bueno 
Pantoja 

X  X  X   X 

5 Jose David 
Carcamo 
Reyes 

X  X   X  X 

6 Erick Gerardo 
Cruz Pilar 

X  X  X  X  

7 Alexander 
Damaso 
Alvarez  

 X  X X  X  

8 Caleb Gomez 
Camacho 

 X X   X X  

9 Maythe 
Guzman 
Marquez  

X   X  X X  

10 Tairi Yael 
Hernandez 
Garcia  

X   X X   X 

11 Xochiltl Del 
Carmen 
Hernandez 
Rosalino  

 X  X X   X 

12 Jose Eduardo 
Huerta Maza 

X  X  X  X  

13 Regina Isidro 
Juarez 

X  X   X X  

 Anette Lopez  X X   X  X 
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Grajales  

15 Jose Miguel 
Luna Suarez  

X  X  X  X  

16 Cesar 
Valentin 
Marquez 
Hernandez  

X   X X  X  

17 Esmeralda 
Martienez 
Asis  

X  X  X  X  

18 Taniz Osmar 
Mata Moguel  

X  X  X  X  

19 Katia Medina 
Aros 

 X  X  X  X 

20 Alexander 
Mendez 
Quijano  

 X X   X X  

21 Mariel 
Mendez 
Santiago 

X  X   X X  

22 Emmanuel 
Morones 
Bonilla  

X  X  X   X 

23 Maximiliano 
Nicolas Macip 

X   X X   X 

24 Rodrigo 
Ortega 
Jimenez  

 X  X X  X  

25 Axel Isau 
Perez Trujillo 

 X X  X  X  

26 Arturo Ramos 
Cruz  

X  X   X X  

27 Mitchel 
Rodriguez 
Mora 

X   X  X X  

28 Marla Ruiz 
Muños 

X  X  X   X 

29 Guillermo 
Esau Santes 
Mendez  

X  X  X  X  

30 Gerardo 
Santiago 
Mendez  

X   X X   X 

31 Valeria 
vazquez 
rodriguez  

 X  X  X  X 

32 Sandra 
Esbeidy 
gonzalz 
gonzalez  

X  X  X  X  

 
Total 

23 9 22 10 23 9 24 8 

72% 28% 69% 31%  72% 28% 75% 25% 
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 Fuente: Elaboración propia. (2015) 

En la primera sesión hubo una asistencia del 100% del alumnado,  en cada indicador de la lista de cotejo se 

obtuvieron los siguientes resultados: en el primer indicador el 72% % mostro interés por interactuar con el teatro guiñol, 

mientras que un 28 % no logro este objetivo. El 69% de los infantes participaron productiva y activamente, y un 31% 

mantuvo una participación pasiva. El 72% de los alumnos realizaron las actividades de manera que comprendieron que 

es un cuento Y un 75% crearon su cuento de manera original, mientras que un 25% no mostro interés por hacerlo 

 

72%
69%

72%
75%

28%
31%

28%
25%

Los alumnos realizaron las
actividades de manera que

comprendieran qué es un cuento.

Los alumnos participaron de
manera activa y productiva

durante las actividades de la
sesión.

Los alumnos mostraron interes por
interactuar con el teatro guiñol.

Los alumnos se interesaron por
crear su propio cuento de manera

original.

RESULTADOS DE LA SESIÓN Nº 1.

SI NO

92 
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Fuente: Elaboración propia, 2015 

      Durante el trabajo de la primera sesión, el objetivo que es consolidar la lectura en los alumnos de segundo “A” a 

través de teatro guiñol y el propósito específico de esta sesión se cumplió en un 72%, mientras que en 28% no se 

culminó de manera satisfactoria.  

72%

28%

SESIÓN 1

Si

No

93 

 



94 
 

ESCUELA PRIMARIA FEDERAL “CADETE FERNANDO MONTES DE OCA” 

CLAVE: 21DPR2988 

INSTRUMENTO DE EVALUACIÓN DE LA SESIÓN Nº2: RÚBRICA 

Nivel de desempeño: 4 = Excelente      3= Bueno      2= Regular      1=Insuficiente 

 

Criterio De 
Evaluación 

Nivel 4 
Excelente  

Nivel 3  
Bueno 

Nivel 2 
Regular 

Nivel1     
Irregular 

Comprensión 
del tema  

El alumno 
comprende 
fácilmente lo 
que es el teatro 
guiñol y sus 
componentes.  

El alumno 
tiene buena 
comprensión 
de lo que es el 
teatro guiñol. 

El alumno 
comprende 
con dificultad 
lo que es el 
teatro guiñol y 
sus 
componentes. 

El alumno no 
comprende lo 
que es el 
teatro guiñol y 
sus 
componentes. 

Disposición  El alumno 
muestra interés 
y disposición 
total  para llevar  
a cabo las 
actividades del 
teatro guiñol. 

El alumno 
muestra buena 
disposición 
para llevar  a 
cabo el teatro 
guiñol. 

El alumno 
muestra muy 
poca 
disposición 
para llevar  a 
cabo el teatro 
guiñol. 

El alumno no 
muestra nada 
de disposición  
para llevar  a 
cabo el teatro 
guiñol. 

Motivación 
 

El alumno 
demuestra 
motivación en 
todas las 
actividades de 
la sesión. 

El alumno 
demuestra 
motivación en 
casi todas las 
actividades de 
la sesión. 

El alumno 
demuestra 
motivación en 
algunas de las 
actividades de 
la sesión. 

El alumno no 
demuestra la 
motivación en  
las actividades 
de la sesión. 

Aplicación del 
teatro guiñol 

El alumno 
siempre 
interactúa y 
trabaja con el 
teatro guiñol. 

El alumno casi 
siempre 
interactúa y 
trabaja con el 
teatro guiñol. 

El alumno casi 
no interactúa y 
trabaja con el 
teatro guiñol. 

El alumno no 
interactúa, ni 
trabaja con el 
teatro guiñol. 
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EVALUACIÓN  2DA. SESIÓN  

 RÚBRICA  

E= Excelente  B= Bueno  R=regular   I= Insuficiente  

Indicador 

Alumno  

Comprensión del 
tema  

Disposición Motivación   Aplicación del 
teatro guiñol 

Total  

E B R I E B R I E B R I E B R I  

1. Luis Angel Aburto 

Bandala 

x    x    x    x    Excelente  

100% 

2. Alondra Bautista 

Mendez 

  X    X
x 

   x    X  Regular 

3. Adriana Bonilla 

Perez 

  X
x 

   X
x 

   x
x 

   x
x 

 Regular 

4. Anthony Bueno 

Pantoja 

X    X    X    X    Excelente  

5. Jose David 

Carcamo Reyes 

 x
x 

   X
x 

   x
x 

   x
x 

  Bueno 

6. Erick Gerardo Cruz 

Pilar 

  X
x 

   X
x 

   x
x 

   x
x 

 Regular 

95 
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7. Alexander Damaso 

Alvarez 

x   x x
x 

   x
x 

   x
x 

   Excelente 

8. Caleb Gomez 

Camacho 

 x
x 

   X
x 

   x
x 

   x
x 

  Bueno 

9. Maythe Guzman 

Marquez 

  x
x 

   x
x 

   x
x 

   x
x 

 Regular 

10
. 

Tairi Yael 

Hernandez Garcia 

  x
x 

   x
x 

   x
x 

   x
x 

 Regular 

11
. 

Xochiltl Del 

Carmen Hernandez 

Rosalino 

x    X
x 

   x
x 

   x
x 

   Excelente 

12
. 

Jose Eduardo 

Huerta Maza 

 x
x 

   X
x 

  x x
x 

   x
x 

  Bueno 

 
13
. 

Regina Isidro 

Juarez 

x
x 

   X
x 

   x
x 

   x
x 

    Excelente 

14
. 

Anette Lopez 

Grajales 

 x
x 

   X
x 

   x
x 

   x
x 

  Bueno 

15
. 

Jose Miguel Luna 

Suarez 

 x x   X    x    x x  Bueno  

16
. 

Cesar Valentin 

Marquez 

 x
x 

   x
x 

   x
x 

   x
x 

  Bueno 

96 
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Hernandez 

17
. 

Esmeralda 

Martienez Asis 

 x
x 

   X
x 

   x
x 

   x
x 

  Bueno 

18
. 

Taniz Osmar Mata 

Moguel 

 x
x 

   X
x 

   x
x 

   x
x 

  Bueno 

19
. 

Katia Medina Aros x
x 

   x
x 

   x
x 

   x
x 

   Excelente 

20
. 

Alexander Mendez 

Quijano 

x
x 

   x
x 

   x
x 

   x
x 

   Excelente 

21
. 

Mariel Mendez 

Santiago 

 x X
x 

   x
x 

   x
x 

   x
x 

 Regular 

22
. 

Emmanuel 

Morones Bonilla 

X   x x    x    x   x  Excelente  

23
. 

Maximiliano 

Nicolas Macip 

  X
x 

   x
x 

   x
x 

   x
x 

 Regular 

24
. 

Rodrigo Ortega 

Jimenez 

 x
x 

   X
x 

   x
x 

   x
x 

  Bueno 

25
. 

Axel Isau Perez 

Trujillo 

 x    X X x   x x   x x  Bueno  

26
. 

Arturo Ramos Cruz  x
x 

   X
x 

   x
x 

   x
x 

  Bueno 

97 
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27
. 

Mitchel Rodriguez 

Mora 

X X x  x    x x   x  x  Excelente  

28
. 

Marla Ruiz Muños   x
x 

   x
x 

   x
x 

   x
x 

 Regular 

29 Guillermo Esau 

Santes Mendez 

x
x 

   x
x 

   x
x 

   x
x 

   Excelente 

30
. 

Gerardo Santiago 

Mendez 

 x
x 

   X
x 

   x
x 

   x
x 

  Bueno 

31
. 

Valeria vazquez 

rodriguez 

x
x 

   x
x 

   x
x 

   x
x 

   Excelente 

32 Sandra Esbeidy 

gonzalz gonzalez 

  x
x 

   x
x 

   x
x 

   x
x 

 Regular 

 Total  

 

   11 1
12 

1
8 

1
1 

8
11 

1
12 

1
8 

1
1 

8
11 

1
12 

1
8 

1
1 

8
11 

1
12 

1
8 

1
1 

 

34% 38% 25% 3% 34% 38% 25% 3% 34% 38% 25% 3% 34%  25% 3%  

9
8
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Fuente: elaboración propia, 2015 

La asistencia en la sesión Nº 2, fue de un 100%, del cual el 34% comprendió fácilmente el teatro guiñol, siempre 

mostró disposición para realizar las actividades, demostró tener motivación en todo momento y siempre interactuó con 

el teatro guiñol. Un 38% tuvo una buena comprensión y una buena disposición en el trabajo, casi siempre demostró 

motivación e interactuó con el teatro guiñol. El 25% se desempeñó de manera regular en cada uno de los cuatro 

indicadores (comprensión del tema, disposición, motivación, aplicación del teatro guiñol.) y un 3% tuvo una desempeño 

insuficiente en cuanto a los indicadores de evaluación señalados.  

34% 34.00% 34.00% 34.00%
38% 38% 38% 38%

25% 25% 25% 25%

3% 3% 3% 3%

comprensión del tema Disposición Motivación Aplicación del teatro
guiñol

RESULTADOS DE LA SESIÓN Nº 2

Excelente Bueno Regular Insuficiente

 

99 

 



100 
 

 

Fuente: Elaboración propia, 2015.  

 En un 34% de los alumnos comprendió fácilmente lo que es el teatro guiñol, un 38% tuvo disposición en 

el trabajo, el 25% tuvo una buena motivación en todas las actividades de la sesión y un 3% arrojo que el alumno no 

interactuó ni trabajo con el teatro guiñol. 

 

 

 

34%

38%

25%

3%

SESIÓN 2

Excelente

Bueno

Regular

Insuficiente

100
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ESCUELA PRIMARIA FEDERAL “CADETE FERNANDO MONTES DE OCA.”   CLAVE: 21DPR2988 

SESIÓN NÚM. 3 

DOCENTE: 

APOYO PEDAGÓGICO: 

EVALUACIÓN:  

LISTA DE COTEJO.       SESION:3 

 
         Indicadores 
 
 
 
 
Alumnos 

Los alumnos 
participaron de 
manera activa y 
asertada en las 
preguntas 
generadas en el 
juego la telaraña.  

Los alumnos 
leyeron de manera 
coherente y con 
volumen 
adecuado. Además 
de que 
comprendiero el 
texto.  

Los alumnos 
mostraron 
atención e interés 
a la lectura  
de tal manera que 
contestaron 
correctamente a 
las preguntas 
sobre el cuento.    

Los alumnos 
elaboraron sus 
propios 
personajes en el 
teatro guiñol de 
manera creativa y 
original 

Si No Si No si no Si no 

1 Luis Angel 
Aburto Bandala 

X  X  X   X 

2 Alondra Bautista 
Mendez 

X  X  X  X  

3 Adriana Bonilla 
Perez 

 X X   X X  

4 Anthony Bueno 
Pantoja 

 X X   X X  

5 Jose David 
Carcamo Reyes 

 X  X X   X 

6 Erick Gerardo 
Cruz Pilar 

X  X  X  X  

7 Alexander 
Damaso Alvarez  

X  X  X  X  

101
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8 Caleb Gomez 
Camacho 

X  X  X  X  

9 Maythe Guzman 
Marquez  

 X  X  X  X 

10 Tairi Yael 
Hernandez 
Garcia  

 X X   X X  

11 Xochiltl Del 
Carmen 
Hernandez 
Rosalino  

X  X   X X  

12 Jose Eduardo 
Huerta Maza 

X  X  X  X  

13 Regina Isidro 
Juarez 

X   X X  X  

14 Anette Lopez 
Grajales  

X   X X  X  

15 Jose Miguel 
Luna Suarez  

X  X  X   X 

16 Cesar Valentin 
Marquez 
Hernandez  

 X X  X  X  

17 Esmeralda 
Martienez Asis  

X  X   X X  

18 Taniz Osmar 
Mata Moguel  

X  X  X  X  

19 Katia Medina 
Aros 

X  X  X  X  

20 Alexander 
Mendez Quijano  

 X  X X  X  

21 Mariel Mendez 
Santiago 

 X X  X   X 

22 Emmanuel 
Morones Bonilla  

X  X  X  X  

23 Maximiliano 
Nicolas Macip 

X  X  X  X  

24 Rodrigo Ortega 
Jimenez  

X  X  X  X  

25 Axel Isau Perez 
Trujillo 

X  X  X  X  
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26 Arturo Ramos 
Cruz  

 X  X X  X  

27 Mitchel 
Rodriguez Mora 

 X X  X  X  

28 Marla Ruiz 
Muños 

X  X  X   X 

29 Guillermo Esau 
Santes Mendez  

X  X   X X  

30 Gerardo 
Santiago 
Mendez  

X  X  X  X  

31 Valeria vazquez 
rodriguez  

X   X X  X  

32 Sandra Esbeidy 
gonzalz 
gonzalez  

 X  X X  X  

 
Total 

21 11 24 8 25 7 26 6 

66% 34% 75% 25% 78% 22% 81% 19% 
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 Fuente: elaboración propia, 2015 

      Del 100% de los alumnos un 66% participaron de manera activa y acertada en las preguntas generadas en el juego 

la telaraña y un 34% no participaron, el 75% de los alumnos leyeron de manera coherente y con volumen adecuado 

mientras que un 25%no leyeron, un 78% mostraron atención e interés en la lectura el 22% no mostro interés, el 81% 

los alumnos elaboraron sus propios personajes en el teatro guiñol de manera creativa y original mientras que un 19% 

no elaboraron sus personajes.   

 

66%
75% 78% 81%

34%
25% 22% 19%

Los alumnos participaron de
manera activa y asertada en las

preguntas generadas en el juego
la telaraña.

Los alumnos leyeron de manera
coherente y con volumen
adecuado. Además de que
comprendieron el texto.

Los alumnos mostraron atención
e interés a la lectura

Los alumnos elaboraron sus
propios personajes en el teatro

guiñol de manera creativa y
original

Gráfica de la sesion Nº 3.

SI NO
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De acuerdo a los resultados obtenidos durante la aplicación la telaraña un 75% de los alumnos participaron en 

el juego de la telaraña de manera activa mientras que un 25% no participó. 

 

 

 

 

75%

25%

Sesión 3

Si

No
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ESCUELA PRIMARIA FEDERAL “CADETE FERNANDO MONTES DE OCA” 

CLAVE: 21DPR2988 

INSTRUMENTO DE EVALUACIÓN DE LA SESIÓN Nº4: RÚBRICA 

Nivel de desempeño: 4 = Excelente      3= Bueno      2= Regular      1=Insuficiente 

 

Criterio De 
Evaluación 

Nivel 4 
Excelente  

Nivel 3  
Bueno 

Nivel 2 
Regular 

Nivel1     
Irregular 

Lenguaje  El alumno 
siempre  utiliza 
el lenguaje 
adecuado para 
organizar su 
pensamiento y 
su discurso con 
respecto al 
cuento. 

El alumno casi 
siempre utiliza 
el lenguaje 
adecuado para 
organizar su 
pensamiento y 
su discurso 
con respecto 
al cuento. 

El alumno muy 
pocas veces  
utiliza el 
lenguaje 
adecuado para 
organizar su 
pensamiento y 
su discurso 
con respecto 
al cuento. 

El alumno muy 
pocas veces  
utiliza el 
lenguaje 
adecuado para 
organizar su 
pensamiento y 
su discurso 
con respecto 
al cuento. 

Disposición  El alumno 
muestra interés 
y disposición 
total  para lleva  
a cabo las 
actividades del 
teatro guiñol. 

El alumno 
muestra buena 
disposición 
para llevar  a 
cabo el teatro 
guiñol. 

El alumno 
muestra muy 
poca 
disposición 
para llevar  a 
cabo el teatro 
guiñol. 

El alumno no 
muestra nada 
de disposición  
para llevar  a 
cabo el teatro 
guiñol. 

Motivación 
 

El alumno 
demuestra 
motivación en 
todas las 
actividades de 
la sesión. 

El alumno 
demuestra 
motivación en 
casi todas las 
actividades de 
la sesión. 

El alumno 
demuestra 
motivación en 
algunas de las 
actividades de 
la sesión. 

El alumno no 
demuestra la 
motivación en  
las actividades 
de la sesión. 

Aplicación del 
teatro guiñol 

El alumno 
siempre 
interactúa y 
trabaja con el 
teatro guiñol. 

El alumno casi 
siempre 
interactúa y 
trabaja con el 
teatro guiñol. 

El alumno casi 
no interactúa y 
trabaja con el 
teatro guiñol. 

El alumno no 
interactúa, ni 
trabaja con el 
teatro guiñol. 
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Evaluación  2da. Sesión  

 Rubrica  

E= Excelente  B= Bueno  R=regular   I= Insuficiente  

Indicador 

Alumno  

Comprensión del 
tema  

Disposición Motivación   Aplicación del teatro 
guiñol 

Total  

E B R I E B R I E B R I E B R I  

1. Luis Angel Aburto 

Bandala 

x    x    x    x    Excelente  

100% 

2. Alondra Bautista 

Mendez 

x
x 

   x  x  x
x 

   x
x 

   Excelente 

3. Adriana Bonilla 

Perez 

  x
x 

   x
x 

   x
x 

   x
x 

 Regular 

4. Anthony Bueno 

Pantoja 

X    X    X    X    Excelente  

5. Jose David Carcamo 

Reyes 

 x
x 

   x
x 

   x
x 

   x
x 

  Bueno 

107
 

 



108 
 

6. Erick Gerardo Cruz 

Pilar 

  x
x 

   x
x 

   x
x 

   x
x 

 Regular 

7. Alexander Damaso 

Alvarez 

x   x x
x 

   x
x 

   x
x 

   Excelente 

8. Caleb Gomez 

Camacho 

 x
x 

   x
x 

   x
x 

   x
x 

  Bueno 

9. Maythe Guzman 

Marquez 

  x
x 

   x
x 

   x
x 

   x
x 

 Regular 

10
. 

Tairi Yael Hernandez 

Garcia 

  x
x 

   x
x 

   x
x 

   x
x 

 Regular 

11
. 

Xochiltl Del Carmen 

Hernandez Rosalino 

x    x
x 

   x
x 

   x
x 

   Excelente 

12
. 

Jose Eduardo 

Huerta Maza 

 x
x 

   x
x 

  x x
x 

   x
x 

  Bueno 

 
13
. 

Regina Isidro Juarez x
x 

   x
x 

   x
x 

   x
x 

    Excelente 

14
. 

Anette Lopez 

Grajales 

 x
x 

   x
x 

   x
x 

   x
x 

  Bueno 

15
. 

Jose Miguel Luna 

Suarez 

 x x   x    x    x x  Bueno  
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16
. 

Cesar Valentin 

Marquez Hernandez 

 x
x 

   x
x 

   x
x 

   x
x 

  Bueno 

17
. 

Esmeralda 

Martienez Asis 

 x
x 

   x
x 

   x
x 

   x
x 

  Bueno 

18
. 

Taniz Osmar Mata 

Moguel 

 x
x 

   x
x 

   x
x 

   x
x 

  Bueno 

19
. 

Katia Medina Aros x
x 

   x
x 

   x
x 

   x
x 

   Excelente 

20
. 

Alexander Mendez 

Quijano 

x
x 

   x
x 

   x
x 

   x
x 

   Excelente 

21
. 

Mariel Mendez 

Santiago 

 x X
x 

   x
x 

   x
x 

   x
x 

 Regular 

22
. 

Emmanuel Morones 

Bonilla 

x   x x    x    x   x  Excelente  

23
. 

Maximiliano Nicolas 

Macip 

 x
x 

X   x
x 

x   x
x 

x   x
x 

x  Bueno 

24
. 

Rodrigo Ortega 

Jimenez 

 x
x 

   x
x 

   x
x 

   x
x 

  Bueno 

25
. 

Axel Isau Perez 

Trujillo 

 x    X x x   x x   x x  Bueno  

109
 

 



110 
 

26
. 

Arturo Ramos Cruz  x
x 

   x
x 

   x
x 

   x
x 

  Bueno 

27
. 

Mitchel Rodriguez 

Mora 

x X x  x    x x   x  x  Excelente  

28
. 

Marla Ruiz Muños x
x 

 x  x
x 

 x  x
x 

 x  x
x 

 x  Excelente 

29 Guillermo Esau 

Santes Mendez 

x
x 

   x
x 

   x
x 

   x
x 

   Excelente 

30
. 

Gerardo Santiago 

Mendez 

 x
x 

   x
x 

   x
x 

   x
x 

  Bueno 

31
. 

Valeria vazquez 

rodriguez 

x
x 

   x
x 

   x
x 

   x
x 

   Excelente 

32 Sandra Esbeidy 

gonzalz gonzalez 

 x
x 

x   x
x 

x   x
x 

x   x
x 

x  Bueno 

 Total  

 

   13 1
14 

1
4 

1
1 

8
13 

1
14 

1
4 

1
1 

8
13 

1
14 

1
4 

1
1 

8
13 

1
14 

1
4 

1
1 

 

41% 43% 13% 3% 41% 43% 13% 3% 41% 43% 13% 3% 41% 43% 13% 3%  
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     Fuente: elaboración propia, 2015 

      En la sesión Núm. 4 de acuerdo a la gráfica se obtienen los siguientes resultados, el 41% de los alumnos siempre 

utiliza un lenguaje adecuado para organizar sus ideas con respecto al cuento, un 43% casi siempre utiliza un lenguaje 

adecuado para organizar sus ideas, un 13% casi no lo utiliza, y el 3% restante nunca lo utiliza. Con respecto a la 

disposición. 

 

 

 

41% 41% 41% 41%
43% 43% 43% 43%

13% 13% 13% 13%

3% 3% 3% 3%

Comprensión del tema Disposición Motivación Aplicación del teatro guiñol

Título del gráfico

Excelente Bueno Regular Iregular
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 Fuente: elaboración propia, 2015 

De acuerdo a los resultados obtenidos durante la aplicación del teatro guiñol en la sesión 4º, se logró consolidar 

la lectura en un 75% mientras que un 25% no lo logró. 

75%

25%

Gráfica Nº 4

SI

NO
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ESCUELA PRIMARIA FEDERAL “CADETE FERNANDO MONTES DE OCA”          CLAVE: 21DPR2988 

SESIÓN NÚM. 5 

Docente: Dálida Guadalupe García Herrera  

Apoyo pedagógico: 

EVALUACIÓN: 

LISTA DE COTEJO.       SESIÓN:5 

 
         Indicadores 
 
 
 
 
Alumnos 

Los alumnos 
aprenden e 
interpretan sus 
personajes 
usando su 
imaginación y 
creatividad. 

Aprenden a 
elaborar su 
personaje 
adecuado al 
cuento. 

Se interesan por 
llevar acabo el 
teatro guiñol con 
los titeres que 
han elaborado. 

Realizaron y 
llevaron acabo el 
teatro guiñol con 
éxito.  

Si no Si No si no Si no 

1 Luis Angel 
Aburto Bandala 

X  X  X  X  

2 Alondra Bautista 
Mendez 

X   X X  X  

3 Adriana Bonilla 
Perez 

 X X  X  X  

4 Anthony Bueno 
Pantoja 

X  X   X  X 

5 Jose David 
Carcamo Reyes 

X  X  X  X  

6 Erick Gerardo 
Cruz Pilar 

X  X  X  X  

7 Alexander 
Damaso Alvarez  

X  X   X X  

8 Caleb Gomez 
Camacho 

 X  X X  X  

9 Maythe Guzman 
Marquez  

X  X  X   X 
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10 Tairi Yael 
Hernandez 
Garcia  

X  X   X X  

11 Xochiltl Del 
Carmen 
Hernandez 
Rosalino  

 X X  X  X  

12 Jose Eduardo 
Huerta Maza 

 X X  X  X  

13 Regina Isidro 
Juarez 

X   X X  X  

14 Anette Lopez 
Grajales  

X  X  X  X  

15 Jose Miguel 
Luna Suarez  

X   X X   X 

16 Cesar Valentin 
Marquez 
Hernandez  

X  X  X  X  

17 Esmeralda 
Martienez Asis  

X  X  X  X  

18 Taniz Osmar 
Mata Moguel  

 X  X  X X  

19 Katia Medina 
Aros 

X   X X  X  

20 Alexander 
Mendez Quijano  

X  X  X  X  

21 Mariel Mendez 
Santiago 

X  X  X   X 

22 Emmanuel 
Morones Bonilla  

X  X  X  X  

23 Maximiliano 
Nicolas Macip 

X   X X  X  

24 Rodrigo Ortega 
Jimenez  

 X X  X  X  

25 Axel Isau Perez 
Trujillo 

X  X   X  X 

26 Arturo Ramos 
Cruz  

X  X  X  X  

27 Mitchel 
Rodriguez Mora 

X   X X  X  
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28 Marla Ruiz 
Muños 

 X  X  X  X  

29 Guillermo Esau 
Santes Mendez  

X  X  X   X 

30 Gerardo 
Santiago 
Mendez  

X  X  X  X  

31 Valeria vazquez 
rodriguez  

X  X  X  X  

32 Sandra Esbeidy 
gonzalz 
gonzalez  

X  X  X  X  

 
Total 

25 7 24 8 27 5 26 6 

78% 22% 75% 25% 84% 16% 81% 19% 
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Fuente: elaboración propia, 2015 

      De acuerdo a los datos obtenidos del 100% de los alumnos, un 78% aprendieron e interpretaron sus propios 

personajes, mientras que un 22% no aprendió a interpretarlos. Un 75% alumnos aprendieron a elaborar sus personajes 

de acuerdo al cuento, el 25% de los alumnos no aprendió a elaborar sus personajes. Un 84% se interesaron por llevar 

acabo el teatro guiñol con los títeres que ellos elaboraron mientras que un 16% no se interesaron. Un 81% de los 

alumnos realizaron y llevaron a cabo el teatro guiñol y un 19% de los alumnos no. 

 

 

78% 75%
84% 81%

22% 25%
16% 19%

Los alumnos aprenden e
interpretan sus personajes
usando su imaginación y

creatividad.

Los alumnos aprenden a
elaborar su personaje
adecuado al cuento.

Los alumnos se interesan por
llevar acabo el teatro guiñol

con los títeres que han
elaborado.

Los alumnos realizaron y
llevaron a cabo el teatro

guiñol con éxito.

Gráfica: Nº 5

SI NO
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                            Fuente: elaboración propia, 2015 

 De acuerdo a los datos que se obtuvieron, un 80% de los alumnos se interesaron y llevaron a 

cabo el teatro guiñol mientras que un 20% no se interesó. 

 

80%

20%

Sesión 5

Si

No
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ESCUELA PRIMARIA FEDERAL “CADETE FERNANDO MONTES DE OCA” 

CLAVE: 21DPR2988 

EVALUACIÓN DOCENTE: RÚBRICA 

Nivel de desempeño: 4 = Excelente      3= Bueno      2= Irregular      1= Insuficiente 

 

Criterio De 
Evaluación 

Nivel 4 
Excelente  

Nivel 3  
Bueno 

Nivel 2 
Regular 

Nivel 1     
Irregular 

 

Dominio del 
tema  

La maestra de 
grupo siempre 
domina el tema 
del teatro guiñol. 

La maestra de 
grupo casi 
siempre 
domina el 
tema del teatro 
guiñol. 

La maestra de 
grupo casi no 
domina el 
tema del teatro 
guiñol. 

La maestra de 
grupo no 
domina el 
tema del teatro 
guiñol. 

Disposición  Muestra la 
disposición total  
para lleva  a cabo 
el teatro guiñol 
para consolidar la 
lectura 

Muestra 
disposición 
para llevar  a 
cabo el teatro 
guiñol para 
consolidar la 
lectura  

Muestra muy 
poca 
disposición 
para llevar  a 
cabo el teatro 
guiñol para 
consolidar la 
lectura. 

No muestra 
nada de 
disposición  
para llevar  a 
cabo el teatro 
guiñol para 
consolidar la 
lectura 

Motivación Motiva 
constantemente a 
sus alumnos a 
leer. 

Motiva a sus 
alumnos a 
leer. 

Motiva muy 
poco a sus 
alumnos a 
leer. 

No motiva a 
sus alumnos a 
leer. 

Aplicación 
del teatro 

guiñol 

Aplica de manera 
excelente el 
teatro guiñol para 
consolidar la 
lectura   

Aplica de 
manera buena 
el teatro guiñol 
para 
consolidar la 
lectura 

Aplica de 
manera 
regular      el 
teatro guiñol 
para 
consolidar la 
lectura 

Aplica de 
manera 
insuficiente el 
teatro guiñol 
para 
consolidar la 
lectura 
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ESCUELA PRIMARIA FEDERAL “CADETE FERNANDO MONTES DE OCA” 

CLAVE: 21DPR2988 

EVALUACIÓN DOCENTE              Rúbrica 

 

 

Dálida 
Guadalupe 
García Herrera 

Doninio del tema  DISPOSICIÒN Motivación  Aplicación del teatro 
guiñol  

total  

E B R M E B R M E B R M E B R M  

4 3 2 1 4 3 2 1 4 3 2 1 4 3 2 1  

1ra sesión    X  X    X     X   81.25% 

2da sesión  X    X     X     X  87.5% 

3ra sesión   X   X    X     X   87.5% 

4ta sesión  X     X   X    X    93.7% 

5ta sesión  X    X    X    X    100% 

RESULTA 
DOS  

3 1 1  4 1   3 1   2 2 1    

 
60% 20% 20% 0% 80% 20% 0% 0% 60% 20% 0% 0% 40% 40% 20% 0%  
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Durante el desarrollo de la alternativa de solución el teatro guiñol, el desempeño de la docente 

demostró en un 90% las actividades del teatro guiñol ayudan a que se logue la consolidación de la 

lectura en los infantes del 2º grado. En un 65% el desempeño de la docente fue excelente, mientras 

que un 25% de su desempeño fue bueno y un 10% de su desempeño fue regular.   

 

 

65%

25%

10%

0%

Evaluación Docente 

Excelente

Bueno

regular

Insuficiente
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Validación de la Hipótesis.  

Fuente: Elaboración propia, 2015  

En las sesiones 1, 3 y 5 se utilizaron Listas de cotejo como instrumento de 

evaluación. Para obtener los porcentajes totales; se multiplicó 32 que es el número de 

alumnos por 3 que es el número de sesiones y el resultado se le multiplicó por 4 que es 

el número de indicadores que contiene cada lista, obteniendo un total de 384 que es 

igual al 100% a partir de esto se implementó una regla de 3 con lo que obtuvo los 

porcentajes de sí y no.  

 

De acuerdo al instrumento de evaluación; lista de cotejo utilizado en las sesiones 

1,3 y 5 se encuentra que el objetivo de esta tesis: es consolidar la lectura a través del 

76%

24%

GRÁFICA GENERAL DE LISTA DE COTEJO 

Si

No

Lista de cotejo 

 Sesión Sesión Sesión Total  

Indicador 1 3 5  % 

Si 92 96 102 290 76% 

No 36 32 26 94 24% 
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teatro guiñol en los alumnos de segundo grado y se cumplió un 76% mientras que un 

24% no logró cumplirse.  

 

 

Rúbrica  

 2 4 Total % 

Excelente 44 52 96 37% 

Bueno 48 56 104 41% 

Regular 32 16 48 19% 

Insuficiente 4 4 8 3% 
 

 

De acuerdo a la rúbrica utilizada en la sesiones 2 y 4 el objetivo; consolidar la 

lectura a través del teatro guiñol se cumplió en un 78% mientras que un 22% no fue 

favorable. 

 
 

37%

41%

19%

3%

GRÁFICA GENERAL DE RÚBRICAS 

Exlente

Bueno

Regular

Insuficiente
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Descripción cualitativa  
 

En su totalidad todas las sesiones que se llevaron a cabo en el teatro guiñol 

fueron favorables ya que los alumnos lograron en cada sesión el objetivo y llevándose 

así un buen aprendizaje tanto los alumnos como la docente a cargo, es por eso que en 

esta descripción cualitativa se dará mayor énfasis en las sesiones que más ayudaron a 

los alumnos a consolidar la lectura. 

 

Sesión 1: En esta clase se llevó a cabo la identificación del problema, es por ello 

que da inicio al teatro guiñol y, así ellos sepan de que se estará hablando durante las 

demás sesiones.  

 

Sesión 3: en esta sesión es cuando ya los alumnos reconocen el problema y le 

ponen mejor entusiasmo, participación y colaboraron en dichos cuentos. 

 

Sesión 5: en esta última sesión del teatro guiñol fue la alternativa de solución, 

cuando esta fue aplicada dio buenos resultados porque en su mayoría se logró la 

consolidación. 
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Validación de la hipótesis 

Para poder aprobar la hipótesis planteada en esta tesis es necesario que los 

resultados en datos duros de los instrumentos de evaluación sobrepasen el 75% ya que 

este corresponde a un nivel bueno. En este caso se han utilizado 3 listas de cotejo y 2 

rúbricas para la evaluación del teatro guiñol como estrategia de enseñanza para la 

consolidación de la lectura, los resultados generales de cada instrumento arrojaron un 

resultado positivo, ya que en las listas de cotejo se obtuvo un 76% y en las rúbricas un 

78%, cabe mencionar que en la evaluación de la docente el porcentaje positivo fue de 

un 90% esto indica que la hipótesis es aceptada, es decir, cuando se aplica el teatro 

guiñol como estrategia de enseñanza para consolidar la lectura en alumnos de 7 a 8 

años en promedio, el resultado es benéfico por ende se reafirma la lectura y su 

comprensión en ellos.   

 

 

 



 

 

 

 

CONCLUSIÓN 
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CONCLUSIÓN 
 

En la presente tesis, se confirma que el Teatro guiñol aplicado, fue benéfico, ya que a la 

mayoría de los alumnos les funcionó dicha alternativa de solución, alcanzando el 

objetivo que se tenía planteado en cada sesión, permitiendo que ellos lograran 

consolidar la lectura. 

 

Los alumnos por su parte, se vieron motivados, con ganas de aprender, 

disposición y sobre todo que querían leer. De igual manera no tenían tan claro que era 

un teatro guiñol ni mucho menos como se realizaba, pero con las actividades 

propuestas se vieron con muchísimo interés. 

 

Por su parte la docente, al inicio mostró inseguridad temor y enojo, pues era 

claro que no le parecía la idea de que alumnos de universidad le propusieran una 

mejora en cuanto a la enseñanza, de una manera atractiva, dinámica, divertida y eficaz. 

 

Así pues a grandes rasgos, los educandos conocieron la importancia que tiene el 

consolidar la lectura, el entender y comprender lo que leen; la maestra después de todo 

el proceso por el que se pasó, y posteriormente se  aplicó, logró  demostrar que la clase 

de Español en cuanto a la lectura puede ser muy amena y que se puede salir de lo 

cotidiano, haciendo el uso adecuado de esta  alternativa de solución, logrando el 

objetivo que en este caso es consolidar la lectura.  

 

 



 

 

 

 

IMPLICACIONES 
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Implicaciones 
  
Durante la estancia en la institución mencionada, el trato para con unos servidores la 

comunicación y la disposición fue buena. La directora mostró gran empatía al igual que 

la mayoría de maestros. En lo correspondiente a la implementación en lo del teatro 

guiñol en la primera sesión, los alumnos mostraron un poco de apatía al trabajo al 

realizar ya que el tema se les hacia un poco desconocido y aburrido, pero a medida que 

fue pasando el transcurso de esa primera sesión, los alumnos mostraron más interés  

ya que para ellos era una manera nueva utilizada para leer logrando trabajar al 100%. 

  

En la aplicación de la  técnica, los alumnos se iban interesando más en el tema, 

siendo esto para la docente muy satisfactoria porque estaba logrando el objetivo.  

En la las siguientes sesiones y las últimas dos los alumnos mostraron una buena 

disposición, reflexión y comprensión del tema llegando hacia al objetivo (consolidar la 

lectura) mediante el teatro guiñol. 

  

 De manera general fue una experiencia muy grata y dinámica ya tanto como para 

los alumnos, la maestra y unos servidores, se notó la alegría en los niños y por ende 

una mejora con respecto a la consolidación de la lectura, facilitando el proceso de 

enseñanza-aprendizaje. 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

ANEXOS 

 

 



 

Anexo 1  



 

Anexo 2 



 

Anexo 3 

 



 

 

Anexo 4 

 



 

Anexo 5 

MISIÓN 

Somos una institución educativa formadora de la niñez mexicana, centrada en el 

enfoque de las competencias, los valores y el trabajo colaborativo; para lograr sujetos 

capaces de aplicar lo que aprenden en la escuela a su vida cotidiana. 

Partiendo de una enseñanza profesional y actualización permanente que repercute en 

el aprendizaje de nuestros alumnos y su desenvolvimiento dentro de la sociedad. 

 

 

VISIÓN 

Queremos ser una institución donde existe el liderazgo, el trabajo colaborativo, 

donde haya comunicación y participación activa, eficaz y eficiente; que cuente con una 

infraestructura que responda las necesidades educativas tanto en el uso de las TIC`S  

como el desarrollo de todas las competencias, manteniendo una actitud positiva y 

optimista ante los nuevos retos de la educación. 
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APÉNDICE A 

 

 

 

 

 

 

APÉNDICE B 

 

 

 

 

 



137 
 

APÉNDICE C 

 

 

 

APÉNDICE D  
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APÉNDICE E 
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