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INTRODUCCION

El mundo se ha vuelto iconogréfico. Muy bien lo estdn entendiendo algunas
editoriales, las cuales publican libros con imagenes para que los nifios se diviertan
leyéndolos. Cada vez son menos las personas que van a una libreria, compren un
libro, y que, sobre todo, lo lean. Ya es casi inexistente el placer que los libros ofrecen

abiertamente.

El hombre llega al mundo, y desde su nacimiento se ve influenciado por la
sociedad y su familia, en donde surgen las distintas personalidades que los nifios van
adquiriendo. Un nifio que vive en una familia en donde a nadie se le ve tomando un
libro; un niflo que en su medio social solo se habla de futbol, de videojuegos, de
musica, raramente se le vera leyendo. A este mismo nifio que no se le estimula a
leer, va y consulta la informacién en Internet y la guarda en un CD o en una memoria
USB.

La lectura, en especial la de libros, es un factor fundamental para el

crecimiento econdémico, politico, social y cultural de las personas y de las naciones.

El nivel de desarrollo de un pais puede medirse por el nimero y la calidad de

sus lectores, asi como por la infraestructura que sostiene a la lectura y la escritura.

La UNESCO ha sefialado que los libros y el acto de leer constituyen los
pilares de la educacion y la difusion del conocimiento, la democratizacion de la
cultura y la superacion individual y colectiva de los seres humanos. En esta
perspectiva -sefiala la UNESCO-, los libros y la lectura son y seguiran siendo con
fundamentada razén, instrumentos indispensables para conservar y transmitir el
tesoro cultural de la humanidad, pues al contribuir de tantas maneras al desarrollo,
se convierten en agentes activos del progreso. En esta vision, la UNESCO reconoce
que saber leer y escribir constituye una capacidad necesaria en si misma, y es la

base de otras aptitudes vitales.



La UNESCO ha realizado por su parte diversas investigaciones al respecto
entre sus paises miembros. Estos estudios han demostrado que Japdn tiene el
primer lugar mundial con el 91% de la poblacidon que ha desarrollado el habito de la
lectura, seguido por Alemania con un 67% y Corea con un 65% de su poblacién que
tiene habitos de lectura.

México ocupa el penultimo lugar mundial, de 108 paises evaluados con un
promedio de 2% de la poblacion que cuenta con habitos permanentes de lectura.

Es importante solucionar el problema que existe actualmente en nuestro pais'y
esto se puede lograr si desde la practica docente, los maestros empiezan a poner su
granito de arena, ya que consiguiendo el habito lector formamos a personas con un
mayor juicio critico de su realidad; se consiguen personas interesadas por saber mas
y no quedarse con lo que se le ofrece; a personas que pueden ser capaces de tomar
decisiones, ya que se apoyaran de fundamentos leidos a lo largo de su vida;
finalmente, se consigue que nuestra sociedad sea mejor. Es decir es un cambio de
conducta no solo individual, sino colectiva. Es sabido por todos que la lectura es una
herramienta de estudios, pero ademas es un verdadero placer. A través de ella el
hombre se conecta con su pasado, con su historia; a través de ella uno se siente
libre, siente que la realidad, su realidad cambia, ya que leer por ejemplo cuentos o
novelas significa adentrar a mundos que nunca han sucedido, sino que todos los

hombres desearon ingresar por lo hermético que resulta nuestra “realidad”.

Para poder solucionar este problema desde la practica docente, se eligio el
proyecto pedagogico de accion docente, siendo la herramienta teorico-practica en
desarrollo que utilizan los profesores-alumnos para: conocer y comprender un
problema significativo de su practica docente; proponer una alternativa de cambio
pedagdgico que considere las condiciones concretas en que se encuentra la escuela;
exponer la estrategia de accion mediante la cual se desarrollard la alternativa,

presentar la forma de someter la alternativa a un proceso critico de evaluacién, para



su constatacion, modificacion y perfeccionamiento y favorecer con ello el desarrollo

profesional de los maestros participantes.

Por tanto el afan de mejorar la situacién del aula empieza por indagar y
reconocer los problemas educativos que se pueden superar con la intervencion del
maestro. Un problema, en términos préacticos, es una situacion de insatisfaccion o de
carencia en el logro de los propdésitos establecidos en los programas de estudio y en
la calidad del aprendizaje del nifio.

Es muy importante que se conozca mas a fondo sobre el contexto que rodea
la situacion donde surge dicho problema, para asi saber que tanto éste influye en el

aprendizaje de los alumnos.

La ciudad donde se detectd el problema se llama Altotonga, cabecera
municipal, perteneciente al estado de Veracruz, se encuentra ubicado en la zona
centro montafioso del Estado de Veracruz, limita al norte con Atzalan, al este con
Misantla, al sur con Tenochtitlan, Tatatila, Las Minas, Villa Aldama y Perote, al oeste

con Jalacingo, su clima es templado-himedo.

El centro escolar donde se realizd la investigacion se llama “Eufrosina
Camacho de Avila”, que se encuentra ubicada en la Ciudad de Altotonga, Ver., con
domicilio en Abasolo #269 y con clave 3DRP1558T. Es una escuela de organizacion
completa, con 14 profesores frente a grupo, un director, un profesor de computacion,
un intendente y una poblacién de 400 alumnos aproximadamente; su estructura se
compone por 14 salones de clase, un auditorio, una biblioteca, una direccion, un
salon de computacion, canchas de basketball y de football, y un salén destinado a la

cooperativa escolar.

Hablando particularmente del grupo de tercer grado de la escuela primaria
“Eufrosina Camacho de Avila”, con 33 alumnos, de los cuales 18 son nifios y 15 son

nifias, quienes estan ubicados en el tercer estadio del desarrollo cognitivo, como



menciona la teoria de Piaget, ya que sus edades varian de entre los 9 y los 11 afios
de edad, durante la practica docente diaria se pudo observar que los alumnos no
tienen el habito de la lectura, afectando no solo a la asignatura de Espafiol, sino

también a las demas asignaturas.

Para comprender porque surge este problema se analizaron los siguientes

aspectos:

El aspecto social es muy importante, porque influye de manera directa en la
accion educativa, en este caso en el problema que presentan los alumnos del grupo
de estudio que se refiere a los habitos de lectura; en este rubro es importante
recalcar que los nifios no reciben una estimulacion propicia de su ambiente social
debido a que los padres de familia dan por hecho que el maestro es el responsable
de la educacion de sus hijos, y lejos esta la posibilidad de que sean ellos quienes

contribuyan en el aprendizaje de los nifios.

La mayoria de las familias estan formadas por el padre, la madre y los hijos,
en algunos casos se encuentran madres solteras que son responsables de sus hijos,
algunas familias son numerosas y esto afecta al aprendizaje de los alumnos, porque
los padres tienen que atender a los demas integrantes de la familia y no brindan el

apoyo necesario para ayudar en el cumplimiento de las tareas.

El nivel econémico de esta ciudad varia mucho, algunos padres de familia son
de bajos recursos porque viven en comunidades cerca de la ciudad, hay ocasiones
en que los nifios de estos lugares trabajan en el campo, cosechan productos propios
del municipio como maiz, frijol, papas, habas, duraznos, ciruelas, manzanas,
aguacates, capulin, mora, nueces, etc., y, algunos papas no atienden a sus hijos
porque trabajan en fabricas, con una salario aproximado de $350.00 y $600.00
semanales. No le toman interés para apoyar al nifio y ni asisten a la escuela para
saber como van sus hijos. Y otros emigran a otras ciudades en busca de mejores

oportunidades de vida, dejando a los nifios a cargo de la abuelita o de los tios.



El nivel cultural de las familias se ha inclinado mas por su nivel educativo, en
este caso afecta porque los padres de familia hicieron hasta el tercero de primaria o
incluso no hicieron la primaria; estos padres de familia no saben leer ni escribir, esto
se detecté por medio de una entrevista que se les realiz6 (APENDICE 1), por ese
motivo les cuesta mucho apoyar a sus hijos, otros hicieron la preparacién hasta
secundaria o preparatoria, pero no apoyan a sus hijos. Este problema se agrava en
los alumnos de ciclos superiores, ya que conforme se avanza de grado aumenta la

dificultad de los contenidos y menos es el apoyo que les brindan a sus nifios.

Trabajando en el aula se ha observado infinidad de problemas que
obstaculizan el proceso ensefianza-aprendizaje, uno de ellos que afecta gravemente
el trabajo es el de la falta de habitos de lectura, ya que este problema también

repercute en las demas asignaturas.

Se detecto esta dificultad a partir de una serie de instrumentos que sirvieron
para indagar cuales eran las causas del problema, siendo estos un examen
diagnostico, Asi como una observacion y una encuesta, dando como resultado que
la mayoria de los profesores se dejan llevar mas por cumplir todos los contenidos y

dejan a un lado inculcar o fomentar los habitos de lectura.

También se llevaron acabo entrevistas a los maestros de los grados
anteriores, para contar con un panorama mas amplio, los profesores coincidian al
comentar que la prioridad en la lectura es que, lean rapido, fluido, que respeten
signos de ortografia, pero sin darle importancia al fomento de la lectura, que los
nifios aprendan a disfrutar lo que leen. Mediante estos instrumentos se lleg6 a la
conclusién, que la mayoria de los profesores no tienen un tiempo destinado para
fomentar el habito de la lectura y como se menciond anteriormente a lo que le dan

prioridad es a cumplir con los contenidos marcados en el plan y programas.

Conforme a los resultados del diagnéstico pedagdgico se pudo constatar que

el 20% de los alumnos tienen el habito de la lectura (APENDICE 1) y los demas
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nifos solo leen por cumplir con las tareas, reconociendo que la escuela, es el
espacio institucional en donde los nifios se forman como lectores. Efectivamente, la
escuela tiene la responsabilidad de ensefiar a leer, una obligacién educativa que la
sociedad ha delegado en ésta. Sin embargo, dado el caracter alfabetizador de la
escuela, no ha sido posible trascender hacia un habito en la poblacion infantil.

Por lo general, la escuela primaria se ha preocupado solamente por ensefiar el
mecanismo de la lectura, pero en cuanto al hébito lector, la escuela misma se ha
encargado de transferir a la familia la responsabilidad de formar al nifio como un
asiduo lector en el hogar. En esta coyuntura se ha conseguido que el nifio, entre las
tareas extraescolares para realizar en casa, tenga que leer bajo la supervision de los
padres, siempre que éstos asuman tal labor. De esta forma, y otras mas, la escuela
devuelve aquella responsabilidad que se le habia delegado socio-histéricamente

para formar lectores.

El habito de la lectura es un problema grave, ya que no se ha inculcado al nifio

a leer ni en la escuela ni en su casa.

Si la familia tiene la costumbre de leer y cuenta con suficientes y variados
textos, el nifio desarrollara con toda seguridad un habito lector aceptable, pero si en
el hogar no hay rutina por la lectura y tampoco cuenta con un minimo de textos, al
nifio le sera muy dificil fomentar una cultura lectora. La escuela por su parte le da
mas importancia a la medicion de la lectura o las pruebas de comprension, que a la
practica de leer. Cuando el nifio lee una gran cantidad de palabras por minuto, en
lugar de leer por leer, y cuando responde preguntas sobre el contenido de un texto,
en vez de opinar sobre lo leido y expresar libremente sus gustos y preferencias, lo
anico que se logra es una mecanizacion de la lectura, fria y bastante aburrida. Por lo
tanto, al no contar con los apoyos y orientaciones que conduzcan hacia la formacion
lectora, y si en cambio con las presiones escolares y familiares, el nifio, si bien le va,
se adentrard a una lectura obligada, con el consecuente rechazo inherente a los

libros.
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La lectura constituye un vehiculo para el aprendizaje, el desarrollo de la

inteligencia, la adquisicion de la cultura y la educacion de la voluntad.

Para lograr la formacion del habito lector es importante saber como se forman
los habitos culturales. Segun Tomashewski (2002), plantea, que la habilidad, la
destreza y los habitos, se desarrollan en la practica de las actividades, y uno
después de otro. La habilidad estara desarrollada cuando se tenga un control
consciente y una atinada direccion en la ejecucién de una actividad; la destreza,
cuando se actie de manera automatica, sin que exista la necesidad ni control ni
direccién especiales sobre la conciencia y el habito; cuando las actividades
automaticas se han realizado varias veces con el acompafiamiento constante de los
sentimientos del hombre, de tal modo que se haya producido en éste una fuerte
necesidad de volver a repetir, bajo determinadas circunstancias, dichas actividades
(la ejecucion de tales actividades proporciona placer, en tanto que un impedimento

causa insatisfacciones).

Con base en lo anterior, en cuanto a la formacion del habito lector, sera
necesario el desarrollo de habilidades y la destreza en la practica de la lectura; pero
de tal modo que no se desvie hacia una mecanizacion lectora, sino que desde un
principio la ejecucion de la lectura exija un control consciente sobre lo que se lee, es
decir, que leer resulte comprender, y ademas que no se busque la excelencia de una
lectora oral, con la debida puntuacion, entonacién y demas, sino que trascienda a
una comprension automatica cada vez que se lea. Cabe sefialar que esta
comprension automatica de la lectura no resulta, como algunos piensan, una accion
inconsciente, sino que al comprender de manera automatica un texto, aquel control
consciente que particip6 en el desarrollo de la habilidad ha alcanzado un mayor nivel
al establecer una relacion entre lo leido y las experiencias personales, la realidad
circundante u otros textos conocidos, asi como entre lo que se lleva leido, lo que se

lee y lo que vaya a leerse en el mismo texto.
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De esta manera, al tener una idea sobre el desarrollo del habito por la lectura,
se puede advertir la necesidad de ciertos apoyos que aseguren la formacién de
lectores, aunque se requerird de una auténtica corresponsabilidad entre la escuela y

el hogar. De otra manera, el problema persistira.

La deteccién del problema se llevo a cabo mediante encuestas, observaciones
a otros maestros y también por medio del examen diagndéstico, el cual arrojo como
resultado la falta del habito de lectura. Quedando el planteamiento del problema
como: ¢De que manera el empleo de la estrategia de circulo de lectores, favorece la
formacion del habito lector de los alumnos de tercer grado de la escuela “Eufrosina

Camacho de Avila” de Altotonga, Ver, en el ciclo escolar 2008-2009?

Los libros y el acto de leer constituyen los pilares de la educacion y la difusion
del conocimiento, la democratizacion de la cultura y la superacion individual y
colectiva de los seres humanos. Los libros y la lectura son y seguiran siendo con
fundamentada razén, instrumentos indispensables para conservar y transmitir el
tesoro cultural de la humanidad, pues al contribuir de tantas maneras al desarrollo,
se convierten en agentes activos del progreso. En esta vision, se reconoce que saber
leer constituye una capacidad necesaria en si misma, y es la base de otras aptitudes

vitales.

Por ello, se consider6 como objetivo General “.Lograr que los alumnos de 3°
grado grupo “A” de la Escuela Primaria “Eufrosina Camacho de Avila” ubicada en
Altotonga, Ver. desarrollen el gusto y la aficion por la lectura a través del desarrollo
de los circulos de lectura”.Y como objetivos especificos: lograr que los alumnos usen
la biblioteca del aula para favorecer la formacion de lectores autbnomos vy
competentes; lograr que los alumnos desarrollen habilidades lectoras de manera
permanente; que los alumnos desarrollen habilidades para poder identificar diversos

tipos de texto y seleccionar para su lectura el adecuado en consideracion a su
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interés; lograr que los alumnos utilicen distinto material de lectura para obtener

informacion sobre temasy preguntas que le generen interés.

En el transcurso de la aplicacién los nifios fueron asimilando la nueva
metodologia y asi se les fue facilitando la realizacién de las actividades propuestas.
A partir de los resultados logrados, entre lo que se destaca basicamente, es un
incremento en el porcentaje de alumnos que se interesaron por la lectura. En

términos reales el 70% del grupo desperto el interés por la lectura. (APENDICE 3)

En el presente trabajo se plasma todo el procedimiento llevado a cabo en la

investigacion de la practica docente.

En el primer capitulo: se menciona los referentes conceptuales del problema,

asi como su ubicacion en el plan y programas.

En el segundo capitulo, se encuentran los elementos tedricos que sirven de
apoyo para la solucion del problema planteado, considerando el desarrollo cognitivo
del nifio segun la teoria del desarrollo de Jean Piaget, asi como la corriente
pedagodgica constructiva que permite al alumno ser el responsable Ultimo de su

propio aprendizaje y el papel de la evaluacion de acuerdo a este enfoque.

En el tercer capitulo. Se presenta la alternativa de solucion al problema
detectado, en este caso, el circulo lector como una herramienta para fomentar el
habito de la lectura, asi como la estrategia de trabajo, plan de trabajo, cronograma y

planeaciones.

Finalmente se incluye las sugerencias, la bibliografia que cuenta con los
siguientes autores: Piaget, Cesar Coll y Ana Taberosky, los anexos, en donde se
dan a conocer el material utilizado en este proyecto, el apéndice que contiene el
diagnostico y las graficas tanto del diagnostico como de la aplicacion de las

planeaciones.
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1.- LALECTURA UNA PUERTA PARA EL APRENDIZAJE

1.1 REFERENTES CONCEPTUALES ACERCA DEL PROBLEMA

El nifilo es un captador de ideas, experiencias y saberes; por medio de la lectura
aprende a interpretar el mundo, por tanto el poseer unos buenos habitos de lectura
ayudara a formar personas con un alto nivel de vocabulario y capacidad critica, esto
les ayudara en su proceso educativo. A través de la lectura el nifio se enfrenta con
valores instrumentales, como los cognitivos-intelectuales y se socializa e identifica

con valores mas finalistas, estéticos, o ético-morales (tolerancia, solidaridad...).

Para el socidlogo Peter Berger, cuando un cierto tipo de acciones se vuelven
habituales, reteniendo cierto caracter significativo par los seres humanos, tenemos lo

gue él llama una habituacion. Dice:

"Las acciones habitualizadas retienen, por supuesto, su caracter significativo
para el individuo, aunque los significados que entrafian llegan a incrustarse como
rutinas en su deposito general de conocimientos que da por establecido y que tiene a
su alcance para sus proyectos. La habituacion comporta la gran ventaja psicologica de
restringir las opciones. Si bien en teoria pueden existir tal vez una cien maneras de
emprender la construccion de una canoa con ramas, la habituacion las restringe a una
sola, lo que ligera al individuo de la carga de "todas esas decisiones", proporcionando
un alivio psicolégico basado en la estructura de los instintos no dirigidos al hombre. De
acuerdo con los significados otorgados por el hombre a su actividad, la habituacion
torna innecesario volver a definir cada situacion de nuevo, paso por paso. La institucion
aparece cada vez que se da una tipificacion reciproca de acciones habitualizadas por
tipos de actores. Dicho de otra forma, “toda tipificacion de esa clase es una institucion”
(PETER Berger y Thomas Luckman, 1968, p. 74)

En otras palabras, una vez que una forma de actuar para satisfacer una

necesidad social se ha hecho un comportamiento tipico, habitualizado, esa forma



repetitiva de hacer las cosas frente a determinada necesidad, se convierte en una
conducta normada, con una carga de significado y de deber moral, ético o estético

convirtiéndose en una conducta institucionalizada.

Sin embargo, hay que dejar clara constancia que a pesar de lo habitual y tipico
gue sea una forma de comportamiento, éste no se repite maquinal e irreflexivamente,
siempre hay o una opcién o la necesidad -debido a cambios tecnolégicos o de conoci-
miento- de variar o alterar un poco la costumbre o lo habitual, por lo que se prefiere
hablar de un proceso de institucionalizacién de pautas culturales y no de instituciones a
secas, porque esta Ultimas son usualmente interpretadas como rigidas, estaticas, no
cambiantes, fosilizadas. (REX, 1971)

Es decir, las instituciones, en este caso la escuela, satisfacen necesidades
generales y fundamentales de la sociedad, pero lo hacen siguiendo pautas propias de
cada grupo humano, expresando la idiosincrasia y la identidad particular de un pueblo:
constituyéndose en la forma en que esa cultura particular satisface sus necesidades
especificas. Por ello es preferible hablar mas bien de instituciones socioculturales que

de instituciones a secas, como es usual. (HUNT y Hunt, p.222)

El habito es concebido como un medio en el proceso educativo. El concepto
significa en parte lo apuntado en las palabras adaptacion, asimilacion. Para habituar
como ejecucion en la que se realizan los habitos se parte, exclusivamente de una
capacidad de la propia naturaleza: la voluntad ha de ser reflexionada hasta que la

reflexion represente la informacion.

El habito lector es un modo especial de proceder o conducirse, adquirido por
repeticion de actos iguales o semejantes, u originado por tendencias instintivas.
Teniendo en cuenta esto, vale rescatar la importancia de todas las personas que

giran alrededor de los nifios.
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1.2 CONCEPCIONES TEORICAS SOBRE LA LECTURA

El concepto de lectura ha ido cambiando y evolucionando con el tiempo. Maria
Eugenia Dubois, citada por Hilda Quintana (2003) sostiene que si se analizan los
estudios sobre lectura publicados en los Ultimos cincuenta afios, se puede constatar
que existen tres concepciones tedricas sobre el proceso de la lectura. La primera,
gue predominé hasta los afios sesenta aproximadamente, concibe la lectura como un
conjunto de habilidades o como una mera transferencia de informacion; la segunda,
considera que la lectura es el producto de la interaccion entre el pensamiento y el
lenguaje; v, la tercera, concibe la lectura como un proceso de transaccién entre el

lector y el texto.

a) La lectura como conjunto de habilidades o como transferencia de informacion

Esta teoria supone el conocimiento de tres niveles: la habilidad para
comprender lo que dice explicitamente el texto; la inferencia o habilidad para
comprender lo que esta implicito; y, la lectura critica o habilidad para evaluar la
calidad de texto, las ideas y el propésito del autor. De acuerdo con esta concepcion,

el lector comprende un texto cuando es capaz de extraer el significado del texto.

Esta teoria tuvo tanta aceptacion que aun hoy dia los sistemas escolares se
basan en ella para la ensefianza de la lectura. Hay un sinnimero de
recomendaciones y ejercicios orientados a que los estudiantes extraigan el

significado del texto.

b) La lectura como un proceso interactivo

Los avances de la psicolinglistica y la psicologia cognitiva a fines de los
setenta desafiaron la teoria de la lectura como un conjunto de habilidades. En esta
década surge la teoria interactiva dentro de la cual se destacan el modelo

psicolinguistico y la teoria del esquema. Esta teoria postula que los lectores no son
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pasivos frente a lo que leen sino que utlizan sus conocimientos previos al
interactuar con el texto y construyen nuevos significados. Por tanto, la comprension
lectora se define como un proceso activo en el cual los estudiantes integran sus
conocimientos previos con la informacién del texto para construir nuevos

conocimientos.

Segun la teoria interactiva, los lectores construyen significados a partir del

texto y sus conocimientos previos.

Dubois afirma que: "el enfoque psicolingiistico hace mucho hincapié en que el
sentido del texto no esta en las palabras u oraciones que componen el mensaje
escrito, sino en la mente del autor y en la del lector cuando reconstruye el texto en
forma significativa para él”. En suma, se puede afirmar que no hay significado en el

texto hasta que el lector lo reconstruye.

c) La lectura como proceso transaccional

Esta teoria viene del campo de la literatura y fue desarrollada por Louise
Rosenblatt en 1978 en su libro "El lector, el texto, el poema”. Rosenblatt adopto el
término transaccion para indicar la relacion reciproca que se da entre el que conoce
y lo conocido. Su interés era resaltar el proceso reciproco que ocurre entre el lector y

el texto.

Para Rosenblatt, la lectura es un momento especial en el tiempo que reldne a
un lector particular con un texto particular, en unas circunstancias también muy
particulares que dan paso a la creacion de lo que ella ha denominado un poema.
Este "poema" (texto) es diferente al texto escrito en el papel por el autor asi como al
texto almacenado en la memoria del lector. De acuerdo con su teoria, el significado
de este nuevo texto es mayor que la suma de las partes en el cerebro del lector o0 en

la pagina del texto.
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Segun esta teoria, el significado que se construye es mayor que la suma del

texto del autor y las experiencias previas del lector.

La diferencia entre la teoria transaccional y la interactiva es que para la
primera, el significado que se crea cuando el lector y el autor se encuentran en los
textos es mayor que el texto escrito o que los conocimientos previos del lector. El
significado que se crea es relativo, pues dependera de las transacciones que se
produzcan entre los lectores y los textos en un contexto especifico. Los lectores que
comparten una cultura comin y leen un texto en un ambiente similar, crearan textos
semejantes en sus mentes. No obstante, el significado que cada uno pueda crear no
coincidira exactamente con el de los demas. De hecho, los individuos que leen un

texto conocido nunca lo comprenderan de la misma forma.

1.3 LECTORES CONSTRUCTORES DE SIGNIFICADO

Como educadores se debe asegurar de que los estudiantes no sean lectores
pasivos, sino que al leer desarrollen su imaginacion, su creatividad, su capacidad de
construccion de significados, que se pongan en dialogo con el autor, que formulen
preguntas, hipotesis, que hagan inferencias, que sean criticos. Si se quiere que los
estudiantes se conviertan en constructores de significado, se tiene que cambiar la
forma de ensefar la lectura. Nora Olarte propone las siguientes estrategias, a fin de
desarrollar la imaginacion y la capacidad de construccidén de significado de nuestros

estudiantes:

Presentar a los nifios textos completos, no fragmentados.

e Proponer actividades antes y después de la lectura de cualquier texto, para
gue los nifios cuenten con alternativas para construir significados mediante el
dibujo, la escritura o la representacion teatral.

e Poner en contacto a los nifios con una amplia variedad de textos.

e Apoyar a los nifios cuando traten de construir el significado de los textos.
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e Planear actividades que aprovechen las relaciones entre la lectura y otras
formas del lenguaje.

e Aceptar las respuestas e interpretaciones individuales.

e Ayudar a los nifios a que utilicen la lectura para aprender cosas sobre ellos

mismos y su mundo.

1.4 LOS ESTADIOS DEL APRENDIZAJE DE LA LECTURA

Para ensefar a leer y comprender es importante conocer los estadios o etapas por
las que pasan los estudiantes en su proceso de aprendizaje. La conocida
especialista Chall ha propuesto una secuencia que actualmente utiliza la mayoria de
los estudiosos del tema. Basado en sus planteamientos, Mercer describe que los
niflos se mueven a lo largo de cinco etapas o estadios cuando estan aprendiendo a

leer y desarrollandose como lectores. (PINZAS, 2001, pp. 53-56)

Pinzas sefiala que hay dos grandes propdésitos de la lectura: el primero es la
lectura como fin, que es el gran objetivo en el nivel primario; el otro lo constituye la
lectura como medio y se da en los ultimos grados del nivel primario y en la

secundaria.

1.4.1 ESTADIO CERO: LA PRELECTURA (0-6 ANOS)

Es el estadio de la preparacion indirecta. Empieza con el nacimiento del nifio y va
hasta aproximadamente los seis afios de edad. Durante este periodo, el nifio
adquiere las experiencias, el lenguaje oral, los conceptos y el vocabulario que
necesitara mas adelante cuando ingrese al aprendizaje formal de la lectura y
escritura. En este estadio, el nifio se familiariza con el lenguaje escrito, de manera
gradual y no sistematica. Aprendera las lecturas, las sefiales, algunas palabras
simples, la manera de tomar un libro, de pasar las hojas, etc. Algo indispensable en

esta etapa es que el nifio logre algun grado de desarrollo de habilidades
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metalinguisticas tales como la conciencia fonoldgica, o la sensibilidad a la estructura

fonética de las palabras del propio lenguaje oral.

De 0 a 3 afios.

A esta edad, necesita estimulacion, experiencia con el lenguaje escrito y el
lenguaje oral, mirar y leer cuentos, sefalar objetos como: pelotas, naranjas,
manzanas, etc. La conversacion y el didlogo de cosas pasadas o futuras son
fundamentales para desarrollar el lenguaje oral. A través de la conversacion entre
sus familiares, el nifio aprende conceptos, se conecta a la literatura. A esta edad les
encanta que les lean libros por repetidas veces y hasta se los aprenden de memoria.
Desde esta etapa se le debe plantear “preguntas distantes”, que lo lleven a inferir: ¢ Y
por qué crees tu que paso eso? ¢ Por qué sera que la naranja no da bote y la pelota
si? Son preguntas orientadas a que el nifio piense. Se necesita echar semillas para
gue el nifio piense; se trata de generar un ambiente afectivo en el cual se les hable
con un vocabulario amplio, diverso, rico en sinGnimos; sacarlos a pasear, conversar
sobre sus experiencias, mostrarles dibujitos, fotos, graficos y motivarlos a dar su

interpretacion de lo que observan.

1.4.2 ESTADIO UNO: ETAPA INICIAL DE LA LECTURA (1°Y 2° GRADO)

El aprendizaje de la lectura inicial cubre aproximadamente dos afios, que
corresponden al primer y segundo grado de educaciéon primaria. Durante estos afios
se produce la llamada “ruptura del codigo”, por parte del estudiante, que comprende
y aprende las relaciones entre los sonidos del lenguaje oral y los simbolos del
lenguaje escrito o fonemas y grafemas, y adquiere los procesos basicos para el
reconocimiento de palabras. Los nifios pueden pasar por un periodo en el que leen
con lentitud y palabra por palabra; otros exhiben dificultades con la lectura inicial, en
gran parte debidas a un pobre desarrollo de sus habilidades fonoldgicas. El profesor
conduce al alumno a la comprensién del texto estimulandolo a través de preguntas y

conversaciones.
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Es la etapa de adquisicion de la lectura. El nifio esta inmerso en un programa
formal de, actividades para lograr la decodificacién y comprensién de lectura. La
comprensién lectora debe empezar antes de que el nifio sepa leer, desde el pre-
escolar, mucho antes de aprender a reconocer palabras, a través de la interpretacion
de ldminas y de cuentos que se les lee. La profesora introduce al nifio en el
aprendizaje y la comprension de las relaciones entre el sistema de sonidos y el
sistema de signos escritos, ya sea a partir de simbolos escritos o sonidos. Se
adquieren procesos basicos para reconocer palabras. En primer grado, el alumno no
lee fluidamente, entonces, la profesora debe leerles y hacerles preguntas de tipo
inferencial. Seria un error primero decodificar y después entender; porque ambas
cosas van juntas, incluso la comprension de lectura es anterior al conocimiento de
las palabras. La comprensién de lectura es pensar, y para ello no se requiere saber
leer. En este estadio hubo una gran polémica entre partidarios de los métodos
tradicional, fonético, directo y los del método global, del lenguaje total. Se han
detectado puntos de vista a favor del constructivismo o del método fonético.
Actualmente esta lucha esta rezagada. Ahora aparece la “lectura balanceada y
equilibrada”, que toma del constructivismo y fonético, generando una metodologia
gue llegue a todos los alumnos. En este estadio, si los nifios leen silabeando, el
problema es la memoria de trabajo. El nifio lee un parrafo y cuando esta al final del
texto, se olvida de la primera parte. El problema es la memoria de corto plazo:
demora tanto en leer que cuando acaba no recuerda como ha empezado. Lo que hay
gue hacer es leerle al nifio y practicar la comprension de lectura literal e inferencial.
Al final de este estadio el nifio debe leer con algo de velocidad. Lee un cuento con

una oracion o dos en cada péagina y desarrolla el amor a la lectura.

1.4.3 ESTADIO DOS: LA CONSOLIDACION Y LA FLUIDEZ (2°, 3° Y 4° GRADOS)

Durante el segundo y tercer grado los nifios contindan su aprendizaje, consolidando
el reconocimiento de palabras y la velocidad de la decodificacion. En este estadio se
encaminan hacia la lectura automatica mediante la practica intensiva de la lectura en

el aula y en el hogar. Mercer menciona que en esta etapa pueden leer de cien a
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ciento cuarenta palabras por minuto, cometiendo sélo uno o dos errores y que
aprenden a usar el contexto en la comprension de textos familiares y sencillos. Es
importante preparar al alumno antes de la lectura alrededor de aquellas palabras

nuevas que va a leer.

Se pide una practica intensiva de la lectura, de hora y media al dia. La
profesora debe leer dos veces al dia. Puede ser al abrir la clase del dia para
motivarlos y después del recreo para tranquilizarlos y bajar la euforia y hacerlos

entrar a un estado reflexivo de la mente.

Al principio el nifio debe usar basicamente el dibujo para orientarse y luego
decodificar la oracion. Los textos recomendables para los niflos que estan
empezando a leer son aquellos que tienen una oracion por pagina; que sientan que
puedan acabar de leer. Estos nifios leen lo mismo muchas veces. Eso es bueno. Si
guieren leer ese cuento, hay que volverles a leer porque aprenden algo nuevo cada

vez que lo leen y no les aburre.

1.4.4 ESTADIO TRES “LEER PARA APRENDER” (4° Y 5° DE PRIMARIA HASTA
2°Y 3° GRADO DE SECUNDARIA)

Este periodo es mas prolongado pues abarca desde el cuarto grado de primaria
hasta el segundo grado de secundaria, y marca un cambio sustancial respecto al
estadio anterior, pues el educando ya no esta concentrado en aprender a leer, sino
gue lee para aprender, para adquirir informacion y conocimientos y para
experimentar sensaciones y sentimientos. El educando se ve expuesto a una gran
variedad de materiales y usa la lectura silenciosa de manera intensiva. Aprende a
leer integrando su informacion previa con el contenido del texto. Hace de la lectura

un instrumento y no un objetivo.

En este estadio hay abundante lectura para la investigacion. Cuarto grado es

el grado de la escritura, el educando aprende el proceso de escribir. Escribir es

24



pensar, elegir un tema, hacer un mapa cognitivo, investigar, organizar las ideas,
jerarquizar, armar la escena del texto, darlo a leer, reescribirlo, editarlo. El nifio lee
por placer y escribe para expresar sus emociones y sentimientos. El profesor debe
entrenar al joven en el uso de diferentes tipos de libros; son importantes las
bibliotecas, el uso de los diccionarios, las enciclopedias, el atlas, la guia telefonica,
los libros de ciencia ficcion, etc. Se trata de familiarizar al nifio con los diferentes

tipos de textos que va a encontrar a su alrededor.

1.45 ESTADIO CUATRO: DE LOS PUNTOS DE VISTA MULTIPLES
(ESTUDIANTES DE SECUNDARIA)

El estudiante se da cuenta que un texto es una realidad que puede ser interpretada
desde varios puntos de vista. El promotor de la lectura debe ser conciliador, unir
partes que estan separadas, buscar los puentes, la base comun. Ser conciliador. Los
estudiantes de secundaria saben que existen diferentes puntos de vista respecto a
una teoria o un tema y que son validos. Trabaja entendiendo el estilo del escritor, el
contenido del texto, practica la definicion de conceptos abstractos, dificiles. Requiere
concentrarse, leer y releer para comprender. En esta etapa, la metacognicion debe
crecer: Saber cuando dejar de leer y volver a leer, cuando consultar un diccionario.
La metacognicion le permite ejecutar y controlar su lectura. Son jévenes que leen por

placer.

1.4.6 ESTADIO 5 DE LA CONSTRUCCION Y LA RECONSTRUCCION
(UNIVERSITARIOS Y ADULTOS)

Este es el estadio tipico de los estudiantes universitarios. En él, los alumnos leen con
cuidado y profundidad textos profesionales para construir informacion de acuerdo a
sus propios fines. Este tipo de lectura requiere una sélida base de informacién previa.
Por ello depende en gran medida de las adquisiciones logradas en los estadios 3 y 4,
los cuales dependen a su vez de las destrezas y la fluidez logradas en los estadios

previos. Es también el estadio de los docentes. Se da la lectura cuidadosa de
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material seleccionado. Se lee con el proposito de enriquecer el conocimiento

profesional, reconstruyendo los saberes previos en base a lo leido.

La pre-escolaridad y los primeros grados de estudio son fundamentales para
toda la vida. Si un nifio se retrasa en un estadio es dificil que se nivele, a no ser que

en secundaria descubra un profesor, la materia o algo que lo apasione.

1.5 EL PROCESO DE LA LECTURA

El proceso de la lectura debe asegurar que el lector comprenda el texto y que pueda
ir construyendo ideas sobre el contenido extrayendo del texto lo que le interesa. Esto
so6lo lo puede lograr mediante una lectura individual, precisa, que le permita avanzar
y retroceder, detenerse, pensar, recapitular, relacionando la informacion nueva con
sus conocimientos previos. El lector debe tener la oportunidad de plantearse
preguntas, decidir qué es lo importante y qué es secundario. Se trata de un proceso
interno que es imprescindible ensefar. (SOLE, 1994), divide el proceso de la lectura
en tres subprocesos: antes de la lectura, durante la lectura y después de la lectura.
Hay consenso entre todos los investigadores sobre las actividades que los lectores
llevan a cabo en cada uno de ellos, Solé recomienda que cuando uno inicia una
lectura se acostumbre a contestar las siguientes preguntas en cada uno de las

etapas del proceso.

1.- Antes de la lectura

¢ Para qué voy a leer? (Determinar los objetivos de la lectura)
a) Para aprender.

b) Para presentar una ponencia.

c) Para practicar la lectura en voz alta.

d) Para obtener informacion precisa.

e) Para seguir instrucciones.

f) Para revisar un escrito.

g) Por placer.
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h) Para demostrar que se ha comprendido.

¢, Qué sé de este texto? (Activar el conocimiento previo)

¢,De qué trata este texto?, ¢ Qué me dice su estructura? (Formular hipétesis y hacer

predicciones sobre el texto)

2.-Durante la lectura

Formular hipétesis y hacer predicciones sobre el texto
Formular preguntas sobre lo leido

Aclarar posibles dudas acerca del texto

Resumir el texto

Releer partes confusas

Consultar el diccionario

Pensar en voz alta para asegurar la comprension

Crear imagenes mentales para visualizar descripciones vagas

3.-Después de la lectura

Hacer resimenes
Formular y responder preguntas
Recontar

Utilizar organizadores graficos

Ensefar la lectura como un proceso constructivo implica dejar de ensefar

técnicas aisladas de comprension y dejar de comprobar la comprension lectora, tal

como se ha venido haciendo.

Leer no es sélo decodificar palabras de un texto, contestar preguntas después

de una lectura literal, leer en voz alta, o identificar palabras, sino un proceso activo

de construccion de significados a partir de la interaccion entre el texto, el lector y su

contexto especifico.
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1.6 COMPETENCIAS DE LOS BUENOS LECTORES

(PINZAS, 2003) sostiene que una de las diferencias fundamentales de los
buenos lectores, es que son lectores estratégicos, lo cual significa que “los nifios o
las personas que leen con destreza son particularmente hébiles en adaptar la
manera como leen a las demandas de la situacién o tarea, a las caracteristicas del

texto que estan leyendo y al grado de novedad que éste trae.

Es decir, que los lectores diestros son muy habiles en dirigir su lectura y las
operaciones que ella implica y, al mismo tiempo, saben utilizar con flexibilidad una
variedad de técnicas, métodos, tacticas y procesos, para comprender lo que leen y

corregir su proceso cuando no obtienen los resultados deseados.

(HILDA Quintana, 2003), explica que las investigaciones de Pearson, Roehler,
Dole y Duffy, han demostrado que los lectores competentes poseen las siguientes

caracteristicas:

1.- Utilizan el conocimiento previo para darle sentido a la lectura

Investigaciones realizadas con adultos, nifios, lectores competentes y lectores
en formacion arrojan la misma conclusion: la informacion nueva se aprende y se
recuerda mejor cuando se integra con el conocimiento relevante previamente

adquirido o con los esquemas existentes.
2.- Monitorean su comprension durante todo el proceso de la lectura

El monitoreo es utilizado por los buenos lectores para comprender lo que leen.
Los buenos lectores son mas conscientes de lo bien o mal que estan leyendo y

utilizan diversas estrategias para corregir sus errores de lectura cuando se dan

cuenta de que no estan comprendiendo. Las investigaciones indican que el
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monitoreo de la comprension es la mas importante diferencia entre el lector

competente y el que no lo es.

3.- Toman los pasos necesarios para corregir los errores de comprension una vez

gue se dan cuenta que han interpretado mal lo leido.

Los buenos lectores saben lo que hay que hacer tan pronto se dan cuenta que
no entienden lo que estan leyendo. Cuando la lectura es dificil dedican mas tiempo a
la misma, a diferencia de los menos competentes que dedican el mismo tiempo a
todas sus lecturas, independientemente de su nivel de complejidad. Otra estrategia
gue utilizan los lectores competentes es que estan dispuestos a volver al texto para

resolver cualquier problema de comprension.

4.- Pueden distinguir lo importante en los textos que leen.

Determinar qué es importante en una lectura es fundamental en el proceso de

comprension.

¢, Como se diferencia lo importante de lo que no lo es? Los lectores determinan
lo que es importante para ellos dependiendo del proposito de su lectura. Casi todas
las lecturas que se realizan en los salones de clases requieren que los lectores
determinen lo importante para el autor y para ellos.
5.- Resumen la informacion cuando leen.

Muchos estudios confirman la utilidad de hacer resimenes de lo que se va
comprendiendo durante la lectura como una estrategia de estudio y de comprension

de lectura.

6.- Hacen inferencias constantemente durante y después de la lectura.
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Uno de los descubrimientos mas comunes en los investigadores que estudian
el proceso decomprension lectora es que el hacer inferencias es esencial para la

comprension.

Las inferencias son el alma del proceso de comprension y, por eso, se

recomienda que se utilicen desde los primeros grados.

7.- Preguntan

Los estudiantes competentes se hacen preguntas constantes respecto de su
lectura, antes, durante y después de la lectura. Este proceso de generar preguntas,
sobre todo las que estimulan los niveles superiores del conocimiento, llevan a niveles
mas profundos del conocimiento del texto, lo que trae como consecuencia la mejora

de la comprension y el aprendizaje.

De todo lo anterior se deriva la gran importancia que tiene la ensefianza de
fomentar la lectura para que los estudiantes se conviertan en lectores autbnomos y

eficaces capaces de enfrentarse a cualquier texto en forma inteligente y exitosa.

La ensefianza adecuada de la lectura va a permitir a los estudiantes: extraer el
significado del texto; dirigir su lectura avanzando o retrocediendo en el texto para
adecuarlo al ritmo y las capacidades necesarias para leer correctamente; y conectar
los nuevos conceptos con los conocimientos previos para asi poder incorporarlos a

Sus esquemas.
1.7 PLAN Y PROGRAMAS DE ESPANOL
La asignatura de espafiol se considera prioritaria, entre otras razones, porgue su

contenido y las habilidades que implica propician entre los nifios un aprendizaje

autébnomo. A este respecto, en el plan y programas de estudio para la educacion
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primaria se afirma: “la prioridad mas alta se asigna al dominio de la lectura, la

escritura y la expresion oral.

En los primeros dos grados, se dedica al espafiol el 45 por ciento del tiempo
escolar, con objeto de asegurar que los nifios logren una alfabetizacion firme vy
duradera.” (SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA,PLAN Y PROGRAMAS,1995)

A la vez que se establece que el trabajo didactico con la asignatura se basa en
un enfoque comunicativo y funcional donde maestros y alumnos busquen desarrollar
habilidades para hablar, escuchar, leer y escribir distintos tipos de texto, de acuerdo

con las situaciones de comunicacion.

Asi pues, “la alfabetizacion no se circunscribe al ambito de la palabra escrita,
sino que alcanza el de la palabra hablada, y tampoco se limita a los primeros afos de
la educacion: se extiende a todos los grados escolares y, mas aun, abarca toda la
vida. La escuela ha de preparar a los nifios para que mantengan un proceso de
alfabetizacion permanente”. (SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA PRONAP,
2000).

El programa para la ensefianza del espafiol estd basado en el enfoque
comunicativo y funcional. En éste, comunicar significa dar y recibir informacion en el
ambito de la vida cotidiana, y, por lo tanto, leer y escribir significan dos maneras de

comunicarse.

En el mundo actual gran parte de la comunicacion se realiza por medio de la
lengua escrita. Por eso, tener una definicién clara y unificada de los conceptos de

lectura y escritura se vuelve el primer imperativo del plan de estudios.

Leer no es simplemente trasladar el material escrito a la lengua oral; eso seria
s6lo una técnica de decodificacion. Leer significa interactuar con un texto,

comprenderlo y utilizarlo con fines especificos. Escribir, por ende, no es trazar letras
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sino organizar el contenido del pensamiento para que otros comprendan nuestros
mensajes. Leer y escribir son dos actos diferentes que conforman las dos caras de
una misma moneda. Leemos lo que ha sido escrito por otros o aquello que nosotros
mismos hemos escrito. Escribimos lo que queremos que otros lean o aquello que

nosotros mismos queremos leer posteriormente.

Asi concebida, la lectura difiere del enfoque tradicional. Muchas personas
piensan que para leer basta con juntar letras y formar palabras, que lo mas
importante y lo mejor es leer rapido y claramente, aunque no se comprenda lo que se

esta leyendo.

Esto lleva a un planteamiento: aprender a leer en forma comprensiva lleva
mas tiempo que aprender a descifrar. Es cierto, se ira mas lentamente si no se
considera como primer objetivo del aprendizaje de la lengua la rapidez en la lectura,
pero a cambio se tendra la seguridad de que el nifio estd aprendiendo a leer

comprensivamente.

En muchas ocasiones se considera que primero debe lograrse que los nifios
lean de corrido, porque la comprension vendra después. Sin embargo, cuando se
comienza a leer mecanicamente es muy dificil cambiar después la forma de lectura.
Es importante explicarles a los padres de familia el modelo de aprendizaje que ahora
se esta practicando para que participen y apoyen a los nifios en la medida en que les

sea posible.

El propdsito general del programa de Espafiol en la educacion primaria es
propiciar el desarrollo de la competencia comunicativa de los nifios, es decir, que
aprendan a utilizar el lenguaje hablado y escrito para comunicarse de manera
efectiva en distintas situaciones académicas y sociales; lo que constituye una nueva

manera de concebir la alfabetizacion.

Para alcanzar esta finalidad es necesario que los nifios:
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e Desarrollen confianza, seguridad y actitudes favorables para la comunicacién
oral y escrita.

e Desarrollen conocimientos y estrategias para la produccion oral y escrita de
textos con intenciones y propésitos diferentes, en distintas situaciones
comunicativas.

e Reconozcan, valoren y respeten variantes sociales y regionales de habla
distintas de la propia.

e Desarrollen conocimientos y estrategias para comprender distintos tipos de
textos escritos.

e Se formen como lectores que valoren criticamente lo que leen, disfruten la
lectura y formen sus propios criterios de preferencia y de gusto estético.

e Desarrollen conocimientos y habilidades para buscar, seleccionar, procesar y
emplear informaciéon, dentro y fuera de la escuela, como instrumento de
aprendizaje autbnomo.

e Practiquen la lectura y la escritura para satisfacer necesidades de recreacion,
solucionar problemas y conocerse a si mismos y la realidad.

e Logren comprender el funcionamiento y las caracteristicas basicas de nuestro
sistema de escritura, de manera eficaz.

e Desarrollen estrategias para comprender y ampliar su lenguaje al hablar,
escuchar, leer y escribir.

e Adquieran nociones de gramatica para que puedan reflexionar y hablar sobre
la forma y el uso del lenguaje oral y escrito, como un recurso para mejorar su

comunicacion.

Para alcanzar los propdsitos enunciados, la ensefianza del espafiol se llevara a
cabo bajo un enfoque comunicativo y funcional centrado en la comprension y
transmision de significados por medio de la lectura, la escritura y la expresion oral, y
basado en la reflexion sobre la lengua. Los principales rasgos de este nuevo enfoque

son los siguientes:
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1. Reconocimiento de los ritmos y estilos de aprendizaje de los nifios en relacion con

la lengua oral y escrita.

A su ingreso a la primaria, los niflos han desarrollado ciertos conocimientos sobre la
lengua que les permiten expresarse y comprender lo que otros dicen, dentro de
ciertos limites correspondientes a su medio de interaccion social y a las

caracteristicas propias de su aprendizaje.

Estas caracteristicas seran la base para propiciar el desarrollo linguistico y
comunicativo de los alumnos durante toda la primaria. Asi, los programas de los
distintos grados tienen grandes similitudes que responden a la conveniencia de
propiciar el tratamiento de la lengua en forma integral y significativa, evitando su

fragmentacion.

Ademas de las diferencias entre los grados, indicadas en los programas,
existen otras que se ubican en la forma de trabajo de los contenidos. Estas se

concretan en los materiales disefiados para los alumnos y los maestros.

Tradicionalmente se ha considerado que durante el primer grado los nifios
deben apropiarse de las caracteristicas basicas del sistema de escritura: valor
sonoro convencional de las letras, direccionalidad y segmentacion. Sin embargo, se
habia perdido de vista que antes de ingresar a la primaria los nifilos han tenido
diferentes oportunidades de interactuar con la lengua escrita en su medio familiar o
en el nivel preescolar, y que esto influye en el tiempo y el ritmo en que logran
apropiarse del sistema de escritura, en tanto sus conocimientos al respecto son muy
variados. Aunque la mayoria consigue escribir durante el primer grado, algunos no lo
logran. Por ello, en el presente programa se consideran los dos primeros grados
como un ciclo en el que los nifios tendran la oportunidad de apropiarse de este
aprendizaje. La consolidacion y el dominio de las caracteristicas del sistema de
escritura se propician a partir del tercer grado, considerando también las diferencias

de estilo y tiempo de aprendizaje de los nifios.
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2. Desarrollo de estrategias didacticas significativas

Este programa se fundamenta en nuevas propuestas telricas y experiencias

didacticas que propician una alfabetizacion funcional.

La orientacion de los programas establece que la ensefianza de la lectura y de
la escritura no se reduce a relacionar sonidos del lenguaje y signos gréficos, y que la
ensefianza de la expresion oral no se limita a la correccion en la pronunciacion sino
gue insiste desde el principio en la necesidad de comprender el significado y los usos
sociales de los textos. De ahi que el aprendizaje de las caracteristicas de la
expresion oral, del sistema de escritura y del lenguaje escrito deba realizarse
mediante el trabajo con textos reales, completos, con significados comprensibles

para los alumnos, y no sobre letras o silabas aisladas y palabras fuera de contexto.

3. Diversidad de textos

Las posibilidades de participacion y desarrollo personal en el mundo actual estan
claramente relacionadas con la comprension y el uso del lenguaje oral y escrito para

satisfacer exigencias sociales y personales de comunicacion.

En la propuesta actual para la ensefianza de la lengua en la educacion
primaria es esencial que los nifios lean y escriban textos propios de la vida diaria:

cartas, cuentos, noticias, articulos, anuncios, instructivos, volantes, contratos y otros.

De igual forma, es necesario que participen en situaciones diversas de
comunicacion hablada: conversaciones, entrevistas, exposiciones, debates,
asambleas, etcétera. Solo de este modo los nifios mejoraran su desempefio en
situaciones comunicativas cotidianas: presentarse, dar y solicitar informacion, narrar
hechos reales o imaginarios, hacer descripciones precisas, expresar sus emociones

e ideas y argumentar para convencer o para defender puntos de vista.
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4. Tratamiento de los contenidos en los libros de texto

La forma en que se tratan los contenidos tiene el propésito de desarrollar
conocimientos, habilidades y actitudes fundamentales para mejorar las competencias
linglisticas y comunicativas de los nifios. Este propdésito no puede lograrse mediante
la memorizacién de definiciones, sino mediante la practica constante de la

comunicacion oral y escrita.

El maestro encontrara una amplia variedad de actividades didacticas
congruentes con este enfoque, tanto en los libros de texto de los nifios como en el
libro para el maestro y el fichero de actividades didacticas de cada grado. A partir de
la experiencia y creatividad docente, estas actividades pueden modificarse o

adaptarse de acuerdo con las necesidades de cada grupo.

5. Utilizacion de formas diversas de interaccion en el aula

La adquisicion y el ejercicio de las capacidades de comunicacion oral y escrita se
promueven mediante diversas formas de interaccion. Para ello se propone que los
nifios lean, escriban, hablen y escuchen, trabajando en parejas, y con el grupo

entero; esto favorece el intercambio de ideas y la confrontacion de puntos de vista.

6. Propiciar y apoyar el uso significativo del lenguaje en todas las actividades

escolares

El programa propone multiples estrategias para que los nifios aprendan a utilizar el
lenguaje oral y escrito de manera significativa y eficaz en cualquier contexto. El
enfoque no se limita a la asignatura de Espafiol, sino que es valido y recomendable
para las actividades de aprendizaje de las otras asignaturas, en las que los nifios
deben hablar, escuchar, leer y escribir. De este modo se favorecera la expresion e
intercambio de conocimientos y experiencias previas, la comprension de lo que lean

y la funcionalidad de lo que escriban.
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En la presentacion de los programas para la ensefianza del espafiol en los

seis grados, los contenidos y actividades se organizan en funcién de cuatro

componentes: Expresion oral, lectura, escritura y reflexion sobre la lengua.

Estos componentes son un recurso de organizacion didactica y no una division

de los contenidos, ya que el estudio del lenguaje se propone de manera integral, en

el uso natural del mismo. En el trabajo, el maestro puede integrar contenidos y

actividades de los cuatro componentes que tengan un nivel analogo de dificultad y se

puedan relacionar de manera logica. En los nuevos libros para el maestro se incluyen

sugerencias para la organizacion y desarrollo de los contenidos.

Dentro de cada componente los contenidos se han agrupado en apartados

gue indican aspectos clave de la ensefianza. El siguiente cuadro sintetiza dichos

apartados:

Expresion oral

Lectura

Escritura

Reflexion sobre la

lengua

Interaccion en la

comunicacion

Funciones de la

comunicacion oral

Discursos orales,
intenciones y
situaciones

comunicativas

Conocimiento de la
lengua escrita y
otros cbdigos

gréficos

Funciones de la
lectura, tipos de
texto, caracteristicas
y portadores

Comprension lectora

Conocimiento y uso
de fuentes de

informacion

Conocimiento de la
lengua escrita y
otros cédigos

graficos

Funciones de la
escritura, tipos de
textoy

caracteristicas

Produccién de

textos

Reflexion sobre los
cédigos de
comunicacion oral y

escrita

Reflexion sobre las
funciones de la

comunicacion

Reflexion sobre las
fuentes de

informacioén
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Lectura

Este componente tiene como propdésito que los nifios logren comprender lo que leen

y utilicen la informacion leida para resolver problemas en su vida cotidiana.

La organizacion de los contenidos se plantea en cuatro apartados:

1. Conocimiento de la lengua escrita y otros cédigos graficos. Se pretende que a
partir de la lectura y el andlisis de textos los nifios comprendan las
caracteristicas del sistema de escritura en situaciones significativas de lectura
y no como contenidos separados de su uso y aislados del resto del programa.

2. Funciones de la lectura, tipos de texto, caracteristicas y portadores. El
proposito es que los nifilos se familiaricen con las funciones sociales e
individuales de la lectura y con las convenciones de forma y contenido de los
textos y sus distintos portadores.

3. Comprension lectora. Se pretende que los alumnos desarrollen gradualmente
estrategias para el trabajo intelectual con los textos.

4. Conocimiento y uso de fuentes de informacion. Se propicia el desarrollo de
conocimientos, habilidades y actitudes indispensables para el aprendizaje

autbnomo.
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2. LA INTELIGENCIA Y LA CONSTRUCCION DEL APRENDIZAJE EN
EL NINO

2.1.-EL DESARROLLO PSICOLOGICO DEL NINO

La teoria de Piaget, ha tenido un enorme impacto en la educacién, tanto en lo que
respecta a las elaboraciones tedricas como en la propia practica pedagogica. La
produccién pedagdgica inspirada en la psicologia genética ha sido vasta y
diversificada.

Para Piaget es importante determinar el nivel intelectual de los nifios y tener
presente que el nivel cognitivo y los procesos de pensamiento de los nifios difieren
de los adultos a la hora de guiarlos, por lo que se debe continuar una secuencia y

estimular la interaccion social para facilitar el aprendizaje.

El desarrollo cognoscitivo comienza cuando el nifio va realizando un equilibrio
interno entre la acomodacion y el medio que lo rodea y la asimilacion de esta misma
realidad a sus estructuras. Este desarrollo va siguiendo un orden determinado, que
incluye cuatro periodos de desarrollo, el sensorio-motor, el preconcreto, el concreto y
el formal, cada uno de estos periodos esta constituido por estructuras originales, las
cuales se iran construyendo a partir del paso de un estadio a otro. "Este estadio
constituye, pues, por las estructuras que lo definen, una forma particular de equilibrio

y la evolucién mental se efectlia en el sentido de una equilibracion mas avanzada”.

El ser humano esta siempre en constante desarrollo cognoscitivo, por lo tanto
cada experiencia nueva consiste en reestablecer un equilibrio, es decir, realizar un

reajuste de estructuras.

Ahora bien, ¢ cual es el papel que juegan la acomodacion y la asimilacion para
poder llegar a un estado de equilibrio? El nifio, al irse relacionando con su medio

ambiente, ird incorporando las experiencias a su propia actividad, y es aqui donde



interviene el mecanismo de la asimilacién puesto que el nifio asimilaria el medio
externo a sus estructuras cognoscitivas ya construidas, sin embargo las tendrd que
reajustar con las experiencias ya obtenidas, lo que provoca una transformacién de

estructuras, es decir, se dara el mecanismo de la acomodacion.

No obstante, para que el pensamiento pase a otros niveles de desarrollo,
deber& presentarse un tercer mecanismo, se trata del "equilibrio”, el cual es da el

balance que surge entre el medio externo y las estructuras internas del pensamiento.

La asimilacion de los objetos externos es progresiva y se realiza por medio de
todas las funciones del pensamiento, a saber la percepcion, la memoria, la
inteligencia, practica, el pensamiento intuitivo y la inteligencia logica. Todas estas
asimilaciones que implican una acomodacion, van generando una adaptacion al
equilibrio, lo cual conlleva una adaptacion cada vez mas adecuada al medio

ambiente.

Al conocer la evolucion de las estructuras cognoscitivas se torna mas facil
comprender el papel que juegan los mecanismos de adaptacién y acomodacion en el

desarrollo educativo.

“Piaget marcé el inicio de las etapas de desarrollo con el periodo sensorio-
motriz, cada periodo esta dado por seis estadios. Cada uno de ellos consta de ciertas
caracteristicas las cuales se tornan cada vez mas complejas”. (AJURIAGUERRA,
1994,p.54).

El nifio pequefo, desde que nace, mediante percepciones de movimientos ira
entrando poco a poco a una asimilacion sensorio-motriz. Cuando nace, el primer
movimiento que presenta es el reflejo de succién, el cual presentara un avance
progresivo, es decir, en los primeros dias, cuando la madre comienza a darle pecho,
el presentara pequefias problemas para succionar, sin embargo a través de algunos

dias ird asimilando dicha accion.
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Al llegar a las dos o tres semanas el nifio comenzara a presentar lo que Piaget
llamo “inteligencia préactica" que se hace exclusivamente en la manipulacion de
objetos. Esta manipulacién le permitird percibir movimientos, los que estaran
organizados en "esquemas" de accion. Mientras el nifio siga manejando los objetos y
experimentando diversas conductas las que haran que se desarrollen y multipliquen
los esquemas de accion, sin embargo no se debe perder de vista que esta

asimilaciéon esta en un nivel sensorio-motriz.

En el transcurso del primer afio, el nifio presentara un marcado egocentrismo,
esto provoca que la causalidad vaya implicita en su propia actividad del nifio, no hay
relacion entre un acontecimiento con otro, no obstante, con base en la experiencia,
podria comprobar que existe una pausa para cada suceso. Hablando con respecto al
nivel del nifilo, se da cuenta de que cuando tira de un mantel y se encuentra algun
objeto encima de éste, el objeto caera al suelo, o si jala un cordon cuyo extremo
tiene una campana sabra que la campana sonara. Por lo tanto, el nifio reconoce las

relaciones de causalidad ante su objetivo y localiza, pues, las causas.

Un suceso importante en el desarrollo cognoscitivo del nifio es la aparicion del
lenguaje, el nifio utilizara la expresion verbal para poder relatar sus acciones, lo cual
conlleva otros acontecimientos también importantes. Uno de ellos es el inicio de la
socializacion. Este es el momento en que el nifio se relacionara mas cercanamente

con el medio social.

Otro suceso interesante presentado también en esta etapa es la interiorizacion
de la palabra, es decir, que el pequefio tendra en la mente su propia interpretacion
de una palabra, hasta llegar a interiorizar acciones, lo cual hace que se genera el

pensamiento.

De los dos a los siete afios de edad el nifio entrara a la etapa pre-operacional
concreta presentando dos formas de pensamiento formadas por meras

asimilaciones, es decir, que el pensamiento va percibiendo acciones pero sin
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incorporarlas a nuevas estructuras y la siguiente forma es cuando el pensamiento
formara esquemas, obtenidos a traves de la incorporacion de nuevas estructuras, de
este modo el nifio se ir4 adaptando a la realidad. Este Ultimo tipo de pensamiento se
impondrd ante el pensamiento anterior y poco a poco llegar a estructurarse el

pensamiento formal.

A medida que el nifio va teniendo experiencias concretas y vaya manipulando
su medio ambiente, presentara un comportamiento pre-logico. Piaget nos dice que
"el nifio utilizara la l6gica por el mecanismo de la intuicién, simple interiorizacion de

las percepciones y los movimientos en forma de imagenes representativas".

En suma, el pensamiento de la etapa preoperacional estad limitado a la

primacia de la percepcion.

Estas adquisiciones coinciden con el ingreso del nifio a preescolar. Esto
evidentemente permite qué el nifio se relacione con personas de su misma edad, por

gue sus actividades son mas diversas.

La principal actividad de los nifios en esta edad es: jugar "El juego, con su
énfasis en el como y el por qué se convierte en el instrumento primario de

adaptacion, el nifio transforma su experiencia del mundo en juego con rapidez"”.

Las actividades mencionadas anteriormente dan paso a una nueva etapa que,
como las dos precedentes, permiten un mayor equilibrio en las estructuras mentales.
Como lo mencione al principio de este capitulo, cada etapa retoma los logros
antecedentes y los desarrolla por medio de las actividades y experiencias del sujeto,

hasta llegar a un equilibrio mas estable que el anterior.

A esta edad, siete u ocho afos, corresponde la etapa de las operaciones

concretas que se prolonga hasta los doce afios aproximadamente.
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Si bien es cierto que en la etapa preoperacional el pensamiento avanza a
pasos agigantados, también es cierto que en esta edad se logra la formacién de

operaciones, aunque éstas se limiten a situaciones concretas.

Resulta necesario definir el elemento que permite al nifio llegar a formar
operaciones concretas la reversibilidad, que es, por lo tanto, la caracteristica principal

de este periodo.

La reversibilidad es la capacidad que tiene el nifio para analizar una situacion
desde el principio al fin y regresar al punto de partida, o bien para analizar un

acontecimiento desde diferentes puntos de vista y volver al original.

La forma de pensamiento que esta nueva habilidad hace posible, es algo mas
organizado, toma en cuenta todas las partes de una experiencia y las relaciona entre
si como un todo organizado. Ahora el nifio puede clasificar y seriar, pero solo cuando
tiene los objetos presentes para manipularlos, de ahi el nhombre de operaciones

concretas.

La clasificacion consiste basicamente en concebir un objeto con relacion a un
conjunto mas amplio. Es decir, al mismo tiempo que los objetos tienen diferencias,

existen caracteristicas que hacen permanecer cierta similitud.

La seriacion es la relacion que se establece entre varios objetos, en el
momento de hacer comparaciones y establecer un criterio de jerarquia. Si
analizamos la reversibilidad, que hace posible estos avances en el pensamiento
podemos darnos cuenta que esta, la reversibilidad, presupone el concepto de

permanencia.

Més tarde, el nifio podra realizar la misma operacion con relacién al peso y
dimension, no sera sino hasta el final de esta etapa, que obtendra la capacidad para

hacerlo con respecto al volumen de un objeto o liquido.

44



A la vez que el intelecto va cambiando, el factor afectivo se modifica

sustancialmente como en etapas anteriores.

Se desarrolla principalmente el respeto y la voluntad. El respeto en tanto se
inicia un sentimiento de justicia y la voluntad que surge como reguladora de la
energia tomando en cuenta cierta jerarquia de valores. "La voluntad es, pues el

verdadero equivalente afectivo de las operaciones de la razén".

Estos dos elementos repercuten en las relaciones sociales del nifio. Se
interesan por la existencia de reglas que definan sus actividades. Las respeta y hace
respetar, si alguien viola una ley, esta cometiendo una injusticia y por lo tanto se

merece una sancion.

Con base a lo anterior los nifios de tercer grado de primaria empiezan a
pensar con logica, aunque con limitaciones. Se comunican unos a otros, comparan
sus puntos de vista con la de sus compafieros, socializan sus ideas y dan una
respuesta correcta. Participan abiertamente en clase dando a conocer sus

concepciones con seguridad y sin temor. El trabajo en equipo resulta significativo.

En lo que se refiere al componente de lectura en donde se presento el
problema; La lectura se define como un proceso cognitivo y comunicativo, que
dinamiza interacciones entre autor, lector y texto y pone en juego simultaneo
actividades intelectuales, afectividad, operaciones de la memoria y tareas del

pensamiento, todos factores estratégicos para alcanzar la comprension.

El objetivo de la lectura es, efectivamente, alcanzar la comprensién, entendida
como un proceso creador e integrador del significado. Desde esta perspectiva, el
lector que comprende, lo hace a partir de los significados que le ofrece el texto
escrito y es desde alli que genera un nuevo texto, lo reescribe con el autor y, de
algin modo, escribe un texto propio. Cuando el lector lee y se esfuerza por

comprender estd realizando un verdadero trabajo intelectual que no resuelve en
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solitario sino en cooperacion con el autor: la lectura y la comprension ponen en

movimiento todos los engranajes de la maquina del texto.

Estudios e investigaciones actuales realizados por la psicologia cognitiva y la
psicolinguistica proponen un modelo de lectura que puede sintetizarse como “un
proceso destinado a construir el significado de un texto escrito en el que se producen
transacciones entre pensamiento y lenguaje. (Nueva Escuela; 19)

La transaccion entendida mas alla de la interaccion, ya que en este proceso
tanto el “texto como el lector resultan modificados”, en la medida en que comprender
implica trascender el texto integrando sus ideas con las ideas del lector. En tanto
proceso cognitivo y comunicativo, la lectura puede ser entendida “como una
experiencia social” que contempla tanto al lector y al texto como al contexto: en
consecuencia el significado puede definirse como un producto variable de esa

interaccion.

Si bien la construccion del significado de un texto se lleva a cabo por una via
individual, también ésta suele ser la via mediante la cual asimilamos la cultura que

nos rodea.

Por dltimo, el desarrollo cognoscitivo del nifio llega a la etapa de las

operaciones formales.

Esta fase se alcanza entre los once y doce afios y coincide con cambios
fisicos fundamentales. Desde el punto de vista de la maduracién sexual el nifio pasa
a ser adolescente, esto trae como consecuencia grandes diferencias con respecto a

las demas etapas, sobre todo en el aspecto emocional.

La posibilidad de formular hipotesis, es decir de hacer proposiciones
mentalmente, es lo que permite que las operaciones concretas lleguen a ser

operaciones formales.
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En esta edad el nifio, que ya esta en transicion hacia la adolescencia, puede
pensar dejando a un lado la realidad concreta. Al principio se produce una especie
de "egocentrismo intelectual” debido a que, como en otras etapas, el nifio piensa que
su punto de vista es el Unico. Pero en la medida que ejercita su nueva habilidad de
reflexién, su punto de vista se amplia en el momento que toma en cuenta a los

demas.

Hasta aqui se ha explicado el desarrollo de la inteligencia a la luz del enfoque

piagetiano, esto permite expresar la forma en que aprende un nifio.

Tomando en cuenta que las experiencias y la ejercitacion de las actividades,
es basicamente lo que permite al sujeto llegar al equilibrio intelectual, se puede decir
gue el aprendizaje se logra cuando el nifio realiza actividades significativas para él,

es decir actia de acuerdo a sus intereses y aptitudes.

2.2 LA CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO DEL NINO

El constructivismo pedagogico plantea que el verdadero aprendizaje humano se
produce a partir de las "construcciones" que realiza cada alumno para lograr
modificar su estructura y conocimientos previos, con la finalidad de alcanzar un
mayor nivel de complejidad, diversidad e integracion frente al mundo. Este
aprendizaje es lo opuesto a la mera acumulacion de conocimientos que postula la
educacion como sistema transmisor de datos y experiencias educativas aisladas del

contexto.

El Constructivismo postula como verdadero aprendizaje aquel que contribuye
al desarrollo de la persona, por ello es colateral a un desarrollo cultural

contextualizado.

Al realizar un andlisis de lo que es el constructivismo considerando las

diversas variables y puntos de vista desde una concepcion filoséfica, social y
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psicologica, permitira tener una vision mas completa de esta posicion y sus
beneficios para lograr en nuestros alumnos y alumnas una educacion de calidad y
con aprendizajes realmente significativos. Ya que se concibe “el aprendizaje como un

proceso de construccion”. (COLL, 1994, p. 12)

Teniendo claro que todo aprendizaje constructivo supone una construccion
gue se realiza a través de un proceso mental que finaliza con la adquisicion de un
conocimiento nuevo, se puede entender que los conocimientos previos que el

alumno posea seran claves para la construccién de este nuevo conocimiento.

Basicamente puede decirse que el constructivismo es el modelo que mantiene
gue una persona, tanto en los aspectos cognitivos, sociales y afectivos del
comportamiento, no es un mero producto del ambiente ni un simple resultado de sus
disposiciones internas, sino una construccion propia que se va produciendo dia a dia

como resultado de la interaccion de estos dos factores.

En consecuencia, segun la posicion constructivista, el conocimiento no es una
copia de la realidad, sino una construccion del ser humano, esta construccion se
realiza con los esquemas que la persona ya posee (conocimientos previos), 0 sea

con lo que ya construy6 en su relacion con el medio que lo rodea.

Esta construccion que se realiza todos los dias y en casi todos los contextos

de la vida, depende sobre todo de dos aspectos:

1. De la representacion inicial que se tiene de la nueva informacion vy,

2. De la actividad externa o interna que se desarrolla al respecto.

El Modelo Constructivista esta centrado en la persona, en sus experiencias
previas de las que realiza nuevas construcciones mentales, considera que la
construccién se produce cuando: el sujeto interactia con el objeto del conocimiento,

esto lo realiza en interaccion con otros y es significativo para el sujeto.
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"El papel del maestro en el constructivismo es ser un orientador o un guia
cuya mision consiste en encajar los procesos de construccion de los alumnos con los

significados colectivos culturalmente organizados”. (COLL, , 1994, p. 17)

La funcion central del docente consiste en orientar y guiar la actividad mental
constructiva de sus alumnos, a quienes proporcionard una ayuda pedagdgica

ajustada a su competencia.

Segun Coll (1990, p. 450), "el profesor gradua la dificultad de las tareas y
proporciona al alumno los apoyos necesarios para afrontarlas, pero esto solo es
posible porque el alumno, con sus reacciones, indica constantemente al profesor sus

necesidades y su comprensioén de la situacion”.

Esto significa que el docente y alumnos gestionan de manera conjunta la

ensefianza y el aprendizaje en un proceso de participacion guiada.

El principio de ajuste de la ayuda pedagodgica permite ya derivar criterios y
orientaciones que guien la actuacion de los profesores con el fin de promover en sus

alumnos el aprendizaje significativo de contenidos escolares.

Para que el alumno logre un aprendizaje significativo debe realizar una
vinculacién entre el material a aprender y los conocimientos previos, si el alumno
consigue establecer estas relaciones, entre el nuevo material de aprendizaje y sus
conocimientos previos logrando integrar en su estructura cognoscitiva el nuevo
conocimiento, sera capaz de atribuirles significados, de construirse una
representacion o modelo mental del mismo llegando asi a un aprendizaje significativo
gue podra recordar durante mucho tiempo y podra aplicar a su vida cotidiana por el

hecho de haber modificado su estructura cognoscitiva.

Pero si el nifio no consigue dicha relacion, el aprendizaje sera repetitivo o

mecanico; el nifio podra recordar el contenido de aprendizaje durante un periodo de
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tiempo ma&s o menos largo, pero no habra modificado su estructura cognoscitiva, no

habra construido nuevos significados.

En primer lugar, para que una persona pueda aprender significativamente, es
necesario que el material que debe aprender se preste a ello, que sea
potencialmente significativo. Es decir, se trata de que la informacién, el contenido
gue se le propone, sea significativo desde el punto de vista de su estructura interna,
gue sea coherente, claro y organizado, no arbitrario ni confuso. Cuando no es asi, la
tarea de atribuir significado se dificulta enormemente y en muchas ocasiones se
bloquea, optandose entonces por aprender de una forma mecanica y repetitiva ese

contenido cuyas caracteristicas hacen imposible abordarlo de otro modo.

Esta condicion no se limita Unicamente a la estructura misma del contenido,
sino que abarca también la presentacion que de él se efectla, aspecto que puede
contribuir decisivamente a la posibilidad de atribuirle algun significado en la medida
en que ayude a poner de relieve su coherencia, estructura y significatividad l0gica,
asi como aquellos aspectos susceptibles de ser relacionados con esquemas de
conocimiento previos, ya existentes en la estructura cognitiva de la persona que

aprende.

En segundo lugar para que se produzca un aprendizaje significativo, no basta
con que el material a aprender sea potencialmente significativo - es decir, que
respete la condiciébn anterior-, sino que es necesario, ademas, que el alumno
disponga del bagaje indispensable para efectuar la atribucién de significados que
caracteriza al aprendizaje significativo. En otras palabras, se requiere que disponga
de los conocimientos previos pertinentes que le van a permitir abordar el nuevo

aprendizaje.

Aunque necesarias, las condiciones expuestas no son todavia suficientes para
lograr que los alumnos realicen aprendizajes significativos. Para que ello ocurra,

hace falta una actitud favorable a la realizacién de aprendizajes significativos.
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En efecto, el aprendizaje significativo requiere una actividad cognitiva
compleja - seleccionar esquemas de conocimientos previos pertinentes, aplicarlos a
la nueva situacion, revisarlos y modificarlos, proceder a su reestructuracion, al
establecimiento de nuevas relaciones, evaluar su adecuacion, etc.-, para lo cual el

alumno debe estar suficientemente motivado.

Desde una perspectiva constructivista, el alumno es responsable Gltimo de su
propio proceso de aprendizaje. Es €l quien construye el conocimiento y nadie puede
sustituirlo en esta tarea; este protagonismo no debe interpretarse como invencion o
acto de descubrimiento. Una vision constructivista del aprendizaje escolar obliga en
este nivel a aceptar que la incidencia de la enseflanza de cualquier tipo sobre los
resultados del aprendizaje esta4 totalmente mediatizada por la actividad mental,

constructiva del alumno, pero ésta actividad por si sola no garantiza el aprendizaje.

Es necesario ademas de que se oriente a construir unos significados acordes
0 compatibles con lo que significan y representan los contenidos de aprendizajes
como saberes culturales ya elaborados. De ahi la importancia de no contemplar la
construccion de conocimientos en la escuela como un proceso de construccion

individual sino como un proceso de construccion compartida por maestros y alumnos.

El maestro debe tomar siempre en cuenta los conocimientos previos de los
nifios. Para conocerlos puede valerse de conversaciones previas sobre los
contenidos de los textos que van a trabajar en la clase, ya que en ellas se producen
intercambios de informacion y de opiniones que contribuyen a que los alumnos
comprendan. En la medida que los textos estén mas vinculados con sus

conocimientos, les sera mas facil comprenderlos.
En la problematica planteada se recuerda que los antecedentes previos eran

escasos por la falta de interaccion con materiales escritos en el hogar, lo cual no fue

un obstaculo en el trabajo del aula.

51



Desde la teoria psicoanalitica, las investigaciones de Bettelheim y Zelan,
muestran también la intervencién de factores de tipo afectivo en la lectura. Esto pudo
constatarse pues en ocasiones muchos nifios fisicamente se encontraban en el sal6n
de clase sin embargo sus pensamientos andaban muy lejos, recordando situaciones
relevantes vividas en el hogar: problemas familiares, la llegada de un nuevo

integrante a la familia, la tarea pendiente asignada por pap4, etc.

Esto permite apoyar el sefalamiento de Witrock cuando expresa que la
comprensioén es la generacion de un significado escrito, estableciendo relaciones con

los conocimientos previos y los recuerdos de experiencias.

Las concepciones aludidas anteriormente nos muestran claramente la
importancia que tiene la actividad del nifio en el proceso de lectura para construccion

del significado del texto.

Desde un enfoque constructivista el lector (nifio) asume un papel activo en la
construccion del significado. Esta actividad del sujeto se establece en términos de

interaccion.

"La relacion sujeto objeto que se establece es dialéctica; en ella el sujeto
transforma al objeto conceptualmente (al no explicarselo de la misma manera como
lo hacia antes) y el objeto transforma al sujeto (al ampliar o modificar sus esquemas
de accién o su estructura)”. (SANTILLANA, MEXICO, p.5)

Por otra parte el ambiente social en el que se desarrolla el nifio influye en la
construccion de las estructuras intelectuales, si estd envuelta en un ambiente
alfabetizado se facilitara la construccion de un nuevo conocimiento.

En la lectura se establece una relacién entre el autor del texto, el lector y el

texto mismo.
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Maria Elena Rodriguez (1988) puntualiza la importancia de reconocer que el
texto permite un dialogo entre autor y lector “los textos - desde una perspectiva
sociofuncional - son selecciones, recorte, opciones del potencial de significado

contenido en el lenguaje.

"El texto es una unidad constituida por un conjunto de oraciones que, al
agruparse en la escritura, conforman parrafos, capitulos u obras completas”.
(GOMEZ Palacio, 1995, p.31)

Cabe mencionar que existen tres elementos implicados en el proceso de
construccion del conocimiento y son el alumno, el contenido y el profesor. El
aprendizaje del alumno sera significativo en funcion de las interrelaciones entre estos
tres elementos. Es cierto que el alumno es el constructor de su propio aprendizaje,
pero también es cierto que depende en gran parte de la ayuda proporcionada por el

profesor para conseguir los aprendizajes.

Los contenidos son aquellos sobre lo que versa la ensefianza, el eje alrededor

del cual se organiza la accion didactica. (SEP, 1994, p. 22)

Cuando el aprendizaje de los contenidos tiene lugar de forma significativa, lo
gue posibilita es la autonomia del alumno para afrontar nuevas situaciones, para

identificar problemas, para sugerir soluciones interesantes.

Aprender un contenido, implica atribuirle un significado, construir una
representacion o un modelo mental y si los alumnos llevan a cabo este proceso de
construccion a partir de los conocimientos previos, capacidades, actitudes y
sentimientos es necesario que los profesores tomen las decisiones oportunas
atendiendo las caracteristicas de sus alumnos.

El nifio realiza un proceso de aprendizaje mediante esquemas de
conocimientos que el profesor debe intentar movilizar con el fin de que sean

significativos. La construccion de conocimientos en la escuela supone un verdadero
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proceso de elaboracion mediante el cual el alumno selecciona y organiza las

informaciones para construir nuevos conocimientos.

2.3 EL CONSTRUCTIVISMO Y SU RELACION CON LA LECTURA

Constructivismo (educacion), amplio cuerpo de teorias que tienen en comin la idea
de que las personas, tanto individual como colectivamente, “construyen sus ideas
sobre su medio fisico, social o cultural. De esa concepcion de construir el
pensamiento surge el término que ampara a todos. Puede denominarse como teoria
constructivista, por tanto, toda aquella que entiende que el conocimiento es el
resultado de un proceso de construccion o reconstruccion de la realidad que tiene su

origen en la interaccion entre las personas y el mundo.

Esta corriente se basa en:

*La idea de “asociacién” como eje central del conocimiento, a su vez maneja
conceptos de “asimilacién” y “acomodacién”, las relaciones “cognitivas” y la influencia

social en el aprendizaje.

*Las “ideas previas”, entendidas como construcciones o teorias personales,
gue, en ocasiones, han sido también calificadas como concepciones alternativas o

preconcepciones.

*EL cambio conceptual, es decir, el salto desde una concepcion previa a otra

(la que se construye).

El “constructivismo”, de Jean Piaget, nos brinda aportaciones pedagdgicas,
particularmente aquellas que tienen relacion con la epistemologia evolutiva, es decir,
el conocimiento sobre la forma de construir el pensamiento de acuerdo con las
etapas psicoevolutivas de los nifios. Impulsando numerosos proyectos de

investigacion e innovacion educativa la idea de la asimilacion es la clave, ya que la
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nueva informacion que llega a una persona es “asimilada” en funcion de lo que
previamente hubiera adquirido. Muchas veces se necesita luego una acomodacion
de lo aprendido, por lo que debe haber una transformacién de los esquemas del

pensamiento en funcion de las nuevas circunstancias.

Es pertinente recordar que los alumnos mas pequefios de primer ciclo en
educacion primaria aun se encuentran en la Etapa preoperacional (6 y 7 afios) y los
segundos y tercer ciclo en la etapa de operaciones concretas (de los 7 a los 11
afos). Cada nifio es un individuo que se desarrolla a un ritmo individual. La herencia
y el ambiente interactian en formas complejas para influir en el desarrollo. Pero el
ambiente que usted ofrezca en el salon, asi como el ambiente del nifio en su hogar,

pueden ayudar a cada nifio a desarrollarse en toda la amplitud de sus habilidades.

Con respecto a la comprension lectora el nifio (lector) desarrolla los diversos
esquemas de que dispone a través de sus experiencias. Si un lector cualquiera no ha
tenido experiencia alguna en un tema determinado, no dispondra de esquemas para

evocar un contenido determinado, y la comprension sera muy dificil.

A medida que la comprension lectora tiene lugar, el lector aprende
determinadas ideas del texto y las relaciona con sus conocimientos adquiridos, con
sus esquemas. Si el lector no dispone de ningun esquema en relacion con algun
tema o concepto en particular, puede formarse un esquema nuevo acerca de ese

tema si se le brinda informacion suficiente para ello.

"La educacion debe ser planeada para permitir que el estudiante manipule los
objetos de su ambiente (transformandolos, encontrandoles sentido, desasociandolos,
introduciendo variaciones en sus diversos aspectos) hasta estar en condiciones de
hacer inferencias logicas internamente y de desarrollar esquemas y nuevas
estructuras. Se deben evitar a toda costa aquellas actividades que sean simple
copias, memorizaciones o repeticiones”. (ARAUJO, B. Joao Y Chadwick, B. Clifton,
1994, p. 107)

55



Desde el marco de la epistemologia genética de Jean Piaget, se da

importancia al papel activo del sujeto cognoscente en todo acto de conocimiento.

El conocimiento se desarrolla y se adquiere por aproximaciones sucesivas, en
funcion no sélo de las caracteristicas particulares del sujeto, sino también de las del
objeto. Esta actividad del sujeto es postulada en términos de interaccion. Mediante
ella el sujeto intenta comprender el mundo a partir de los esquemas de asimilacion
gue previamente ha elaborado, y lo hace por medio de la coordinacién progresiva de
dichos esquemas, los cuales se acomodan a lo nuevo. En la medida en lo que se
construye progresivamente sea suficientemente cercano a lo ya construido, permitira

al sujeto obtener una mejor y mayor comprension de su realidad.

En este sentido, la lectura depende de la complejidad y la extension de la
estructura intelectual de que dispone el sujeto para obtener un conocimiento cada
vez mas obijetivo. Asi, la comprensién de la lectura no es sino un caso particular de la

comprension del mundo en general.

Por otra parte, el ambiente social, linglistico y cultural en el que se
desenvuelven los lectores influye en la construccion de las estructuras intelectuales.
Si bien es cierto que los intercambios espontaneos del sujeto con su medio son
resultado de una actividad individual, también es cierto que ésta responde a una
intencionalidad social y cultural. El desarrollo del sujeto esta condicionado por el

significado de la cultura, es decir estd mediatizado social y culturalmente.

Los efectos de las diferencias culturales determinan en gran medida la
construccién y contenido de los esquemas de conocimiento a partir de los cuales el
sujeto orienta la actividad comprensiva del mundo en que se desenvuelve.

Por otra parte las actitudes de un alumno hacia la lectura pueden influir en su
comprension del texto. Los educandos que exhiben una actitud negativa hacia la
lectura no comprenderan lo leido con la misma eficacia que un nifio con una actitud

positiva. Puede que el alumno con una actitud negativa posea las habilidades
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requeridas para comprender con éxito un texto, pero su actitud general habra de

inferir con el uso que haga de tales habilidades.

Los nuevos enfoques de la ensefianza del espafiol se rigen por una gran
influencia de la teorias constructivistas ya que estas intentan que el alumno
descubra, construya y comprenda significativamente por si mismo los conocimientos,

integrandolos y adoptandolos de acuerdo a sus necesidades.

Ademas de que el constructivismo ha aportado diversas metodologias
didacticas que han permitido desarrollar nuevas tendencias, entre ellas la integracion
de la evaluacion dentro del propio proceso de ensefanza-aprendizaje, y

principalmente el tomar a los programas como guias de la ensefanza.

2.4 LA EVALUACION.

Un elemento mas que forma parte de todo un proceso de aprendizaje es el referente
a la evaluacion, toda la practica educativa es incompleta sino se evalua lo que se
realiza, para que el maestro tenga la posibilidad de observar si realmente se han

construido los conocimientos propuestos debe recurrir a la evaluacion.

La evaluacion aplicada al proceso ensefianza-aprendizaje, consiste en un
proceso sistematico y riguroso de obtencion de los datos, incorporado al proceso
educativo desde su comienzo de manera que sea posible disponer de informacion
continua y significativa para conocer la situacion, formar juicios de valor con respecto
a ella y tomar las decisiones adecuadas para proseguir la actividad mejorandola

progresivamente.

La evaluacion de un modo mas general se puede definir como una obtencién
de informacion rigurosa y sistematica para contar con datos validos y emitirlos a

juicios.
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Histéricamente a la evaluacidon se le ha considerado como un auxiliar en la
tarea administrativa de las instituciones educativas, o en la certificacion de

conocimientos a través de la asignacion de calificaciones.

Hoy en dia se ha establecido una diferencia entre dos tipos de evaluacion.
Una cuantitativa y la otra cualitativa. Ambas valoran aspectos diferentes en una

situacién a evaluar.

En la evaluacion cuantitativa se analizan los datos y resultados obtenidos. A la
evaluacioén cualitativa se le ubica dentro del paradigma naturalista, que es donde el
comportamiento se ha estudiado tal y como ocurre naturalmente, en ambientes
naturales y dentro de su contexto total. Algunos de sus instrumentos son la

observacion y la entrevista.

Precisamente por ser la evaluacion un proceso ésta se clasifica de la

siguiente manera: Diagnostica, formativa y sumativa.

e Evaluacion diagnostica. Es la que se realiza previamente al inicio de una etapa

de aprendizaje para verificar el nivel de preparacién que poseen los alumnos.

e Evaluacion formativa. Es la que realiza durante el desarrollo del proceso
educativo y permite localizar las deficiencias cuando todavia se esta en la
posibilidad de remediarlas. Esta no califica el alumno, ni pone su atencion a
los resultados, sino que se dirige hacia los procesos. Su funcién recae en la
retroalimentacion. Este tipo de evaluacion es la que se considera adecuada

para el trabajo de comprension lectora con los nifios de segundo grado.

e Evaluacién sumativa. Se realiza al término de una etapa de aprendizaje, para
verificar los resultados alcanzados. Esta se enfoca a los propdsitos u objetivos

generales de un curso.

Se refiere a los conocimientos que debe haber logrado un alumno, lo que debe
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ser capaz de hacer con esos conocimientos, las habilidades que debe poseer o las
tareas que sea capaz de realizar.

Es importante destacar que los elementos para aplicar la evaluacion son:
alumno, maestro y aprendizaje como medios para el logro de los objetivos.

La evaluacion educativa se concibe como la explicacion y comprension de una
situacién educativa, mediante la indagacion y andlisis que se realizaran sobre el
objeto de evaluacién, en este caso el aprendizaje de la lectura y la comprension
lectora. En el contexto del proceso ensefianza-aprendizaje, la indagacion, el analisis
y la explicaciéon constituyen una actividad sistematica y permanente para reconocer
el proceso de ensefianza, los avances y la estabilidad de las adquisiciones que un
sujeto manifiesta al interactuar con un determinado objeto de conocimiento, en el

contexto de una situacion educativa.

Segun Margarita Gomez Palacio en la evaluacion de la lectura, el maestro
realizara el analisis y la explicacion del desempefio de cada alumno frente a los
textos seleccionados para tal fin. También se observara durante tal desempefio el
trabajo que los alumnos realizan en torno al texto, para obtener con esta base

elementos suficientes para caracterizar su desarrollo lector.

“Una situacion de evaluacion que se disefia con el propdsito de conocer el
estado Inicial de conocimientos en el que se encuentra el alumno o un grupo,
(evaluacion diagnéstica o inicial) permite conocer, con respecto al desarrollo lector,
cuales son las caracteristicas de la lectura que realizan determinados textos y cuales
son las dificultades a las que se enfrentan para construir sus significados”. (GOMEZ
Palacio Margarita, 1995, p.44)

Por otra parte, y considerando a la evaluacion como un elemento mas del
proceso ensefianza-aprendizaje, tenemos la evaluacion formativa, que al estar con la
dinAmica de una situacion didactica proporciona las bases para tomar decisiones
pedagdgicas actualizadas. Tales decisiones deben promover la orientacion desde el

punto de vista metodoldgica del proceso de ensefianza-aprendizaje de la lectura.
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La evaluacion de la lectura debe orientar al alumno para una buena extraccion
de significado. Ademas debe caracterizarse por ser una tarea estimulante para los
nifnos.

Se ha comprobado que si los nifios conocen la tarea por realizar en una
situacién de evaluacion su compresion mejorard, ya que son capaces de orientar su
actividad con base a tales objetivos. Los nifios deben comprobar su propia

comprensién y avanzar por si mismos en su desarrollo lector.

Teresa Colomer expresa que los cuestionarios sobre comprension lectora han
sido muy atacados por que se limita a evaluar la comprensién obtenida y por que se
refiere a la comprension literal del texto. Produce la sensacion de que leer sirve para
contestar preguntas y, mas aun, para adivinar las respuestas en las que piensa en la
ensefanza. Pero actualmente diversas lineas de investigacion estan demostrando su
eficacia para evaluar el tipo de dificultades de comprension y para ensefar
estrategias comprensivas, por ejemplo, para distinguir entre conocimientos de texto
(que dice sobre...) y procedimientos lectores (como sabes que....) por lo que este
proyecto se emplea el cuestionario, no como unico recurso para evaluar. Cabe
aclarar que Margarita Gomez Palacio hace uso de ellos para evaluar la comprension

lectora.
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CAPITU LO 111

o RECURSO DIDACTICO
LECTURA



3. EL CIRCULO LECTOR COMO RECURSO DIDACTICO PARA FOMENTAR LA
LECTURA

Es importante la creacion de circulos de lectura dentro de la practica docente ya que
promueven y mantienen el placer de la lectura, el interés por compartir impresiones,
puntos de vista, relaciones de los contenidos y significados construidos a partir de la
lectura. Ayuda a que el lector conozca la biografia de los autores de la lectura
realizada, intercambio de los libros leidos, elaboracion de un boletin informativo del
circulo de lectura, acercamiento y apoyo a las bibliotecas locales.

Los circulos de lectura favorecen la formacion del habito lector al potenciar en
los alumnos un espiritu creativo, critico, y reflexivo a través de la lectura para

fortalecer el proceso de ensefianza aprendizaje.

El circulo de lectura es un grupo de alumnos formado para interactuar,
compartir e intercambiar ideas, experiencias y opiniones en torno a la lectura de un
texto escrito, es una organizacion no formal de personas que comparten intereses
afines sobre una actividad en comun -en este caso la lectura- que se realiza por
necesidad o gusto con fines informativos y formativos, y que consideran que bajo
esta forma de organizacion pueden lograr beneficios individuales y grupales que
permitan desarrollar sus capacidades lectoras con base en el intercambio de

conocimientos y experiencias.

Los circulos de lectores se conciben como un movimiento porgue acercan a
los alumnos a la lectura recreativa de manera libre, sin que constituya una obligacion,
solamente por el placer de leer, es decir, sin ninguna intencion didactica, porque los
alumnos aprenden a incursionar en otros mundos. Ahi no se imparten clases ni se
dejan tareas ni se ensefian o discuten temas relacionados con la asignaturas
académicas, no hay temas preestablecidos y cada alumno lee lo que le agrade, en el

espacio y tiempo que tenga disponible y sobre todo a su propio ritmo.



La organizacién del circulo lector puede propiciar una lectura compartida vy,
con ello, posibilidades de comprension y construccion de significados que van mas
alla de la lectura individual. De hecho, esta creencia es fundamental: si no se cree o

no se quiere creer que esto es posible, el Circulo no caminara.

El integrante de un circulo lector contrae antes que nada el compromiso de
leer. Esa es su principal razon como integrante de un circulo lector. Después, un
compromiso moral con la Secretaria de Educacion de Veracruz de darle al libro el
uso para el que esta destinado; también, un compromiso con los demas integrantes
del circulo para que éste funcione conforme a los acuerdos internos y cumpla de esta
manera su funcidn; por ultimo, y tal vez el mas importante, el integrante adquiere un

COmMPromiso consigo mismo.
Qué actividades realiza un Circulo de lectura.

De organizacion

De gestion

De lectura

De analisis, comentarios y retroalimentacion de lecturas, asi como de
produccion de textos.

PwbdE

Es conveniente que el circulo se plantee metas reales de avance en la lectura.
Puede ser que en los primeros momentos haya un furor por leer y que, poco a poco,
este animo se vaya apagando. Se cree que una consolidacion lenta pero firme del
habito de la lectura, puede funcionar mejor. Se apuesta a que la motivacion por la
lectura sea la propia lectura, aunque el entusiasmo y el compromiso de los

integrantes pueden también ayudar.

Se trabaja fuera del horario escolar. Se lee libremente y se permite escoger la
lectura para compartirla. Se permite integrar mas personas cada dia. No hay

limitaciones en cantidad de miembros.
Las condiciones que deben darse en un circulo de lectura deben ser:

e La motivacion y el deseo de leer con condiciones basicas.
e La participacion de los integrantes es voluntaria.
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e Las reuniones se hacen periédicamente, segin un cronograma que incluye
fecha, horario.

En este caso el rol del maestro es de ser el coordinador quien orienta al grupo
y modera las actividades.

Las funciones primordiales del coordinador son:

Estimular a los participantes para que lean

Seleccionar las lecturas

Leer en voz alta 'y ensefar a los demés a leer en voz alta

Orientar los comentarios de los participantes, orales y por escrito
Servir como moderador en los debates que provoquen las lecturas

Las bases tedricas de acuerdo a lo que conforman los circulos de lectores son:

1). El desarrollo de las estrategias de lectura.

Desde su creacion; los circulos de lectores de que leer se aprende leyendo, por lo
tanto se considera que sin mas fundamentos la practica de la lectura formara

lectores.

Sin embargo, las consideraciones tedéricas generales acerca de la lectura que
se dieron a conocer por la direccién general de educacion especial en los cursos de
capacitacion para coordinadores estatales del programa, implantaciéon de la
propuesta de la lengua escrita (IPALE.1986) y que mas tarde derivo en lo que hoy se
llama programa nacional para el fortalecimiento de la lectura y la escritura
(PRONALEES), documento de discusion y analisis que sirvid de base en la reforma
de los actuales programas de espafiol y que en aquellos dias fue tomado el libro de
Cecilia Gonzales Estrada titulado “Estrategias pedagogicas para superar las
dificultades en el dominio del sistema de escritura” constituyen en gran parte el punto

de partida.
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A partir de las estrategias que todo lector desarrolla para abordar los textos asi
como el uso de la informacion no visual, se estructur6 una mecanica de trabajo con
una idea sumamente sencilla pero eficaz: leer, imaginar y comentar lo leido para
interesar a los lectores para que lean determinados textos, siempre y cuando éstos

sean de su agrado.

2). La sociabilidad en los alumnos.

El nifio no puede estar solo, desde su més tierna infancia depende de los demas,
después entra a un periodo de solitario, cuando llega a la adolescencia descubre a
los demés y expande su relacion hasta antes circunscrita a la familia y a sus amigos
cercanos, hacia los demas. El descubrir que hay otros seres independientes de él,
con otra individualidad similar a la suya marca el inicio de las relaciones
interpersonales”. (GONZALEZ Estrada Cecilia y Otros, 1986, pp. 15-25).
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3.1 ESTRATEGIA METODOLOGICA

En el presente capitulo se muestra la parte metodolégica que vincula directamente la
teoria con la practica, aplicada a los alumnos de tercer grado de primaria.

La planeacion es un procedimiento sistematico de largo alcance que permite
prever y organizar las tareas educativas o curriculares, de tal manera que sea posible
lograr los mejores resultados, utilizando para ello todos los elementos de que
disponemos, evitando la improvisacion, la rutina y el fracaso, es una herramienta
para planear y es la accion que conduce a la elaboracion de un plan en una

organizacion previa de una tarea didactica.

la planeacion didactica en la labor docente es importante porque orienta los
procesos para el desarrollo exitoso de la ensefianza y el aprendizaje mientras que en
el proceso educativo no es memorizar una serie de contenidos, sino preparar al
alumno para que pueda aprender a aprender, con la actualidad se busca que el
alumno realice con éxito la funcion de aprender, tendra que introducirse en las aulas
nuevas metodologias de ensefianza que favorezcan en los alumnos el desarrollo de

habitos, habilidades y destrezas de estudios adecuados y eficaces.

Es indudable que la funcion de los maestros es el punto de partida, pues ellos
tendran que ser capaces de poner los contenidos de la ensefianza al nivel de los
alumnos que aprenden, y al mismo tiempo poseer las competencias intelectuales que
le permitan aprender y actualizarse de manera permanente; organizar lo que

aprenden y traducirlo en intenciones educativas.

Las planeaciones que se realizan en este proyecto son trece de la asignatura de
espafiol y se tomo en cuenta el proposito general del plan y programas,

correspondiente al componente de lectura.

También es importante la recuperacion de los conocimientos previos de los
nifios, referentes a cada tema que se va a tratar en las diferentes planeaciones, para

gue exista una relacion de lo aprendido previamente y el nuevo conocimiento.

67



Estas planeaciones se llevaron a cabo mediante un enfoque constructivista, en
donde el docente su papel era de ser el orientador y guia en las actividades. El
objetivo de estas planeaciones es, lograr que los alumnos despierten el gusto y el
interés por la lectura a través de la alternativa del circulo lector, motivando a los
alumnos a leer. El proceso para lograr esto fue iniciando por que los alumnos
conocieran las partes de un libro, ordenar la biblioteca en el aula y seleccionar los
diferentes tipos de textos, la interaccion de los alumnos con diferentes materiales de
lectura utilizando varias estrategias como la dramatizacién las conferencias, la
radionovela y el festival de lectura, donde el papel del docente, en este caso el
coordinador del circulo lector fue estimular a los participantes, seleccionar las
lecturas, leer en ocasiones en voz alta , orientar los comentario de los participantes y

servir como moderador.
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3.2 PLAN DE TRABAJO

PROPOSITO Y
CONTENIDO ACTIVIDADES RECURSOS TIEMPO LUGAR | COMPETENCIAS METAS EVALUACION
CONOCER LA APLICACION DEL DIAGNOSTICO 32y 42 SEMANA DE AULA LOGRAR QUE LOS | PROPORCIONAR | CONOCER EL
SITUACION ACTUAL | CUESTIONARIO, INSTRUMENTO: | AGOSTO ALUMNOS LOS DATOS DESARROLLO DEL
DEL PROBLEMA EXPLICANDOLES CUESTIONARIO DESARROLLEN EL | NECESARIOS LAS ESTRATEGIAS
DEL HABITO DE COMO SE VA A GUSTO Y LA PARA DE LECTURA
LECTURA. REALIZAR. AFICION POR LA SOLUCIONAR EL
LECTURA PROBLEMA.

REALIZAR UNA DAR A CONOCER EL | PROFESOR 1° SEMANA DE AULA LOGRAR QUE LOS | QUE LOS
REUNION CON PROBLEMA Y LA PADRES DE SEPTIEMBRE ALUMNOS PADRES DE SI SE LLEVARON A
PADRES DE FAMILIA | ALTERNATIVA PARA | FAMILIA DESARROLLEN EL | FAMILIA CABO LOS
Y EL DIRECTOR SOLUCIONARLO DIRECTOR GUSTO Y LA CONOZCAN EL ACUERDOS

PIDIENDO SU AFICION POR LA PROBLEMA Y TOMADOS

APOYO, LLEVANDO | BITACORA LECTURA APOYEN PARA

UNA BITACORA. PODERLO

SOLUCIONAR.
QUE LOS NINOS REALIZAR LA ALUMNO 13,22, ¥ 33 SEMANA DE | AULA LOGRAR QUE LOS | QUE LOS RECUPERACION
AVANCEN EN EL INTRODUCCION DE | PROFESOR SEPTIEMBRE ALUMNOS ALUMNOS DE
CONOCIMIENTO LA APLICACION DESARROLLEN EL | CONOZCAN QUE | CONOCIMIENTOS
DEL ESPACIO YLA | DANDO A CONOCER | LIBROS DEL GUSTO Y LA ESEL CIRCULO | PREVIOS
FORMA GRAFICA A LOS ALUMNOS LA | RINCON DE AFICION POR LA LECTOR
DEL TEXTO Y SU ALTERNATIVA “EL LECTURA LECTURA PARTICIPACION
SIGNIFICADO EN LA | CIRCULO DE HOJAS BLANCAS
LECTURA. LECTORES”. MARCADORES ORGANIZACION
LIBRETA
CONTENIDO: COOPERACION
DIRECCIONALIDAD
PARTES DE UN IDENTIFICACION
TEXTO MAYOR. DE DIFERENTES
PARTES DE UN TIPOS DE TEXTOS
TEXTO MENOR O
FRAGMENTO DE UN
TEXTO.
EVALUACION REVISION DE LOS LISTA DE 42, SEMANA DE AULA LOGRA
REGISTROS DE COTEJO SEPTIEMBRE DESPERTAR EL
EVALUACION REGISTRO DE INTERES POR
OBSERVACION LEER EN LOS
ALUMNOS
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INFORME

13 SEMANA DE

OCTUBRE
QUE LOS NINOS CONOCER LOS ALUMNO 23 SEMANA DE PATIO ELABORA LIBROS, | QUELOS RECUPERACION
AVANCEN EN EL LIBROS COMO: PROFESOR OCTUBRE AULA PERIODICOS Y ALUMNOS DE
CONOCIMIENTO PORTADA, INDICE, REVISTAS, A CONOZCAN LAS CONOCIMIENTOS
DEL ESPACIO Y LA TITULOS Y PARTIR DE LO PARTES DE UN PREVIOS
FORMA GRAFICA SUBTITULOS. QUE SABE DE LIBRO
DEL TEXTO Y SU LIBRO ESTE TIPO DE COMPRENSION
SIGNIFICADO EN LA CUADERNO PUBLICACIONES.
LECTURA. HOJAS PARTICIPACION
LAPIZ

CONTENIDO: IDENTIFICACION
DIRECCIONALIDAD DE PARTES DEL
PARTES DE UN LIBRO
TEXTO MAYOR.
PARTES DE UN COOPERACION
TEXTO MENOR O
FRAGMENTO DE UN
TEXTO.
QUE LOS NINOS REALIZAR LAS
AVANCEN EN EL NARRACIONES ALUMNO 32 SEMANA DE AULA DISFRUTA'Y QUE EN LOS RECUPERACION
CONOCIMIENTO ORALES DE UN PROFESOR OCTUBRE PATIO EXPRESA SUS ALUMNOS SE DE
DEL ESPACIO Y LA CUENTO O DE EMOCIONES DESPIERTE EL CONOCIMIENTOS
FORMA GRAFICA CUALQUIER TEXTO LIBROS DEL MEDIANTE LA INTERES POR PREVIOS
DEL TEXTO Y SU QUE LES INTERESA, | RINCON DE LECTURA DE LEER
SIGNIFICADO EN LA | REALIZAR LECTURA DIVERSOS DIFERENTES PARTICIPACION
LECTURA. EJERCICIOS QUE TEXTOS TIPOS DE

AYUDEN A DAR LITERARIOS. TEXTOS. ORGANIZACION
CONTENIDO: MAYOR LUCIMIENTO
DIRECCIONALIDAD A LAS COOPERACION
PARTES DE UN NARRACIONES:
TEXTO MAYOR. CARAS Y GESTOS Y IDENTIFICAR
PARTES DE UN EJERCICIOS DE DIFERENTES
TEXTO MENOR O EXPRESIBIDAD TIPOS DE TEXTOS
FRAGMENTO DE UN
TEXTO.

ANALIZAR LOS LISTA DE 42, SEMANA DE CONOCER LOS

RESULTADOS DE LA | COTEJO OCTUBRE AVANCES DE

EVALUACION APLICACION REGISTRO DE LOS ALUMNOS.
MEDIANTE UN OBSERVACION.
INFORME
INFORME 13 SEMANA DE

NOVIEMBRE
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QUE LOS NINOS REALIZA LECTURA ALUMNO 23 Y 33 SEMANA DE PATIO DISFRUTA'Y QUE LOS RECUPERACION
AVANCEN EN EL DE AUDITORIO, PROFESOR NOVIEMBRE AULA EXPRESA SUS ALUMNOS DE
CONOCIMIENTO TOMANDO LAS PADRES DE EMOCIONES INTERACTUEN CONOCIMIENTOS
DEL ESPACIO Y LA ACTIVIDADES FAMILIA MEDIANTE LA CON DIVERSOS PREVIOS
FORMA GRAFICA PREVIAS Y LECTURA DE MATERIALES DE
DEL TEXTO Y SU DESARROLLANDO RECORTES DE DIVERSOS LECURA Y ENTONACION EN
SIGNIFICADO EN LA | LOS EJERCICIOS PARRAFOS TEXTOS DISFRUTEN SUS | LA LECTURA
LECTURA. CORRESPONDIENTE | HOJAS BLANCAS LITERARIOS EMOCIONES

S, QUE SON PEGAMENTO MEDIANTE ELLA. | PRONUNCIACION
CONTENIDO: EFECTUAR LA MARCADORES DE PALABRAS
DIRECCIONALIDAD LECTURA CON
PARTES DE UN BUEN VOLUMEN, LENGUAJE
TEXTO MAYOR. PRONUNCIAR LAS CORPORAL
PARTES DE UN PALABRAS CON
TEXTO MENOR O CLARIDAD, USAR EL PARTICIPACION
FRAGMENTO DE UN | LENGUAJE DEL
TEXTO. CUERPO.
QUE LOS NINOS PROMOCIONAR LA ALUMNO 42 SEMANA DE PATIO EXPRESA A QUE LOS RECUPERACION
AVANCEN EN EL LECTURA PROFESOR NOVIEMBRE AULA TRAVES DEL ALUMNOS DE
CONOCIMIENTO REALIZANDO UN PADRES DE MOVIMIENTO REALICEN CONOCIMIENTOS
DEL ESPACIO Y LA FESTIVAL DE FAMILIA EMOCIONES, ACTIVIDADES PREVIOS
FORMA GRAFICA LECTURA, CON SENTIMIENTOS E PARA
DEL TEXTO Y SU DRAMATIZACION, MICROFONO IDEAS, CREANDO PROMOCIONAR ELABORACION DE
SIGNIFICADO EN LA | LECTURA LEYENDA UN LENGUAJE LA LECTURAEN | UNTITERE
LECTURA. TEATRILIZADAS, MATERIAL PARA CORPORAL LA ESCUELA.

RADIONOVELAS, ASI | LOS EFECTOS. PROPIO Y DRAMATIZACION
CONTENIDO: COMO LA DISFRUTE DE SUS
DIRECCIONALIDAD PRESENTACION DE PRODUCCIONES COOPERACION
PARTES DE UN UN LIBRO DE COREOGRAFICAS.
TEXTO MAYOR. PRODUCCION REALIZACION DE
PARTES DE UN GRUPAL. UNA
TEXTO MENOR O RADIONOVELA
FRAGMENTO DE UN
TEXTO. ELABORACION DE

UN LIBRO
EVALUACION VERIFICAR S| SE LISTADE 13, SEMANA DE AULA CONOCER LOS

LOGRARON LOS COTEJO DICIEMBRE RESULTADOS

OBJETIVOS DE LA REGITRO DE DE LA

APLICACION OBSERVACION APLICACION

23, SEMANA DE
INFORME DICIEMBRE
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3.3 CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES

TIEMPO

MAY

JUN

JUL

AGO

SEP

OCT

NOV

DIC

ACTIVIDADES

Presentar el proyecto de innovacion con
el que se pretende dar respuesta al
problema detectado en el grupo de
referencia.

Realizar diagnéstico grupal para conocer
el nivel de aprendizaje grupal, antes de
desarrollar el proyecto de innovacién.

Evaluacién del diagnéstico. Se realizara
una gréfica para presentar los resultados
del diagnéstico.

Realizar una reunién con padres de
familia y el director, para dar a conocer el
problemay la alternativa para
solucionarlo pidiendo su apoyo, llevando
una bitacora.

Realizar la introduccién de la aplicacion
dando a conocer a los alumnos la
alternativa el circulo de lectores, que es y
como se va a trabajar y asi mismo junto
con el maestro y los alumnos la
organizacion de la biblioteca, separando
grupos de libros, con letreros que sirvan
para indicar el tipo de materiales
impresos, por ejemplo: cuentos, poemas

Evaluacién

Informe

Conocer los libros como: portada, indice,
titulos y subtitulos, para que sepan como
utilizarlos con mayor facilidad, realizar la
creacion de historias, para que el alumno
le vaya perdiendo el miedo a los libros.

Realizar narraciones orales de un cuento
o de cualquier texto que les interese y
que los alumnos realicen comentarios
acerca de él. Para esto se realizaran
ejercicios que ayuden a dar mayor
lucimiento a las narraciones como: caras
y gestos y ejercicios de expresividad.
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Evaluacién

Informe

Realizar lectura de auditorio, tomando las
actividades previas a la lectura 'y
desarrollando los ejercicios
correspondientes, que son efectuar la
lectura con buen vélumen, pronunciar las
palabras con claridad, usar el lenguaje
del cuerpo, asignar a cada personaje una
voz, expresar sus estados de animo de
los personajes, llevar un ritmo adecuado
en lalectura..

Promocionar la lectura realizando un
festival de lectura, con dramatizacion,
lecturas teatralizadas y radio novelas, asi
como la presentacién de un libro de
produccion grupal.

Evaluacién

Informe
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3.4 PLANEACIONES Y REGISTRO DE EVALUAION

ESCUELA: EUFROSINA CAMACHO DE AVILA GRADO: 3°. GRUPO: “A” ASIGNATURA: ESPANOL
COMPONENTE: LECTURA
OBJETIVO GENERAL: LOGRAR QUE LOS ALUMNOS DE 3° GRADO GRUPO “A” DE LA ESCUELA PRIMARIA “EUFROSINA

CAMACHO DE AVILA” UBICADA EN ALTOTONGA, VER. DESARROLLEN EL GUSTO Y LA AFICION POR LA LECTURA A

TRAVES DE LA PUESTA EN PRACTICA DE LOS HABITOS LECTORES.
OBJETIVO PARTICULAR: LOGRAR QUE LOS ALUMNOS USEN LA BIBLIOTECA DEL AULA PARA FAVORECER LA
FORMACION DE LECTORES AUTONOMOS Y COMPETENTES.
TIEMPO: 32y 42 SEMANA DE AGOSTO

PROPOSITO ACTIVIDADES RECURSOS HABILIDADES EVALUACION
Conocer la Inicio: Libros del Interactuar con | Recuperacién
situacion actual o rincon de los textos de

El maestro pregunta sobre el siguiente tema. -
del problema del lecturas. conocimientos

habito de lectura.

¢ Conocen algunos pajaros?
¢ Han visto a un colibri?

¢ Lo podrian describir?
Desarrollo:

El maestro les pide a los alumnos que sigan la lectura del
pajaro mas pequefio del mundo que el realiza en voz alta.

previos

Realizo
predicciones

Realizo
Cierre: inferencias
Al terminar se les pide que contesten una serie de
preguntas relacionadas con las estrategias basicas de
lectura aplicandoles también una entrevista para saber Realizo
mas acerca del problema. anticipacion.
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ESCUELA: EUFROSINA CAMACHO DE AVILA GRADO: 3°. GRUPO: “A” ASIGNATURA: ESPANOL
COMPONENTE: LECTURA

OBJETIVO GENERAL: LOGRAR QUE LOS ALUMNOS DE 3° GRADO GRUPO “A” DE LA ESCUELA PRIMARIA “EUFROSINA
CAMACHO DE AVILA” UBICADA EN ALTOTONGA, VER. DESARROLLEN EL GUSTO Y LA AFICION POR LA LECTURA A
TRAVES DE LA PUESTA EN PRACTICA DE LOS HABITOS LECTORES.

OBJETIVO PARTICULAR: LOGRAR QUE LOS ALUMNOS USEN LA BIBLIOTECA DEL AULA PARA FAVORECER LA
FORMACION DE LECTORES AUTONOMOS Y COMPETENTES.

TIEMPO: 1° SEMANA DE SEPTIEMBRE

PROPOSITO ACTIVIDADES RECURSOS | METAS EVALUACION
Dar a conocer el Se inicia la junta comentandole a los padres de familia los | Una hoja Que los padres | Si se llevaron a
problemay resultados del examen diagnostico y el problema | blanca de familia cabo los
alternativa para detectado. Posteriormente se les da a conocer la finalidad conozcan el acuerdos
solucionarlo del proyecto y en que va a favorecer a sus hijos y se les problemay tomados.
pidiendo su apoyo | menciona la alternativa de solucion que en este caso es Bitacora apoyen para

el circulo de lectura, diciéndoles el tiempo de aplicacion y poderlos

la manera de cédmo se va a trabajar, se les dice que solucionar.

habré reuniones periodicas para dar a conocer los logros
y las dificultades encontradas, se les pedirAd su apoyo
para que los orienten sobre actividades extra clase.

Al finalizar los padres que asistieron a la junta anotaran
su nombre y firma en una hoja.
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ESCUELA: EUFROSINA CAMACHO DE AVILA ASIGNATURA: ESPANOL
COMPONENTE: LECTURA

OBJETIVO GENERAL: LOGRAR QUE LOS ALUMNOS DE 3° GRADO GRUPO “A” DE LA ESCUELA PRIMARIA “EUFROSINA
CAMACHO DE AVILA” UBICADA EN ALTOTONGA, VER. DESARROLLEN EL GUSTO Y LA AFICION POR LA LECTURA A
TRAVES DE LA PUESTA EN PRACTICA DE LOS HABITOS LECTORES.

OBJETIVO PARTICULAR: LOGRAR QUE LOS ALUMNOS USEN LA BIBLIOTECA DEL AULA PARA FAVORECER LA

GRADO: 3°. GRUPO: “A”

FORMACION DE LECTORES AUTONOMOS Y COMPETENTES.
TIEMPO: 12 SEMANA DE SEPTIEMBRE

PROPOSITO

ACTIVIDADES

RECURSOS

HABILIDADES

EVALUACION

Que los nifios
avancen en el
conocimiento del
espacio y la forma
grafica del texto y
su significado en la
lectura.

CONTENIDO

Direccionalidad,
partes de un texto
mayor: portada,
indice, capitulos,
hojas finales,
contraportada.
Partes de un texto
menor o fragmento
de un texto: titulos,
subtitulos,
apartados y
parrafos.

Inicio:

El maestro les comenta a los alumnos que para fomentar la
lectura en el salén de clases van a trabajar una hora diaria con
circulo de lectura.

Desarrollo:

Se les invita a los alumnos a organizar la biblioteca, se elije un
lugar para acomodar los materiales de lectura y se les pide
gue realicen las siguientes actividades: Separen en diferentes
grupos los libros, las revistas, los albumes, los periddicos y
otros materiales que tengan.

Decidan cual es la mejor manera de ordenar cada grupo y
acomédenlos en el lugar que eligieron. Hagan varios letreros
gue sirvan para indicar el tipo de materiales impresos que hay
en la biblioteca del aula. Se les pide a los alumnos que
organicen los libros por temas.

Cierre:

El maestro les menciona las diferentes funciones de la
biblioteca, siendo una de ellas el préstamo de libros a domicilio
y les comenta que si se llevan a su casa un libro lo tienen que
llevarlo a los 8 dias, al llevarlo comentaran acerca de €l. Para
lo cudl se realizan tarjetas de registro y también el reglamento
de la biblioteca.

Libros del rincén
de lecturas.

Interactuar con
los textos

Recuperacion de
conocimientos
previos

Participacion

Organizacion

Cooperacién

Identificar tipos
de textos
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REGISTRO DE EVALUACION

ESCUELA: EUFROSINA CAMACHO DE AVILA CLAVE: 3DRP1558T GRADO: 3°.

ESPANOL

GRUPO: “A” ASIGNATURA:

Recuperacion de

Identificar tipos

Nombre del alumno conocimientos Organizacion Cooperacion de texto Participacion
previos
Si NO A Si NO [A Si NO | A Si NO A Si NO [ A

veces

veces

veces

veces

veces
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REGISTRO DE AUTOEVALUACION DEL MAESTRO

MAESTRO

BIEN

REGULAR

MAL

Organizé al grupo en equipo y
individualmente

Facilito el aprendizaje

Utilizo todo el material adecuado

Organiz6 bien la clase

Logré el objetivo de la planeacion

Organizé bien el tiempo

Utiliz6 la estrategia

Utilizé bien el contenido

78




ESCUELA: EUFROSINA CAMACHO DE AVILA

GRADO: 3°.

COMPONENTE: LECTURA
OBJETIVO GENERAL: LOGRAR QUE LOS ALUMNOS DE 3° GRADO GRUPO “A” DE LA ESCUELA PRIMARIA “EUFROSINA
CAMACHO DE AVILA” UBICADA EN ALTOTONGA, VER. DESARROLLEN EL GUSTO Y LA AFICION POR LA LECTURA A
TRAVES DE LA PUESTA EN PRACTICA DE LOS HABITOS LECTORES.
OBJETIVO PARTICULAR: LOGRAR QUE LOS ALUMNOS CONOZCAN LAS PARTES DE UN LIBRO.
TIEMPO: 13 SEMANA DE SEPTIEMBRE

GRUPO: “A”

ASIGNATURA: ESPANOL

PROPOSITO ACTIVIDADES RECURSOS HABILIDADES EVALUACION
Que los nifios Inicio: Libro Interaccion con | Recuperacion
avancen en el El maestro les pedira a los alumnos que elijan cualquier los libros de
conocimiento del | lilbro de la biblioteca y que lo revisen y observen las conocimientos

; partes de este. .

es!ogcm y la forma Cuaderno previos

grafl.ca .d.el textoy | pesarrollo:

su significado en

la lectura. El maestro les preguntara . Comprension
¢, Saben como se llama la parte de enfrente del libro? Hojas

CONTENIDO ¢Saben que es el indice?

_ _ _ ¢Conocen los titulos?
Direccionalidad, ¢ Conocen los subtitulos? L Participacion
partes de un texto Lapiz

mayor: portada,
indice, capitulos,
hojas finales,
contraportada.
Partes de un texto
menor o
fragmento de un
texto: titulos,
subtitulos,
apartados y
parrafos.

Se anota en el pizarron las respuestas que dieron los
alumnos y entre maestro y ellos, llegan a conclusiones de
los conceptos.

Posteriormente se les pide que los identifiquen y que
anoten en su cuaderno los datos de la portada, que
busquen cierto tema en el indice, asi como la
identificacion de titulos y subtitulos.

Cierre:
Esta actividad la van a realizar cada vez que lean otro

libro, con la finalidad que los conozcan mas y sepan
utilizarlos correctamente.

Identificacién de
partes del libro

Cooperacion
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REGISTRO DE EVALUACION

ESCUELA: EUFROSINA CAMACHO DE AVILA CLAVE: 3DRP1558T GRADO: 3°.

ESPANOL

GRUPO: “A” ASIGNATURA:

Nombre del alumno

Recuperacion de

Identificar de

conocimientos Comprension Cooperacion . participacion
. partes de un libro
previos
sl | NO A sl | No A sl | No A sl | NO A sl | No A

veces

veces

veces

veces

veces
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REGISTRO DE AUTOEVALUACION DEL MAESTRO

MAESTRO

BIEN

REGULAR

MAL

Organizé al grupo en equipo y
individualmente

Facilito el aprendizaje

Utilizo todo el material adecuado

Organiz6 bien la clase

Logré el objetivo de la planeacién

Organizé bien el tiempo

Utiliz6 la estrategia

Utilizé bien el contenido

81




ESCUELA: EUFROSINA CAMACHO DE AVILA

GRADO: 3°.

COMPONENTE: LECTURA
OBJETIVO GENERAL: LOGRAR QUE LOS ALUMNOS DE 3° GRADO GRUPO “A” DE LA ESCUELA PRIMARIA “EUFROSINA
CAMACHO DE AVILA” UBICADA EN ALTOTONGA, VER. DESARROLLEN EL GUSTO Y LA AFICION POR LA LECTURA A
TRAVES DE LA PUESTA EN PRACTICA DE LOS HABITOS LECTORES.
OBJETIVO PARTICULAR: LOGRAR QUE LOS ALUMNOS USEN LA BIBLIOTECA DEL AULA PARA FAVORECER LA
FORMACION DE LECTORES AUTONOMOS Y COMPETENTES.
TIEMPO: 2 SEMANA DE SEPTIEMBRE

GRUPO: “A”

ASIGNATURA: ESPANOL

PROPOSITO ACTIVIDADES RECURSOS HABILIDADES EVALUACION
Que los nifios Inicio: Libros del Interactuar con | Recuperacion
avancen en el Solicitar a los alumnos que mencionen un cuento que rincén de los textos de

conocimiento del | hayan escuchado o conozcan. lecturas. conocimientos

espacio y la forma
grafica del texto y
su significado en
la lectura.

CONTENIDO

Direccionalidad,
partes de un texto
mayor: portada,
indice, capitulos,
hojas finales,
contraportada.
Partes de un texto
menor o
fragmento de un
texto: titulos,
subtitulos,
apartados y
parrafos.

El maestro realizara las siguientes preguntas:
¢,Qué es un cuento?
¢ Conocen las partes de un cuento?

El maestro recurrira a los cuentos de la biblioteca para
gue los nifios lean uno.

Desarrollo:

Solicitar a un alumno que lea un cuento, el maestro le
preguntara a los demas alumnos que fue lo que mas les
intereso del cuento.

Cierre:
Posteriormente de manera grupal daran sus opiniones de
lo leido.

previos

Participacion

Identificar tipos
de textos

Utiliza la
biblioteca con
frecuencia

Organiza,
clasifica 'y
selecciona los
libros de
acuerdo a su
uso
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REGISTRO DE EVALUACION

ESCUELA: EUFROSINA CAMACHO DE AVILA CLAVE: 3DRP1558T GRADO: 3°.

GRUPO: “A” ASIGNATURA:

ESPANOL
Recuperacion de | Participacion Identificar tipos Utilizar la Organiza, los
conocimientos de textos biblioteca con libros de acuerdo
previos frecuencia a su uso

Nombre del alumno Si NO [ A Si NO [ A Si NO [ A Si NO [ A Si NO [ A

veces

veces

veces

veces

veces
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REGISTRO DE AUTOEVALUACION DEL MAESTRO

MAESTRO

BIEN

REGULAR

MAL

Organizé al grupo en equipo y
individualmente

Facilito el aprendizaje

Utilizo todo el material adecuado

Organiz6 bien la clase

Logré el objetivo de la planeacion

Organizé bien el tiempo

Utiliz6 la estrategia

Utilizé bien el contenido
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ESCUELA: EUFROSINA CAMACHO DE AVILA

GRADO: 3°.

COMPONENTE: LECTURA
OBJETIVO GENERAL: LOGRAR QUE LOS ALUMNOS DE 3° GRADO GRUPO “A” DE LA ESCUELA PRIMARIA “EUFROSINA
CAMACHO DE AVILA” UBICADA EN ALTOTONGA, VER. DESARROLLEN EL GUSTO Y LA AFICION POR LA LECTURA A
TRAVES DE LA PUESTA EN PRACTICA DE LOS HABITOS LECTORES.
OBJETIVO PARTICULAR: LOGRAR QUE LOS ALUMNOS SE INICIEN EN EL ANALISIS DE LA ESTRUCTURA LITERARIA DE

GRUPO: “A”

ASIGNATURA: ESPANOL

UNA OBRA.

TIEMPO: 2 SEMANA DE SEPTIEMBRE
PROPOSITO ACTIVIDADES RECURSOS HABILIDADES EVALUACION
Que los nifios inicio: Imagenes de | Interactuar con | Recuperacion
avancen en el Para motivar a los alumnos el maestro los invita y les un cuento el texto de
conocimiento del | presenta el juego del teléfono descompuesto. conocimientos
espacio y la forma | Se les explica las reglas del juego y se inicia con el juego. | Lapiz. Rescatar el previos
gréfica del texto y significado de
su significado en Desarrollo: Hojas blancas | un texto Participacion

la lectura.

CONTENIDO

Direccionalidad,
partes de un texto
mayor: portada,
indice, capitulos,
hojas finales,
contraportada.
Partes de un texto
menor o
fragmento de un
texto: titulos,
subtitulos,
apartados y
parrafos.

Después de haber terminado esta actividad se les pide a
los alumnos que formen cuatro equipos con ochos
integrantes cada uno.

El maestro le presenta a los alumnos las imagenes de un
mismo cuento a cada equipo y les pide que las ordenen y
cuenten una historia con ellas.

Al finalizar cada equipo pasara al frente a dar conocer su
historia terminada.

Cierre:

El maestro posteriormente les presenta el cuento real,
para que lo lea y comparen mediante un dialogo con él
las diferencias que se presentaron en ambas obras.

Desarrollar la
imaginacion

Elaboracion del
cuento

Trabajo en
equipo

Se apoya en las
imagenes para
comprender un
texto
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REGISTRO DE EVALUACION

ESCUELA: EUFROSINA CAMACHO DE AVILA CLAVE: 3DRP1558T GRADO: 3°. GRUPO: “A” ASIGNATURA:
ESPANOL

Recuperaciéon de ., ., Se apoya en
p. ) . ., Elaboracion del Entonacioén y oy
conocimientos Participacion imagenes para
. cuento adecuada
Nombre del alumno previos comprender texto
SI NO A SI NO A S NO A S NO A S NO A
veces veces veces veces veces
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REGISTRO DE AUTOEVALUACION DEL MAESTRO

MAESTRO

BIEN

REGULAR

MAL

Organizé al grupo en equipo y
individualmente

Facilito el aprendizaje

Utilizo todo el material adecuado

Organiz6 bien la clase

Logré el objetivo de la planeacién

Organizé bien el tiempo

Utiliz6 la estrategia

Utilizé bien el contenido
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ESCUELA: EUFROSINA CAMACHO DE AVILA

GRADO: 3°.

COMPONENTE: LECTURA
OBJETIVO GENERAL: LOGRAR QUE LOS ALUMNOS DE 3° GRADO GRUPO “A” DE LA ESCUELA PRIMARIA “EUFROSINA
CAMACHO DE AVILA” UBICADA EN ALTOTONGA, VER. DESARROLLEN EL GUSTO Y LA AFICION POR LA LECTURA A
TRAVES DE LA PUESTA EN PRACTICA DE LOS HABITOS LECTORES.
OBJETIVO PARTICULAR: LOGRAR QUE LOS ALUMNOS SE INICIEN EN EL ANALISIS DE LA ESTRUCTURA LITERARIA DE

UNA OBRA.

TIEMPO: 1 SEMANA DE OCTUBRE

GRUPO: “A”

ASIGNATURA: ESPANOL

PROPOSITO

ACTIVIDADES

RECURSOS

HABILIDADES

EVALUACION

Que los nifios
avancen en el
conocimiento del
espacio y la forma
gréfica del texto y
su significado en
la lectura.

CONTENIDO
Direccionalidad,
partes de un texto
mayor: portada,
indice, capitulos,
hojas finales,
contraportada.
Partes de un texto
menor o
fragmento de un
texto: titulos,
subtitulos,
apartados y
parrafos.

inicio:
Se les pide a los alumnos que escojan un cuento de su
agrado de la biblioteca.

Desarrollo:

Bajo la direccion de maestro, la primera sugerencia es
gue todos lean el cuento y que elijan cudl sera el
personaje que desean interpretar.

Tras esto, se les pide que construyan sus titeres con
bolsas de pan y que los elaboren de acuerdo al personaje
que va a interpretar.

Después se inicia la dramatizacién del cuento, de tal
manera que cada uno de los alumnos logre conocer con
mas detalle a su personaje.

Cierre:

Al concluir, se analiza lo dicho y hecho por cada
personaje, a fin de valorar si estas acciones
corresponden 0 no a sus caracteristicas.

Un cuento de
la biblioteca

Bolsas de pan
Algodon
Pegamento

Tijeras

Interactuar con
el texto

Rescatar el
significado de
un texto

Desarrollar la
imaginacion

Analizar el
contenido de
una obra

Recuperacion
de
conocimientos
previos

Participacion

Elaboracion del
titere

Dramatizacion
Utiliza la

biblioteca con
frecuencia
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ESCUELA: EUFROSINA CAMACHO DE AVILA CLAVE: 3DRP1558T GRADO: 3°.

REGISTRO DE EVALUACION

GRUPO: “A” ASIGNATURA:

ESPANOL
Recuperacion de o - .
o Elaboracion del ., L Utiliza la biblioteca
Nombre del cono;:émlgzgtos titere Participacion Dramatizacion con frecuencia
alumno P A A A A
SI NO | Aveces | SI | NO veces Sl NO veces Sl NO veces SI | NO veces
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REGISTRO DE AUTOEVALUACION DEL MAESTRO

MAESTRO

BIEN

REGULAR

MAL

Organizé al grupo en equipo y
individualmente

Facilito el aprendizaje

Utilizo todo el material adecuado

Organiz6 bien la clase

Logré el objetivo de la planeacién

Organizé bien el tiempo

Utiliz6 la estrategia

Utilizé bien el contenido

90




ESCUELA: EUFROSINA CAMACHO DE AVILA GRUPO: “A” ASIGNATURA: ESPANOL
COMPONENTE: LECTURA

OBJETIVO GENERAL: LOGRAR QUE LOS ALUMNOS DE 3° GRADO GRUPO “A” DE LA ESCUELA PRIMARIA “EUFROSINA
CAMACHO DE AVILA” UBICADA EN ALTOTONGA, VER. DESARROLLEN EL GUSTO Y LA AFICION POR LA LECTURA A
TRAVES DE LA PUESTA EN PRACTICA DE LOS HABITOS LECTORES.

OBJETIVO PARTICULAR: LOGRAR QUE LOS ALUMNOS UTILICEN LOS LIBROS PARA OBTENER INFORMACION SOBRE
TEMAS PREGUNTAS QUE LE GENEREN INTERES.

TIEMPO: 1 SEMANA DE OCTUBRE

GRADO: 3°.

PROPOSITO ACTIVIDADES RECURSOS HABILIDADES EVALUACION
Que los nifios Inicio: Recortes de Interactuar con | Recuperacion
avancen en el Iniciar la sesion con el juego basta, los alumnos parrafos. el texto de

conocimiento del
espacio y la forma

observaran con atencion las instrucciones del juego.

Hojas blancas

Desarrollar la

conocimientos
previos

gréfica del texto y | El maestro observara que facilidad tienen para entender imaginacién
su significado en las indicaciones. Pegamento Participacion
la lectura. Desarrollo: Analizar el

El maestro les pide que se organicen en cuatro de Marcadores contenido de Trabajo en
CONTENIDO equipos de ocho alumnos cada uno, para realizar la una obra equipo

Direccionalidad,
partes de un texto

siguiente actividad:

Elaboracion de

mayor: portada, El maestro previamente recorto un cuento corto por la historia
indice, capitulos, | parrafos y estos fragmentos se los entrega a cada equipo desordenada
hojas finales, a fin de que armen un rompecabezas literario.

contraportada. A cada equipo se les entregan los parrafos pero de Se recrea al

Partes de un texto
menor o
fragmento de un
texto: titulos,

diferentes cuentos, se les da 30 minutos para terminar la
actividad.

Después cada equipo lee su historia desordena.

subtitulos, Cierre:
apartados y Al final es importante que comparen sus trabajos con la
parrafos. historia original y descubran como las pequefias

variaciones gue introdujeron cambiaron por completo el
cuento.

crear historietas
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ESCUELA: EUFROSINA CAMACHO DE AVILA CLAVE: 3DRP1558T GRADO: 3°.

REGISTRO DE EVALUACION

GRUPO: “A” ASIGNATURA:

ESPANOL
Recuperacion de Elaboracion de la
Nombre del conocimientos Trabajo en equipo historieta Cooperacion Se rﬁi(;;gﬁ;;rear
previos desordenada
alumno A A A A
SI | NO | Aveces | SI | NO Sl NO Sl NO Sl | NO
veces veces veces veces
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REGISTRO DE AUTOEVALUACION DEL MAESTRO

MAESTRO

BIEN

REGULAR

MAL

Organizé al grupo en equipo y
individualmente

Facilito el aprendizaje

Utilizo todo el material adecuado

Organiz6 bien la clase

Logré el objetivo de la planeacién

Organizé bien el tiempo

Utiliz6 la estrategia

Utilizé bien el contenido
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ESCUELA: EUFROSINA CAMACHO DE AVILA

GRADO: 3°.

COMPONENTE: LECTURA
OBJETIVO GENERAL: LOGRAR QUE LOS ALUMNOS DE 3° GRADO GRUPO “A” DE LA ESCUELA PRIMARIA “EUFROSINA
CAMACHO DE AVILA” UBICADA EN ALTOTONGA, VER. DESARROLLEN EL GUSTO Y LA AFICION POR LA LECTURA A
TRAVES DE LA PUESTA EN PRACTICA DE LOS HABITOS LECTORES.
OBJETIVO PARTICULAR: QUE LOS ALUMNOS DESARROLLEN HABILIDADES PARA PODER IDENTIFICAR DIVERSOS
TIPOS DE TEXTO Y SELECCIONAR PARA SU LECTURA EL ADECUADO EN CONSIDERACION A SU INTERES.

TIEMPO: 2 SEMANA DE OCTUBRE

GRUPO: “A”

ASIGNATURA: ESPANOL

PROPOSITO ACTIVIDADES RECURSOS HABILIDADES EVALUACION
Que los nifios Inicio: Micréfono Interactuar con | Recuperacion de
avancen en el El maestro les invita a conversar sobre las leyendas, el texto conocimientos
conocimiento del | pidiéndoles que mencionen una leyenda que hayan Leyenda previos

espacio y la forma
grafica del texto y
su significado en
la lectura.

CONTENIDO
Direccionalidad,
partes de un texto
mayor: portada,
indice, capitulos,
hojas finales,
contraportada.
Partes de un texto
menor o
fragmento de un
texto: titulos,
subtitulos,
apartados y
parrafos.

escuchado o conozcan, realizando las siguientes
preguntas:

¢, Qué es una leyenda?

¢, Cuantas leyendas haz leido?

Desarrollo:

Se les sugiere que escojan de manera grupal una
leyenda, lo mas corta posible y con rigueza en
expresiones para ser explotada ante un auditorio.

El maestro les dice que identifiqguen a los personajes, las
acciones, el entorno en el que se desenvuelven y los
efectos que los acompafiaran en su narracion, para esto
se realizaran ejercicios de expresibidad de manera
grupal, luego se elijen a los actores, se asignan los
papeles, se asocian las voces con los parlamentos y se
determinan los sonidos o efectos especiales que se han
de emplear.

Cierre:
Finalmente con la ayuda de micréfonos y teniendo al
publico se espaldas se saca al aire la radionovela.

Material para
los efectos

Desarrollar la
imaginacion

Analizar el
contenido de
una obra

Participacion

Narra situaciones
organizando
adecuadamente
los hechos.

Realizacion de la
radionovela

Lee en voz alta
con ritmo y
entonacion
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ESCUELA: EUFROSINA CAMACHO DE AVILA CLAVE: 3DRP1558T GRADO: 3°.

REGISTRO DE EVALUACION

GRUPO: “A” ASIGNATURA:

ESPANOL
. Narra situaciones
ngxopggg ﬁ?oge Volumen adecuado organizando Gestos y postura Lee en voz alta con
Nombre del . adecuadamente los apropiada ritmo y entonacion
previos
alumno hecho
A A A A
SI | NO | Aveces | SI | NO veces Sl NO veces Sl NO veces Sl | NO veces
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REGISTRO DE AUTOEVALUACION DEL MAESTRO

MAESTRO

BIEN

REGULAR

MAL

Organizé al grupo en equipo y
individualmente

Facilito el aprendizaje

Utilizo todo el material adecuado

Organiz6 bien la clase

Logré el objetivo de la planeacién

Organizé bien el tiempo

Utiliz6 la estrategia

Utilizé bien el contenido
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ESCUELA: EUFROSINA CAMACHO DE AVILA

GRADO: 3°.

COMPONENTE: LECTURA
OBJETIVO GENERAL: LOGRAR QUE LOS ALUMNOS DE 3° GRADO GRUPO “A” DE LA ESCUELA PRIMARIA “EUFROSINA
CAMACHO DE AVILA” UBICADA EN ALTOTONGA, VER. DESARROLLEN EL GUSTO Y LA AFICION POR LA LECTURA A
TRAVES DE LA PUESTA EN PRACTICA DE LOS HABITOS LECTORES.
OBJETIVO PARTICULAR: LOGRAR QUE LOS ALUMNOS UTILICEN LOS LIBROS PARA OBTENER INFORMACION SOBRE
TEMAS PREGUNTAS QUE LE GENEREN INTERES.
TIEMPO: 1 SEMANA DE NOVIEMBRE

GRUPO: “A”

ASIGNATURA: ESPANOL

PROPOSITO ACTIVIDADES RECURSOS HABILIDADES EVALUACION
Que los nifios Inicio: Cuento Interactuar con | Recuperacion
avancen en el _ _ el texto de
conocimiento del | El maestro pide a un alumno que realice en voz alta la .

! . ~ , conocimientos
espacio y la forma | lectura de un cuento y los demas compaiieros se les pide _
gréfica del texto y | due la escuchen con atencion. Hojas previos
su significado en Desarrollar la
la lectura. imaginaci(’)n
Desarrollo: Lapiz Lee con fluidez
CONTENIDO Después de realizar la lectura el maestro les indican que _
dibujen los paisajes, los acontecimientos y los personajes Analizar el
Direccionalidad, en una hoja blanca. Pinturas contenido de Lee en voz alta
partes de un texto una obra y con claridad

mayor: portada,
indice, capitulos,
hojas finales,
contraportada.
Partes de un texto
menor o
fragmento de un
texto: titulos,
subtitulos,
apartados y
parrafos.

Cierre:

Al finalizar les pide que pasen al frente a dramatizar la
lectura, escogiendo a los alumnos que van a interpretar a
los personajes, indicandoles que utilicen la entonaciéon
adecuada y respeten los signos de ortografia.

Dramatizacion

Lee en voz alta
con ritmo y
entonacion
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ESCUELA: EUFROSINA CAMACHO DE AVILA CLAVE: 3DRP1558T GRADO: 3°.

REGISTRO DE EVALUACION

GRUPO: “A” ASIGNATURA:

ESPANOL
Recuperacion de .
conocimientos Lee con fluidez Lee en voz altay con | Respeto Igg signos L_ee en voz alta con
Nombre del [eVIOS claridad ortograficos ritmo y entonacion
alumno P A A A A
SI | NO | Aveces | SI | NO Sl NO Sl NO Sl | NO
veces veces veces veces
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REGISTRO DE AUTOEVALUACION DEL MAESTRO

MAESTRO

BIEN

REGULAR

MAL

Organizé al grupo en equipo y
individualmente

Facilito el aprendizaje

Utilizo todo el material adecuado

Organiz6 bien la clase

Logré el objetivo de la planeacién

Organizé bien el tiempo

Utiliz6 la estrategia

Utilizé bien el contenido
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ESCUELA: EUFROSINA CAMACHO DE AVILA

GRADO: 3°.

COMPONENTE: LECTURA
OBJETIVO GENERAL: LOGRAR QUE LOS ALUMNOS DE 3° GRADO GRUPO “A” DE LA ESCUELA PRIMARIA “EUFROSINA
CAMACHO DE AVILA” UBICADA EN ALTOTONGA, VER. DESARROLLEN EL GUSTO Y LA AFICION POR LA LECTURA A
TRAVES DE LA PUESTA EN PRACTICA DE LOS HABITOS LECTORES.
OBJETIVO PARTICULAR: LOGRAR QUE LOS ALUMNOS UTILICEN LOS LIBROS PARA OBTENER INFORMACION SOBRE
TEMAS PREGUNTAS QUE LE GENEREN INTERES.
TIEMPO: 2 SEMANA DE NOVIEMBRE

GRUPO: “A”

ASIGNATURA: ESPANOL

PROPOSITO ACTIVIDADES RECURSOS HABILIDADES EVALUACION
Que los nifios Inicio: Libro Interactuar con | Recuperacion
avancen en el El maestro motiva a los alumnos para que elijan un libro y el texto de
conocimiento del | lo lean, los alumnos cuando ya iniciaron la lectura de una | Hojas conocimientos
espacio y la forma | obra se les sugiere que hagan comentarios acerca de lo Desarrollar la previos
gréfica del textoy | que les llamo la atencion. Lapiz imaginacién
su significado en Identificacién
la lectura. Desarrollo: Analizar el de los

Se les pide que planteen preguntas relacionadas con los contenido de elementos de la
CONTENIDO términos desconocidos o con el argumento. una obra lectura

Direccionalidad,
partes de un texto
mayor: portada,
indice, capitulos,
hojas finales,
contraportada.
Partes de un texto
menor o
fragmento de un
texto: titulos,
subtitulos,
apartados y
parrafos.

El maestro se involucra en el circulo y todos participan al
expresar puntos de vista.

Se les invita realizar comentarios y asi rescatar los
puntos clave de la lectura.

Cierre:

Al finalizar se les pide a los alumnos gue identifiquen a
los personajes, los pasajes mas emotivos, las palabras
de dificil pronunciacion, la entonacion y el ritmo que se le
ha de dar a la lectura para diferenciar a los protagonistas.

Reconoce la
entonacion

Revisa y relee
textos par
comprenderlos
mejor

Expresa
emociones
mediante la
lectura
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ESCUELA: EUFROSINA CAMACHO DE AVILA CLAVE: 3DRP1558T GRADO: 3°.

REGISTRO DE EVALUACION

GRUPO: “A” ASIGNATURA:

ESPANOL
Recuperacion de Identificacién de los Revisa y relee textos Expresa
e Reconoce la -
conocimientos elementos de la - para comprenderlos emociones
Nombre del . entonacion : :
previos lectura mejor mediante la lectura
alumno A A A A

SI | NO | Aveces | SI | NO veces Sl NO veces Sl NO veces Sl | NO veces

101




REGISTRO DE AUTOEVALUACION DEL MAESTRO

MAESTRO

BIEN

REGULAR

MAL

Organizé al grupo en equipo y
individualmente

Facilito el aprendizaje

Utilizo todo el material adecuado

Organiz6 bien la clase

Logré el objetivo de la planeacién

Organizé bien el tiempo

Utiliz6 la estrategia

Utilizé bien el contenido
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ESCUELA: EUFROSINA CAMACHO DE AVILA

GRADO: 3°.

COMPONENTE: LECTURA
OBJETIVO GENERAL: LOGRAR QUE LOS ALUMNOS DE 3° GRADO GRUPO “A” DE LA ESCUELA PRIMARIA “EUFROSINA
CAMACHO DE AVILA” UBICADA EN ALTOTONGA, VER. DESARROLLEN EL GUSTO Y LA AFICION POR LA LECTURA A
TRAVES DE LA PUESTA EN PRACTICA DE LOS HABITOS LECTORES.
OBJETIVO PARTICULAR: LOGRAR QUE LOS ALUMNOS UTILICEN LOS LIBROS PARA OBTENER INFORMACION SOBRE
TEMAS PREGUNTAS QUE LE GENEREN INTERES.
TIEMPO: 3 SEMANA DE NOVIEMBRE

GRUPO: “A”

ASIGNATURA: ESPANOL

PROPOSITO ACTIVIDADES RECURSOS HABILIDADES EVALUACION
Que los nifios Inicio: Libros del Interactuar con | Recuperacion de
avancen en el El maestro les invita a escoger un tema de los libros de la | rincén de el texto conocimientos
conocimiento del | biblioteca, pidiéndoles que se organicen en equipos, que | lectura previos

espacio y la forma
grafica del texto y
su significado en
la lectura.

CONTENIDO
Direccionalidad,
partes de un texto
mayor: portada,
indice, capitulos,
hojas finales,
contraportada.
Partes de un texto
menor o
fragmento de un
texto: titulos,
subtitulos,
apartados y
parrafos.

lo lean y que lo estructuren por que van a realizar
pequefias conferencias de esos temas.

Desarrollo:
Se les da dos sesiones para que se preparen para la
exposicion de sus conferencias.

Cierre:

Al final cada equipo da su conferencia y los demas
alumnos juegan el papel de espectadores, los cuales al
terminar la conferencia haran preguntas acerca del tema
expuesto.

Utiliza la biblioteca
con frecuencia

Disfruta y
expresa sus
emociones
mediante la
lectura

Ordena los
hechos de un
texto para
reconstruirlo

Lee en voz alta
haciendo las
pausas
correspondientes
ante puntos y
comas
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ESCUELA: EUFROSINA CAMACHO DE AVILA CLAVE: 3DRP1558T GRADO: 3°.

REGISTRO DE EVALUACION

GRUPO: “A” ASIGNATURA:

ESPANOL
., . Lee envoz alta
Rf:#ggﬁgﬁ?oge Utiliza la biblioteca Dlssljrsu;%)égi)(()%reessa Oéceieun:tt);:egfrlgs haciendo las pausas
Nombre del . con frecuencia diante Ia lect ¢ pl correspondientes
alumno previos mediante la lectura reconstruirlo ante puntos y comas
SI| NO | Aveces | sl | NO | A sl | Nno | A st [no| A |si|Nno| A
veces veces veces veces
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REGISTRO DE AUTOEVALUACION DEL MAESTRO

MAESTRO

BIEN

REGULAR

MAL

Organizé al grupo en equipo y
individualmente

Facilito el aprendizaje

Utilizo todo el material adecuado

Organizé bien la clase

Logré el objetivo de la planeacién

Organizé bien el tiempo

Utiliz6 la estrategia

Utilizé bien el contenido
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ESCUELA: EUFROSINA CAMACHO DE AVILA GRADO: 3°. GRUPO: “A”

COMPONENTE: LECTURA
OBJETIVO GENERAL: LOGRAR QUE LOS ALUMNOS DE 3° GRADO GRUPO “A” DE LA ESCUELA PRIMARIA “EUFROSINA
CAMACHO DE AVILA” UBICADA EN ALTOTONGA, VER. DESARROLLEN EL GUSTO Y LA AFICION POR LA LECTURA A
TRAVES DE LA PUESTA EN PRACTICA DE LOS HABITOS LECTORES.
OBJETIVO PARTICULAR: LOGRAR QUE LOS ALUMNOS CONSTRUYAN UN LIBRO DE PRODUCCION GRUPAL.
TIEMPO: 4 SEMANA DE NOVIEMBRE

ASIGNATURA: ESPANOL

PROPOSITO ACTIVIDADES RECURSOS HABILIDADES EVALUACION
Que los nifios Inicio: Diferentes Creatividad Recuperacion
avancen en el textos de

conocimiento del
espacio y la forma
grafica del texto y
su significado en
la lectura.

CONTENIDO

Direccionalidad,
partes de un texto
mayor: portada,
indice, capitulos,
hojas finales,
contraportada.
Partes de un texto
menor o
fragmento de un
texto: titulos,
subtitulos,
apartados y
parrafos.

El maestro pedira a los alumnos que en equipo escojan el
tipo de texto que quieren investigar y llevar para construir
una antologia, estos tendran que ser diez de cada uno.

Desarrollo:
Los textos utilizados seran:

Cuentos, leyendas, fabulas y poemas.

Cuando ya tengan su material recopilado en hojas
blancas van a formar un cuadernillo.

Después realizara la cubierta del libro con cartulina
identificando la portada y la contraportada.

Cierre:

Se les dice que no se olviden de las partes que
componen a un libro, para esto se les sugiere que usen
toda su creatividad al crearlo.

Hojas blancas

Cartulina

Pinturas

conocimientos
previos

Utiliza la
biblioteca con
frecuencia

Identifica las
partes de un
libro

Elaboracion del
libro

Identifica los
diferentes tipos
de texto
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ESCUELA: EUFROSINA CAMACHO DE AVILA CLAVE: 3DRP1558T GRADO: 3°.

REGISTRO DE EVALUACION

GRUPO: “A” ASIGNATURA: ESPANOL

Nombre del
alumno

Recuperacion de
conocimientos
previos

Utiliza la biblioteca
con frecuencia

Identifica las partes
de un libro

Elaboracion del libro

Identifica los
diferentes tipos de

texto

SI

NO

A veces

Sl

NO

A
veces

Sl

NO

A
veces

Sl

NO

A
veces

Sl

NO

A
veces
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SUGERENCIAS

Al aplicar y evaluar el presente proyecto de accién docente podemos establecer
algunas lineas de sugerencias para todos aquellos docentes y profesionales de la
educacion, que detectan el problema de la falta del habito lector en alumnos de

educacion primaria.

Una de ellas es, considerar desde el inicio de cada ciclo escolar, una
exploracion diagndstica en la que, cada docente, pueda ubicar el nivel de rezago que
presentan los alumnos y elaborar un perfil grupal donde pueda partir luego. Aplique
las actividades sugeridas en este proyecto de accion docente, realizando las

adecuaciones necesarias de acuerdo a las necesidades de su grupo y contexto.

Es importante sefalar, que en la medida en que el docente haga de la lectura
una actividad cotidiana, poco a poco ira alentando el interés por la exploracion de
libros de lectura. Se recomienda involucrar el acervo de los libros del rincon
existentes en cada escuela y en cada aula, con esto se favorecera la lectura de

diferentes textos, incrementando asi la cultura lectora desde la edad escolar primaria.

Es pertinente darle solucién al problema ya que este es recurrente en las
aulas y los docentes lo eluden pensando que si los alumnos son capaces de leer
como consecuencia comprenderan lo leido, estos conceptos erroneos tienen que
desaparecer para darle el tratamiento al problema desde la teoria, mediante un

proyecto de innovacion.

Por otro lado el circulo lector, es una alternativa que despierta el interés de los
nifios por leer. Por lo tanto se considera al circulo lector se concibe como un
movimiento porque acercan a los alumnos a la lectura recreativa de manera libre, sin

gue constituya una obligacién, solamente por el placer de leer, es decir, sin ninguna



intencion didactica, porque los alumnos aprenden a incursionar en otros mundos
El proyecto de innovacion presentado puede ser aplicado en cualquier

contexto, ya que solo requiere de alumnos, maestros, sus libros de texto que

generalmente los hay en todas las aulas.
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ENTREVISTA REALIZADA A LOS PADRES DE FAMILIA

NOMBRE DEL PADRE O TUTOR:

NOMBRE DEL NINO (A):

1.- ¢ Asistieron ustedes a la escuela?

2.- ¢ Hasta que grado curso en la escuela?

3.- ¢Ambos saben leer y escribir?

R=

4.- ¢ A su hijo le gusta las matematicas?

5.- ¢ Qué tiempo dedica usted a su hijo?

6.- ¢ Qué tiempo le dedican para ayudarle con su tarea?

7.- ¢ Trabaja padre y madre fuera de casa?

R=

8.- ¢ Quién atiende a sus hijos cuando salen a trabajar?
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ENCUESTA SOBRE EL HABITO DE LA LECTURA

1.- ¢Como estimulas a los nifios para que tengan el habito de la lectura?

2.- ¢ Como planeas tu clase de lectura?

3.- ¢ Cuanto tiempo dedicas a dicha actividad y cuantas veces la realizas a la Semana?

4.- Si detectas poca comprension en ésta actividad donde los nifios utilizan la lectura.

5.- Utilizas algun tipo de material como apoyo para lograr la estimulacién o habito de los

nifios en la realizacion de la lectura.
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GRAFICA DE RESULTADOS DEL DIAGNOSTICO

Porcentaje de nifios con habito de leer

3; 9%

30; 91%

@ Con habito de lectura B Sin habito de lectura
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GRAFICA DE RESULTADOS FINALES
DE LA APLICACION

70%

@ Desperto interes
por la lectura

B No tuwvo interes por

la lectura
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