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iEMPIEZA UNA AVENTURA, NO VOLTEES HACIA ATRAS SIEMPRE HACIA
ADELANTE!
Durante el 19 de octubre del 2010 al 15 de febrero del 2011 me di a la tarea de aplicar
mi propuesta en la Esc. Primaria Federal SOLEDAD OROZCO DE AVILA CAMACHO
Clave: 21DPR1505G de la comunidad de Dos Caminos, Acateno, Puebla, en el 1°
grado el cual se inici6 con 7 alumnos (6 nifias y 1 nifio) y al terminar las vacaciones de
fin de afo se integré un nifilo mas, el cual en la primera clase mostro interés por
aprender, los proyectos que se aplicaron fueron 4, el cual 1 es de literatura,
“‘Recomendar por escrito un cuento a otros comparieros” y 3 de Estudio; “emplear tablas
de registro de datos”, “escribir notas informativas breves” el cual se entrelazd con un
proyecto de Exploracion de la Naturaleza y Sociedad “Soy parte de la Naturaleza” y por

ultimo “elaborar un fichero tematico”.

Las actividades que se trabajaron que aconsejaba el libro se lograron
satisfactoriamente, pero en el caso de las investigaciones en casa no fueron tan
exitosas como se esperaba, ya que solo eran 2 o 3 alumnos que cumplian con las
investigaciones y un objetivo importante de mi propuesta es que se logre un vinculo de
estudio que es alumno-docente-padre de familia, ya que el nifio no solo aprende en la
escuela sino también en casa, asi que como no resultaba esas actividades decidi que
las investigaciones se hicieran con mas tiempo para que asi cumplieran e incluso
platiqué con algunas madres y en pocos casos funciond asi que mi ultima opcién fue
dejar esas investigaciones a cargo de todos y utilizar la biblioteca de la escuela, ya que
si los alumnos seguian sin cumplir con esas tareas todos nos atrasamos, esta uUltima

decision se utilizé en el ultimo proyecto.

Enseguida se realiz0 el analisis critico de el instrumento de diagnostico
(examen), que fue en base a un libro llamado Ardilla miedosa el cual esta muy
ilustrativo y con un cuestionario de preguntas y respuestas y de opcién multiple también
se agregO un crucigrama y una sopa de letras la cual no pudieron resolver por la
direccionalidad, el cual se aplicé al inicio y arrojé un resultado global el cual los nifios

estan en el nivel “presilabico” y en el segundo y ultima aplicacion del mismo examen
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arrojé a 5 niflos con nivel “Silabico” y 3 nifios con el nivel “silabico - alfabético” ya que
en ese examen las preguntas mas importantes por evaluar eran de la 8-10, donde cada
nifio tenia la opcion de dibujar o escribir las respuestas, aunque las respuestas tenian
algunas faltas de ortografia, e incluso esos tres nifios contestaron el examen por Si
solos, sin que se les leyera las preguntas e indicaciones. De hecho cuando regresamos
de vacaciones empecé a notar a esos 3 nifios (Aylen, Alejandra y Eduardo) que
empezaban a “deletrear” eso los hace estar mas seguros de si mismos pero hace que
el resto de los nifios se sientan menos, el cual no justifica su flojera por poner atencion,
el cual son los mismos que no cumplen con las tareas e investigaciones, como docente
estoy muy consciente que ese logro es también de los padres de Familia los cuales son

de gran ayuda en este eslabdn.

Conforme a mi trabajo como docente me dio gusto llegar y encontrar a estos 3
nifios deletreando pero también tengo que mencionar que este logro se complementé
con los métodos de Ensefianza del docente a cargo que es el Profesor Falco Mejia
Mejia el cual se basa con los métodos viejitos (tradicionales) como se dice vulgarmente
asi que ahora estoy en la postura que los métodos tradicionales son muy buenos y
nada malos y que con ayuda de la Reforma Integral de la Educacion Bésica es una
herramienta y opcién mas para el docente que quiere innovar con sus alumnos, asi que
lograr una Lecto-escritura basada en la RIEB se logra satisfactoriamente ya que los
nifios aprendieron a organizar su biblioteca de aula y de Escuela en base a las series y
categorias, asi como elaborar una tabla de registro, fichero tematico y notas

informativas breves y fundamentalmente se sembro ese interés hacia la lectoescritura.

Este proyecto pedagodgico permite pasar de la problematizacion de nuestro
guehacer cotidiano a la construccion de una alternativa critica de cambio que permita
ofrecer respuestas de calidad al problema en estudio, favoreciendo la formacion tanto
de los alumnos de primaria a quien va dirigido. El proyecto que se citara es de accion
docente ya que surge de la practica y es pensado para esa misma, dicho proyecto
ofrece una alternativa al problema significativo para alumnos, profesores y comunidad

escolar, que se centra en la dimension pedagdgica y se lleva a cabo en la practica
11



docente propia ya que este instrumento permite pasar de la problematizacion de
nuestro quehacer cotidiano a la construccién de una alternativa critica que permita dar
una respuesta de calidad ante nuestra problematica, permitiendo favorecer la formacion
de los alumnos de primer grado por medio de formacidén y la experiencia que vaya
adquiriendo en busca de la calidad y la superacion personal. Este proyecto surge de la
practica y para la practica, por lo que exige desarrollar la alternativa en la acciébn misma
de la préactica, encontrando asi cierto poder para superar los errores y aplicando la
alternativa al problema significativo para al alumno y para el maestro, elementos

involucrados en este proceso de aprendizaje.

Se ira construyendo mediante la investigacion tedrica que nos proporcionan los
materiales y la practica cotidiana que se suscita en las aulas, con esto no se pretenden
grandes transformaciones educativas, sin embargo se propone innovar la practica
docente superando asi los resultados del diagnostico previo; tomado en cuenta los

recursos y condiciones disponibles, estimulando la iniciativa, creatividad e imaginacion.

Una gran cantidad de niflos en edad escolar, independientemente de su clase
social, enfrenta a notables dificultades para aprender a leer y escribir. A medida de que
se lee o escribe, las vividas ilustraciones de un cuento haran que el nifio viaje al mundo
desconocido, haciendo que su mente trace relaciones, que enriguecer sus vivencias
posteriores asi como también los nifios logre transportarse. Hoy presenciamos un
namero creciente de nifios que no son buenos lectores ni escritores, asi como de
estudiantes y aunque sea raro también adultos no saben leer ni escribir bien, aunque

estén o hayan ido a la escuela.

En nuestra sociedad, leer y escribir resulta esencial para constituir una mente
sana y adquirir la capacidad que se requiera para toda una vida de aprendizaje y la
escuela desde el principio debe de hacer participar a los chicos en situaciones de
lectura y escritura. Como diria F. Smith (1983) — no hay una diferencia fundamental
entre leer y aprender a leer o entre escribir y aprender a escribir; puede contribuir a

esclarecer cuales son los principios generales que deben regir el trabajo didactico en
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lectura y escritura desde el primer dia de clases de primer grado y a lo largo de toda la
escolaridad. Al ingresar los alumnos al primer grado no saben leer o escribir bien, por
tanto es necesario que como docentes apliquemos estrategias que sirvan para su
comprension, para ello es necesario preguntarnos ¢Qué es lectura? ¢En qué zona de
desarrollo se encuentran los alumnos de este grado? ¢ Con que tipo de lectura vamos a
realizar nuestro proyecto de innovacion? ¢Qué competencias son las adecuadas para
la ensefianza de la lectoescritura? ¢En qué tiempo los alumnos de 1° comenzaran a
leer y escribir? Esta investigacion se basa en el diagndstico que fue realizado en el

mes de Octubre después de la observacion al grupo.

Es necesario aclarar que el proyecto se basa principalmente en la préactica
docente debido a que la forma correcta de impartir la lectura y escritura basada en
competencias con los alumnos de primero es confusa, ya que los métodos de lecto-
escritura como los métodos sintéticos y analiticos; Método de Frases, onomatopéyico,
mantilla difieren de la Reforma Integral de Educacién Béasica. De antemano este
problema no se presenta en los nifios si no en el docente debido a que no podamos
aterrizar en la ensefianza correcta con los alumnos, entonces aludir que las causas
son la falta de experiencia, asi mismo hace tiempo que las actividades realizadas en el
proceso ensefianza-aprendizaje han caido en un proceso rutinario donde se observa
desinterés por parte del mismo. Se podria decir que como inicio no hay un problema en
los nifios pues al ingresar a la Primaria ellos van con todas las ganas de aprender
nuevos conocimientos, asi que el problema es que el docente tendra que buscar
estrategias retadoras para desarrollar las competencias de la vida en los nifilos y que a
través de ellas logren aprender a leer y escribir y algo muy importante que comprendan

y le den un valor a lo que escriban o lean.

Sin embargo, los logros de la lectoescritura se presentan al final del ciclo escolar,
por consiguiente el dominio de la asignatura se adquiere a través del tiempo mediante
actualizacion del docente asistiendo a cursos, innovando y actualizandose. Es por todos
sabido que por mucho tiempo a los educadores se les ha dejado la responsabilidad de
orientar la educacion y el progreso de la escolaridad del alumno sin embargo esto se
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hace bajo una multitud de normas institucionales que lo rigen y tienen que ser aplicadas
porque seran el instrumento para confirmar los fracasos, hecho que es observado en la
comunidad, dando lugar a la critica so6lo para ser reprimido y tachado como mal maestro
si en un momento el educando no puede leer y se le dificulta solucionar un problema
que surge de una necesidad de otra persona, y para esquivar éstos calificativos que
empafan su personalidad, el profesor se introduce en la practica de metodologias que
disfrazan lo que se quiere ocultar, como el instruir hombres al servicio de la clase
dominante, con una inteligencia que se empleard para obedecer, demostrando su
capacidad en ejercicios de medicién predispuestos en la escuela, implementando en su
desarrollo el aprendizaje memoristico formando seres individualistas con una

adquisicién de conocimientos desconectados de la realidad.

De esta manera el maestro debe relacionar las actividades de ensefianza con las
competencias del alumnos y del maestro a través de actividades que les sean
significativas a los nifios y permitan que se involucren con los proyectos escolares, es
decir, incorporando el conocimiento previo de los nifios y procurando que las
actividades sean abiertas, a fin de integrar el aprovechamiento de los recursos

culturales del plan y programa 2009.

El proceso de la lectoescritura ha sido un tema que siempre hemos querido
conocer, el como aprende un alumno, como poder guiarlo en este proceso, al que se
plantean varias alternativas, tratando de analizarlas desde diferentes perspectivas,
analizando el programa 2009 de la asignatura de espafiol que rige la practica docente,
aprovechando que los programas son flexibles a las necesidades del grupo y/o alumno,
ubicado el problema de aprendizaje en la lectura, se hace necesario plantear
procedimientos que permitan tratarlo y solucionarlo por medio de conceptos que den
sentido a lo que se pretende realizar y proporcionen respuesta a la interrogante de por
gué se quieren realizar, por lo que se propone utilizar la pedagogia constructivista de
Vigotski y la estrategia de la lectura onomatopéyica y a su vez la lectura libre, para que
surja el interés de planificar con esta pedagogia y estrategia, y dé orientacion al trabajo
metodoldgico, es claro que la idea clave es la de ofrecer a los alumnos la oportunidad
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de adquirir el conocimiento y de practicarlo en un contexto de uso lo mas realista
posible, asi los alumnos alcanzardn mayor comprensién en la lectura y mayor claridad

en sus ideas al escribir.

Partiendo de la teoria de Vigotski el desarrollo cognoscitivo guarda una relacion
directa con la ensefianza y el aprendizaje, resultara util, en este sentido, proporcionar
algunas estrategias y aplicaciones de las ideas vigostkianas. Sin embargo en la lectura
no todos los sujetos tienen las mismas oportunidades para aprender de su realidad,
principalmente cuando se tropiezan con los problemas de origen familiar, social escolar
o de indiferencia del mismo alumno siendo necesaria la actividad para que de el
desarrollo del proceso. Es por eso que con respecto al abordaje de la lectura se hace
necesario buscar instrumentos que apoyen las situaciones lectoras y uno de ellos es la
ensefianza de distintos métodos que apoyen esta ensefianza que surge de dibujos
cuentos letras o acontecimientos de la vida del alumno que sorprenden o lo

conmueven, haciéndole sentir la necesidad de comunicarlos.

Es preciso evitar por parte del docente la ensefianza que se reproduce bajo
contenidos programéaticos sin planificar, y que no propone alternativas donde se
propicie una nueva construccién del aprendizaje en la lectura, iniciando el enfoque de
los problemas de aprendizaje desde un punto de vista critico, siendo el vehiculo un
lenguaje comprensible en lo que se quiere expresar e interpretar, para iniciarse

gradualmente en la solucion de la probleméatica de las situaciones fonéticas.

En este lapso se tienen que hacer los ajustes necesarios y correcciones
pertinentes. En primer lugar es importante retomar elementos del plan y programas de
estudios, asi mismos las metas con el fin de analizar el enfoque por competencias de la
asignatura de espafiol. Para ello es necesario realizar los siguientes procedimientos.
Conocer el propoésito y enfoque de competencias de la asignatura de espafiol, para
manejar adecuadamente los materiales de apoyo (plan y programa, libro para el
maestro, libro del alumno y biblioteca de la escuela). Durante todo el ciclo escolar,

poniendo mayor énfasis en los primeros tres meses. La responsabilidad serd mia.
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Después de tener estos elementos serd necesario organizar el salon de clases de tal
manera que facilite el trabajo adecuado, de tal manera que no tengamos que estar

buscando materiales que retrasen el proceso de ensefanza.

Por tanto el lugar donde se llevara acabo esta investigacion es en la Esc. Prim.
Rur. Fed. Soledad Orozco De Avila Camacho con Clave: 21DPR1505G, Zona Escolar
131de la comunidad de Dos Caminos, Acateno, Pue., principalmente enfocada en la
asignatura de espafiol con alumnos de 1° A Turno Matutino, cuenta con 7 alumnos. La
comunidad de Dos Caminos, se encuentra a 10 minutos del municipio de Acateno, el
cual vive de los servicios del pueblo, Acateno, formado por las raices Nahuas: "acatl",
cafa; "tentli", orilla, labio, y "ahtli", camino, con ellos se forma Acateno cuyo significado
es "cafnas a la orilla del camino”, haciendo referencia a la abundancia de cafaverales o
tarros que hay en el lugar, su ubicacién geogréfica se localiza en la parte noroeste del
estado de Puebla. Acateno vivid épocas de gran esplendor econdmico entre los afios
1930-1950 con el cultivo de la vainilla, el cual la comunidad de Dos Caminos cuenta con
uan Vainillera la cual no esta en funcion desde hace 3 afios, en la actualidad el
municipio es gran productor de citricos (limén, naranja, mandarina en todas sus
variedades), y Dos Caminos se caracteriza por ser la comunidad con mas Fincas y
Rancherias dedicadas a la cria de ganado, pero al igual que sucede en todo nuestro
pais, el campo ha dejado de ser redituable para los agricultores y ganaderos
tradicionales. Y no es necesario decir que cuenta con una naturaleza digna de
maravillarse, ya que los verdes de sus arboles productores no se quedan a tras con el

de los potreros.

La poblacion en 85 por ciento es catdlica, 15 por ciento lo ocupa la religion
evangeélica y protestante, como la identidad del pueblo esta arraigada con las creencias
catélicas; muestra de ello es el nombre de la cabecera municipal, llamado asi en honor
al Sefior San José, patrén de este municipio cuya imagen esta labrada en cedro por un
escultor poblano. Y en la Comunidad de Dos Caminos esta mostrando la verdadera Fé
y presumiendo que a pesar de que son una comunidad ellos celebran a la Virgen de

Guadalupe con esa casi terminada costumbre que es la Mayordomia, asi que hacen su
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fiesta en grande y para ese dia su tradicional Jaripeo y comida tipica de Barbacoa de

res.

En base a todo lo anterior el objetivo central es Lograr el interés de los alumnos
en el proceso de la lectoescritura para facilitar la comprension de diversos textos y la

comunicacién afectiva y efectiva.

La escritura es una forma de relacionarse con la palabra escrita, y les posibilita a
los grupos desplazados la expresién de sus demandas, de sus formas de percibir la
realidad, de sus reclamos, en una sociedad democréatica, es un acto donde el ser
humano acepta la asignacion de encontrarle sentido y sentido a lo que el autor refleja
en su escrito, por lo tanto el lector debe reaccionar al momento de leer, buscando
sentido de lo que se quiere expresar. Siempre tomando en cuenta que la lectura es una
actividad que nos permite identificar, decodificar y analizar lo que otra persona quiere
decir, pero debemos tomar en cuenta que no solo es un acto donde el ser humano
decodifica signos gréficos, sino que va mas alla, aceptando la responsabilidad de
buscar un sentido del texto y transformar los conocimientos previos por los

conocimientos recientes aprendidos.

Letra, cada uno de los signos que se usan para escribir, que representan sonidos.
Pieza de metal fundida que se usa en imprenta. Sentido propio de las palabras de un
texto en contraposicién al sentido figurado. Conjunto de palabras puestas en una
musica para que se cante. pl. Los diversos ramos del saber Conjunto de ciencias

humanisticas.

Grafo, significa escritura, al aprender a escribir el nifio debe tomar conciencia de que
lo expresado oralmente puede ponerse por escrito, conforme el nifio adquiera esta
conciencia, lograra comprender la naturaleza y las reglas de la escritura para usarla,
dado lo complejo del proceso, se debe procurar que las ocasiones para escribir se
multipliquen; se trata de que el nifio use la escritura de manera adecuada para expresar
sus ideas y logre producir textos especificos: un recado, una carta un cuento entre

otros.
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Escuchar supone callarse, donar tiempo, aguardar, acoger, querer entender,
preguntar, sugerir... y de nuevo callarse. Por ello escuchar es equiparable a un arte de
exquisita belleza o a un ejercicio de considerable pericia y esfuerzo. Escuchar es
necesario para vivir, no tan solo para postergar la muerte; pero ademas es un modo de
vida, y una oportunidad, especialmente para el que escucha. Porque dejar de escuchar

es empezar a repetirse y a ser siempre menor que el pasado.

Interés, utilidad, ganancia, provecho que da una cosa. Inclinacion, curiosidad hacia
una persona o cosa. Conveniencia de tipo colectivo en el orden moral o material. Leer
es un proceso complejo y multifacético y los nifios necesitan un método de aprendizaje
gue integre muchos elementos, quienes estan empezando a leer necesitan la ayuda
adecuada para entender, aprender y utilizar las convenciones del sistema de escritura,
asi como oportunidades para entender la informacion del material impreso y poder

encontrar el gusto por leer.

Expresion oral es la capacidad de expresarse oralmente implica exponer ideas con
claridad y precision, asi como escuchar a otros y retener la esencia de lo que se ha
escuchado. El desarrollo de la expresion oral requiere un ambiente en el que los nifios
tengan libertad de hablar, a partir de su contexto, y puedan realizarse actividades
sugeridas por ellos mismos. Se pretende que el nifio aprenda a escuchar con atencion,
a seleccionar la informacién relevante de los mensaje que reciben ya sean escritos o

verbales
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CAPITULO 1



VIGOTSKI GRANDES EDUCADORES

Lev Semenovich Vigotski nace en la ciudad de Orsha el 17 de noviembre de 1896, el
cual en su infancia tuvo una educacion muy poco convencional, a pesar de las grandes
restricciones existentes logro ingresar a la universidad por medio de un proceso
conocido como “la loteria judia”. Tiempo después decidié ingresar a una universidad
privada de Shaniavski para estudiar programas de historia y filosofia la cual se gradudé
en las dos universidades. Al término decidio regresar a Gomel e impartié clases durante

7 afnos.

La construccion del conocimiento.

Vigotski considerd que los nifios construyen paso a paso su conocimiento del
mundo y que al hacerlo no son seres pasivos que simplemente “reciben” las ideas que
provienen del exterior, sino que, por el contrario, las analizan y “revisan”, y el
aprendizaje es mucho mas que un espejo que refleja al mundo que vemos; antes bien,
siempre involucra a seres humanos que crean propias representaciones acerca de la
nueva informacion que reciben. Pero hay una influencia del aprendizaje en el desarrollo,
de acuerdo con las teorias mas aceptadas sobre el desarrollo psicolégico, tales como la
de Piaget, el llamado “desarrollo espontaneo” del nifio se va modulando de acuerdo con
las interacciones del nifio en su entorno. Para Vigotski, la situacion es diferente, el
ambiente “espontaneo” realmente no existe, sino que el nifio se enfrenta a un
condicionamiento sociocultural que no solo influye sino que determina medida en gran
medida las posibilidades de su desarrollo, asi que él insiste en la importancia de los
condicionamientos culturales y sociales que influyen en este proceso, un argumento
importante en este sentido es el de que para poder tener acceso al pensamiento l6gico
propiamente dicho, es decir, en términos de una logica formal, antes es necesario que

el nifio tenga un cierto dominio del lenguaje.

Los principales principios Vigotskianos en el aula son:
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e EIl aprendizaje y el desarrollo son una actividad social y colaborativa que no
puede ser “ensefada” a nadie. Depende del estudiante construir su propia
construccion en su propia mente.

e La zona de desarrollo proximo puede ser usada para disefiar situaciones
apropiadas durante las cuales el estudiante podra ser provisto del apoyo
apropiado para el aprendizaje éptimo.

e EIl docente debe tomar en consideracion que el aprendizaje tiene lugar en
contextos significativos, preferiblemente el contexto en el cual el conocimiento ya

a ser aplicado.

Se puede mencionar una de sus mas importantes propuestas, “zona de
desarrollo proximal”’, al area que existe entre la ejecucion espontanea que realiza el
nifio utilizando sus propios recursos y el nivel que puede alcanzar cuando recibe apoyo
externo, y es precisamente en esta area en la cual la educacion debe intervenir.
Vigotski hace una clara distincién entre dos diferentes procesos de aprendizaje en uno
de los cuales los nifios deben actuar por si mismos y por propia iniciativa y en el cual no
es deseable ni util la asistencia externa, y otro proceso en el cual la intervencion de
otras personas, es decir, la influencia de un medio social es indispensable, por lo que
se amplia este concepto indicando que la interaccibn social no debe darse
exclusivamente con los profesores sino con muchas personas, tales como familiares,
amigos de su edad e incluso otras personas con las que requiere convivir en sus

actividades cotidianas.

La ensefianza segun la zona de desarrollo proximal estd relacionada a la
evaluacion. Los estudiantes deben ser colocados en situaciones en las que si bien
tienen que esforzarse para entender, también disponen del apoyo de otros comparieros
o del profesor. Vigotski propone que ademas de disponer el entorno de forma de sus
alumnos pueda descubrir por si mismos, los profesores deben guiarlos con
explicaciones, demostraciones y el trabajo con otros estudiantes que haga posible el
aprendizaje cooperativo.
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De acuerdo con el enfoque de Vigotski, también debemos adoptar una
perspectiva de orden antropoldgico para explicar el desarrollo psicolégico, sobre este
punto, se insiste en que el hombre debe de aprender de su propio comportamiento, es
decir, que en su origen, el hombre no cuenta con mecanismos plenamente
desarrollados para subsistir aislado o por si mismo, sino que los debe de adquirir en un
proceso que involucrara la interaccion social con otros hombres, el punto donde
precisamente denomino “zona de desarrollo proximal” que consiste en aquellos
aspectos que solo pueden tener un lugar gracias a la intervencion de otras formas, que
generalmente son los adultos cercanos al nifio, los cuales ejercen o deben ejercer, una
funcién orientadora. Por tanto en este sentido el aprendizaje se centra en la manera
como interactian con los nifios los diferentes instrumentos culturales, los cuales le
permiten abandonar su desarrollo natural para adquirir otros recursos mentales mucho

mas complejos.

Vigotski definio la zona de desarrollo proximal como “la distancia entre el nivel de
desarrollo real del nifio, tal y como puede ser determinada a partir de la resolucion
independiente de problemas, y el nivel mas elevado de desarrollo potencial, tal y como
es determinado bajo la guia del adulto o en colaboracion con sus iguales”, desde luego
Vigotski afirma que esta zona de desarrollo proximal también tiene un limite, por lo que
existen ciertas operaciones y tareas que los nifios no pueden realizar a ciertas edades,
sin embargo, este concepto nos hace reflexionar en por lo menos tres formas en las

gue se puede actuar:

1. Los profesores debemos “repensar’ la manera en que trabajamos, en especial,
reconocer la importancia de las diferencias individuales y saber atender a cada
nifio en sus dificultades en particular, sin hacer tanto énfasis en tareas grupales.

2. Asimismo, debemos modificar la forma en que avaluamos el aprendizaje, ya que
casi siempre nos enfocamos en las habilidades espontaneas del nifio y no nos
preocupamos por sus habilidades de intercambio social para resolver problemas.

3. Debido a la existencia e importancia de esta zona, debemos planear con mas

cuidado el tipo de experiencias sociales y culturales a las cuales se va a exponer
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al nifio. Normalmente, el profesor espera que el nifio en situaciones en las que
muy probablemente por si mismo no se habria encontrado; en otras palabras, la
educacion debe ofrecer a los nifios posibilidades de intercambio social que vayan

mas alla de lo que estos encuentran en sus medios cotidianos habituales.

La teoria Vigotskiana es muy especifica respecto a como se deben estudiar las
perspectivas del crecimiento individual en cualquier caso de actividad inter subjetiva.
Esto se hace examinando la zona del desarrollo proximo (ZDP) misma que surge
generalmente como el contexto para el crecimiento a través de la ayuda. Otros de los

conceptos esenciales en la obra de Vigotski segun sus propios términos son:

e La zona de desarrollo proximo: "No es otra cosa que la distancia entre el nivel
real de desarrollo, determinado por la capacidad de resolver independientemente
un problema’.

e EIl Nivel de desarrollo potencial: es determinado a través de la resolucién de un
problema bajo la guia de un adulto o en colaboracion con un compafiero mas

capaz.
Vigotski sefiala:

“Las funciones psicolégicas del ser humano, en cada etapa de su desarrollo, no
son anarquicas ni causales sino que estas regidas, dentro de un sistema, por
determinadas atracciones e intereses sedimentados en la personalidad. Estas fuerzas y
su evolucién determina los cambios que se producen en la propia conducta, por tanto,
seria erroneo examinar el desarrollo de las funciones y procesos psicolégicos solo en
su aspecto formal, en su forma aislada, sin relacion alguna con su orientacion,
independientemente de aquellas fuerzas motrices que ponen en juego estos

mecanismos psicoficiologicos” (GARCIA, 2000)

“Una cultura, al igual que un individuo, es una norma mas o menos congruente
de accion, dentro de cada cultura hay objetivos caracteristicos no compartidos
necesariamente por otro tipo de sociedad, al obedecer a tales objetivos, cada persona

consolida cada vez mas su experiencia, y en proporcién a la urgencia de sus impulsos
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los rasgos heterogéneos de comportamiento van tomando un aspecto mas congruente”
(GARCIA, 2000)

Para empezar a plantear la aportacion de Vigotski al terreno de la educaciéon, no
debemos de perder de vista su enfoque primordial: la intima relacion que existe entre
los procesos del desarrollo y el aprendizaje. Es perfectamente posible dividir el
desarrollo en etapas o fases, sin embargo para él el problema no consistia, como para
los demas autores, en preocuparse por los delimitar y definir estas fases, sino mas bien
en entender la forma en que este desarrollo de la inteligencia humana, mas que ser
entendido como una serie de incrementos constantes, debe ser entendido como un
proceso en el que se dan cierto tipo de “saltos cualitativos”. Par él lo importante
consistia en dar cuenta de como interactuaban en cada individuo el conjunto de las
diferentes fuerzas del desarrollo, en determinados momentos de desarrollo del ser
humano aparecen en escena nuevos elementos y fuerzas que modifican el desarrollo,

es esos momentos, ocurria lo que él llamaba “saltos” del desarrollo.

Estas influencias como puede adivinarse, en el caso de la educacion se refieren
a la intervencién de los padres y los maestros dentro de este desarrollo. A diferencia de
otros enfoques, en los cuales el desarrollo tiene sus etapas y el papel del educador
consiste en respetarlas y adaptarse a ellas, Vigotski sostiene que la intervencion de las
fuerzas histéricas y sociales en la vida del nifio, representadas por los adultos
significativos y otros miembros del grupo humano con los que interactia, son fuerzas
que imprimen dentro de la mente del nifio cambios muy importantes, no solo en cuanto
al contenido de lo que se aprende, sino también a la forma en que se aprende

(mecanismos mentales).

Lo mas valioso de la propuesta de Vigotski es que radica en la esencia de una
concepcion dialéctica que no centra la adquisicion del conocimiento ni en el sujeto y
menos en el objeto, sino en la interaccion que existe entre ambos, para Vigotski el
aprendizaje esta relacionado desde sus mas tempranos inicios con el desarrollo, el
camino del desarrollo del ser humano esta, en parte, definido por los procesos de
maduracion del organismo del individuo de la especie humana, pero es precisamente el

aprendizaje lo que posibilita el despertar de estos procesos internos del desarrollo, los
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cuales no tendrian lugar si el individuo no estuviese en contacto con un determinado

ambiente cultural.

El aprendizaje, aun teniendo en cuenta la amplia variedad de versiones que
coexisten bajo el marbete del constructivismo, pueden destacarse unas pocas ideas
fundamentales que caracterizan a esta corriente. Entre ellas esta la de las 'ideas
previas', entendidas como construcciones o teorias personales, que, en ocasiones, han

sido también calificadas como concepciones alternativas o preconcepciones.

En las escuelas, la psicologia educativa se ha aplicado para crear un sistema de
instruccion conocido como aprendizaje controlado, que se basa en la creencia de que la
mayoria de los alumnos pueden alcanzar notable éxito si se siguen ciertos

procedimientos, entre ellos:

e El programa se divide en sucesivas unidades estructuradas de una forma
I6gica, cada una de dos semanas de duracion;

e Los alumnos pasan un examen al final de cada unidad antes de pasar a la
siguiente;

e Hay suficientes alternativas para la ensefianza y la examinacion con el
objeto de que los alumnos puedan recuperar la materia si fracasan la
primera vez

e Los alumnos determinan el tiempo que precisan para completar una
unidad. Esta forma de instruccién tiene éxito normalmente en cursos que

hacen hincapié en la adquisicion de conocimientos.

Normalmente, en la investigacién y el desarrollo de un programa educativo hay
involucrados psicologos educativos que intentan que los planes y las preguntas de los
examenes se adecuen a los objetivos pedagogicos especificos. Los planes asi
elaborados se evalGan y, si es necesario, se replantean sobre la base de los hallazgos
empiricos, método también empleado para crear programas educativos televisados y de
material pedagogico auxiliar. Las técnicas de psicologia educativa se emplean en los

programas de formacion de maestros. Algunos principios de la modificacion de
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conducta se aplican a una amplia serie de problemas de la ensefianza como la
reduccion del nivel de ruido en las clases o el aumento del tiempo de estudio de los

alumnos que dormitan durante las horas lectivas.

Los psicologos de la educacion han creado programas de formaciéon permanente
del profesorado para mejorar el aprendizaje de asignaturas como lectura o
matematicas, segun los hallazgos empiricos recientes. Estos estudios demuestran que
las investigaciones sobre la ensefianza pueden utilizarse para formar a los profesores,

de manera que aumenten la capacidad de aprendizaje de sus alumnos. (Encarta, 2009)

Lo fundamental del enfoque de Vigotski consiste en considerar al individuo como
el resultado del proceso histérico y social donde el lenguaje desempefa un papel
esencial, siendo el conocimiento un proceso de interaccion entre el sujeto y el medio,
pero el medio entendido como algo social y cultural, no solamente fisico. También
rechaza los enfoques que reducen la Psicologia y el aprendizaje a una simple
acumulacion de reflejos o asociaciones entre estimulos y respuestas. Existen rasgos
especificamente humanos no reducibles a asociaciones, tales como la conciencia y el
lenguaje, que no pueden ser ajenos a la Psicologia. Dicho autor no niega la importancia

del aprendizaje asociativo, pero lo considera claramente insuficiente.

Lev Vigotski pone un énfasis mucho mayor en los procesos vinculados al
aprendizaje en general y al aprendizaje escolar en particular, se ha comprobado como
el alumno aprende de forma mas eficaz cuando lo hace en un contexto de colaboracion
e intercambio con sus comparieros. Igualmente, se han precisado algunos de los
mecanismos de caracter social que estimulan y favorecen el aprendizaje, como son las
discusiones en grupo y el poder de la argumentacion en la discrepancia entre alumnos
gue poseen distintos grados de conocimiento sobre un tema, enfatizando la influencia
de los contextos sociales y culturales en el conocimiento y apoya un "modelo de

descubrimiento” del aprendizaje.

Este tipo de modelo pone un gran énfasis en el rol activo del maestro mientras

que las habilidades mentales de los estudiantes se desarrollan "naturalmente” a través
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de varias rutas de descubrimientos. En esta teoria, llamada también constructivismo

situado, el aprendizaje tiene una interpretacién audaz: So6lo en un contexto social se

logra aprendizaje significativo.

Lev Vigotski establece que hay dos tipos de funciones mentales:

Las funciones mentales inferiores, son aquellas con las que nacemos, son las
funciones naturales y estan determinadas genéticamente. El comportamiento
derivado de las funciones mentales inferiores es limitado; esta condicionado por
lo que podemos hacer. Estas funciones nos limitan en nuestro comportamiento a
una reaccion o respuesta al ambiente.

Las funciones mentales superiores, se adquieren y se desarrollan a través de la
interaccidn social. Puesto que el individuo se encuentra en una sociedad
especifica con una cultura concreta, estdn determinadas por la forma de ser de
esa sociedad y son mediadas culturalmente. Asi que a mayor interaccion social,
mayor conocimiento, mas posibilidades de actuar, mas robustas funciones

mentales.

También existen cuatro elementos que nos permiten identificar la forma en que operan

los procesos mentales superiores:

1.

El paso del control del entorno hacia el control por parte del individuo
(emergencia de la regulacion voluntaria)

El surgimiento de la realizacion consciente de los procesos psicoldgicos.

Los origenes sociales y la naturaleza social de las funciones psiquicas
superiores.

El uso de signos como mediadores de las funciones psiquicas superiores.

Sobre el aspecto de la ensefianza, Vigotski se interes6 en investigar como el

funcionamiento interpsicologico en el acto educativo podria ser estructurado de manera

tal, que maximizara la capacidad de influencia en el desarrollo del nifio, la educacion
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era eficiente cuando podia ir mas alla del desarrollo natural, de esta forma, podian

“‘despertarse” ciertos mecanismos mentales que no han entrado todavia en accién.

La educacion y el contexto social.

Se debe sefalar que para Lev Vigotski la influencia social era algo mas que
creencias Yy actitudes, las cuales, ejercian gran influencia en las formas en que
pensamos y también en los contenidos de los que pensamos, dicho autor realizo
investigaciones que revelaron que lo que los psicologos llaman “procesos de
pensamiento” son menos universales de lo que creemos, ya que en estos el contexto
sociocultural ejerce una profunda influencia, de este modo, la percepcion, el
pensamiento y la memoria son procesos fuertemente influidos por el entorno social que
nos ofrece formas de clasificacion, descripcion y conceptualizacion diferentes, de

acuerdo con la cultura en que nos hayamos desarrollado.

Se considera que la percepcion del nifio era de la siguiente manera: al poco tiempo
de nacer el niflo es capaz de percibir el sabor, el calor y el frio, los sonidos y la luz, pero
estas no son Mas que sensaciones dispersas, que el nifio comienza a percibir de forma
compleja, es decir, por medio de una captacién inmediata; de aqui surge la percepcién
en el sentido estricto de la palabra. Un problema de la percepcion es el de la autentica
percepcion categorial, una caracteristica de este campo es la percepciéon de dibujos, el
dibujo representa siempre una parte de la realidad, eligiendo los dibujos, observando
los cambios que surgen en la percepcion de los dibujos, se pueden generalizar con
ayuda del método estadistico decenas de miles de datos acumulados, de este modo se
puede obtener la posibilidad de juzgar las fases que recorre regularmente el nifio en su
percepcion de la realidad. (GARCIA, 2000)

Vigotski propone que el sujeto humano actia sobre la realidad para adaptarse a ella
transformandola y transformandose a si mismo a través de unos instrumentos
psicolégicos que los denomina "mediadores”. Este fendmeno, denominado mediacion

instrumental, es llevado a cabo a través de "herramientas” (mediadores simples, como
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los recursos materiales) y de "signos" (mediadores mas sofisticados, siendo el lenguaje
el signo principal). También establece que La actividad es un conjunto de acciones
culturalmente determinadas y contextualizadas que se lleva a cabo en cooperacion con
otros y la actividad del sujeto en desarrollo es una actividad mediada socialmente. La
actividad que propone es culturalmente determinada y contextualizada, en el propio
medio humano, los mediadores que se emplean en la relacion con los objetos, tanto las
herramientas como los signos, pero especialmente estos ultimos, puesto que el mundo
social es esencialmente un mundo formado por procesos simbolicos, entre los que

destaca el lenguaje hablado.

El lenguaje es la herramienta que posibilita el cobrar conciencia de uno mismo y el
ejercitar el control voluntario de nuestras acciones. Ya no imitamos simplemente la
conducta de lo demds, ya no reaccionamos simplemente al ambiente, con el lenguaje
ya tenemos la posibilidad de afirmar o negar, lo cual indica que el individuo tiene

conciencia de lo que es, y que actla con voluntad propia.

Papel del lenguaje en el desarrollo.

Para Vigotski, el lenguaje ha desempefiado un doble papel, no solo ha sido en si
mismo una herramienta mental, sino también el medio esencial por el cual las
herramientas culturales se han podido transmitir, asi que el lenguaje es un mecanismo
del pensamiento y quiz& la herramienta mental mas importante, asi como los nifios
aprenden rimas en la escuela, los adultos discuten por temas sin importancia, el
aprendizaje siempre consiste en una experiencia externa que es transformada en una
experiencia interna por mediacién del lenguaje, el lenguaje es el medio que lleva la
experiencia en la mente. Ensefar una nueva habilidad consiste en decirle al nifio lo que
debe hacer, el nifio se apropia de esta regla y la utiliza independientemente para
regular su propia conducta, de este modo, el aprendizaje recorre el camino desde el
exterior hacia el interior para formar parte de nuestro mundo interno. Lo importante es
adquirir las herramientas mentales necesarias para poder regular nuestra propia

conducta y manejarnos exitosamente en nuestro medio.
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Lev Vigotski concentrara asi su esfuerzo en el lenguaje como medio para desarrollar
mas rapidamente su modelo de mediacion aunque en ningdn momento dejara de
interesarse por los otros medios o tecnologias del intelecto, actualmente investigados
por autores que se ocupan de estos nuevos instrumentos psicolégicos de

representacion, como los audiovisuales o el ordenador.

En esta perspectiva, para Vigotski las tecnologias de la comunicacion son los atiles
con los que el hombre construye realmente la representacion externa que mas tarde se
incorporara mentalmente, se interiorizara. De este modo, el sistema de pensamiento
seria fruto de la interiorizacion de procesos de mediacion desarrollados por y en la
cultura. Pese a la escasez de investigaciones, el tema es de importancia central para la
educacion, puesto que es a través de ella como el nifio puede incorporar de una
manera mas controlada y experta los procesos de representacion, cuya identidad y
cuyo papel dificilmente pueden establecerse, sino desde esa perspectiva. De hecho, la
educaciéon ha abierto una linea de produccion de instrumentos psicoldgicos de finalidad
estrictamente educativa, es decir, concebidos implicitamente como mediadores
representacionales en la Zona de Desarrollo Proximo. Al decir esto se hace referencia a
los llamados materiales didacticos y a los juguetes educativos. Y asi mismo la
educacién ha adscrito, desde su implantacion generalizada en el siglo XIX, un papel
central a tres de las viejas o clasicas tecnologias de la representacion: lectura, escritura,

aritmética.

Dicho autor analiza la actividad conjunta padre-hijo y la interaccion entre ambos
seflalando que el adulto impone al nifio el proceso de comunicacion y representacion
aprovechando las acciones naturales de éste; de esa manera, convierte su movimiento
para alcanzar un objeto inalcanzable o dificiimente alcanzable en un gesto para sefialar,
en la medida en que el nifio advierte que siempre que hace tal movimiento el adulto le
alcanza el objeto. Por eso comenta, el camino de la cosa al nifio y de ésta a aquélla,
pasa a través de otra persona, el camino a través de otra persona es la via central del

desarrollo de la inteligencia practica.
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Puede apreciarse indirectamente asi la estrecha articulacion entre ambos tipos de
mediacion, instrumental y social. Se puede decir sin riesgo de mal interpretar a Vigotski
que esa frase se podria completar con su simétrica: el camino del nifio a otra persona
pasa a través del objeto. Efectivamente, el adulto utiliza los objetos reales para
establecer una accién conjunta y, de este modo, una comunicacién con el nifio, de
modo que la comunicacion inicial del nifio con el adulto se construir4 con objetos reales
0 con imagenes y sonidos fisicos claros, con entidades fisicas que se asocian a las

primeras, esto es a los instrumentos psicoldgicos.

Este proceso de mediacién gestionado por el adulto u otras personas permite
que el nifio disfrute de una conciencia impropia, de una memoria, una atenciéon, unas
categorias, una inteligencia, prestadas por el adulto que suplementan y conforman
paulatinamente su vision del mundo y construyen poco a poco su mente que sera asi,
durante bastante tiempo, una mente social que funciona en el exterior y con apoyos
instrumentales y sociales externos. Solo a medida de que esa mente externa y social va
siendo dominada con maestria y se van construyendo correlatos mentales de los
operadores externos, esas funciones superiores van interiorizandose y conformando la
mente del nifio. Partiendo de las ideas constructivistas, el aprendizaje no es un sencillo
asunto de transmision y acumulacion de conocimientos, sino "un proceso activo" por
parte del alumno que ensambla, extiende, restaura e interpreta, y por lo tanto
"construye" conocimientos partiendo de su experiencia e integrandola con la

informacion que recibe.

En este proceso de aprendizaje constructivo, el profesor cede su protagonismo al
alumno quien asume el papel fundamental en su propio proceso de formacion. Es él
mismo quien se convierte en el responsable de su propio aprendizaje, mediante su
participacion y la colaboracion con sus compaferos. Para esto habra de automatizar
nuevas y Utiles estructuras intelectuales que le llevaran a desempefarse con suficiencia
no solo en su entorno social inmediato, sino en su futuro profesional. Es el propio
alumno quien habra de lograr la transferencia de lo tedrico hacia ambitos practicos,

situados en contextos reales. Es éste el nuevo papel del alumno, un rol imprescindible
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para su propia formacion, un protagonismo que es imposible ceder y que le habra de
proporcionar una infinidad de herramientas significativas que habran de ponerse a

prueba en el devenir de su propio y personal futuro.

Algunos aspectos que facilitardn los procesos de aprendizaje en la escuela es
que el aprendizaje escolar ha de ser congruente con el nivel de desarrollo del nifio. En
este aspecto el modelo de Vigotski. EI maestro deberia ser capaz de determinar la
“Zona del Desarrollo Proximo” en la que se encuentra el nifio y formular en relacion a
ese nivel los objetivos que se propone lograr en el proceso de ensefianza-aprendizaje.
El aprendizaje se produce mas facilmente en situaciones colectivas que favorecen
conductas de imitacion, la interaccion con los pares, en el contexto de la escuela,
facilita el aprendizaje. Las investigaciones de Vigotski intentaban establecer como la
gente, con ayuda de instrumentos y signos, dirige su atencion, organiza la
memorizacion consiente y regula su conducta. Los humanos modifican activamente los
estimulos con los que se enfrentan, utilizandolos como instrumentos para controlar las

funciones ambientales y regulares su propia conducta.

El nifio tiene un papel activo en el proceso de aprendizaje pero no actia solo.
Aprende a pensar creando, a solas o con la ayuda de alguien, e interiorizando
progresivamente versiones mas adecuadas de las herramientas intelectuales que le
presentan y le ensefian activamente las personas mayores. Las interacciones que
favorecen el desarrollo incluyen la ayuda activa, la participacion guiada o la

construccion de puentes de un adulto o alguien con mas experiencia.

Asi gue la teoria de Vigotski se demuestra en aquellas aulas dénde se favorece
la interaccion social, donde los profesores hablan con los nifios y utilizan el lenguaje
para expresar aquello que aprenden, donde se anima a los nifios para que se expresen
oralmente y por escrito y en aquellas clases dénde se favorece y se valora el diadlogo
entre los miembros del grupo. Quiza la principal aportacion de Vigotski al campo de la
educacion es la de no considerar este proceso, como tradicionalmente se le contempla,

como una sucesion lineal de etapas por las que debe pasar el alumno, la educacion
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debe concebirse como un proceso que tome en cuenta la forma en que los seres
humanos se abren paso al mundo, que no es de una manera continua sino que incluye
procesos zigzagueantes, los cuales constituyen para el nifio un arraigo en la cultura

dentro de la cual se desarrolla.

De hecho para Vigotski estos avances y retrocesos no son otra cosa que un
“conflicto hecho aprendizaje”, esta serie de crisis y cambios que sufre el nifio a lo largo
de su desarrollo le permiten ir razonando, no con base en “recetas” sino en un contacto
con la realidad, es decir, con base en la experiencia, lo cual provoca un continuo
cambio intelectual, de aqui la idea de que el desarrollo no es pisar un escaldn tras otro
de manera definitiva, sino un ir y venir constante, un cambio permanente de las

estructuras del pensamiento en su adaptacion a los problemas que debe resolver.

Cita que “desde el comienzo de la vida humana el aprendizaje esta relacionado
con el desarrollo, ya que es un aspecto necesario y universal de la evolucién de las
funciones psiquicas superiores, las cuales son lo especificamente humano”. Para él, es
precisamente el aprendizaje lo que posibilita el despertar de procesos internos del
desarrollo, los cuales no tendrian lugar si el individuo no estuviese en contacto con un
determinado ambiente social y cultural, al modificarse este proceso de desarrollo por la
accion de la cultura, las estructuras del pensamiento sufren una transformacion radical,
la cual tiene por resultado no solo permitir al nifio pensar de una manera mas eficiente,
sino también arraigarlo y adaptarlo de manera mas completa al medio cultural del cual
forma parte. (GARCIA, 2000)

Enfoque constructivista

Los enfoques funcionalistas, cientificos y tecnolégicos abordan el proceso de
formacion en su exterioridad, dentro de sus problematicas identifican como objeto de la
accion de formacion a los ensefiantes en formacion continua o los futuros ensenantes
en formacion inicial “los formados”. Enfoques o metas transformadoras que provienen
de diferentes horizontes, que se desarrollan segun racionalidades especificas, pero que

interfieren y oscilan cada una entre el dominio y la apertura. Los Formadores, se
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conocen en su calidad de sujetos individuales deseosos y activos, pero no como
sujetos de la formacion; sujetos de discurso de la formacion, este mismo centro del
enfoque situacional, es decir, a todo aquello que desarrolle una probleméatica de la
formacion basada en la relacion del sujeto con las situaciones en las cuales esta
implicado, incluyendo la situacion de su propia formacion que implica a la vez una
posicion en su propia estructura espaciotemporal y en su campo institucional. La
perspectiva situacional se origina en una racionalidad que no se limita solo a los
aspectos funcionales de la practica ensefiante incluye también lo experiencial, es decir,
que dentro de esta perspectiva, la formacién es indisolublemente personal y
profesional.

Se pueden emplear multiples medios: observaciones, lecturas, intercambios;
pero tal enfoque de la formacion tendera a privilegiar las puestas en situacion
deliberadamente organizadas, sin dejar de tener en cuenta, segun el principio
isomorfismo, los aspectos situacionales de todo proceso de aprendizaje. Las
situaciones de formacion puede centrarse en los aprendizajes: identificacion de los
fendmenos de grupo, adiestramiento en la observacion mas o menos sistematizada,
técnicas de animacioén, procedimientos de negociacién; todo esto conduce a codificar

situaciones-tipo, o si no a partir de modelos normativos.

Constructivismo, amplio cuerpo de teorias que tienen en comun la idea de que
las personas, tanto individual como colectivamente, 'construyen' sus ideas sobre su
medio fisico, social o cultural. De esa concepcion de 'construir' el pensamiento surge el
término que ampara a todos. Puede denominarse como teoria constructivista, por tanto,
toda aquella que entiende que el conocimiento es el resultado de un proceso de
construccion o reconstruccion de la realidad que tiene su origen en la interaccion entre
las personas y el mundo. Por tanto, la idea central reside en que la elaboracién del

conocimiento constituye una modelizacion mas que una descripcion de la realidad.

Este enfoque fomenta el desarrollo del ser humano tanto en la parte individual
(factores enddgenos), como en la parte externa (factores sociales) la interrelacion con el

medio y la sociedad. Sostiene que el aprendizaje es esencialmente activo. Una persona
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que aprende algo nuevo, lo incorpora a sSus experiencias previas y a sus propias
estructuras mentales, asi que la nueva informacion es asimilada y depositada en una
red de conocimientos y experiencias que existen previamente en el sujeto, como
resultado podemos decir que el aprendizaje se vuelve un proceso subjetivo que cada
persona va modificando constantemente a la luz de sus experiencias. Otra idea
generalmente adscrita a las concepciones constructivistas es la del 'conflicto cognitivo'
gue se da entre concepciones alternativas y constituira la base del ‘cambio conceptual’,
es decir, el salto desde una concepcidn previa a otra (la que se construye), para lo que
se necesitan ciertos requisitos. Junto a los anteriores aspectos, el constructivismo se
caracteriza por su rechazo a formulaciones inductistas o empiristas de la ensefianza, es
decir, las tendencias mas ligadas a lo que se ha denominado ensefianza inductiva por
descubrimiento, donde se esperaba que el sujeto, en su proceso de aprendizaje, se
comportara como un inventor. Por el contrario, el constructivismo rescata, por lo
general, la idea de ensefianza transmitida o guiada, centrando las diferencias de

aprendizaje entre lo significativo (Ausubel) y lo memoristico.

Como consecuencia de esa concepcion del aprendizaje, el constructivismo ha
aporté metodologias didacticas propias como los mapas y esquemas conceptuales, la
idea de actividades didacticas como base de la experiencia educativa, ciertos
procedimientos de identificacién de ideas previas, la integracién de la evaluacion en el
propio proceso de aprendizaje, los programas entendidos como guias de la ensefianza,

etc.
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CAPITULO 2.



EL ENFOQUE DE LA ASIGNATURA DE ESPANOL

En el enfoque de la Asignatura de espafol, analizaremos todo lo que conforma dicha
asignatura. Los campos formativos y las asignaturas que conforman el mapa curricular
de la educacion basica se han definido y organizado con la finalidad de dar
cumplimiento a los propésitos formativos establecidos en el perfil de egreso de la

misma.

La educacion debe favorecer al desarrollo integral en cuatro dimensiones:

* De habilidades lectoras, mateméticas, cientificas y tecnolédgicas superiores, que
les permitan pasar del pensamiento simple al complejo, para que sean capaces
de comprender, resolver situaciones y probleméticas interrelacionadas y
sistémicas, en un contexto incierto y cambiante.

* De la salud psicoldgica y afectiva desde las primeras etapas de la infancia, para
el adecuado desenvolvimiento socio-afectivo y cultural, que favorezca el respeto
por si mismo, para aprender a interrelacionarse mejor, y autorregular sus
emociones para la resolucion de conflictos de manera pacifica, con ello mejorar
los escenarios aulicos, su entorno y su mundo.

* Del juicio ético y moral de los nifios y jovenes, vinculado con el aprecio y el
respeto de las personas bajo los principios y valores de la sustentabilidad, la
democracia, los derechos humanos, la equidad de género, la préactica de la
tolerancia, de las libertades, la diversidad y el pluralismo, cuestiones que
formaran a las nuevas generaciones como ciudadanos comprometidos con su
entorno politico, social y ecolégico, para consolidar una cultura civica que dé
contenido y sustancia a las instituciones democraticas y fomentar la inclusion.

* De la creatividad, la imaginacion, la sensibilidad, el desarrollo fisico y la

armonia corporal a través de la Educacion Artistica y Fisica. (SEP s. d., 2009)

A partir de las reformas a los curriculos de educacion preescolar y secundaria, el

tramo de la educacion primaria requiere ser ajustado, por lo que con la Reforma Integral
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de la Educacién Basica se pretende articular las asignaturas que conforman los tres
curriculos, de manera que muestren mayor coherencia entre los enfoques y contenidos
de las asignaturas, y expliciten las competencias que los estudiantes deberan
desarrollar y poner en practica. Estos tres curriculos estan orientados por los cuatro
campos formativos de la educacion bésica: Lenguaje y comunicacion (espafiol),
Pensamiento matematico, Exploracién y comprension del mundo natural y social, y

Desarrollo personal y para la convivencia. (SEP, 2009)

Las competencias de la asignatura

Competencia si buscamos esta palabra en el diccionario encontramos que “s.f.
accion y efecto de competir. 2. empresa o comercio que compite con otra en el mercado
3. Incumbencia 4. Capacidad para el desarrollo de algo 5. Emer. Competicion 6. Der.
Conjunto de funciones atribuidas por un ordenamiento aun 6rgano de una persona

juridica de la administracion del estado.” (rincon, 2007)

Aun cuando la discusién sobre competencias se encuentra inacabada y persisten
matices, e incluso desacuerdos sobre sus alcances, los diferentes conceptos coinciden
en identificar tres elementos que se vinculan en el desarrollo de las competencias. Las
competencias linglisticas que plantean el plan y los programas de estudios 2009 de
Espafiol giran en torno a la comunicacién oral, la comprension lectora y la produccién

de textos propios, especificamente se busca desarrollar en los alumnos:

¢ El empleo del lenguaje como medio para comunicarse (en forma oral y escrita) y
como medio para aprender.

e La toma de decisiones con informacion suficiente para expresarse e interpretar
mensajes.

e La comunicacion afectiva y efectiva.

e La utilizacion del lenguaje como una herramienta para representarse, interpretar y
comprender la realidad. (SEP, 2009)
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Los conocimientos esperados o Estandares basicos

Los aprendizajes esperados establecen los aspectos observables esenciales que
se espera logren los alumnos en términos de competencias como resultado del trabajo
en uno o mas proyectos didacticos y, por lo tanto, constituyen un referente fundamental,

tanto para la planeacion como para la evaluacion.

En el programa de Espafiol estan indicados para cada proyecto y se espera los
alcancen con el desarrollo de las secuencias didacticas planteadas; sin embargo, los
aprendizajes esperados constituyen un continuo que no necesariamente se
corresponde uno a uno con cada proyecto, bloque o incluso ciclo escolar. No obstante,
como implican un proceso de construccion de conocimientos, habilidades, actitudes y
valores, pueden ubicarse en una escala, y es posible establecer el grado de avance de
los alumnos respecto a sus aprendizajes previos y a los logros alcanzados mediante el
desarrollo de los proyectos. En la planeacién, los aprendizajes esperados permiten
ubicar el grado de avance del proceso de aprendizaje de los alumnos tanto en lo
individual como en lo grupal para ajustar y orientar las secuencias didacticas a las
necesidades particulares de los alumnos. (SEP, PROGRAMAS DE ESTUDIO 2009
PRIMER GRADO EDUCACION BASICA PRIMARIA, 2009)

¢ |dentifica los temas que aborda un texto, a partir de las imagenes que presenta.

e Anticipa el contenido de un texto a partir de la informacion que le dan las
ilustraciones y los titulos.

e Establece correspondencias entre partes de la escritura y segmentos de la
oralidad.

¢ Identifica las letras pertinentes para escribir frases y palabras determinadas.

e Comparte y argumenta sus criterios para escoger un libro.

e Recupera la trama de un cuento.

e Espera o pide su turno para hablar.

e Con ayuda del docente llega a conclusiones a partir de un conjunto de datos

utilizando formatos de registro.
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e Busca complementar oralmente la informacion que presentan por escrito.

e Adapta el lenguaje para ser escrito.

e Busca letras conocidas para leer un texto.

e Emplea la escritura para comunicar informacion y preferencias.

e Expone hipdtesis y conclusiones de su trabajo.

e Se familiariza con la redaccion de un parrafo expositivo.

e Con ayuda del docente, identifica la informacion central de un texto leido.

e Con ayuda del docente, selecciona lo mas relevante de un tema conocido.

¢ |dentifica las letras pertinentes para escribir frases o palabras.

e Establece correspondencia entre partes de escritura y partes de oralidad al tratar
de leer frases y oraciones.

e Emplea la escritura para comunicar informacion.

e Expresa lo que le parece mas relevante.

e Adapta el lenguaje oral para ser escrito.

¢ |dentifica los temas que tratan los textos expositivos.

e Distingue en el texto cual es la informacion que responde a una pregunta
especifica.

e Establece correspondencia entre partes de escritura y partes de oralidad al tratar
de leer frases y oraciones.

¢ Identifica letras convenientes para escribir frases o palabras determinadas.

e Hace preguntas para recabar informacién sobre un tema especifico.

e Retoma la lectura para responder a preguntas de interés.

e Conoce la estructura de las fichas informativas simples.

¢ Identifica las contribuciones de los integrantes del equipo y las retoma para hacer

las propias en una conversacion.

Propésitos del grado y de asignatura:

¢ Reflexiona consistentemente sobre el funcionamiento del sistema de escritura:

o ldentifica y escribe convencionalmente su nombre para ubicar su pertenencia.
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Identifica la forma escrita de los nombres de sus comparieros de aula. Emplea
este conocimiento como una referencia especifica de uso de las letras.

Incorpora a su escritura espontanea (letras) de acuerdo con el valor sonoro
convencional que representan, aunque lo haga de manera prealfabética (por
ejemplo, escribir “ai oa” 0 “MAIOSA” para “mariposa”).

Identifica las similitudes grafico-sonoras de palabras que inician o terminan

igual.

Emplea la informacion grafofonética en la escritura de palabras conocidas para

leer o escribir palabras nuevas.

Se familiariza con diversos tipos textuales:

Identifica los propdsitos comunicativos de diferentes tipos textuales
(enciclopedias, cuentos infantiles, reglamentos, anuncios, canciones, periodicos,
advertencias de peligro y formularios simples).

Encuentra las diferencias en los recursos editoriales y de distribucion grafica que
caracterizan a los diferentes tipos textuales.

Emplea la biblioteca del aula, selecciona materiales y utiliza el servicio de
préstamo a domicilio.

Completa el formulario para participar en el préstamo domiciliario de material de

la biblioteca.

Se introduce a la literatura infantil:

Escucha con atencion la lectura que el docente hace de diversos materiales
impresos.

Expresa su opinion sobre el contenido de los materiales que lee o escucha leer.
Logra una creciente fluidez y expresion al leer en voz alta.

Identifica la trama de un cuento sencillo.

Con ayuda del docente plantea qué elementos son de fantasia y qué son

elementos reales en las tramas de los cuentos.
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e Participa en la escritura de textos:

o Emplea la escritura para comunicar informacion.

o Con ayuda del docente reconstruye la trama de un cuento y establece
correspondencias entre la tramay las ilustraciones que la acompafan.

o Con ayuda del docente planea y realiza textos originales en los que seleccionen
las palabras para comunicar una idea por escrito, y evita cometer reiteraciones
innecesarias.

o Participa en conversaciones y exposiciones

o Expresa sus opiniones y escucha las de sus compairieros.

o Expone informacién a otros y toma en cuenta la que le dan.

o Hace comentarios pertinentes a partir de la informacion que le proporcionan.

o Aporta ideas para realizar el trabajo colectivo.

Ambitos

El programa de Espafiol se organiza en tres ambitos y cada uno constituye un
proyecto a desarrollar durante cada bimestre. Para efectos de planeacion, al inicio se
presentan los proyectos a desarrollar a lo largo de los cinco bimestres de cada grado
escolar. Cabe sefialar que los proyectos no estan secuenciados al interior de cada
bloque, por lo que corresponde a los docentes determinar el orden en que se abordaran
los proyectos y especificar la planeacién a seguir en cada bloque, considerando tanto
los aprendizajes esperados y los temas de reflexion, como la condicion particular de los

alumnos de su grupo.

Las practicas sociales del lenguaje que integran el programa han sido seleccionadas
en funcidbn de metas encaminadas a incrementar el uso del lenguaje para mediar las
relaciones sociales, incorporar la lengua escrita en la vida cotidiana, descubrir las
convenciones propias de la lengua escrita y enriquecer la manera de aprender en la

escuela y se han agrupado en tres grandes ambitos:

e Ambito de Estudio. Las practicas sociales de este ambito estan encaminadas a

introducir a los nifios en los textos utilizados en el area académica, tanto para
42



apoyar sus propios aprendizajes en diferentes disciplinas, como para que
aprendan a emplear los recursos de los textos expositivos para la basqueda y
manejo de informacion.

e Ambito de la Literatura. Se busca poner en contacto a los nifios con la literatura
para promover la ampliacion de sus posibilidades recreativas en una multiplicidad
de formatos literarios. El tipo de practicas involucradas en este ambito introduce
a los niflos en la comunidad de lectores de literatura, por lo que promueve que
compartan sus experiencias, hagan recomendaciones y consideren las
sugerencias de sus compafieros al momento de elegir algin material de lectura.

e Ambito de la Participacion comunitaria y familiar. Dentro de este ambito se pone
especial énfasis en que los nifios empleen los diferentes tipos textuales que
acompafan la vida cotidiana, con la finalidad de que cuenten con suficientes
estrategias para hacer uso de ellos. Entre los tipos de texto que se sugieren se
encuentran periddicos, agendas, recibos, formularios, etc., con la finalidad de

utilizarlos de manera funcional. (SEP, 2009)

Proyectos didacticos

Los proyectos permiten atender diferentes aspectos que se vinculen con los
aprendizajes, las relaciones docente/alumno, la organizacion de actividades y los
intereses educativos en general. De esta manera, son entendidos como actividades
planificadas que involucran secuencias de acciones y reflexiones coordinadas e
Interrelacionadas para alcanzar los aprendizajes esperados que, en el caso de la

asignatura de espafiol, favoreceran el desarrollo de competencias comunicativas.

Los proyectos y cada accién involucrada en ellos se planean dentro de los limites
de los propositos de cada grado escolar y bloque. Asimismo, los proyectos didacticos
permiten planear los recursos materiales a emplear (por lo general portadores textuales)
y la dinAmica de participacion de los alumnos. Esta modalidad de trabajo supone la
colaboracién de todos los integrantes del aula, de manera que las tareas se distribuyen

para que los alumnos realicen aportaciones (en pequefios grupos o individuales) al
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proyecto de la clase. Escribir resefias de libros leidos, modificar un cuento para que
presente el formato de una obra teatral, escribir un articulo de enciclopedia o escribir un
recetario de cocina son algunos ejemplos del tipo de proyectos que se plantean dentro
del programa de Espafiol. (SEP, 2009)

Cada proyecto de la propuesta curricular presenta una secuencia de acciones
encaminadas a favorecer el desarrollo de las competencias comunicativas y los
aprendizajes béasicos que se pretende el alumno maneje al finalizar el proyecto. Esta
secuencia de acciones busca que el alumno “aprenda a hacer”, es decir, que participe
en la practica social del lenguaje y pueda centralizar sus aprendizajes de manera
eficiente en situaciones cotidianas semejantes. A este respecto, el manejo de modelos
auténticos de textos en la realizaciébn de las actividades permite que las practicas
sociales adquieran mayor significado para el alumno y el trabajo en el aula pueda
contextualizarse. Asimismo, la revision y correccién constante de los textos producidos
por los alumnos son actividades relevantes en la mayoria de los proyectos, que deben
tomarse en cuenta como parte de los procesos de conocimiento y apropiacion de la

lengua y no debera demeritarse su valor.

Un aspecto importante a considerar, y no explicito en las actividades de los
proyectos, son las actividades de introduccién (la presentacion del proyecto y la revision
de los conocimientos previos), la revision de los contenidos de otras asignaturas que
pueden vincularse con el proyecto y las actividades de cierre y retroalimentacién. Por
ello, la planeacion, la busqueda, el manejo de informacion, la investigacién y la

actualizacion constante deberan ser parte del quehacer cotidiano del docente.

Finalmente, un factor fundamental que debe tomarse en cuenta para la
realizacion de las actividades del proyecto y la toma de decisiones es la patrticipacion
activa de los alumnos. Como parte de la construccion de su aprendizaje es
imprescindible que los alumnos se apropien de los proyectos y sean actores

responsables del desarrollo de los mismos con la direccion y orientacion del docente.
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Actividades permanentes

Para el logro de los propdsitos establecidos en este programa es necesario
desarrollar dos modalidades de trabajo: los proyectos didacticos y las actividades
permanentes. Con el fin de apoyar el proceso de alfabetizacion inicial en primero y
segundo grados, a las actividades permanentes se suman las actividades para
reflexionar sobre el sistema de escritura, que tienen como proposito favorecer el
conocimiento de las propiedades del mismo. A diferencia del trabajo bimestral por
proyectos, ahora se pretende que las actividades permanentes se realicen de manera
continua a lo largo del afio escolar. Los programas de primero y segundo grados tienen
como finalidad que los alumnos comprendan el principio alfabético de escritura. En este
apartado las actividades tienen el propésito de enriquecer los momentos de reflexién de
los alumnos acerca del sistema de escritura, particularmente durante el primer ciclo de

la educacion primaria.

Lejos de tratarse de actividades que involucren la memoria o la repeticion, se
sugieren actividades reflexivas en las que los nifios obtengan informacion sobre el uso
de las letras y puedan emplearla progresivamente en la lectura y escritura de diferentes
palabras. Este trabajo se apoya en reflexiones que inician con la escritura de los
nombres de los nifios. Se trata de actividades muy Utiles para el desarrollo linglistico de
los alumnos que pueden ser ligadas al trabajo por proyectos. Es importante sefialar que
se trata de actividades breves (entre 10 y 15 minutos); por ejemplo, en los primeros
grados pasar lista de asistencia, registrar eventos en el calendario, seleccionar
materiales de la biblioteca para leer individual o colectivamente, comentar sobre los

libros que se han leido, compartir impresiones, hacer recomendaciones, etcétera.

Una actividad permanente que debe recibir mucha atencion es la lectura
individual y la lectura en voz alta. La primera puede realizarse en momentos de
transicion entre actividades y la segunda todos los dias durante 10 minutos. El docente
puede aprovechar estos momentos de lectura para presentar a los alumnos textos
largos o con un nivel de complejidad mayor al que ellos podrian leer por si mismos,

también puede introducir autores particulares (hacer el seguimiento de la obra de un
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autor), la lectura en episodios de novelas y cuentos largos y leer materiales que
compartan temas similares. En todos los grados es importante que el docente lea en
voz alta a los nifios cuentos, novelas, articulos, notas periodisticas u otros textos de
interés, desarrollando estrategias para la comprension. La realizacion de actividades
permanentes dependera de la planificacion de los docentes y las caracteristicas y
necesidades del grupo.

La organizacion del trabajo en el aula esta prevista para lograr que los nifios tengan
oportunidades de aprender los contenidos propios de la materia aprovechando la
riqueza que les proporciona el intercambio con sus compafieros. En este sentido, los
proyectos de trabajo que se proponen en este programa, ademas de tener como
actividad central las practicas sociales del lenguaje, propicia el intercambio y reflexion
colectiva entre pares. Las diferentes maneras de trabajo que pueden surgir en el
desarrollo de un proyecto son las siguientes:

e Trabajo grupal: el docente favorece la participacién de todos los integrantes del
grupo a propésito de una actividad u opinién. El valor de este tipo de interaccién
reside en la oportunidad que brinda plantear un problema nuevo y generar la
reflexion de los nifios; o bien, aprovechar diferentes respuestas u opiniones
infantiles para enriquecer las oportunidades de reflexionar en un problema.

e Trabajo en pequefios grupos: los nifios, organizados en equipos de maximo
cinco participantes, pueden enfrentar retos de escritura y lectura con un nivel de
profundidad mayor que el que pudieran lograr trabajando individual o
grupalmente. Esta forma de trabajo recupera los momentos mas importantes del
aprendizaje escolar, porque pueden confrontar de manera puntual sus
perspectivas acerca de un problema y ampliar su repertorio de respuestas. Con
esta modalidad de trabajo los nifios aprenden a ser responsables de una tarea y
colaborar con otros aportando el maximo de esfuerzo en su trabajo. Dentro de
los proyectos didacticos propuestos en el presente programa se sugiere el
trabajo cooperativo diferenciado, es decir, los integrantes de un equipo realizan
actividades diferentes, pero coordinadas, para el logro de una tarea; por ejemplo,
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cuando asumen roles simultdneos para dictar, escribir y corregir un texto, en esta
estrategia de trabajo la capacidad de coordinacion del docente es fundamental,
ya que debera dar instrucciones precisas y monitorear el trabajo de todos los
equipos.

e Trabajo individual: este tipo de trabajo resulta muy util para evaluar las
posibilidades reales de los nifios al leer o escribir un texto. Las respuestas
individuales de los alumnos pueden aprovecharse también para iniciar la
ejecucion de estrategias para resolver un problema, o bien, para confrontar
estrategias en el trabajo colectivo, posteriormente. Si bien se pretende que a lo
largo de la educacion primaria los nifios tengan muchas oportunidades para
elaborar textos propios, la reflexion sobre la lengua escrita requiere también de

momentos de trabajo guiado.

Este tipo de trabajo puede darse en dos modalidades:

Actividades en las que los nifios lean textos de autores expertos y los empleen como
guia 0 modelo. En esta modalidad, después de varias lecturas los alumnos llegan a
inferir los rasgos del tipo textual o recursos linguisticos del autor para tratar de realizar
un texto semejante o analogo. Actividades de escritura colectiva en las que el docente
funja como modelo. En esta modalidad el docente hace explicitas las decisiones que
toma al escribir un texto con la intencién de que los alumnos observen y analicen los
diferentes problemas que enfrenta un escritor y las estrategias que emplea para

resolverlos.

Organizacion del tiempo escolar

Una de las grandes preocupaciones de los maestros es la organizacion del
tiempo escolar. Para poder cumplir con los propésitos de este programa es necesario
distribuir el tiempo de la clase en momentos diferenciados de trabajo para cubrir los
propésitos didacticos a través de diferentes modalidades de organizacién: grupal, en
pequeiios grupos o individual. Asimismo, resulta pertinente contar con una rutina

semanal de clase en donde se combinen actividades permanentes y el trabajo de los
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proyectos didacticos. De igual manera, el docente tendrd que planear las actividades
didacticas en funcion de propésitos a mediano (bimestrales) y a corto (semanales)

plazos.

Generacion de situaciones didacticas con propositos comunicativos

El programa otorga relevancia fundamental a la interaccion entre los nifios y
entre éstos y los adultos para lograr reflexiones colectivas que capitalicen las
capacidades de todos los participantes. En este sentido, no sélo se trata de dar la
palabra a los alumnos que deseen participar espontaneamente, sino ademas generar
un ambiente en el que expresen sus ideas (errbneas o acertadas) para que cobren
conciencia de sus apreciaciones y, de manera colectiva, encuentren mejores maneras
de interpretar un fenédmeno linglistico. Resulta importante sefialar que no es posible
entender los elementos y la I6gica que subyace a la comunicacion, oral o escrita, al
margen de eventos comunicativos reales y especificos. Asi, la funcién del docente es
ayudar a establecer estrategias para coordinar y aprovechar la participacion de los
nifios; plantear retos que los lleven a intentar nuevas maneras de resolver problemas,
empleando los conocimientos de que disponen y generando deducciones que superen

sus posibilidades iniciales.

Las practicas sociales del lenguaje necesitan ir acompafadas de momentos
especificos para analizarlas e ir comprendiendo poco a poco las convenciones que se
requieren para lograr una mejor participaciéon en los actos comunicativos (leer, escribir,
escuchar y hablar). Asi, no se trata s6lo de ganar experiencia, sino cobrar conciencia de
los propios aprendizajes y exigencias que demanda el uso del lenguaje. La apropiacion
de los conocimientos involucrados en las practicas del lenguaje depende de las
oportunidades gue se tengan de participar en diferentes actos en donde se hable, leay
escriba. Para muchos alumnos la escuela constituye el espacio privilegiado donde esto
es posible. Por esto, el docente debe promover que sus alumnos participen en eventos
comunicativos reales en los cuales existan productos linguisticos que satisfagan

diferentes necesidades.

48



Para ello, como se ha mencionado, el programa presenta proyectos didacticos
en los que compartir los resultados forma parte de la secuencia didactica de los
mismos. Esto se logra a través de exposiciones orales para publicos diversos,
redaccion de diferentes tipos textuales para enriquecer el acervo de la biblioteca del
aula o la escuela, eventos para la lectura o la escenificacion ante miembros de la

comunidad y la publicacion de textos originales en el periodico escolar.

Resulta importante sefialar que, al mismo tiempo que los alumnos participan en
el proceso comunicativo y verifican el efecto de su trabajo, este tipo de acciones
trasciende la escuela, en tanto brinda la oportunidad de que la comunidad también se
enriguezca. Leer textos escritos por los alumnos de primaria o asistir a eventos
escolares posibilita que los adultos sean méas sensibles a los procesos de aprendizaje
de los alumnos e, incluso, puedan acceder a tipos textuales o a informaciéon novedosa

para ellos.

Uso de materiales impresos en el aula

La lectura y la escritura, como practicas sociales del lenguaje, requieren que los
materiales impresos con que se trabaja en el aula sean diversos. Si bien los libros de
texto han sido el apoyo fundamental para la ensefianza y el aprendizaje es necesario
enriquecer el trabajo escolar con otro tipo de materiales que permita ampliar la

perspectiva cultural de los alumnos.

Por ello, la SEP ha puesto a disposicion de estudiantes y docentes la coleccién
Libros del Rincon, que a partir del ciclo escolar 2002-2003 también se distribuye en
todos los niveles de la educacion basica en dos modalidades: Bibliotecas de Aula (BA)
y Bibliotecas Escolares (BE). Ambos acervos son un apoyo esencial para incorporar a
los estudiantes a la cultura escrita. Incluyen textos de divulgacién cientifica,
enciclopedias y diccionarios que favorecen el desarrollo de las practicas sociales del

lenguaje en el &mbito de Estudio. Reunen obras de distintos géneros literarios, épocas,
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autores, asi como numerosas antologias, lo que contribuye al trabajo en el &mbito de la
Literatura y al desarrollo de las actividades permanentes relacionadas con compartir y
leer textos. Cuentan también con revistas y libros sobres tematicos sociales, y datos
estadisticos de caracter demografico que pueden ser Utiles para el desarrollo de las

practicas vinculadas con la Participacion comunitaria y familiar.

Por ultimo, es importante considerar el uso de las computadoras y de internet,
presentes desde hace tiempo en algunas escuelas primarias. Los maestros deben
obtener el maximo beneficio que estos instrumentos ofrecen e incorporar a los
estudiantes en nuevas practicas del lenguaje: utilizar programas de cOmputo para
escribir y editar textos, leer en la pantalla de la computadora, buscar informacion en

acervos electronicos, enviar y recibir correos electrénicos, entre otros. (SEP, 2009)
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CAPITULO 3.



COMPETENCIAS PARA LA VIDA.

Es importante definir que es un conocimiento: es la adquisicion de procedimientos en la
resolucién de problemas, las habilidades y destrezas son la capacidad para realizar o
elaborar alguna cosa, las actitudes y valores son diferentes formas de actuar o

proceder a cada persona o aplicando valores.

Ahora todo esto que tiene que ver con el ambito educativo, pues, los
conocimientos pueden ser lo que el nifio ira construyendo poco a poco, las habilidades
y destrezas puede ser el investigar o proponer y experimentar, en las actitudes y
valores, es el autocontrol, como el observar y manipular la participacién activa y
resumiendo todo esto en una palabra que es “competencia” la cual hace referencia a la
capacidad o conjunto de capacidades que consiguen por la movilizacion combinada e
interrelacionadas de conocimientos, habilidades, actitudes, destrezas, valores,

motivaciones, ademas de ciertas posiciones para aprender y saber.

Definicion de Competencia.

Son metas terminales, sustituyen a los objetivos, “El conjunto de comportamientos
socio-afectivos, y habilidades cognoscitivas, psicologicas, sensoriales y motoras, que
permiten llevar a cabo adecuadamente un desempefio, una funcion, una actividad o una
tarea”. “Saber pensar para saber hacer con conocimiento, una buena actitud ser y vivir

en sociedad”. (www.editorialpatria.com.mx)

¢, Como se desarrollan las competencias?

¢ Interaccion entre las personas y el ambiente.

e Acciones sucesivas: antecedentes y consecuencias.

e Experimentacion, problematizacion, busqueda de causa, efecto.

e Utilizacion del conocimiento mediante diferentes habilidades de pensamiento.

e Utilizan el conocimiento de manera priorizada.
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Esto se logra mediante: Un ambiente preparado con situaciones didacticas que
permitan utilizar el conocimiento en la resolucion de problemas con habilidades y

destrezas.

¢ Como se trabaja por competencias?

e Sijtuacion didactica: Creacion de un ambiente de aprendizaje en la que se
realizan varias actividades que articuladas entre si promueven las competencias.
Situaciones didacticas en secuencias didacticas especificas que responden a la
necesidad del grupo.

e Secuencia didactica: El orden en el que se llevaran a cabo las actividades en la

situacién. Se trabaja por situaciones didacticas:

o Trabajo colectivo: Realizar una encuesta a los compaiferos/as sobre los
problemas que enfrentan, por equipos; para sacar categorias de analisis que
les permitan reunir criterios de informacion para graficarlos.

o Proyecto: Elaboracion de una campafia de difusion para promover el turismo
en el estado abordando el tema de elementos naturales, sociales, econdmicos
y politicos en geografia.

o Experimentos: Se aplica el método cientifico en experimentos: sembrar el frijol
en distintos tipos de suelo, sacar hipétesis y comprobarla, analizando

componentes quimicos. (www.editorialpatria.com.mx)

En consecuencia, para lograr una competencia, para saber hacer algo con
conocimiento, se requiere aprender varios conocimientos mediante habilidades de
pensamiento y destrezas. Es decir, o que sucede en nuestro cerebro (en términos de lo
qgue logramos hacer cognitivamente para poder aprender algo) necesariamente tendra
como resultado una respuesta motriz. Sentir el estimulo, percibirlo, atenderlo,
recordarlo, saber para qué sirve, nos lleva a disefiar un plan de accién, ejecutarlo y
evaluarlo: nos impulsa a la realizacion de un desempefio concreto. Las habilidades de
pensamiento son las operaciones o procedimientos mentales que llevamos a cabo con
un objeto de conocimiento. Por ejemplo, si conocemos el color rojo lo analizamos,
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ordenamos, organizamos, etcétera. Esto plantea la pregunta sobre las diferencias entre
las habilidades y las destrezas:

e Por habilidades se entiende a todos aquellos procesos mentales que realizamos
para ser capaces de actuar sobre un estimulo determinado. Cuando sentimos y
percibimos un estimulo lo atendemos, lo identificamos, lo asociamos a un
nombre, lo analizamos, decidimos qué queremos de él, hacemos un plan, lo
llevamos a cabo, y luego evaluamos si alcanzamos el objetivo o no. Ante
cualquier estimulo, nuestro pensamiento realiza una serie de reacciones
multiples, con las cuales tenemos la posibilidad de efectuar diversos
desemperios. Las habilidades de pensamiento se llevan a cabo en los I6bulos
frontales del cerebro.

e Las destrezas son los multiples desempefios concretos que se ejecutan de forma
automética, sin pensarlo: leer, manejar, recortar, caminar. Para concluirlas se
utilizan sobre todo las regiones occipital y parietal del cerebro, ya que en ellas se
encuentra la memoria, casi no se usan los frontales, porque su ejecucion no

exige razonar, puesto que son automaticas.

Las habilidades de pensamiento mas conocidas se llaman microlégicas y fueron
establecidas como niveles de dominio de un conocimiento por Benjamin Bloom, en
1960. En aquel entonces se utilizaban como niveles para disefiar objetivos o reactivos
en los examenes e incluian verbos que reflejaban la conducta que el docente debia
lograr con actividades repetitivas durante la clase; partiendo del supuesto de que
cuando se conoce algo esto se realiza en diferentes grados de dominio. Hoy se
manejan como un esquema basico para definir ciertas habilidades que llevan al sujeto a
conocer algo con mayor o menor profundidad. Se observan los niveles microldgicos de
pensamiento definidos por Benjamin Bloom, los cuales se relacionan con ciertas
habilidades de pensamiento necesarias para conocer algo, y que fueron establecidas

por Robert Marzano. (Apéndice)

Proceso cognitivo-conductual para desarrollar las competencias
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Esta educacion basada en competencias es un enfoque que aplica los
conocimientos con diferentes habilidades de pensamiento y destrezas especificas en
mas de un contexto, de manera que se resuelvan problemas y se formulen alternativas
0 nuevas creaciones. Esto implica que el aprendizaje se logra mediante un proceso

cognitivo de indole neuropsicologico que consiste en la realizacion de seis fases:

|. Sensacion, se produce cuando los cinco sentidos entran en accion recibiendo
simultdneamente todos los estimulos del medio: nuestros 0jos ven, nuestros oidos
escuchan, nuestra piel siente el frio o el calor, y la nariz huele lo que se encuentra
enfrente. Si al mismo tiempo se usa la boca somos capaces de gustar el estimulo. A
partir de este momento, nuestro cerebro se alista, y realiza el siguiente proceso:

2. Percepcion, que consiste en hacer consciente la sensacion, esto quiere decir que
somos capaces de reconocer el estimulo que recibimos, la luz, el frio, el olor podrido,
el sabor amargo. La percepcién siempre va acompafiada de procesos de
discriminacion (auditiva, tactil, visual), ya que gracias a ella podemos distinguir lo
propio de cada estimulo.

3. Atencion, se refiere a que, de entre todos los estimulos posibles, somos capaces de
elegir uno, concentrarnos en él, y de esta forma planificar, ejecutar y evaluar nuestra
accion.

4. Memoria de trabajo para recordar qué es ese estimulo, para qué sirve, qué necesito
recuperar de mi acervo de informacién para trabajar con él.

5. Una vez que se siente, se percibe, se elege el estimulo, debe recordarse qué es 'y
para qué sirve, entonces me valerce del pensamiento consciente, el proceso mental
con el que se es capaz de analizar, sintetizar, hacer juicios, tomar decisiones, crear
propuestas, dirigir la accion mental, regular la conducta y controlar las acciones para
elaborar y construir lo que se dese. Este es el momento en que se aprende.

6. Por ultimo, la cognicién lleva a actuar, a la realizacion de un desempefio especifico
gue toma una actitud determinada, la cual esta regulada por la emocién. Es evidente
gue este proceso es bastante complejo y rapido y que no se efectiia de un modo
lineal, una cosa después de la otra, sino a veces hasta simultdaneamente y en una

espiral creciente que se traduce en desempefios.
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Enfoque por competencias.

El enfoque por competencias estd centrado en desarrollar todo este proceso de
manera optima, pues, al hacerlo, los estudiantes de hoy tendran mejores posibilidades
de salir adelante en la vida. En consecuencia, para lograr una competencia, para saber
hacer algo con conocimiento, se requiere aprender varios conocimientos mediante
habilidades de pensamiento y destrezas. Es decir, lo que sucede en nuestro cerebro
(en términos de lo que logramos hacer cognitivamente para poder aprender algo) nece-
sariamente tendra como resultado una respuesta motriz. Sentir el estimulo, percibirlo,
atenderlo, recordarlo, saber para qué sirve, nos lleva a disefiar un plan de accion,
ejecutarlo y evaluarlo: nos impulsa a la realizacibn de un desempefio concreto. Las
habilidades de pensamiento son las operaciones o procedimientos mentales que
llevamos a cabo con un objeto de conocimiento. Por ejemplo, si conocemos el color rojo

lo analizamos, ordenamos, organizamos, etcétera.

Es asi como tiene que ver con el desarrollo y educacion para la vida personal;
asi como la autorrealizacion de los nifios y jovenes. Esto quiere decir que tiene la
capacidad para recuperar los conocimientos y experiencias, aprender en equipo,
logrando una adecuada y enriguecedora interaccion con los otros, con el contexto social
y ecologico. Una competencia, por ende, tendra conocimientos, habilidades de
pensamiento, destrezas, actitudes que contienen valores, los cuales se reflejaran en un
desempeiio concreto de manera integrada en contextos diferenciados. Esto significa
gue en cualquier sitio que pongas al sujeto ejecutara la competencia. En la medida en
gue los sujetos echen mano de todo esto seran capaces de desarrollar e incrementar

sus competencias.

No obstante, cuando un sujeto lleva a cabo una competencia que se traduce en
un desempefio concreto abarca mas elementos, como sus creencias, sus tradiciones,
sus intuiciones, sus costumbres. Las personas competentes ponen todo lo que son en
la realizacion de la tarea. Una competencia cuenta con elementos objetivos y elementos

subjetivos. Los elementos objetivos son los factores que el docente encargado de la
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mediacion puede promover y regular de manera externa y son conocimientos,
habilidades de pensamiento, destrezas y actitudes. Son convencionales, entre los
docentes puede existir acuerdo sobre como se presentan y generan. Los elementos
subjetivos son aquellos que el sujeto ya trae y pone en juego independientemente de lo
que el docente haga en el saldn de clase (como su intuicion, percepcion, interpretacion
de las cosas, costumbres, tradiciones, creencias religiosas). Pueden existir o no ciertas
convenciones sobre ellos. (FRADE R. L., 2008)

También se hace referencia con frecuencia a las competencias que son claves,
basicas o esenciales. Una competencia es especifica si se aplica a una situacion o a
una familia de situaciones dentro de un contexto particular. La competencia especifica
hace referencia al saber hacer en una situacion y contexto concreto, como una serie de

actos observables, es decir, de comportamientos especificos.

La competencia transversal se entiende como una capacidad generativa, como
una potencialidad invisible, interior y personal, susceptible de engendrar una infinidad
de performances; una competencia transversal se caracteriza por ser susceptible de
engendrar una infinidad de conductas adecuadas respecto a una infinidad de
situaciones nuevas. El criterio para determinar si una competencia es general o
especifica depende de su campo de aplicaciébn. Las competencias generales o
transversales, aplicandolas al ambito escolar, son aquellas que son nucleares y
comunes a todas las éareas disciplinares (por ejemplo, competencia de interpretar,
generar o evaluar la informacion); y las competencias especificas o particulares son las
gue se relacionan con cada area tematica (por ejemplo, dentro del area de tecnologia,
disefiar soluciones que den respuesta a una cuestion o problema técnico). En cambio,
el criterio para determinar si una competencia es basica o clave depende de la
importancia de dicha competencia para el logro de las finalidades educativas a lo largo
de la vida. Lo basico es lo que esta en la base, lo que es fundamental y sobre lo que se

construyen posteriores desarrollos. (Garagorri)
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Basado en el programa de estudios de primer grado en la asignatura de
espafol. “Las competencias movilizan y dirigen todos los conocimientos hacia la
consecucion de objetivos concretos. Las competencias se manifiestan en la accion de
manera integrada. Poseer soOlo conocimientos o habilidades no significa ser
competente: pueden conocerse las reglas gramaticales, pero ser incapaz de redactar
una carta; pueden enumerarse los derechos humanos y sin embargo discriminar a las

personas con alguna discapacidad”. (SEP, 2009)

Este programa esta basado en competencias pero en si “Las competencias que
aqui se proponen contribuyen al logro del perfil de egreso y deberan desarrollarse en
todas las asignaturas, procurando proporcionar oportunidades y experiencias de

aprendizaje significativas para todos los alumnos.

e Competencias para el aprendizaje permanente. Implican la posibilidad de
aprender, asumir y dirigir el propio aprendizaje a lo largo de la vida, de integrarse
a la cultura escrita, asi como de movilizar los diversos saberes culturales,
linglisticos, sociales, cientificos y tecnoldgicos para comprender la realidad.

e Competencias para el manejo de la informacién. Se relacionan con la basqueda,
identificacion, evaluacion, seleccion y sistematizacion de informacion; con
pensar, reflexionar, argumentar y expresar juicios criticos; con analizar, sintetizar,
utilizar y compartir informacion; con el conocimiento y manejo de distintas légicas
de construccién del conocimiento en diversas disciplinas y en distintos ambitos
culturales.

e Competencias para el manejo de situaciones. Son las vinculadas con la
posibilidad de organizar y disefiar proyectos de vida, considerando diversos
aspectos, como los histéricos, sociales, politicos, culturales, geogréficos,
ambientales, econdémicos, académicos y afectivos, y de tener iniciativa para
llevarlos a cabo, administrar el tiempo, propiciar cambios y afrontar los que se
presenten; tomar decisiones y asumir sus consecuencias, enfrentar el riesgo y la
incertidumbre, plantear y llevar a buen término procedimientos o alternativas para

la resolucion de problemas, y manejar el fracaso y la desilusién.
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Competencias para la convivencia. Implican relacionarse armonicamente con
otros y con la naturaleza; comunicarse con eficacia; trabajar en equipo; tomar
acuerdos y negociar con otros; crecer con los demas; manejar armonicamente
las relaciones personales y emocionales; desarrollar la identidad personal y
social; reconocer y valorar los elementos de la diversidad étnica, cultural y
linglistica que caracterizan a nuestro pais, sensibilizandose y sintiéndose parte
de ella a partir de reconocer las tradiciones de su comunidad, sus cambios
personales y del mundo.

Competencias para la vida en sociedad. Se refieren a la capacidad para decidir y
actuar con juicio critico frente a los valores y las normas sociales y culturales;
proceder a favor de la democracia, la libertad, la paz, el respeto a la legalidad y a
los derechos humanos; participar tomando en cuenta las implicaciones sociales
del uso de la tecnologia; participar, gestionar y desarrollar actividades que
promuevan el desarrollo de las localidades, regiones, el pais y el mundo; actuar
con respeto ante la diversidad sociocultural; combatir la discriminacion y el
racismo, y manifestar una conciencia de pertenencia a su cultura, a su pais y al

mundo.

¢, Como se elabora una competencia?

Comprende el espacio geografico con base en las relaciones entre los elementos

naturales, sociales y econémicos. No hay sujeto, esta implicito y siempre es el alumno.

Elementos:

Verbo: Comprende
Objeto: el espacio geografico
Condicion: con base en las relaciones entre los elementos naturales, sociales y

econdmicos.

Cada competencia cuenta a su vez con indicadores de desempefio 0 sea con

pequefias subcompetencias que demuestran que se ha ido adquiriendo la competencia.

Decidir en la incertidumbre y actuar en la urgencia es una forma de caracterizar la
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experiencia de los profesores, que realizan una de las tres profesiones que Freud

llamaba “imposibles”, porque el alumnado se resiste al saber y a la responsabilidad.

La experiencia, el pensamiento y las competencias de los profesores son objeto
de numerosos trabajos, inspirados en la ergonomia y la antropologia cognitiva, la
psicologia y la sociologia del trabajo, el andlisis de las practicas. Dar a conocer
competencias profesionales favoreciendo a las que surgen actualmente, las
instituciones de formacion inicial y continua tienen la necesidad de referenciales para
orientar sus programas, los inspectores los usan para evaluar a los profesores en
ejercicio y pedir explicaciones. Es importante analizar con mas detalle el funcionamiento
de las competencias definidas, sobre todo para hacer el intervalo de los conocimientos
tedricos y metodolégicos que movilizan, por consiguiente, un trabajo profundo de las

competencias consiste en:

e Relacionar cada una con un grupo delimitado de problemas y de tareas.
e Clasificar los recursos cognitivos (conocimientos, técnicas, habilidades,
aptitudes, competencias mas especificas) movilizados por la competencia

considerada.

La profesiébn no es inmutable, sus transformaciones pasan sobre todo por la
apariciéon de nuevas competencias o por el énfasis de competencias reconocidas, se
intenta pues comprender el movimiento de la profesion, insistiendo en diez grandes
familias de competencias, este inventario no es ni definitivo, ni exhaustivo. Ningun
referencial no puede ademas garantizar una representacion consensuada, completa y

estable de una profesién o de las competencias que lleva a cabo.

Organizar y animar situaciones de aprendizaje.
Gestionar la progresion de los aprendizajes
Elaborar y hacer evolucionar dispositivos de diferenciacion.

Implicar a los alumnos en sus aprendizajes y en su trabajo.

a bk w0 N PF

Trabajar en equipo.
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6
7.
8.
9

Participar en la gestion de la escuela.
Informar e implicar a los padres.
Utilizar las nuevas tecnologias.

Afrontar los deberes y los dilemas éticos de la profesion

10.Organizar la propia formacién continua.

El concepto de competencia representara aqui una capacidad de movilizar

varios recursos cognitivos para hacer frente a un tipo de situaciones, por lo tanto,

descubrir una competencia vuelve, en larga medida, a representar tres elementos

complementarios:

Los tipos de situaciones de las que da un cierto control

Los recursos que moviliza, conocimientos teoéricos y metodoldgicos, actitudes,
habilidades y competencias mas especificas, esquemas motores, de percepcion,
anticipacion, evaluacion y decision.

La naturaleza de los esquemas del pensamiento permiten la solicitacion,
movilizacion y la orquestacion de los recursos pertinentes, en situacion compleja

en tiempo real.

Evaluacion por competencias.

La evaluacion del aprendizaje debe ser entendida como el conjunto de acciones

dirigidas a obtener informacion sobre lo que los alumnos aprenden en el proceso

educativo en funcién de la experiencia provista en clase (orientada por los propésitos

didacticos). La evaluacion del aprendizaje en este programa de estudio RIEB

conceptualizada como evaluacion formativa, es un proceso interactivo que se realiza en

el curso del aprendizaje y en la produccion y uso de los textos orales y escritos que

tiene la funcion de regular en los procesos de construccion de los textos y la ensefianza

y aprendizaje de los alumnos (Camps, 1993).

Evaluacion del desempefio
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e Producto tangible o accién observable (evidencia)
e Promueven autoevaluacion

¢ Revela grados de eficiencia basado en criterios establecidos

Se reduce a:
e Qué es lo que queremos que los estudiantes conozcan 0 sean capaces de
hacer y seleccionar los métodos mas apropiados, validos y confiables, y

aplicarlos en formato costo-beneficio mas eficiente.

¢, Qué es una evidencia?

Un conjunto de elementos tangibles que nos permiten demostrar que se ha
logrado cubrir de manera satisfactoria un requerimiento o un criterio especifico de

desempefio, una competencia o bien el resultado de un aprendizaje.

Tipos de evidencia:

e Evidencia de Conocimiento: incluye el conocimiento de lo que tiene qué
hacerse, como debe hacerse, por qué debe hacerse y lo que tendria qué
hacerse si las condiciones cambian. Implica conocimiento de teorias, principios
y habilidades de orden cognitivo.

e Evidencia de Desempefio: es el comportamiento en condiciones especificas,
de modo que se puede inferir que el desempefio esperado se ha logrado de
manera definitiva. En este desempeiio debe hacerse evidente el dominio del

conocimiento.

Caracteristicas de las Evidencias que evalian Competencias:

e Estan relacionadas directamente con la competencia que evaluan.

e Permiten observar el desempefio del alumno aplicando la competencia
desarrollada.

e Es posible documentarlas para que pasen a ser parte del portafolio de

evidencias del alumno.
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e Son de utilidad para el alumno para demostrar conocimientos y
habilidades adquiridos.

e Cuentan con criterios de evaluacion especificos.

e Los criterios de evaluacion permiten observar diferentes niveles de

desempeiio.

Como es inherente al proceso de aprendizaje, la evaluacién de los alumnos no
debe basarse Unicamente en el resultado final del trabajo sino en los progresos
alcanzados a lo largo de todo el proceso. Una de las caracteristicas importantes de este
programa es que la evaluacion cualitativa permita ver el avance y el logro de los
alumnos, tanto en el desarrollo de las actividades como en la calidad y pertinencia de
los productos obtenidos; todo esto tomando como base el desarrollo de competencias
comunicativas para la vida. Es importante que el docente considere los aspectos y
criterios que presenta el programa y los aprendizajes esperados, para observar algunos
indicadores de logro que den cuenta del avance, tanto grupal como individual, de los

alumnos.

Si bien el producto hace patente el trabajo desarrollado a lo largo de todo el
proyecto, la parte de mas peso para la valoracion del trabajo de los alumnos se
encuentra en la evaluacién de todo el proceso. No s6lo es importante considerar en qué
medida los alumnos lograron los aprendizajes esperados para cada proyecto, es
sustancial conocer cdmo avanzaron respecto a si mismos y qué competencias
desarrollaron durante su practica en el aula. Por otra parte, mas que la calidad aparente
de la evaluacion de los productos (presentacion), se busca que los productos sean
pertinentes y satisfagan eficientemente una necesidad comunicativa especifica. En
pocas palabras, que contengan los elementos suficientes, formales y comunicativos,
para que la comunicacion sea eficiente y muestre los aprendizajes alcanzados por los

alumnos.

La evaluacion de los productos posee una importante funcion, ya que permite

tomar conciencia de los logros y aprendizajes alcanzados de manera integrada y son
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utilizados en una situacion concreta. Ambos aspectos, tanto el proceso como el
producto, contribuyen a retroalimentar a todos los actores involucrados en el proceso de
ensefianza y aprendizaje sobre la eficacia y pertinencia de las acciones, las dificultades
encontradas y las capacidades que los alumnos deben movilizar para resolver una
situacion real, y ayuda a los mismos alumnos a identificar lo que aprendieron al término
de un proyecto o un periodo escolar. Esto también permite la toma de decisiones y la
reorientacion de los procedimientos a seguir considerando las necesidades de los

alumnos. (Camps, 1993).

Planeacidn por competencias

La planeacién dentro del proceso de ensefianza —aprendizaje es fundamental
para el éxito del trabajo en el aula, en ella intervienen el contexto de la escuela, su
organizacioén, su infraestructura, matricula y el conocimiento general del grupo, aspectos
que el docente considera en su planeacion ademas del plan de estudios, los programas

y otros materiales de apoyo.

De acuerdo al plan de estudios 2009, se entiende por curriculo el conjunto de
contenidos, ordenado en funcién de una particular concepcién de ensefianza que
incluye orientaciones o sugerencias didacticas y criterios de evaluacion, con la finalidad
de promover el desarrollo y el aprendizaje de los alumnos, los aprendizajes esperados
permiten ubicar el grado de avance del proceso de aprendizaje de los alumnos tanto en
lo individual como en lo grupal para ajustar y orientar las secuencias didacticas a las
necesidades particulares de los alumnos. Todas estas situaciones reclaman que el
docente se vea obligado a realizar adaptaciones y cambios a su planeacion inicial,
estas adaptaciones son posibles en la medida en que la clase se prepara y el profesor

asume su responsabilidad como profesional del aprendizaje.

Conforme a lo establecido en el programa de estudios vigente, para lograr los
aprendizajes esperados la planeacion de actividades que decida el docente debera

considerar la movilizacion de saberes (saber hacer con saber y con conciencia del
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efecto de ese hacer) los cuales se manifiestan tanto en situaciones comunes de la vida
diaria como en situaciones complejas, o que contribuye a visualizar un problema,
emplear los conocimientos pertinentes para resolverlo, reestructurarlo en funcion de la
situacion, asi como extrapolar o prever lo que falta. Con la finalidad de que los procesos
de ensefianza y aprendizaje resulten relevantes y pertinentes para los alumnos se
requiere que los docentes promuevan diversas formas de interaccion dentro y fuera del
aula, organicen la distribucion del tiempo y el uso de los materiales de apoyo, para lo

cual la planeacion del trabajo debe considerar:

Partir de los intereses de los alumnos y sus conocimientos previos

e Diversificar las estrategias didacticas

e Optimizar el uso del tiempo y del espacio

e Seleccionar los materiales adecuados a los intereses de los alumnos y las
actividades a desarrollar

e Disefiar las actividades e instrumentos que permitan detectar la capacidad de

utilizar lo aprendido al enfrentar situaciones

Alternativa elegida: el proyecto didactico basado en competencias

El proyecto es un conjunto de experiencias de aprendizaje que involucran a los
estudiantes para desarrollar y aplicar sus habilidades y conocimientos en situaciones
complejas del mundo real, busca enfrentar a los estudiantes a situaciones reales que
los lleven a rescatar, comprender y aplicar todo aquello que aprenden, como una
herramienta académica para resolver problemas o proponer mejoras en las

comunidades en donde se desenvuelven.

Principales caracteristicas de los proyectos

1. Se basan en un problema real, que involucra a distintas areas de conocimiento
2. Son oportunidades para que los estudiantes realicen investigaciones que les
permitan aprender nuevos conceptos, aplicar la informacion y representar su

conocimiento de diversas formas
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3. Se da la colaboracion entre estudiantes y docentes, con el propdsito de compartir
el conocimiento
4. El uso de diferentes herramientas académicas en diferentes ambientes de

aprendizaje que motivan al estudiante a representar sus ideas.

Aunque a veces se considera una moda o, peor aun, se convierte en un mito, la
enseflanza por proyectos resulta una estrategia imprescindible para lograr un
aprendizaje escolar significativo y pertinente. Pero, la ensefianza por proyectos puede
dejar de ser mito para convertirse en un reto asumible. En ese proceso resulta

necesario llenar el espacio entre los grandes postulados y la cotidianidad escolar.

Para la autora, Aurora La Cueva los proyectos son las «actividades-reinas» del
ambito escolar. Son las actividades que estimulan a los nifios a interrogarse sobre las
cosas y a no conformarse con la primera respuesta, problematizando asi la realidad que
permiten a los nifios disefiar sus procesos de trabajo activo y les orientan a relacionarse
de modo mas independiente con la cultura y con el mundo natural y socio tecnoldgico
gue habitan, que conducen a los nifios a poner sobre la mesa lo que de verdad piensan
sobre los diversos temas que con mayor fuerza hacen entrar en juego las ideas y la
inventiva de los nifios, llevandolos a movilizar sus «miniteorias» y a confrontarlas con
otros y con la experiencia, contribuyendo de ese modo al mayor desarrollo de las
concepciones infantiles que mayor espacio abren a los intereses de los estudiantes y a
su creciente capacidad de participar conscientemente en la conduccion de sus

procesos de aprendizaje.

Un proyecto combina el estudio empirico con la consulta bibliografica. La Cueva
concibe a los proyectos como el eje de la ensefianza escolar, aunque entrelazados con
otras clases de actividades: las experiencias desencadenantes, los trabajos cortos y

fértiles y las fichas autocorrectivas.

Las experiencias desencadenantes son actividades amplias y bastante informales

que tienen como proposito familiarizar a los nifios y nifias con multiples realidades del
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mundo en que viven. Entre ellas estan las visitas, los dialogos con expertos, las
conversaciones sobre objetos o seres vivos llevados por los estudiantes al aula, el
trabajo con textos libres, las lecturas libres, la observacion de videos... Creemos que
estas experiencias pueden ir despertando inquietudes e interrogantes en los pequefios,

muchas de las cuales pueden servir de punto de partida a proyectos de investigacion.

e Los trabajos cortos y fértiles son tareas mas acotadas en el tiempo y mas
guiadas desde afuera, aunque siempre deben permitir cierta participacion de los

aprendices en su delimitacién y desarrollo.

Las considera parte de un «menu de degustacién» que la escuela ha de ofrecer a
las nifias y nifios; breves encuentros con la cultura que pueden conducir a empresas
mas complejas como los proyectos investigativos: observaciones, experimentos
semiestructurados, demostraciones, analisis de lecturas asignadas, simulaciones y

sociodramas.

e Las fichas autocorrectivas permiten a cada estudiante avanzar a su propio ritmo

en la consolidaciéon de ciertos conocimientos o habilidades.

La combinacion inteligente de estos cuatro tipos de actividades resulta un atractivo y
educador paquete de opciones para el trabajo infantil. Y los proyectos pueden iniciarse
mas facilmente y desarrollarse mejor si estan apoyados y reforzados por las restantes
posibilidades. Desde el punto de vista de su especialidad, la ensefianza de las ciencias
naturales, estima Uutil destacar tres posibles tipos de proyectos: los cientificos, los
tecnologicos y los de investigacion ciudadana o proyectos ciudadanos. Esta
clasificacion, con variaciones, también puede emplearse para los proyectos que surjan

en otras areas, especialmente en la de ciencias sociales.

Los distintos tipos de proyectos facilitan que sean los cientificos y ciudadanos a los
aprendices el desarrollo de diferentes clases de conocimientos y de habilidades,
aunque tengan en comun el ser todas actividades investigativas. Asi, segun

circunstancias, intereses y recursos, el docente puede ayudar a los estudiantes a
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perfilar un proyecto méas hacia lo cientifico, lo tecnoldgico o lo ciudadano. Por otra parte,
las conclusiones de un proyecto de cualquier tipo pueden llevar a nuevos proyectos, de

similar o diferente naturaleza.

Fases en la realizacion de un proyecto

e Fase de preparacion se realizan las primeras conversaciones e
intercambio que plantean un posible tema de proyecto y lo van perfilando.
También pertenecen a ella los momentos ya mas precisos de planificacion
infantil, cuando se especifican el asunto, el propadsito, las posibles actividades a
desarrollar y los recursos necesarios.

e Fase de desarrollo implica la efectiva puesta en practica del proyecto. Los
diversos equipos necesitan espacios y tiempos para poder ir realizando su
trabajo: equipos que trabajen muy juntos y sin condiciones ambientales ni
recursos suficientes, no podran cumplir satisfactoriamente su labor. Las
actividades que hay que cumplir pueden ser muy variadas, de acuerdo al tipo de
proyecto y al tema elegido: trabajos de campo, encuestas, entrevistas,
experimentos, visitas, acciones en la comunidad escolar o mas alla de ella... La
consulta bibliogréfica debe estar siempre presente, en mayor o menor medida, a
lo largo del proceso.

e Fase de comunicacion a veces se olvida, o bien se rutiniza en una breve
exposicion oral ante los comparfieros. Es importante valorar esta fase, tan relevante en
toda investigacion, y ofrecer diversos cauces para la misma, variables segun
circunstancias e inclinaciones de cada equipo. Comunicar la investigacion realizada no
es sblo una accién hacia afuera sino también hacia adentro. La expresion escrita y/o
grafica de resultados, las exposiciones orales organizadas y otras vias de
comunicacién, representan niveles mas formales y exigentes de manifestacion de ideas
y observaciones. Por otra parte, el dialogo con los interlocutores permite avanzar ain
mas en ese proceso. Al comunicar los resultados a otros se da pie también a la
evaluacion externa del trabajo, paso beneficioso porque ayuda a laborar con rigor y

atencion y se ofrece retroalimentacion util.
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Evaluacion del proyecto

Los aprendizajes esperados establecen los aspectos observables esenciales que
se espera que logren los alumnos en términos de competencias como resultado del
trabajo en uno o mas proyectos didacticos y, por lo tanto, constituyen un referente

fundamental, tanto para la planeacion como para la evaluacion.

Los productos del aprendizaje son construcciones, presentaciones o exhibiciones
realizadas durante el desarrollo del proyecto, es todo aquello que los alumnos pueden
presentar, construir, disefiar, realizar, productos realizados individualmente y en grupos,
para demostrar su aprendizaje, los buenos productos deben seguir los siguientes

criterios:

e Los estudiantes deben comprender, sintetizar, y aplicar los resultados del
proyecto
e Deben ejemplificar situaciones de la vida real

e Los productos deben ser relevantes y significativos para los estudiantes

La evaluacion en el proyecto, es el proceso de emitir juicios respecto al logro de las

metas y objetivos del mismo. Son importantes dos tipos de evaluacion:

e La evaluacioén de resultados de los estudiantes

e Evaluacién de la efectividad del proyecto en general

Evaluacion de los aprendizajes de los alumnos

Un plan de evaluacién emplea diversos elementos para determinar si los estudiantes

han cumplido con los objetivos del proyecto, estos elementos pueden ser:

e Evaluacién basada en desempefio: los estudiantes realizan una determinada
actividad o proceso para demostrar lo que han aprendido
e Evaluacion basada en resultados: los estudiantes muestran las diversas

evidencias que han obtenido en su proceso de aprendizaje
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e Evaluaciéon basada en pruebas o exdmenes: los estudiantes dan respuesta a
preguntas orales o escritas
e Reporte de autoevaluacion: los estudiantes dan su propia evaluacion acerca

de lo que aprendieron, ya sea de manera oral y/o escrita.

Portafolio de evidencias

Es una forma de aproximarse al proceso de evaluacion de tipo constructivista de
aprendizaje, actia como depositario del conocimiento alcanzado por el estudiante, que
permite acumular diversos elementos o productos, considerados evidencias de lo

aprendido, construidos durante el proceso educativo.
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CAPITULO 4.



HABLEMOS DE LECTOESCRITURA

El lenguaje es lo que en gran parte permitird al nifio adquirir una progresiva
interiorizacion mediante el empleo de signos verbales, sociales y transmisibles
oralmente, inicialmente, el pensamiento del nifio es plenamente subjetivo. Piaget habla
de in egocentrismo intelectual durante el periodo preoperatorio donde el nifio todavia
es incapaz de prescindir de su propio punto de vista, sigue aferrado a sus sucesivas

percepciones, que todavia no sabe relacionar entre si.

El pensamiento sigue una sola direccion: el nifio presenta atencion a lo que ve y
a medida que se efectua la accion o se sucede las perfecciones, sin poder dar marcha
atras. Es el pensamiento irreversible, y en ese sentido Piaget habla de preoperatividad,
frente a experiencias concretas, el nifio no puede prescindir de la intuicion directa,
dado que sigue siendo incapaz de asociar los diversos aspectos de la realidad
percibida o de integrar en un Unico acto de pensamiento las sucesivas etapas del

fenébmeno observado.

Jonh Dewey propuso convencer a los maestros de la importancia del estudio del
desarrollo de los seres humanos y mostrar la valiosa tarea que le corresponde a la
escuela en este proceso tan tendiente a convencer a muchos acerca de la profundidad
de su enfoque, la ensefianza debe planearse con referencia al nifilo y sus intereses.
Cuando un docente se hace cargo de un grado, un curso o una divisién lo asaltan un
sinnimero de interrogantes: ¢ qué voy a ensefiar, cmo voy a ensefiar, como evaluar si
aprendieron, como calificarlos, qué hacer con la disciplina, cémo calificar al que no

aprende o a quien se porte mal?

Por suerte lo primero que encuentra es un programa analitico (el curriculo), que
sin duda lo tranquilizard. Sumergido en la interminable secuencia de conceptos, sus
preguntas se reduciran a: ¢como voy a hacer para ensefiar todo esto? La lista de
contenidos a ensefiar es tranquilizadora: ahora es solo cuestion de buscar material

informativo. Como en un globo de historieta, surge en su mente la imagen de un aula
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repleta de alumnos tomando nota muy interesados en lo que el docente dice, con
silencio total, orden absoluto, levantando la mano para preguntar y pidiendo permiso
para salir... jLa clase perfecta! ... Bastara buscar mucho material para tenerlos
ocupados copiando. Y estudiarlo antes, para eludir ese escalofrio en la espalda que

puede sobrevenir frente a una pregunta impensada.

Pero la realidad a la hora de ponerse frente a la clase es muy distinta. ¢ Por qué?
Quizas porque "los alumnos de ahora no son como los de antes”, son mas
indisciplinados, inquietos, insolentes, indolentes, carentes de motivacion para aprender
hechos y verdades. Es un hecho reconocido por la mayoria de los docentes que los
"alumnos cada vez vienen peor"”, no quieren ni les interesa estudiar. Cierto también es,
por otro lado que nuestro mundo ya no es el de antes. En el término de los Ultimos afios
ha cambiado todo tanto que en un libro no se podria resumir. Pero hay dos variables

que parecen importantes para destacar: medios de informacion y polucion mental.

Desde muy temprana edad los nifios comienzan a adquirir las habilidades
necesarias para empezar a leer, esto constituye el fundamento del lenguaje y la
ensefianza de la lectoescritura, que comprende oportunidades para que los nifios
desarrollen las habilidades del lenguaje hablado, incluyendo la conciencia fonoldgica, la
motivacion para leer, el gusto por las formas de lenguaje escrito, el reconocimiento de lo
impreso y el conocimiento de las letras. Esta conciencia fonolégica la demuestran de
muchas maneras; pero en la medida en que los nifios conozcan mas sobre la
naturaleza vy los propoésitos de la lectura antes de ingresar a la escuela primaria, mas
sélida sera la base sobre las que los maestros daran ensefiarle a leer. Se ha
comprobado que los nifios con mayores riesgos de enfrentar los problemas para leer
los primeros grados de primaria son los que inician con escasa habilidades verbales y
menor conciencia fonolégica, menor conocimiento de las letras y menor familiaridad

con los propasitos y mecanismos basicos de la lectura.
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El aprendizaje de la lectoescritura y el gusto por ella solo se obtienen por la
experiencia. Los nifios deben contar con libros, deben tener el acceso a ellos en sus
casas y en las aulas de preescolar y primaria, alguien debe leer para ellos regularmente
y ademas ellos deben de ver que otros lean y escriban. Comprender el valor de la
lectura y escritura como medio de comunicacién, y aprender a considerar el tiempo de
lectura como un momento de felicidad y son logro propio del futuro de un buen lector.
Los nifios que aprenden a leer bien dominan tres aspectos modulares pueden distinguir
palabras escritas utilizando relaciones sonido- grafia y poseen un repertorio de palabras
que pueden identificar a primera vista. Son capaces de utilizar sus conocimientos,
vocabulario y estrategias de comprension para leer en busca de significado, leen con
fluidez, es decir, pueden identificar las palabras al instante de tal forma que entienden lo
qgue leen y disfrutan la lectura. Un ejemplo, distinguen las palabras que riman le gustan
los poemas y canciones rimados, inventan nombres graciosos, dividen palabras largas
en silabas o marcan silabas con palmadas y advierten que hay palabras que empiezan

con el mismo sonido.

Una forma mas avanzada de la conciencia fonol6gica, conocida como conciencia
fonética, es el hecho de entender que el habla puede descomponerse en unidades aun
mas pequefas que las silabas (fonemas). Esto es de suma importancia para aprender a
leer, dado que los fonemas estan representados por las letras (la nocién de que una
letra 0 que un grupo de ellas representa un fonema se conoce como principio alfabético.
La capacidad para escuchar con atenciéon es una habilidad basica presente en la
percepcion del lenguaje hablado y en el desarrollo de la conciencia fonolégica. A partir
de la edad escolar los cuentos serian un elemento fundamental de la clase de lectura,
asi que es muy util que los nifios se familiaricen con la narrativa y sus elementos, tales
como los personajes, los diadlogos y lo que sucede después. Los nifios son receptivos a
la secuencia en el lenguaje, siguen el hilo de la narracion y el orden de los sucesos en

los cuentos.

Todo esto lleva a que los nifios aprendan a contar historias cuando sus

experiencias son expresadas en pasado, en forma de cuentos o narraciones, y donde
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los protagonistas son ellos mismos o personas que conocen, aprenden que hay
sucesos que merecen ser contados y que producen relatos mejores que otros, como
sorpresas, incidentes emocionantes o giros inesperados de la vida cotidiana.
Demuestra su grado de comprension por medio de preguntas y comentarios, al leer un
cuento el nifio ira estableciendo conexiones entre la historia que ahi se narra y las
experiencias de su vida real. Conforme crecen, los nifios van sintiendo seguridad para

deducir quien dijo o hizo tal o cual cosa narrada en el cuento.

A veces los adultos olvidamos que los nifios deben de aprender las
conversaciones mas elementales que rigen el lenguaje escrito, como los espacios que
separan las palabras, o que nuestro idioma las palabras que escriben de izquierda a
derecha y de arriba hacia abajo. Esto significa que una frase empieza en la esquina
superior izquierda de la pagina continua de izquierda a derecha; al final de la linea, la
frase continua hasta que la puntuacion indica el final y el principio de la siguiente. En la
medida en que el nifio se acerca a la edad escolar puede comprender cada vez mas el
significado del lenguaje hablado que escucha en las conversaciones diarias asi como el

gue aparece en las formas narrativas, como en los libros.

Un lenguaje hablado se da por medio de conversaciones estimulantes ya sea
con maestros 0 sus propios compafieros, los nifios aprenden el vocabulario y
estructuras del lenguaje que mas adelante les servirdn para la lectura, la clave esta en
que los temas de conversacion sean variados e interesantes, se debe de dar una
lectura compartida entre el maestro y alumnos cuentos, estos Ultimos aprenden
muchos de los aspectos clave de la lectoescritura; comienzan a explicar los libros y a
identificar sus partes; entran en contacto con el texto impreso, con las funciones de lo

escrito y ejercitan la comprension auditiva.

La receptividad del nifio ante la forma impresa constituye el primer gran paso
hacia la lectura. Los nifios mas pequefios pueden empezar a entender que la
informacion impresa se encuentra en todas partes, y que la lectura y la escritura son

medios para obtener ideas, informacion y conocimiento, se debe de aprovechar que los
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niflos se acoplan rapidamente a las actividades de lectura compartida con las personas
que los tratan. Mientras un adulto les lee es comun que ellos reaccionen mirando, con

gestos y ponen mucha atencion a los dibujos que se les sefale.

Gracias a la cercania de libros diversos, el nifio aprende que la expresion
Impresa o escrita es entretenida, divertida e incluso fuente de consuelo, gracias a su
experimentacion con la escritura, el nifio distingue entre dibujo y escritura, asi sus
garabatos empiezan a ser mas definidos. Empiezan por conocer las letras del alfabeto y
ciertas palabras escritas, en especial las de sus propios nombres, muchos nifios
aprenden su nombre de las letras cantando el alfabeto o repitiéndolo, es asi que con
ayuda pronto empiezan a prestar atencion a la letra inicial de las palabras que ya
conocen en forma escrita. Es por eso que los nifios deben tener acceso a letras de
distintas formas: cubos, tarjetas con letras, juegos de mesa, abecedarios murales
colocados en la pared a la altura de los niflos, por nombrar solo algunas opciones. En

esto casos lo adultos deberian tomarse el tiempo para ver los trabajos de los nifios.

Los nifios necesitan muchas oportunidades para escribir y leer, es posible que
solo sepan garabatear y hacer dibujos, conforme el empefio ellos empezaran a
progresar y poco a poco empezaran a escribir de forma independiente la mayoria de
las letras, mayusculas, minusculas, pueden recurrir a la ortografia personal o inventada
para escribir aunque ya utilicen un amplio repertorio de palabras donde si emplean en la

ortografia convencional.

Diariamente, los nifios necesitan escuchar alguien que les lea asi como
involucrarse en el proceso de la lectura trabajar mucho con la conciencia fonética y
tratar de hacer que los nifios estén rodeados de letreros y material escrito en el salon.
La fonética es muy importante, también se debe de dedicar para escribir cosas: los
nifios pueden escribir sobre sus mascotas su familia o o que vieron en la tele. Al dia

siguiente se le puede dar una respuesta escrita o verbal.
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Consideraciones para el trabajo educativo.

Proceso de alfabetizacién inicial.

Desde hace tres décadas, los trabajos de la teoria psicogenética sobre la
adquisiciéon del sistema de escritura han hecho patente que los nifios elaboran
conocimientos acerca de la lengua escrita antes de poder leer y escribir
convencionalmente, los nifios hacen enormes esfuerzos, por leer los textos que estan a
su alrededor: letreros, carteles, nombres escritos, titulos de libros, etiquetas, etc.
Cuando las condiciones favorecen la adquisicién del sistema de escritura, los nifios
reflexionan ¢Para qué sirven las letras?, ¢Qué representan?, ¢Qué pistas graficas
sirven para saber qué es lo que esta escrito?, ¢Qué letras y cuantas son adecuadas
para escribir algo?, es decir, tienen una preocupacion central por saber que representa

la escritura 'y como lo hace.

Cuando los alumnos tienen oportunidades de leer y escribir ponen en accion lo
gue piensan sobre la escritura y con ello reelaboran sus planteamientos, logrando
concepciones cada vez mas cercanas a lo convencional, y elaboran hipétesis al
respecto. Esta motivacion hace que, poco a poco, amplien su repertorio grafico.
Sabemos que entre leer y escribir y no poder hacerlo existe un largo proceso en el cual
los alumnos poco a poco van conociendo y empleando las caracteristicas del sistema

de escritura, a continuacion los niveles del sistema de escritura.

Primer nivel presilabico

Es muy importante remarcar que este nivel es el mas importante de todos ya que
agui comienza el proceso de construccion de la lengua escrita el cual debe ser vigilado
y muy estimulado, bien sea por los padres como por los maestros, ya que en este nivel
es que comienza a despertarse la curiosidad de agarrar un lapiz y rallar bien sea hojas,
paredes, libros, etc., el cual puede ser truncado por cualquier agente porque a esta

edad los nifios son muy sensibles e inseguros.
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En un primer momento ignoran que existe la relacion entre la escritura y la
oralidad, sin embargo, perciben que requieren de una cantidad minima de grafias para
gue algo pueda ser legible (dos o tres, con una sola letra nada puede ser interpretado).
Asi mismo se dan cuenta de que debe haber variedad en las letras con las que se
escribe un nombre. M&s auln, se percatan de que una misma cadena grafica no puede
ser interpretada de dos maneras diferentes. Es decir, a cada cadena grafica
corresponde una interpretacion particular. A este primer periodo se le denomina
“presilabico”. (SEP, 2009)

Segundo nivel o silabico.

Los alumnos comienzan a comprender que a las partes escritas corresponde una
parte de oralidad. Por las caracteristicas del espafiol, les resulta natural inferir que estas
partes de oralidad son las silabas. A este periodo se le conoce como “silabico”, porque
los nifios hacen corresponder a cada letra o grafia el valor sonoro de una silaba.
Cuando el ambiente escolar aprovecha el interés de los nifios por entender lo escrito,
comienzan a utilizar actividades intelectuales como la comparacion, la inferencia y la
deduccién para identificar el significado de las letras, conforme los nifios van teniendo
mas oportunidades de explorar la lengua escrita, van siendo sensibles a los contextos
en los que aparece una letra. Por ejemplo, como inicia su nhombre escrito y el nombre
de sus comparfieros, esta informacion resulta muy valiosa para ayudarles a establecer el
valor sonoro de las letras, aunque sigan manteniendo una justificacion silabica al

momento de escribir o tratar de leer algo. (SEP, 2009).

Tercer nivel o sildbico — alfabético.

Tradicionalmente se ha pensado que los alumnos pueden alfabetizarse cuando
la escuela les proporciona informacion puntual y descontextualizada sobre Ila
correspondencia grafofonética de las letras o las silabas: aprender las “carretillas”,
aprender como se llaman las letras o el alfabeto, saber los fonemas con los que se
asocian las letras, etc.; sin embargo, este tipo de informacion no es suficiente, es

indispensable realicen el trabajo intelectual para poder entender la logica del sistema e
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integrar la informacion que poco a poco utilizan sobre el valor sonoro de las letras. En
la medida que los nifios pueden contrastar su escritura con la de otros, sea esta
convencional o no, van identificando unidades cada vez mas precisas sobre a

composicion alfabética de las palabras. (SEP, 2009)

Quinto nivel o silabico.

El proceso de alfabetizacion continda y llega al punto que los nifios pueden
comprender la logica alfabética del sistema. Si bien este logro es muy importante,
marca el inicio de nuevas reflexiones respecto a las convencionalidades de la escritura
(la separacion entre palabras, la puntuacion, el uso de mayusculas, la ortografia, etc.). a
un nifio recién alfabetizado que todavia no puede hacer la separacion entre palabras ni
emplear una ortografia convencional. Cuando los nifios provienen de contextos
familiares que favorecen las oportunidades para leer y escribir, la alfabetizacion inicial

es relativamente sencilla. (SEP, 2009)

Sin embargo, muchos de los niflos de nuestro pais carecen de las facilidades
para interactuar con la lengua escrita y avanzar en sus conceptualizaciones acerca del
sistema que la rige, por eso es la importancia de brindar oportunidades en las escuelas
para que los alumnos lean y escriban antes de hacerlo convencionalmente y para que
participen en actividades en la cuales la lengua escrita este presente con una finalidad

comunicativa real.

Niveles de lectura.

La lectura es un proceso interactivo de comunicacion en el que se establece una
relacion entre el texto y el lector, quien al procesarlo como lenguaje e interiorizarlo,
construye su propio significado. En este ambito, la lectura se constituye en un proceso
constructivo al reconocerse que el significado no es una propiedad del texto, sino que el
lector lo construye mediante un proceso de transaccion flexible en el que conforme va
leyendo, le va otorgando sentido particular al texto segun sus conocimientos y
experiencias en un determinado contexto. (GOMEZ PALACIOS, 1996)

79



Es factible hablar de niveles de lectura o de movimientos interpretativos debido a
que todo texto se construye como una estructura, como un tejido organico cuya
urdimbre nos revela diversos estratos. Pero también podemos hablar de estos niveles

por la manera como los lectores operan con los textos.

Se suelen identificar tres macroniveles de lectura, reconocidos por diversos
autores en diferentes épocas, aunque con distintos nombres. Y decimos que son
macroniveles puesto que en cada uno de ellos se presentan también subniveles Es

l6gico suponer que cada macronivel o cada subnivel se fundamenta en el anterior.

1. Nivel de lectura descriptiva o literal:

Podemos subdividirlo en dos subniveles, pero en ambos de lo que se trata

fundamentalmente es de dar cuenta de qué dice el texto.

a. Subnivel literal basico o primario:

Nos permite captar lo que el texto dice en sus estructuras de manifestacién. En otras
palabras, se trata simplemente de reproducir la informacion que el texto nos suministra
de manera explicita y directa: de identificar frases y palabras que operan como claves
tematicas. En este nivel, todavia no nos preguntamos por qué el texto dice lo que dice
ni cuales son, por ejemplo, sus intenciones ideoldgicas y pragmaticas. Sin embargo, no
es conveniente subestimar este nivel literal basico como un nivel de extrema

superficialidad y minimos alcances.

b. Subnivel literal avanzado o secundario:
Constituye un nivel de mayor cualificacion que el anterior. Ya no se trata s6lo de
reproducir literalmente la informacion explicitada sino de reconstruir o de explicar con

otras palabras lo que el texto enuncia en su estructura semantica de base.

A este subnivel, corresponden dos practicas necesariamente reguladas por la
comprension basica del texto original: la parafrasis y el resumen.
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La parafrasis es una estrategia de enorme importancia para los estudiantes que
apenas inician un curso de composicién escrita: orienta sus lecturas hacia temas de
interés cientifico y cultural, motiva la reflexion sobre dichos temas y permite que el texto
original sirva de estructura modelo en la composicion de uno nuevo.

La elaboracion de una parafrasis consta de dos pasos:

1. Se identifican las proposiciones que subyacen tras las oraciones que conforman el
texto.

2. Se reconstruye el texto por medio de una version propia.

2. Nivel de lectura interpretativa e inferencial:

Este es un nivel que exige mucha mayor cooperacién y participacion del lector,
quien debera, entonces, inferir o concluir lo no explicitado por el texto. Conduce a
encontrar qué quiere decir lo que dice el texto y qué es lo que el texto calla. Esto
equivale, en otras palabras, a reconocer que un texto comprende tanto lo explicito
como lo implicito. Es el momento de preguntarse por qué el texto dice lo que dice, qué
es lo que no dice y cuales son sus presupuestos e intenciones ideoldgicas y
pragmaticas. Las inferencias que nos permite producir un texto escrito no son todas de

la misma naturaleza.

La lectura interpretativa puede tener tantos subniveles como competencia textual,
propdsitos e intereses tenga cada lector. Ademas de las tareas descritas en el nivel
anterior, el lector establece relaciones y asociaciones de significado y de contenido, que
le permiten identificar las distintas formas de implicacién, de inclusiébn o exclusion,
presuposicion, causa-efecto, espacialidad, temporalidad, etc., inherentes a

determinados textos.

En este nivel, asumimos la lectura como una auténtica practica semiética, como
un proceso dinamico y flexible de interpretacion, que requiere de un lector dialogico,
capaz de leer, ademas del texto, el pretexto, el subtexto, el Intertexto y el contexto. Leer
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de esta manera nos prepara, desde luego, para leer la vida. Son varias las acciones
que se pueden adelantar para inducir a una lectura interpretativa. La primera: darle
mundo al texto, crear los presupuestos de lectura y activar los esquemas de los
lectores. La segunda: impulsarlos a aseverar el sentido explicito y a develar los
implicitos a través de un recorrido por los componentes de la textualidad. La tercera:
orientarlos para que realicen la lectura de cualquier componente textual en relacion con

los demas componentes y de todos ellos con el Intertexto y el contexto.

Observemos como con estas acciones hemos aludido a una lectura triple:
1. Presupositiva
2. Aseverativa

3. Implicativa o inferencial.

3. Nivel de lectura critica o valorativa:

Esta considerado como un nivel de alta complejidad y de enorme productividad
para el lector. Comprende en su totalidad los dos niveles anteriores.
Segun el tipo de texto, la valoracién es posible desde variadas perspectivas. Son
multiples las 6pticas desde las cuales el texto puede ser interrogado. Pero, en todos los

casos, el sujeto lector lo somete a una minuciosa evaluacion critica.

Esta lectura hace referencia valoraciones y juicios, elaborados tanto a partir del
texto leido como de sus relaciones con otros textos; lo que necesariamente debera
conducirnos a la escritura de uno nuevo. Sin duda, lo anterior equivale a poner en plena
actividad la enciclopedia cultural o competencia intelectual del lector.

Lo que mas nos interesa destacar de la lectura valorativa es su vinculo imprescindible
con la escritura; sélo la escritura nos permitird dotar de una estructura cohesiva y
coherente esa valoracion critica del texto leido. Por lo tanto, si pretendemos evaluar, de
manera efectiva, la calidad de nuestra interpretacién de un texto complejo, el mejor reto

sera escribir sobre él.
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En el proceso de lectura se emplea una serie de estrategias. Ya hemos dicho que
una estrategia es un plan de accién para lograr un objetivo. En este caso, ese plan es
un amplio esquema disefiado y desarrollado por un lector con el propdsito de obtener,
evaluar y utilizar informacion. Como cualquier otra actividad de los seres humanos,
la lectura es una conducta inteligente. El cerebro es el centro de la actividad intelectual
humana y del procesamiento de informacidén. Se disefian estrategias para la lectura,
pero ellas también se desarrollan y modifican durante la lectura. De lo contrario, no

tendria sentido referirnos a la lectura como un proceso dinamico y flexible.

La interaccion escrita: lectura y escritura.

La lengua escrita es una modalidad de comunicacién de marcada relevancia en
el seno de nuestra cultura, aunque solo sea una forma mas entre otras posibles
realizaciones del sistema de lengua. Su preponderancia hace de los dominios de
comprension y expresion referidos al codigo escrito el eje de muchos de los dominios
de comprension referidos al cédigo escrito el eje de muchos de los procedimientos y de
las actividades para el desarrollo de las estructuras cognitivas. La lectura y escritura son
dominios que se proyectan mas alld de la instruccion en ciertas técnicas de
descodificacién y codificacién, debido a que son manifestaciones del cédigo escrito que

toda cultura utiliza como medio de transmisién de su ideologia y pensamiento.

El entorno condiciona la estimulacion y madurez lectoescritura: la necesidad de
leer de una persona depende de si se lee 0 no a su alrededor. Aprender a leer y escribir
requiere habilidades tanto de analisis como de sintesis, por lo que no es féacil
decantarse por un método en concreto sin tener en cuenta los peculiares estilos
cognitivos de los alumnos. La opcién de uno a otro método de lectoescritura responde a
las concepciones psicologicas de las que parte el docente, por lo que su eleccion no es

solo una cuestion metodoldgica. (Mateo, 2001)

Métodos de ensefianza — aprendizaje de la lectoescritura.
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Tradicionalmente, los métodos de lectoescritura se han clasificado en métodos
sintéticos y analiticos — globales. Los primeros actuan a partir de las unidades del
codigo escrito; los segundos parten del significado como estimulo. El contraste entre
ambas alternativas se explica por la funcion descodificadora, que predomina en el
sintético, frente al efecto lector que sugieren los métodos analitico-globales. Dos
conceptos diferencian estos métodos: la memorizacion y la identificacion. Del método
sintético se objeta que sea un proceso en el que predomina la actividad mecanica de la
decodificacion, con ausencia de comprension, frente a la comprension identificadora

que interviene en los métodos analitico-globales.

Los métodos sintéticos inician la habilidad lectora a partir de la presentacion de
elementos simples y abstractos del cédigo escrito, como son las letras, en cuanto a
asociacion de grafia/fonema, en este grupo se incluyen métodos alfabéticos, los fénicos
y los silabicos. El proceso de aprendizaje muestra las combinaciones de estos
elementos basicos del codigo escrito (sonido, letras y silabas) en unidades mas
complejas (palabras, frases y oraciones), desde la perspectiva de los métodos
sintéticos, la lectura es una actividad de discriminacion / reconocimiento visual-fénica,
de identificacion fonema-grafema y el proceso aprendizaje de la lectura se basa en la
capacidad de asociacion entre estimulos graficos y respuestas sonoras.

Desde la perspectiva de los métodos analiticos, la lectura es una actividad de
discriminacion visual para identificar significados globales, ambos planteamientos
metodoldgicos requieren el reconocimiento de las unidades basicas para construir un
dominio lector autbnomo, la polémica en cuanto a la idoneidad de los métodos de

lectoescritura se requiere a las fases iniciales del aprendizaje de ambas habilidades.

Como pautas de orientacion metodologica para la lectoescritura se sugieren los
siguientes criterios:
e Estimulacion inicial a partir del lenguaje oral, como base para el desarrollo

posterior del lenguaje escrito.
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Atencion de los signos generados por el propio nifio, para que a partir de
ellos llegue a los signos arbitrarios del codigo adulto.

Todas las actividades desarrolladas con el c6digo escrito habran de tener
significado: el niflo comprendera siempre lo que lea y escribe.

La lectura y escritura deben ser motivadoras, de modo que, a partir del
placer de la lectura, surja la necesidad de la expresion.

La madurez para el inicio del aprendizaje de la lectoescritura depende en
gran medida de las ocasiones en que el nifilo entra en contacto con la
lengua escrita, aunque también influyan los factores perceptivos.

La madurez para la lectoescritura se manifiesta en las capacidades
motrices, perceptivas, memoristicas y espacio-temporales que requiere la
habilidad.

Los conocimientos de lectura o de escritura se interrelacionen entre si.

Las estrategias deductivas para la interpretacion y la produccion escrita se
estimulan a partir del empleo del codigo escrito en contextos significativos

y vivenciados por el nifio.

Algunos rasgos del proceso de recepcidén lectora son la precomprension,

formulaciéon de expectativas y elaboracion de inferencias, rectificaciones o ajustes,

comprension o interpretacion.

Estrategias para la autonomia lectora:

De apoyo: hojear, repasar, saltear, releer fragmentos, consultar fuentes,
marcar el texto, usar glosarios, etc...

De descodificacion: clarificar el significado mediante la simplificacion de la
sintaxis, buscar sinbnimos en el texto para aclarar determinadas palabras
y frases, reconocer las estrategias desde el texto, distanciarse de los
condicionantes de la estructura textual, ideologia, perspectiva de época,
todo esto en funcion del grado de aceptacién y asimilacion que se

comparte con el texto.
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e De coherencia: recurrir a la identificacion de palabras clave y utilizar las
informaciones del contexto para formular expectativas de comprension.

e De formulacion: analizar las expectativas que no son corroboradas por el
texto, utilizar estrategias de rectificacion para sustituirlas buscando

alternativas de coherencia textual.

Algunos rasgos del proceso de expresion escrita son para el reconocimiento de

las distintas fases del proceso redactor donde es preciso que el alumno posea una

basica metacognicion de la forma en que se desarrolla y sea consciente de las diversas

actividades realizadas, entendiendo la escritura como un proceso recurrente, en el que

hay que tener en cuenta sus diferentes bases que son: planificacion pragmatica y

semantica, textualizacion, organizacién del texto en secuencias légicas y coherentes y

la revision.

Aspectos comunes en le lectoescritura.

La expresion escrita y la recepcion lectora son procesos activos en los que

habran de tenerse en cuenta los siguientes aspectos:

Las conexiones entre el mensaje y las inferencias, interpretaciones, informacion
y conocimientos previos del emisor y del receptor.

Las condicionantes de la situacién pragmatica de comunicacion.

La seleccion de la informacién a transmitir o asumir.

La actividad de lectoescritura, que ha de activar y aportar un amplio y variado
input linguistico, pragmatico y semidtico-cultural, que favorezca la asimilacién de
aprendizajes comunicativos y, en su caso, de valoracion estética.

Las estrategias empleadas para formular o comprender acertadamente el
significado en el texto, de manera que faciliten la asimilacion de nuevos
conocimientos linguistico-pragmatico.

El reconocimiento de las peculiaridades del lenguaje y la identificacion de las
tipologias textuales, usos de la lengua y valores denotativos y connotativos del

cbdigo escrito.
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e La implicacion del lector en el proceso de recepcion a través de la personal
interaccidn para construir su significado.
e El dominio del cédigo escrito como instrumento basico para la satisfaccion de las

necesidades de comunicacion y aprendizaje.

Actitudes en la lectoescritura:

e De emisor/lector critico ante las producciones escritas ajenas o propias.

e De percepcion e identificacion de la intencionalidad del texto
independientemente de que sea compartida.

e De comprension de las correcciones y errores, lo que le confiere seguridad
comunicativa y desbloquea su temor ante las limitaciones expresivas.

e De motivacion para hallar soluciones y de intervencién en la puesta en comuin
de las dudas surgidas.

e De consulta documental o al maestro o profesor en la revision de sus escritos.
(Mateo, 2001)

El trabajo docente exige una actitud de apertura, creatividad y sensibilidad ante
las posibilidades de trabajo que tienen sus alumnos para poner en practica todos y cada
uno de los elementos que conforman una reforma educativa y sus planteamientos
curriculares. Implica también la elaboracion de estrategias didacticas que permitan
lograr los aprendizajes definidos en los programas. Es asi, como la planeacion se
convierte en el espacio donde la creatividad del docente y su conocimiento del contexto
de la practica y de sus alumnos, se ponen en juego, por esta razén , es Unica e
irrepetible, en el terreno formal es una secuencia de contenidos, tiempos y recursos que

el docente debe cubrir.

Como agentes fundamentales de la intervencion educativa, los maestros son
los verdaderos agentes del desarrollo curricular, puesto que participan en propuestas
de formacién inicial, actualizacion y desarrollo profesional, para realizar su practica
docente de manera efectiva, aplicar los nuevos programas en el aula, la puesta en

practica del curriculo, debe ser cuidadosamente planeada, ser siempre, para un
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profesor, una actividad creativa alejada de toda rutina y de resultados previamente
modelados

Tiene como proposito:
¢ Que los docentes reconozcan la planeacion como responsabilidad profesional de
su trabajo en el aula e identifiqgue nuevas estrategias para planificar las

actividades.

El papel del docente

Defendemos el protagonismo de los nifios en los proyectos, pero ello implica a la
vez un papel muy activo del docente. El maestro tiene mucho que hacer en la clase
investigativa, a pesar de que no lleva el proceso directamente. Una de sus labores es,
ayudar a los nifios y niflas a ampliar su campo de intereses, proponiéndoles nuevas
vivencias y alentandolos en el uso de nuevos recursos. Es importante también que

oriente a los estudiantes hacia una mayor profundizacién de sus inquietudes.

Adicionalmente debe ayudar a perfilar los temas de investigacién entre los
muchos asuntos que los estudiantes pueden plantear. A partir de los asuntos que los
alumnos traigan a colacién, conviene canalizar sus proyectos hacia aquéllos mas
promisorios, para que el docente sepa que pueden llevar a nuevos y valiosos

conocimientos o a la adquisicion de importantes habilidades. Es muy importante:

e Promover la innovacion y el uso de diversos recursos didacticos en el aula

e Gestion de ambientes de aprendizaje aulico

e Latransversalidad

e Trabajar en forma colaborativa y crear redes académicas en la docencia, para el
desarrollo de proyectos

e Desarrollar competencias para experimentar una nueva forma de trabajar los

contenidos, vinculados a problemas reales
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La educacion no puede centrarse unicamente en la “transmisiéon” de contenidos
declarativos (conceptos, teorias o leyes mas o menos establecidas), sino que se
requiere de una mayor comprension de cémo funcionan las sociedades, y como los

ciudadanos podemos participar activamente en su transformacion, a través del

desarrollo de una cultura cientifica, tecnolégica y humanistica.

Otro momento importante del trabajo del docente ocurre cuando las nifias y nifios
estan realizando el plan de su proyecto de investigacion. En esta fase, compete a la
maestra 0 al maestro revisar los planes infantiles y colaborar para que sean
suficientemente realistas y especificos. Es importante acompafar y apuntalar el proceso
de los alumnos para irlo haciendo cada vez mas completo y riguroso, pero sin que los
nifos y nifias dejen de considerarlo suyo. Posteriormente y a lo largo de la
investigacion, la educadora o el educador han de velar por el adecuado cumplimiento
de las actividades, conversando con los nifios investigadores y ayudandolos a que ellos
mismos vayan haciéndole el seguimiento a su trabajo. Para concluir, el docente debe
alentar a los muchachos a que realicen una buena comunicacioén del resultado de su

labor y contribuir a que reciban util realimentacion sobre la misma.

En el transcurso del trabajo la intervencion del educador ha de incitar a los nifios
a profundizar en sus reflexiones, a pensar de manera mas detenida y compleja y a
relacionar mas. Asi mismo, sus explicaciones, mas o0 menos extensas, pueden ofrecer

saberes valiosos para el trabajo infantil.

Uno de los principales aportes del educador es el de crear en el aula un clima
calido, de apoyo y aliento a la investigacion estudiantil. Investigar implica emprender
nuevos caminos, No siempre exitosos, implica equivocarse y volver a empezar, implica
llegar en ocasiones a calles sin salida. Repetir lo que hay en el libro no implica riesgo,
mientras que buscar cosas nuevas si. Los alumnos no podran ser inquietos
investigadores si en la clase se castiga el error con acciones que pueden ir desde la
burla hasta el punto menos. Tampoco se animaran a realizar indagaciones si de

multiples maneras se les hace ver lo poco que saben y lo torpes que son. La
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investigacion infantil, para prosperar, necesita un ambiente de confianza y apoyo, de
comprension ante los traspiés y de reconocimiento de los logros.

Puede apreciarse como el educador debe prepararse cada vez mas para actuar
en la clase investigativa, no sé6lo desde el punto de vista pedagdgico sino también en el
dominio de los temas cientificos y tecnoldgicos. No se trata, desde luego, de que deba
«saberlo todo» para cada proyecto infantil: alli esta el aporte de los libros, de los videos,
de los expertos, de la prensa... Pero si es importante que las profesoras y profesores
acrecienten afio a afio su dominio de los temas de la ciencia y la tecnologia, gracias a
lecturas, cursos, seminarios y otras fuentes de formacién. El educador debe tener el
conocimiento basico que le permita apoyar el trabajo infantil y orientar las adicionales

busquedas de informacion.
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CRONOGRAMA DE SESIONES

Actividades octubre noviembre diciembre enero febrero
Semanas 12 2a 32 42 12 2@ 32 42 12 22 32 42 12 22 32 42 12 22 32 42
Diagnostico X
Proyecto: Recomendar XX
por escrito un cuento a
otros alumnos

X X X

Proyecto: emplear tablas

de registro de datos

Proyecto: escribir notas
informativas breves y soy

parte de la naturaleza

Proyecto: elaborar un

fichero tematico

Evaluacion

91



Proyectos de aula.

Proyecto: Recomendar por escrito un cuento a otros alumnos
Propésito del proyecto: seleccionar libros de cuentos para leerlos cada dia y

recomendar alguno a otros comparieros

Proyecto: emplear tablas de registro de datos
Propédsito del proyecto: aprender a registrar e interpretar datos de una tabla acerca
de lo que le gusta jugar al grupo, la informacion obtenida la dara a conocer en el

periédico mural

Proyecto: escribir notas informativas breves y soy parte de la naturaleza

Propésito del proyecto: el nifio escribird notas en las que incluira informacion
referente a los elementos de la naturaleza, después lo publicara en el periddico
escolar y con las pistas que obtenga en el blogue 2 de exploracion de la naturaleza y
sociedad realizara carteles con el que mostrara la importancia de cuidar la

naturaleza

Proyecto: elaborar un fichero tematico
Propésito del proyecto: el elaborara fichas de informativas a partir de lo que
investigue acerca de animales que hay en el zoolégico, al final las reunird en un

fichero tematico el cual podra compartir con sus familiares
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Cuadernillo para la planeacién y evaluacion de las sesiones del proyecto de innovacion

“Lectoescritura basada en la RIEB”

Autor: Elisa Luna Méndez

Ficha de identificacion

«  Nombre del maestro: Elisa Luna Méndez

« Domicilio particular; Calle Cuauhtémoc N. 6
* Tel. 232 100 76 64 e-mail: MOON_1240@hotmail.com
» Estado Puebla_ Mpio. Acateno

* Localidad Dos Caminos afio___ 2010 - 2011
«  Nombre de la escuela __"Soledad Orozco De Avila Castillo”
+ Clave 21DPR1505G

« Nombre del director: Elvia Garcia Valdez

+ Grado 1° Grupo "A”

« Dia y hora de sesiones lunes a viernes de 8:00 a 9:00




Lista del grupo

Lista de asistencia
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Diagnostico grupal

*  Objetivo

* Fechay lugar para realizar la recopilacion de datos

e Total de alumnos asistentes

¢ Maestros

Padres de familia

Planeacion de la sesion de diagnostico
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Evaluacion de diagnostico
+ Se cumplieron los objetivos previstos para la sesion:si( ) no( )
« ¢Porque?

* Asistierontodos SI( ) No( )

+  ¢Porqué?

« Explique en que términos de actitud y compromiso ¢, Como fue la participacién de los asistentes? (interés, informacién que

aportaron, disposicion para realizar las actividades y propuestas)
Resultados

» Descripcion de lo encontrado
+ Graficas
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Formato de planeacion

PLANEACION POR PROYECTO

SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA
PUEBL A SUBSECRETARIA DE EDUCACION BASICA
DIRECCION DE EDUCACION PRIMARIA

ESC. PRIM. RUR. FED. SOLEDAD OROZCO DE AVILA CAMACHO Clave: 21DPR1505G
ZONA ESC.:131 DOS CAMINOS, ACATENO, PUE.

W

=N

ASIGNATURA: BLOQUE:

PERIODO DE REALIZACION:

PROPOSITO DEL PROYECTO:

COMPETENCIAS:

HABILIDADES

PROYECTO:

SUB-TEMAS:




ACTIVIDADES | ACTIVIDADES | ACTIVIDADES | RECURSOS EVALUACION OBSERVACIONES
DE INICIO DE DE CIERRE

APRENDIZAJE DESARROLLO

ESPERADO

ELABORO: PROFESOR DE GRUPO VO.BO

ELISA LUNA MENDEZ

DIRECTOR (A) DEL PLANTEL
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Autoevaluacion

Sefiale si asistio alguna persona de apoyo, indique quien

¢, se lograron los objetivos? (si) (no)

¢Por qué? (explica las acciones y/o resultados que lo hacen evidente)

Lo que mas me gusto de la sesiéon (con respecto a mi planeacion, al desarrollo de actividades en cada momento de trabajo de la sesién y a mi desempefio.¢,
Que aspectos si funcionaron? ¢, Qué se resolvio y/o atendio?.

Lo que menos me gusto de la sesién (¢,Qué dificultades o problemas se presentaron para el desarrollo de la sesién que no pudo resolver?)

¢,Como fue la participacion de los alumnos? Mucha( ) Media () Poca ()
¢ Por qué?

Como maestro, esta sesioén me resulto: Dificil ( ) Algo Dificil () Facil ()

¢ Por qué?

Ajustes y cambios que haria al trabajo para la sesion (¢, Que me falto hacer? ¢Qué debo mejorar?
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Mis competencias

Competencia Indicadores ( ver anexo) competencia Indicadores (ver anexo)
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Evaluacion del alumno por sesion
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PLANEACION POR PROYECTO

BN
PUEBLA SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA
SECREJTARIA DE

EDUCACION PUBLICA SUBSECRETARIA DE EDUCACION BASICA

DIRECCION DE EDUCACION PRIMARIA
ESC. PRIM. RUR. FED. SOLEDAD OROZCO DE AVILA CAMACHO Clave: 21DPR1505G

ZONA ESC.:131 DOS CAMINQOS, ACATENO, PUE.

ASIGNATURA: BLOQUE: 1
ESPANOL

PERIODO DE REALIZACION:

PROPOSITO DEL PROYECTO: SELECCIONAR LIBROS DE CUENTOS PARA LEERLOS CADA DIA Y RECOMENDAR
ALGUNO A OTROS COMPANEROS

AMBITO:_LITERATURA

COMPETENCIAS: SE FAMILIARIZA CON DIVERSOS TIPOS TEXTUALES

HABILIDADES: IDENTIFICA LOS PROPOSITOS COMUNICATIVOS E DIFERENTES TIPOS TEXTUALES

PROYECTO: RECOMENDAR POR ESCRITO UN CUENTO A OTROS ALUMNOS
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APRENDIZAJE ACTIVIDADES DE ACTIVIDADES DE ACTIVIDADES DE RECURSOS EVALUACION OBSERVACIONES
ESPERADO INICIO DESARROLLO CIERRE
Identifica los temas | ¢  Hojean libros | ® Leen cuentos | ¢ Dictan al Libros de e Con ayuda del
que aborda un de cuentosy seleccionado docente una | cuentos de la docente
. eligen los s recomendaci | Biblioteca de responder la
texto, a partir de las i - , aula .,
o que seran e |dentificar el on did . autoevaluacion
Imagenes que leidos en voz titulo del e Publicanla diccionarios del libro.
presenta. alta. libro ¢Qué recomendaci e Recomendaciones
Anticipa el | ® Revisarel informacién on escrita en a sus companeros
) libro que les roporciona el periddico

contenido de un d P .p P

gustoy el titulo, mural
texto a partil’ de la comentar porque?
informacién que le {de qué trata

el cuento,

dan las
ilustraciones y los
titulos

Establece

correspondencias

entre partes de
escritura y
segmentos de
oralidad

Identifica letras
pertinentes para
escribir frases vy
palabras

determinadas

como son las
ilustraciones,
porque les
llamo la
atencién?
Identifican el
libro
seleccionado
para cada dia
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Comparte y
argumenta sus
criterios para
escoger un libro
Recupera la trama
de un cuento

Espera o pide su

turno para hablar

ELABORO: PROFESOR DE GRUPO VO.BO
DIRECTOR (A) DEL PLANTEL

ELISA LUNA MENDEZ
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PLANEACION DIARIA

Tiempo de aplicacion: 1:30 horas
Dia: 19 de octubre

APRENDIZAJE ACTIVIDADES DE INICIO | RECURSOS EVALUACION OBSERVACIONES
ESPERADO

ldentifica los temas | e Lo que conozco Libros de e Elegir un cuento con | ¢ Van a conocer el
que aborda un texto, ¢alguna vez alguien te | cuentos de la cuidado y respeto libro de Espainiol

a partir de las ha leido un cuento, de | Biblioteca de e Muestran interés y
imagenes que que trataba? ¢en aula agrado por la
presenta. donde puedes diccionarios libertad de escoger
Comparte y encontrar en cuento? un libro.
argumenta Sus | e Presentar la biblioteca

criterios para escoger
un libro

Espera o0 pide su
turno para hablar

¢ Hojean libros de
cuentos

e Revisar si el libro
elegido pertenece a un

cuento o no
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PLANEACION DIARIA

Tiempo de aplicacion: 1:30 horas
Dia: 20 de octubre

APRENDIZAJE ACTIVIDADES DE INICIO | RECURSOS EVALUACION OBSERVACIONES
ESPERADO

Identifica los temas | ¢ Comentar ¢(Qué Libros de o Reflexién del cuento | ¢ Muestran interésy
que aborda un texto, cuentos han leido sus | cuentos de la Pirata Malapata agrado por el

a partr de las familiares y de que Biblioteca de cuento de Pirata
imagenes que tratan? aula Malapata
presenta. e Comentar el cuento Diccionarios e Muestran
Comparte y elegido, previamente Libro del alumno desinterés en sus
argumenta sus con ayuda del padre comentarios, no

criterios para escoger
un libro

Espera o0 pide su
turno para hablar

Leamos un cuento pg.
22 libro del alumno
Comentar lo que mas
les gusto

Que reflexion sacan de

Pirata Malapata

participan
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PLANEACION DIARIA

Tiempo de aplicacion: 2 horas
Dia: 22 de octubre

APRENDIZAJE ACTIVIDADES DE RECURSOS EVALUACION OBSERVACIONES
ESPERADO DESARROLLO

Identifica los temas Dar ejemplo de Libros de e Participacion a los e De tarea con

que aborda un texto, recomendar un cuento | cuentos de la cuestionamientos ayuda de los

a partr de las En base al cuento Biblioteca de e Escoger al mejor padres, crearan
imagenes que elegido, decidir siles | aula detective de cuentos historias con la
presenta. gusta o hacer el diccionarios ayuda de las pg. 6

Espera o pide su
turno para hablar
Recupera la trama de
un cuento

Establece
correspondencias
entre partes de

escritura y segmentos

de oralidad

Identifica letras
pertinentes para
escribir  frases vy
palabras

cambio

Detective de cuentos
Dar pista de cuentos
en base a la portada
¢ de qué trata el
cuento, como son las
ilustraciones, porque te
llamo la atencion?

El titulo del libro — su
funcion, pg 25 ¢Qué
mas contiene la
portada y que

informacién brinda?

y7
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PLANEACION DIARIA

Tiempo de aplicacion: 1:30 horas
Dia: 25 de octubre

APRENDIZAJE ACTIVIDADES DE RECURSOS EVALUACION OBSERVACIONES
ESPERADO DESARROLLO

Identifica los temas | e A contar historias Libros de e Contar su historia e Enlaproxima
que aborda un texto, | ¢ Observar imagenes pg | cuentos de la sesion se

a partr de las 22 Biblioteca de realizaran las
imagenes que | ¢ En grupo inventar una | aula demas historias
presenta. historia corta y poner Diccionarios

Comparte y titulo Material

argumenta SUS | ¢ En base a una recortable pg 6 y

criterios para escoger
un libro

Espera o0 pide su
turno para hablar

dinamica formar binas,
el perdedor contara la
historiade las pg. 6y 7
Utilizar la cancha para
colocar imagenes y

relatar sus historias

7
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PLANEACION DIARIA

Tiempo de aplicacion: 1:30 horas
Dia: 26 de octubre

APRENDIZAJE ACTIVIDADES DE RECURSOS EVALUACION OBSERVACIONES
ESPERADO DESARROLLO

Identifica los temas | ¢ Retomar historias de la | Libros de e Contar su historia o

que aborda un texto, pg.6y7 cuentos de la e Proporcionar el titulo

a partr de las|e Proporcionary Biblioteca de de cuentos

imagenes que recordar los titulos de aula

presenta. las historias inventadas | Diccionarios

Comparte Y |« Mencionar Lalistade | Material

argumenta sus lecturas o libros recortable pg 6 y

criterios para escoger
un libro
Espera o pide su

turno para hablar

e Comparar el titulo con
el de la portada

e /se relaciona el titulo
con la ilustracion de la

portada, porque?

7
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PLANEACION DIARIA

Tiempo de aplicacion: 1:30 horas
Dia: 27, 28 y 29 de octubre

APRENDIZAJE ACTIVIDADES DE CIERRE | RECURSOS EVALUACION OBSERVACIONES
ESPERADO

Identifica los temas | e Lista de libros pg. 28 e Conayudade mama | e Los dias 28y 29
gue aborda un texto, L.A Espafiol Libros de y papa realizaran la se leyeron los

a partr de las|e Agendarelcuentode | cuentosdela recomendacion de libros

imagenes que cada dia Biblioteca de su cuento con ayuda correspondientes y
presenta. e (de qué se trata? aula de las preguntas los dibujos a
Espera o0 pide su ¢ Qué cuentos te Libro del alumno generadoras y se manera de

turno para hablar parecieron mas publicara en el reflexion

interesantes?

¢ Por qué te
agradaron?

Realizar un dibujo que
se relaciones con el

cuento

periédico mural
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= SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA
PUEBLA SUBSECRETARIA DE EDUCACION BASICA
ECRETARIA DE
E DIRECCION DE EDUCACION PRIMARIA

ESC. PRIM. RUR. FED. SOLEDAD OROZCO DE AVILA CAMACHO Clave: 21DPR1505G
ZONA ESC.:131 DOS CAMINOS, ACATENO, PUE.

ASIGNATURA: BLOQUE: 2
ESPANOL

PERIODO DE REALIZACION:

PROPOSITO DEL PROYECTO: APRENDER A REGISTRAR E INTERPRETAR DATOS DE UNA TABLA ACERCA DE LO
QUE LE GUSTA JUGAR AL GRUPO, LA INFORMACION OBTENIDA LA DARA A CONCOER EN EL PERIODICO MURAL

AMBITO:ESTUDIO

COMPETENCIAS: PARTICIPA EN CONVERSACIONES Y EXPOSICIONES

HABILIDADES: EXPONE INFORMACION A OTROS Y TOMA EN CUENTA LA QUE LE DAN

PROYECTO: EMPLEAR TABLAS DE REGISTRO DE DATOS

SUB-TEMAS:
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APRENDIZAJE ACTIVIDADES DE ACTIVIDADES DE ACTIVIDADES DE RECURSOS EVALUACION OBSERVACIONES
ESPERADO INICIO DESARROLLO CIERRE
e Con ayuda del | ¢ Conversan en e Enbasealos e (Cudljuegoles | ¢ Tablade e Organizaciéon | Se implementaran
docente llega a el grupo sobre juegos gusto mas 'y registro de de la los juegos de sus
conclusiones a Sus juegos favoritos de los cual les gusta datos -
partir de un favoritos nifios y los que menos? e Alfabeto mévil biblioteca de padr_es para
conjunto de | ¢« Analizanla jugaban sus e Realizary ¢ Diccionarios aula analizar las
datos utilizando tabla de padres antes guardar en la e Juegos e Carpeta del diferencias del
formatos de registro de la empezar a carpeta del e Canciones saber: antes y ahora
registro pg.45 L. A realizar la tabla saber el dibujo | ¢  patio comentar
e Busca para darse una de registro del juego que y
complementar idea e Analizar las mas les haya hacer un
oralmente  la | ¢ Investigar los partes que gustado listado con
informacién que juegos de sus integran la e Losjuegos que los titulos de
presentan  por padres tabla de nos gustan pg. libro que mas
escrito e Exponeral registro SOL. A les gusto
e Adapta el grupo los e Empezara espafiol. g
lenguaje para juegos que enlistar los e ¢Qué hiciste e Entregaen
ser esctito investigaron y juegos para completar tiempo y
e Busca letras trabajarlos con preferidos con los enunciados, forma de los
conocidas para el grupo la ayuda de puedes utilizar libros
leer un texto e Juegosy segundo grado cualquier
e Emplea la juguetes pg. 46 pg. 48 L. A palabra?
escritura  para L. A Espafiol Espafiol e Informar los
comunicar e Ajugarcon las resultados, el
informacién y palabras docente
preferencias e Realizar realizara un

e Expone
hipétesis y
conclusiones

de trabajo

e Se familiariza
con la
redaccion de un
pérrafo
expositivo

comparaciones

escrito breve
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PLANEACION DIARIA

Tiempo de aplicacion: 1:30 horas
Dia: 3 de noviembre

APRENDIZAJE ACTIVIDADES DE INICIO | RECURSOS EVALUACION OBSERVACIONES

ESPERADO

e Busca e ¢ Qué actividades e Comentarios de los | e Prefieren jugar las
complementar realizas durante el Tablas de nifios atrapadas que es

oralmente
informacion
presentan
escrito

la
que
por

recreo? ¢ sabes cuales
son los juegos preferidos
de tus compafieros?

e Conversan en el grupo
sobre sus juegos
favoritos

e Analizan la tabla de
registro de la pg. 45 L. A
para darse una idea
En La tabla de registro de
datos ¢ podrias registras
informacion de los juegos
de sus respuestas? ¢ por

que?

registro de datos

Libro del alumno

comun entre los
nifios de 1°y 2°

e De tarea investigar
los juegos de sus
padres cuando
venian a la

escuela
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PLANEACION DIARIA

Tiempo de aplicacion: 1:30 horas
Dia:4 y 5 de noviembre

APRENDIZAJE ACTIVIDADES DE INICIO | RECURSOS EVALUACION OBSERVACIONES
ESPERADO
e Busca e Conversan en el grupo Juegos e Entusiasmoy e Se muestran

complementar
oralmente
informacion
presentan

escrito

la
que

por

sobre sus juegos
favoritos y los de sus
padres
e Poner en practica los
juegos de antes y ahora
e Juegos para cantar y
bailar pg. 47 L. A.

Espafiol

Investigacion

Libro del alumno

participacién de los
nifios
e Investigacion

(carpeta del saber)

emocionados en
todos los juegos y
mas en los que no

conocen
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PLANEACION DIARIA

Tiempo de aplicacion: 1:30 horas
Dia:8 de noviembre

APRENDIZAJE ACTIVIDADES DE INICIO | RECURSOS EVALUACION OBSERVACIONES
ESPERADO
e Busca e Poner en préactica los e Juegos e Entusiasmoy e Demuestran

complementar
oralmente
informacion
presentan

escrito

la
que

por

juegos de antes y ahora
Manipular y diferenciar
los juegos de antes y
ahora (domino, yoyo,
balero, loteria, pelota,

canicas)

( domino, yoyo,
balero, loteria,
pelota, canicas,

avioncito)

investigacion

participacién de los

nifios

interés en los
juegos de grupo
asi como los

individuales
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Tiempo de aplicacion: 1:30 horas

PLANEACION DIARIA

Dia: 9 de noviembre

APRENDIZAJE ACTIVIDADES DE RECURSOS EVALUACION OBSERVACIONES
ESPERADO DESARROLLO
e Busca Juegos y juguetes pg. 46 | Alfabeto movil

complementar
oralmente
informacion
presentan

escrito

la
que

por

L. A Espafiol

Analizar las partes que
integran la tabla de
registro

Empezar a enlistar los
juegos preferidos con la
ayuda de segundo grado
pg. 48 L. A Espaifiol

Tabla de registro

de datos

e Tabla de registro pg.
48 L. A Espafiol

e Losjuegos
elegidos por el
grupo son los
vibora de la mar y
la rueda de San
Miguel
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PLANEACION DIARIA

Tiempo de aplicacion: 1:30 horas
Dia: 10 de noviembre

APRENDIZAJE ACTIVIDADES DE RECURSOS EVALUACION OBSERVACIONES
ESPERADO DESARROLLO
e Busca e Ajugar con las palabras | Tabla de registro | ¢ Dibujo Les fue facil

complementar
oralmente
informacion
presentan
escrito

la
que

por

e Realizar comparaciones

e (Cualjuego les gusto
mas y cual les gusta
menos?

e Realizar y guardar en la
carpeta del saber el
dibujo del juego que mas

les haya gustado

de datos

Libro del alumno

e Oraciones de los
juegos que nos
gustan

relacionar las
oraciones e incluso
comentaron otras
de manera oral

El juego que més
les gusta el la
vibora de la mar y
la rueda de San
Miguel
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PLANEACION DIARIA

Tiempo de aplicacion: 1:30 horas
Dia: 11 de noviembre

APRENDIZAJE ACTIVIDADES DE CIERRE | RECURSOS EVALUACION OBSERVACIONES
ESPERADO
e Busca e Los juegos que nos Libro del alumno | ¢ Oraciones de los Les fue facil

complementar
oralmente
informacion
presentan

escrito

la
que

por

gustan pg. 50 L. A.

¢, Qué hiciste para
completar los
enunciados, puedes
utilizar cualquier palabra?
Informar los resultados, el
docente realizara un

escrito breve

Lamina

juegos que nos
gustan

e Texto breve

relacionar las
oraciones e incluso
comentaron otras
de manera oral

El juego que més
les gusta el la
vibora de la mar y
la rueda de San
Miguel

118



Tiempo de aplicacion: 1:30 horas

PLANEACION DIARIA

Dia: 12 de noviembre

APRENDIZAJE ACTIVIDADES DE CIERRE | RECURSOS EVALUACION OBSERVACIONES
ESPERADO
e Busca e Producto final e Respuestas verbales

complementar
oralmente
informacion
presentan

escrito

la
que

por

¢, Cuales juegos propones
para jugar? ¢ para queé te
sirve registrar la
informacion en tablas?

¢ Cémo se obtienen los
datos que se registran en

una tabla?
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= SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA
PUEBLA SUBSECRETARIA DE EDUCACION BASICA

SECREJTARIA D

coUCASTIN FOBLica DIRECCION DE EDUCACION PRIMARIA
ESC. PRIM. RUR. FED. SOLEDAD OROZCO DE AVILA CAMACHO Clave: 21DPR1505G

ZONA ESC.:131 DOS CAMINOS, ACATENO, PUE.

ASIGNATURA: ESPANOL_ Y EXPLORACION DE LA BLOQUE: 3 Y2
NATURALEZA Y LA SOCIEDAD

PERIODO DE REALIZACION: 10 SESIONES

PROPOSITO DEL PROYECTO: EL NINO ESCRIBIRA NOTAS EN LAS QUE INCLUIRA INFORMACION REFERENTE A
LOS ELEMENTOS DE LA NATURALEZA, DESPUES LO PUBLICARA EN EL PERIODICO ESCOLAR Y CON LAS PISTAS
QUE OBTENGA EN EL BLOQUE 2 DE EXPLORACION DE LA NATURALEZA'Y SOCIEDAD REALIZARA CARTELES
CON EL QUE MOSTRARA LA IMPORTANCIA DE CUIDAR LA NATURALEZA

AMBITO:ESTUDIO

COMPETENCIAS: PARTICIPA EN LA ESCRITURA DE TEXTOS Y OBSERVA Y OBTENGA INFORMACION DE LOS
COMPONENTES NATURALES Y SOCIALES DEL LUGAR DONDE VIVEN

HABILIDADES: EMPLEA LA ESCRITURA PARA COMUNICAR INFORMACION

PROYECTO: ESCRIBIR NOTAS INFORMATIVAS BREVES Y SOY PARTE DE LA NATURALEZA

SUB-TEMAS: LA NATURALEZA, PLANTAS Y ANIMALES
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APRENDIZAJE ESPERADOS

Con ayuda del docente, identifica la informacion central de un texto leido

Con ayuda del docente, selecciona lo mas relevante de un tema conocido

Identifica las letras pertinentes para escribir frases o palabras

Establece correspondencia entre partes de escritura y partes de oralidad al tratar de leer frases y oraciones
Emplea la escritura para comunicar informacion

Expresa lo que le parece mas relevante

Adapta el lenguaje oral para ser escrito.

TRANSVERSALIDAD
EXPLORACION DE LA NATURALEZA Y LA SOCIEDAD

APRENDIZAJES ESPERADOS:

LA NATURALEZA:

Describe caracteristicas de los componentes naturales del lugar donde vive

Identifica el sol, aire y suelo como componentes de la naturaleza

PLANTAS Y ANIMALES:

Identifica y clasifica las plantas y los animales de lugares cercanos, a partir de caracteristicas generales
Explica la importancia de las plantas y los animales del lugar donde vive.

RECURSOS

Libro de la asignatura Exploracién de la naturaleza y la sociedad y espafiol
Libros de la biblioteca escolar y de aula

Diccionarios

Enciclopedias

Laminas de selva, bosque, desierto y costa y material de ensamble

121



ACTIVIDADES DE INICIO

ACTIVIDADES DE
DESARROLLO

ACTIVIDADES DE CIERRE

EVALUACION

NATURALEZA:

¢ Identifican informacién
relacionada con la
naturaleza

e PISTA ;Cbmo es la
naturaleza del lugar donde
vives?

e A partir de la observacion
de los componentes
naturales del lugar donde
vive y la escuela, distinguir
las caracteristicas de las
montafias, rios, lagos,
plantas etc.

e Localizar las imagenes
relacionadas con la
naturaleza pg. 35 L:A de
Exploracion

e ;Cbmo te ayudan las
imagenes que brinda la
maestra Tonantzin para
recordar cuales son los
elementos de la
naturaleza?

e ¢ Cuando has ido de
paseo?¢ qué observas?

e Elaborar un dibujo de la
naturaleza de tu escuela

e Actividad de la pag. 36 L.A
Exploracion de la
naturaleza

e En base alas imagenes de
la pag. 37 L.A dibujar una
solucion para cuidar los
elementos de aire, suelo y
aguay anotar una

PLANTAS Y ANIMALES:
PISTA ¢ Cbémo son las
plantas y los animales del
lugar donde vives?

Identificar y comentar lugares
diferentes al que viven con
ayuda de laminas de la selva,
bosque, desierto y costa
Seleccionar datos relevantes
para compartir entre otros
equipos y solucionar dudas
con los libros de la biblioteca
escolar o las enciclopedias a
partir de los animales y
plantas que encontraron en el
las laminas y las personas y
animales que
anexarian.(material de
ensamble)

Actividad 39 L. A Exploracion
de la naturaleza y sociedad,
dibujar los animales y plantas
que observaron

Investigar el nombre de
plantas y animales
caracteristicos del lugar
donde vives

Completar el enunciado de la
pg 79 L.A Espafiol

¢ Cual es tu animal y planta
preferido?

Comentar y dibujar qué
importancia tiene cuidar los
animales y plantas pg. 40 L.A

e Organizados en equipos
pasan en limpio las notas
informativas

e Preparan una seccion del
periédico escolar con la
informacién escrita por los
alumnos

e Sialguna nota es de
manera no convencional el
docente lo reescribe

e Ajugar con las palabras L.
A Espaiiol pg. 81

e Difusion de las notas
informativas en un triptico
con la palabra antecedida
de “sabias que...”

comparan la escritura
convencional con la escritura
de ellos y se valoraran solos.
Leer en grupo sus notas y
comentarlas con el colectivo
escolar

¢en donde busco la
informacion para elaborar sus
notas, que tipo de
informacion puede utilizar
para escribir notas
informativas y como elaboro
una nota informativa breve?
Exploracion de la naturaleza
y sociedad: en base a las
pistas elaborara un cartel, el
cual tendra una nota breve de
reflexion y un colage a partir
de los componentes de la
naturaleza, animales y
plantas de su comunidad.
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recomendacién con ayuda
del docente y de los
equipos

e Escribe nombres de los
elementos, pg. 78 L.A
espafiol

e Investigar en casa las
palabras: nublado,
arbolado, montafioso y
caluroso

ELABORO: PROFESOR DE GRUPO VO.BO
DIRECTOR (A) DEL PLANTEL

c. Elisa Luna Méndez
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PLANEACION DIARIA

Tiempo de aplicacion: 1:30 horas
Dia: 22 de noviembre

APRENDIZAJE ACTIVIDADES DE INICIO | RECURSOS EVALUACION OBSERVACIONES
ESPERADO
e Con ayuda del|e NATURALEZA: e Libro del e Observacion

docente, identifica | e« Identifican informacion -

la informacion relacionada con la alumno de * Dibujodelas

central de un texto naturaleza Exploracion caracteristicas de la

leido e PISTA (COmoes la

dela

e Con ayuda del naturaleza del lugar escuela

docente, donde vives? naturalezay

selecciona lo mas
relevante de un
tema conocido

o A partir de la
observacion de los
componentes naturales
del lugar donde vive y
la escuela, distinguir
las caracteristicas de
las montafas, rios,
lagos, plantas etc.

sociedad
e Hojas de

colores
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PLANEACION DIARIA

Tiempo de aplicacion: 1:30 horas
Dia: 23 de noviembre

APRENDIZAJE ACTIVIDADES DE INICIO | RECURSOS EVALUACION OBSERVACIONES
ESPERADO
e Con ayuda del|e Localizar lasimagenes | ¢ Libro del e Observacion
docente, identifica relacionadas con la alumno de ari
la informacion naturaleza pg. 35 L:A * comentarios
central de un texto de Exploracién Exploracion
leido e ¢ CoOmo te ayudan las de la
e Con ayuda del imagenes que brinda la
docente, maestra Tonantzin naturaleza y

selecciona lo mas
relevante de un
tema conocido

para recordar cuales
son los elementos de
la naturaleza?

¢, Cuando has ido de
paseo?¢ qué observas?
Actividad de la pag. 36
L.A Exploracion de la
naturaleza

sociedad
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PLANEACION DIARIA

Tiempo de aplicacion: 1:30 horas
Dia: 24 de noviembre

APRENDIZAJE ACTIVIDADES DE INICIO | RECURSOS EVALUACION OBSERVACIONES

ESPERADO

e Con ayuda del|e Enbasealas e Libro del e Observacion e Investigar en
docente, identifica imagenes de la pag. 37 alumno de . ari casa las palabras:
la informacion L.A dibujar una comentarios nublado, arbolado,
central de un texto solucién para cuidar Exploracion montafioso y
leido los elementos de aire, de la caluroso

e Con ayuda del suelo y agua y anotar
docente, una recomendacion naturaleza y

selecciona lo mas
relevante de un
tema conocido

con ayuda del docente
y de los equipos
Escribe nombres de los
elementos, pg. 78 L.A
espafiol

sociedad
e Hojas de

colores
e Alfabeto

movil
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PLANEACION DIARIA
Dia: 25 de noviembre

APRENDIZAJE ACTIVIDADES DE RECURSOS EVALUACION OBSERVACIONES
ESPERADO DESARROLLO
e Con ayuda del PLANTAS Y e Libro del e Observacion

docente, identifica ANIMALES: alumno de . comentarios

la informacion PISTA ¢ Co6mo son las

central de un texto plantas y los animales Exploracion

leido del lugar donde vives? de la

e Con ayuda del
docente,
selecciona lo mas
relevante de un
tema conocido

e Emplea la
escritura para
comunicar
informacién

e Expresa lo que le
parece mas
relevante

o Adapta el
lenguaje oral para
ser escrito.

Identificar y comentar
lugares diferentes al
que viven con ayuda
de laminas de la selva,
bosque, desierto y
costa

Seleccionar datos
relevantes para
compartir entre otros
equipos y solucionar
dudas con los libros de
la biblioteca escolar o
las enciclopedias a
partir de los animales y
plantas que
encontraron en el las
laminas y las personas
y animales que
anexarian.(material de
ensamble)

naturaleza y
sociedad

e Material de
ensamble
(paisajes
sorprendente

s)
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PLANEACION DIARIA

Tiempo de aplicacion: 1:30 horas

APRENDIZAJE ACTIVIDADES CIERRE RECURSOS EVALUACION OBSERVACIONES
ESPERADO
e Con ayuda del Investigar el nombre de | ¢ Libro del e Observacion
docente, identifica plantas y animales alumno de e Comentari
la informacion caracteristicos del omentarios
central de un texto lugar donde vives Exploracion e laminas
leido Completar el de la
e Con ayuda del enunciado de la pg 79
docente, L.A Espafol naturaleza y

selecciona lo mas
relevante de un
tema conocido

e Emplea la
escritura para
comunicar
informacién

e Expresa lo que le
parece mas
relevante

o Adapta el
lenguaje oral para
ser escrito.

¢,Cudl es tu animal y
planta preferido?
Comentar y dibujar qué
importancia tiene
cuidar los animales y
plantas pg. 40 L.A
Organizados en
equipos pasan en
limpio las notas
informativas

sociedad

e Laminas
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=N SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA
PUEBLA SUBSECRETARIA DE EDUCACION BASICA
EDUCACION POBLICA DIRECCION DE EDUCACION PRIMARIA

ESC. PRIM. RUR. FED. SOLEDAD OROZCO DE AVILA CAMACHO Clave: 21DPR1505G
ZONA ESC.:131 DOS CAMINOS, ACATENO, PUE.

ASIGNATURA: BLOQUE: 4
ESPANOL

PERIODO DE REALIZACION:

PROPOSITO DEL PROYECTO: EL ELABORARA FICHAS DE INFORMATIVAS A PARTIR DE LO QUE INVESTIGUE
ACERCA DE ANIMALES QUE HAY EN EL ZOOLOGICO, AL FINAL LAS REUNIRA EN UN FICHERO TEMATICO EL
CUAL PODRA COMPARTIR CON SUS FAMILIARES

AMBITO:ESTUDIO

COMPETENCIAS: PARTICIPA EN CONVERSACIONES Y EXPOSICIONES Y EN LA ESCRITURA DE TEXTOS

HABILIDADES: EMPLEA LA ESCRITURA PARA COMUNICAR INFORMACION, EXPONE INFORMACION A OTROS Y
TOMA EN CUENTA LA QUE LE DAN, APORTA IDEAS PARA REALIZAR EL TRABAJO COLECTIVO

PROYECTO: ELABORAR UN FICHERO TEMATICO
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APRENDIZAJE | ACTIVIDADES | ACTIVIDADES | ACTIVIDADES | RECURSOS EVALUACION | OBSERVACIONES
DE INICIO DE DE CIERRE

ESPERADO DESARROLLO

e Identifica los | ¢ Verla o ¢Qué Fichas de e Libros dela Comparan
temas que pelicula de comen, en animales biblioteca la escritura
tratan los Madagascar donde viven, (recortar los escolar y de convencion
textos o Eldocente como animales en aula al con la
expositivos plantea la nacen, la seccién e Diccionarios escritura de

e Distingue en tarea de de cuanto recortable) e Enciclopedias ellosy se
el texto cual hacer un tiempo Anotar los e Revistas valoraran
es la album con viven, como nombres en monogréaficas solos.
informacioén fichas son el pizarrén, | e Pelicula de Leer en
que informativas fisicamente? revisar si Madagascar grupo sus
responde a deuntema |e Buscaren estan fichas y
una comun un correctamen comentarlas
pregunta “Zoolodgico” diccionario te y si ellos con el
especifica e Acordar los ¢, Qué es un formaran colectivo

e Establece subtemas reptil, parte de su escolar
corresponde | ¢ De manera ornitorrinco? fichero. ¢en donde
ncia  entre general e Determinar Escriben la busco la
partes de identificar el contenido informacion informacion
escritura y los datos y de las fichas en una para
de oralidad la funcién de en base a ficha. elaborar sus
al tratar de una ficha las Asumiendo fichas, que
leer frases y informativa anteriores roles de tipo de
oraciones e Repartir preguntas apoyo. informacion

¢ Identifica subtemasa | e Eldocente puede
letras equipos leera en voz utilizar para
conveniente | ¢ Buscar alta la ficha escribirlas y
S para informacion informativa como
escribir en diversas de la pg. elaboro?
frases 0 fuentes 114 del libro Evaluar
palabras e Frizo de de espaiiol caligrafia y

e Hace imagenes e Realizar una limpieza, asi
preguntas de animales ficha modelo como su
para recabar fuente de
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informacién en base a informacioén

sobre un los e Roles de
tema subtemas apoyo.
especifico

e Retoma la
lectura para
responder a
preguntas
de interés

e Conoce la
estructura
de las fichas
informativas
simples

e |dentifica las
contribucion
es de los

integrantes

del equipo vy
las retoma
para hacer
las propias
en una
conversacio

n.

ELABORO: PROFESOR DE GRUPO VO.BO

DIRECTOR (A) DEL PLANTEL

ELISA LUNA MENDEZ
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APENDICE



Nivel de habilidad
de pensamiento
(hasta qué

nivel quieres que

Habilidades de pensamiento
gue se observan en cada nivel

(¢.qué haces cuando...?)

Verbos que dan ideas sobre actividades,

ademas de los de la columna anterior

lleguen...)
Conocer Observar, preguntar Definir, enlistar, rotular, nombrar, describir,
reconocer, tabular, citar
Comprender Entender secuencias de | Asociar, describir, distinguir, memorizar
procesos, qué va primero, qué | hechos o datos, pasos para hacer algo
va después
Analizar Ordenar, organizar, clasificar, | Completar, ilustrar, examinar, modificar,

hacer secuencias, agrupar,
aumentar, disminuir, sumar al
identificar qué esta sucediendo,
restar al determinar qué esta
ocurriendo, igualar,  quitar,
repartir, establecer la relacién,
reconocer el patron, precisar los
atributos, seifalar el error,

elaborar (con significado en

cambiar, relatar, experimentar, descubrir,
calcular, ordenar, explicar, conectar, dividir,
comparar, ordenar, seleccionar, organizar,
jerarquizar, separar, encontrar el error, hallar

el atributo, descubrir la relacion
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inglés: hacer analogias,
metéforas o ejemplos), ver en
gué se parece algo y en qué no,
contrastar, hacer categorias o
agrupar objetos por algo en lo
gue son similares, representar
algo, separar las partes de un

todo

Sintetizar

Resumir, reelaborar (significa
rehacer el ejemplo, la metéfora
o la analogia), integrar, inferir,
interpretar, anticipar lo que

sigue, predecir

Combinar, reordenar, sustituir, predecir,

estimar

Evaluar

Emitir los criterios sobre los

cudles evalla una persona

Jerarquizar, recomendar, juzgar, explicar,
valorar, criticar, justificar, convencer, concluir,

argumentar
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Nivel de habilidad de
pensamiento (hasta qué
nivel quieres que

lleguen...)

Habilidades de
pensamiento que se
observan en cada nivel

(¢.qué haces cuando...?)

Verbos que se pueden
utilizar para disefiar

reactivos

Habilidades de

pensamiento superior

Tomar decisiones, hacer
hipoétesis, comprobarlas,
hacer propuestas, pensar
de manera propositiva,
disefiar, crear, inventar,
pensar sistémicamente,

pensar epistémicamente,

pensar morfogénicamente.

etcétera

Decidir, hacer hipotesis,
comprobarlas, proponer,
crear, inventar,
pensamiento sistémico
(integrar las partes de un
sistema), pensamiento
epistémico (ver un objeto
desde varias
perspectivas),
pensamiento morfogénico
(encontrar la parte clave

en el sistema), etcétera
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