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INTRODUCCION

Hoy en dia la educacion atraviesa situaciones de desequilibrio por los constantes
cambios del régimen educativo, las expectativas del gobierno actual enmarcan cambios
considerables en los enfoques de los planes de estudio. La educacién basica se
encuentra inmersa en una crisis sociocultural donde la expresion escrita ha perdido su
enfoque analitico y reflexivo. En todos los estados de la Republica mexicana se
encuentran rasgos de un rezago educativo y por consiguiente las futuras generaciones
esperan una realidad deficiente en cuanto a las competencias comunicativas sobre
comprension lectora que es palpable en la Escuela Primaria Mtro. Justo Sierra de la
Colonia Cuatro Caminos, Nautla, Ver., donde se centra la investigacion del proyecto y en
la cual las carencias que estigmatizan a los alumnos es la  carencia reflexiva e

interpretativa de textos escritos.

Las deficiencias encontradas en los alumnos tienen sustento en el poco
compromiso de los docentes con las practicas de investigacion para abordar la
problematica referida. Lo que crea una practica docente que no tiene frutos por el solo
hecho de no sustentarlas en investigaciones basadas y sistematizadas. Por ello se crea

un abismo entre la practica docente y el logro de los objetivos.

Para el logro real de los propésitos lo mas pertinente es la planificacion de un
proyecto que permita encontrar soluciones a través de comunidades o grupos, por medio
de una actividad colectiva, reflexiva y social donde interactian personas para lograr
construir el conocimiento de forma colaborativa en beneficio de todos y de las futuras

generaciones.

Por ello el presente proyecto de desarrollo educativo intenta atender una
problematica educativa, para lograr que a través de la intervencion docente se fortalezca
la comprension lectora para formar alumnos criticos del entorno social, asi como

desarrollar habilidades de tipo secundario como el gusto por la lectura.

En el capitulo uno se encuentra formado por el diagnéstico integral y la

construccién del problema, en dicho capitulo, se detalla tanto el contexto externo, como



el contexto interno de la problemética, desde el estado de forma general, el municipio, la
comunidad, la familia y el aula; los sujetos y sus practicas sociales, este aspecto es muy
importante ya que forma parte del saber por qué se da la problematica.

De igual forma se delimita el problema de investigacion a través del
procesamiento de datos que previamente se hizo, y que constituye la base por la cual se
formulard la pregunta detonante de esta investigacion de tipo cualitativo.

En el capitulo dos se realizard por la fundamentacién teérica, que incluye a la
Pedagogia Social que es la ciencia que guiara esta investigacion cualitativa por ser de
tipo social y estar enfocada al ambito socioeducativo. De igual forma la concepcién en
gue se adquieren los aprendizajes estara basada en las teorias del aprendizaje, asi como
el proceso que se implementara como manera diferente y creativa de proceder a cambiar

la realidad educativa en las acciones que se planteen.

En el capitulo tres esta constituido por la metodologia, esta parte estara enfocada
a la forma en que se abordara la intervencion para cambiar la realidad socioeducativa de

los alumnos.

En el capitulo cuatro se implementaran las estrategias y acciones para solucionar
el problema, a través del disefio de la propuesta innovadora y el disefio de actividades

para su implementacion.

En el capitulo cinco se realizara la sistematizacion y la aplicacion de los
resultados de los resultados y la evaluacién de todo el proceso de intervencion. Por
ultimo, para sustentar la implementacidn e intervencion se dara a conocer la bibliografia,

los anexos y apéndices.
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DIAGNOSTICO INTEGRAL Y CONSTRUCCION DEL PROBLEMA

1.1 Aportes tedricos sobre el diagnostico social

Las investigaciones en el ambito educativo tienen como propdsito detectar un problema,
conocer sus causas, tratar de solucionarlo, y por ultimo exponer los resultados
encontrados, para tomar decisiones y de esta forma mejorar la adquisicion de
conocimientos en los alumnos. Por ello para desarrollar una investigacion es importante
poner en primer plano la realizacién del diagndstico, que permita obtener una primera
aproximacion al contenido y alcance del concepto tal y como se utiliza en las ciencias
humanas, haciendo referencia al analisis y estudio de unos sintomas, para conocer la
realidad que se esta viviendo que sirva como base de datos y asi poder desarrollar un

plan de accion. Para ello es necesario saber que:

El diagndstico social es un proceso de elaboracion de informacion que implica
conocer y comprender los problemas y necesidades dentro de un contexto
determinado, sus factores condicionantes y de riesgo y sus tendencias previsibles;
permitiendo una discriminacion de los mismos segun su importancia, de cara al
establecimiento de prioridades y estrategias de intervencién, de manera que pueda
determinarse de antemano su grado de viabilidad y factibilidad, considerando tanto
los medios disponibles como las fuerzas a actores sociales involucrados en las
mismas (Egg e ldafiez, 1999, p. 31).

Lo que significa que el diagndstico se realiza a través de la obtencion de informacion para
comprender que problemas aquejan a los sujetos inmersos en un lugar en el cual estan
viviendo una realidad social con necesidades. De igual forma sirve para determinar sus
condiciones de vida y los problemas que les acarrean, asi como predecir los que estan
por venir y su posible solucion. Por otra parte, permite seleccionar dichos problemas por
Su importancia para tomar decisiones e intervenirlos determinando si es posible llevar a

cabo de forma segura y factible, tomando en cuenta los interventores.

Esto representa de acuerdo al autor que el diagnéstico aporta descripciones de una
situacion problematica dentro de un contexto social y en base al analisis de esos datos
el investigador debera planear meticulosamente acciones sistematizadas que permitan

darle una posible solucién al problema. Sin embargo, para que el proyecto de



investigacion se lleve a cabo de manera correcta y este pueda arrojar resultados

satisfactorios, el diagndstico tiene que cumplir con ciertos requisitos.

Segun Egg e ldafiez (1999), El diagnéstico debe tener: “una informacion
completa, relevante, significativa con lenguaje sencillo, claro de facil comprension,
utilizando esquemas para interpretarlo; que sea preciso al establecer y distinguir
dimensiones problematicas, discriminando algunas, brindando informacion util para

orientar las acciones de intervencion concretas y especificas” (p.33).

Por lo que un diagnostico no debe emitir un lenguaje técnico de dificil
comprensién para el lector sino donde esa informacion pueda ser entendida y analizada,
gue se puedan detectar la realidad social que se vive y que ademas que problemas que
no sean relevantes puedan ser eliminados, que brinde una informacion util para
emprender acciones adecuadas en favor de cambiar la realidad. Segun Egg y Aguilar
(1999) “el diagndstico debe estar abierto en todo momento para que este se enriquezca

y se complemente de forma permanente” (p.24).

Lo que significa que el diagndstico no se realiza en una sola aplicacion, sino que
se va enriqueciendo a medida que se interactia con los sujetos involucrados y que a
partir de los datos ya obtenidos se pueden encontrar otros para fortalecerlo. Por ello el
diagndstico social es usado en diferentes tiempos, contextos y grupos sociales, que sirve
para conocer codmo interactian las personas, cuales son sus gustos, preferencias
expectativas, costumbres, tradiciones, necesidades, describiéndolos de manera clara y

sencilla.

De igual forma permite analizar datos, sistematizarlos y evaluarlos para conocer
la problemética de un individuo, grupo o comunidad social sobre la que se desea actuar.
Por lo que, al analizarlos, evaluarlos, reflexionar sobre ellos, se pueda tener un
conocimiento real de las necesidades de ese grupo para asi implementar accionesy tener
la posibilidad de transformar la realidad que se vive en ese contexto. Sin olvidar que para
llevar a buen término dicho diagnostico es necesario invertir recursos, tanto humanos
como econdmicos y que las posibilidades de aplicacién sean viables para poder realizarlo

de manera real y veraz.
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El proyecto de investigacion al que se hace referencia en este escrito se inicio
dentro de la préactica educativa, tratando de recoger informacion necesaria que permitiera
entender la problematica educativa, por lo que fue el aula el contexto inmediato donde se
realizé la investigacion. Por lo que, para el desarrollo de esta investigacion, el punto de
partida fue el diagnéstico pedagdgico ya que el contexto de intervencién es el ambito
educativo, con alumnos que, al estar interactuando dia a dia dentro de la practica
educativa, ha permitido identificar ciertos ambitos de oportunidad que ayudaran al
investigador abordarlos de forma especifica.

Identificar los &mbitos de oportunidad en una institucién educativa donde existe
una problematica, es perfilar una realidad educativa. La cual vislumbra una institucion
gue no esta ofreciendo los estandares educativos de calidad por encima de las exigencias
de una sociedad y que es necesario transformar. Durante muchos afnos los docentes que
en esta institucion han laborado, trataron esta problematica sin concretar resultados
significativos. Para conocer la realidad que se vive fue necesario implementar acciones,
en la cual se tuvo que formar parte del grupo y de esta forma vivir el problema de mas
cerca sintiendo sus carencias y necesidades. Por ello se tuvo que realizar un diagndstico

pedagogico por formar parte del contexto aulico.

El diagndstico pedagdgico consiste en una actividad tedrico-practica, apoyada en
una base epistemoldgica, que, a través de un proceso de indagacion cientifica, se
encamina al conocimiento y valoracién de un hecho educativo relativo a un sujeto
0 un grupo de sujetos con el fin de tomar una decisién tendente a la mejora de los
pasos subsiguientes de un proceso educativo (Pascual, 2015, p. 44).

Por ello, para diagnosticar de manera veraz, objetiva y oportuna se deben recurrir a la
utilizacion de diferentes técnicas de investigacion en la recogida de datos; dentro de
estas técnicas de investigacion cualitativa se puede destacar la observacion y la
entrevista, la primera con el diario de campo y la segunda con el cuestionario, dirigida a
alumnos con una realidad educativa que no cumple con las expectativas de una
enseflanza de calidad y por ende a partir de la informacion obtenida implementar

estrategias que mejoren la practica docente.

De esta forma se puede decidir que el diagnostico pedagdgico sirve para
identificar las carencias y necesidades del alumno dentro de la escuela y el aula y los

procedimientos educativos que el docente emplee en el proceso de ensefianza
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aprendizaje, una accién que sirve para prevenir, para saber qué puede pasar y para
corregir situaciones sintomaticas. Sin embargo, al trascender hasta el ambito familiar y la
comunidad justifica hacer uso del diagndstico socioeducativo, ya que los problemas del

alumno se veran impactados en la sociedad.

El Diagnéstico Socioeducativo, ayuda a conocer las causas que originan las
situaciones de conflicto en el alumno, donde las caracteristicas del contexto confluyen
con las deficiencias educativas de una institucion. Por ello, al trascender hasta al ambito
familiar y la comunidad es importante hacer uso del diagnéstico socioeducativo
considerando que los problemas del alumno se veran impactados en la sociedad al
aplicar sus conocimientos en el ambito social y la naturaleza de sus interacciones.

Ademas:

La cultura de una sociedad es la suma de creencias, valores, tradiciones y
comportamientos aprendidos, de todos los miembros que la componen. Se
transmiten fundamentalmente por medio de la comunicacién hablada (transmisién
de tradiciones y aprendizajes), escrita libros) y no verbal (imagen visual de lo que
los otros hacen)” (Francia, 1993, p. 22)

Por esta razdén es que el uso del diagnéstico socioeducativo es elemental para

considerarlo dentro de este proyecto de investigacion.

1.2 Los aspectos internos y los aspectos en los que se desarrollaladinamica social

donde se encuentra el grupo social a intervenir

Hablar del espacio donde la interdependencia de sujetos con la realidad es compleja en
la cual viven y socializan en una cultura diversa, con recursos y necesidades que limitan

su aprendizaje, es estar hablando del contexto.

El contexto es un espacio determinado de interaccion permite al investigador
ubicar su ambito de oportunidad, el contexto social constituye en si mismo un
macro sistema de elementos e interrelaciones dinAmicas que influye y, en muchos
casos, condiciona las distintas formas de actividad humana que en él se
desarrollan. A su vez, formas particulares de actividad imprimen su sello y, en
algunos casos, modifican esencialmente el contexto social. (Mitjans, ,1994, p. 145)

De esta afirmacion se puede decir que el contexto es el espacio en el que se

desenvuelven los actores educativos y se da la problematica de investigacion. Este es
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importante para comprender por qué algunas actividades o acciones tienen menor o
mayor posibilidad de implementarse. Del contexto es necesario obtener informacién para
caracterizarlo y valorarlo como una de las bases del desarrollo educativo. Existen del
contexto, dos aspectos principales sobre los cuales se requiere contar con una vision
completa: La comunidad y la escuela. Y dentro de la escuela sus espacios, en especial
el aula que es el lugar donde se da la interaccion y se detectaran los ambitos de
oportunidad.

Sin embargo, ademas de contemplar el contexto externo comunitario y el entorno
escolar, se hara énfasis en el espacio a la cual pertenece la comunidad y el lugar donde
se desarrollan las interacciones de los alumnos con el docente. El contexto externo es el
espacio donde esta ubicada la institucion donde se realizara la investigacion, por lo que
es importante describir a detalle, sus interacciones, sus costumbres, tradiciones, cultura
y la relacion con los sujetos para saber de qué forma puede cambiar el alumno su entorno
social al poder realizar reflexiones y andlisis de conductas dentro de este contexto social,

por ello:

El contexto social constituye en si mismo un macrosistema de elementos e
interrelaciones dinamicas que influye y, en muchos casos, condiciona las distintas
formas de actividad humana que en él se desarrollan. A su vez, formas particulares
de actividad imprimen su sello y, en algunos casos, modifican esencialmente el
contexto social. (Mitjans, 1994, p. 146).

En este sentido se puede decir que el contexto escolar se encuentra incluido dentro de
un ambito social y que esta formado por sujetos que interactian en una interdependencia
constante donde las condiciones tangibles como intangibles pueden llegar a dar sentido
al contexto social. De igual forma se contempla como parte formadora de los alumnos,
ya que los aspectos socioculturales influiran de manera significativa en los procesos de

aprendizaje.

Esta investigacion se llevo a cabo en la Ciudad y Puerto de Nautla en el Estado
de Veracruz de Ignacio de la Llave; dicho Estado representa el 3.7% de la superficie del
pais. Colinda al norte con el Estado de Tamaulipas y el Golfo de México; al este con el
Golfo de México, Tabasco y Chiapas; al sur con Chiapas y Oaxaca, al oeste con Puebla,

Hidalgo y San Luis Potosi. Por su parte la Esc. Prim. Mtro. Justo Sierra se encuentra
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ubicada en la Colonia Cuatro Caminos, Nautla, Ver. (Secretaria de Finanzas y Planeacion
, 2016).

En dicho estado se encuentra el municipio de Nautla, Veracruz, contexto donde

se ubica la Escuela Primaria “Mtro. Justo Sierra” .

Nautla es el municipio 114 de los 212 municipios del estado de Veracruz, se encuentra
ubicado a una altura promedio de 10 metros sobre el nivel del mar; cuenta con 134
localidades, limita al norte con el municipio de San Rafael y el Golfo de México; al sur con
los municipios de Vega de Alatorre y Misantla; al este con el Golfo de México; al oeste
con los municipios de Misantla y San Rafael. Por su ubicacion geografica su clima es
calido subhuimedo con lluvias en verano, de humedad media y calido himedo con lluvias

todo el afio. (Secretaria de Finanzas y Planeacion , 2016, p. 3)

Por lo que los ecosistemas que coexisten en el municipio son el de selva mediana sub-
perennifolia con especies de ojite, caoba, cedro y chicozapote, donde se desarrolla una
fauna compuesta por poblaciones de ardillas, conejos, mapaches y coyotes, flora'y fauna
gue interactuan con los rios Nautla y Misantla, ambos desembocan en el Golfo de México,
en cuyo litoral se encuentra ubicado. De acuerdo a la Secretaria de Finanzas y
Planeacion (2016), Nautla particip6 en la lucha por la independencia de México, donde
las fuerzas armadas de José Maria Morelos y Pavén utilizaron el puerto para la

negociacion de armas para las fuerzas insurgentes (p. 3)

De lo anteriormente dicho existen en la cabecera municipal como muestra tres
cafiones que fueron encontrados cerca de Playa Maracaibo y cuyo origen segun un
experto de National Geographic, son del siglo XVI y fabricados en Inglaterra (Estos
cafiones ya tienen su registro en el INAH como patrimonio histérico de esta ciudad y
puerto). Durante la época Colonia, el territorio costero cercano al rio Nautla, se fue
desarrollando, asi surgieron estancias ganaderas, que para 1567 eran 18, entre
Zempoala y Tecolutla. El cultivo de la cafia de azucar se fue extendiendo a lo largo del

camino y en 1568 ya mostraba una fisionomia de pueblo.

Es por ello, que las tradiciones de este municipio tengan mucho que ver con la

mezcla de razas, y cuenten con una identidad caracteristica de lo que es un nauteco,

14



sintiéndose orgullosos de su origen y que a la vez los hace enfocarse al progreso del
municipio. Dentro de las tradiciones de este municipio que se celebra con mucha
devocion es la fiesta de Semana Santa donde se realiza la procesion del viacrucis de
nuestro sefior Jesucristo, devociones practicadas por los catdlicos en la iglesia de San
Miguel Arcangel Nautla, que segun el parroco Jaime Viveros, son tiempos de reflexion,
con la fe y el amor en Cristo.

La historia del municipio de Nautla, Veracruz. Forma parte del contexto social
gue se ha venido gestando a través del tiempo, donde se han conjugado las visiones
sociales, politicas y culturales en las cuales las actitudes y decisiones tomadas por sus
personajes en su momento dieron pie a la formacion del presente, en el cual los alumnos
de quinto grado podran juzgar de manera critica si los resultados del presente han sido

buenos, malos o habra que mejorar las actitudes por medio de la practica de valores.

El municipio de Nautla cuenta con un nivel urbano donde se puede ver casas
construidas con materiales sélidos, calles pavimentadas, alumbrado publico suficiente,
asi como drenaje, servicio de saneamiento, salud, telefonia, agua potable y transporte
publico que les permite estar en comunicacion con todos los lugares aledafos, esto
ayudara a que los alumnos cuenten con comodidades que les permitan realizar sus
actividades educativas de manera placentera. Por otro lado, Nautla cuenta con un clima

calido humedo durante la mayor parte del afio.

Con relacion a la economia, la mayoria de las familias laboran en la cabecera
municipal y otros en los municipios vecinos, una minoria han emigrado a Estados Unidos
de América. De igual forma el comercio ha hecho un lugar de mucho movimiento, se han
abierto tiendas de abarrotes, restaurantes, papelerias, verdulerias, posadas y hoteles que
permiten que el turismo llegue hasta estas playas y se tenga una recaudacion
considerable. Los espacios con que cuenta dicho municipio pueden en su momento servir
como medios para que los alumnos desarrollen habilidades y se inserten como

ciudadanos de su comunidad de manera productiva en alguna actividad econémica.

En el sector salud existen clinicas del IMSS en la cabecera y las diferentes
comunidades, asi como una clinica del ISSSTE en la cabecera municipal que atiende

principalmente a empleados federales. La seguridad social es un tema preocupante en
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este lugar pues actualmente se han dado casos en los cuales la poblacion se ve
comprometida a cuidarse por la inseguridad, por lo que los habitantes viven un clima no
muy agradable, y en ello los encargados de seguridad lo integran diez policias que se
desplazan en dos patrullas y una motocicleta, que se puede considerar insuficiente para
la cantidad de habitantes del municipio de Nautla, por lo que la mayoria de los nifios no
pueden salir a realizar sus actividades de investigacién documental en sitios de internet
o trabajos por equipos encargados desde el aula y que por ende influye en el proceso

de ensefianza aprendizaje para desarrollar conocimientos significativos.

Nautla es considerado un lugar turistico porque cuenta con playas como “El
Raudal y Maracaibo, y proyectos ecoturisticos como Istirincha y El Tortuguero,
destinados principalmente para proteger y reproducir tortugas y cocodrilos, lo cual
permite que turistas de talla nacional e internacional, asi como instituciones universitarias
puedan acudir a conferencias relacionadas con la preservacion, reproduccion y liberacion

de estas especies que en algunos casos se consideran en peligro de extincion.

Por todo ello los nifios del municipio son afortunados al contar con todas estas
caracteristicas, pues el municipio es rico en recursos naturales y recursos humanos que
les permiten como instrumentos y herramientas de las cuales ellos pueden hacer uso
para generar conocimientos o ambientes de aprendizaje, que les ayudaran a fortalecer
su crecimiento personal en beneficio de los demas y generar cambios en las necesidades
propias y de la comunidad. Sin embargo, la poblacién no es muy afecta a crecer en lo
relacionado a lo cultural, pues en realidad no se interesan por este tipo de crecimiento, lo
gue hace posible que muchos de sus hijos sigan estas costumbres y no sean sujetos que
quieran crecer culturalmente y haya una generacion que carece de un sentido de

aculturacion.

La colonia Cuatro Caminos por su parte, lugar donde se encuentra ubicada la
Esc. Prim. “Mtro. Justo Sierra” se localiza en la parte sur de la Ciudad de Nautla, Veracruz.
La poblacién la integran 300 habitantes, dentro de los que se encuentran Adultos
mayores, adultos, jovenes y nifios. Su nivel sociocultural y econémico es bajo y medio
bajo, pero existen familias de un nivel medio, integrado por profesionistas, que trabajan

durante todo el dia, por lo que muchos de sus hijos alumnos de la escuela no tienen la
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atencion requerida por las tardes y sus trabajos se ven disminuidos en cuanto a la calidad
del contenido y la presentacion.

Sus habitantes se dedican al jornal, pesca, ayudantes de albafileria, ademas de
ser caballerangos. Y otros mas emigraron a Estados Unidos de América en busca de
mejores condiciones de vida. Por lo que sus recursos econdmicos son insuficientes, a tal
grado que en ocasiones les es imposible comprar materiales educativos y a consecuencia
esto influye en su aprendizaje. Esta comunidad no tiene una biblioteca cercana que les
permita a los alumnos realizar sus investigaciones, lo mismo sucede cuando se trata de

usar el internet.

Sus calles estan pavimentadas, ademas de contar con todos los servicios
publicos y tiendas de abarrotes. El aspecto econdmico se considera importante en el
desarrollo educativo del alumno, ya que, si el padre de familia obtiene los recursos
economicos suficientes, el alumno podra comprar el material educativo que llegue a
utilizar en la escuela y cumplir con las expectativas de desarrollo en la ensefianza

aprendizaje, de otra forma incurriria en un rezago educativo.

Segun Secretaria de Finanzas y Planeacion (2016) Dentro del aspecto educativo
la cabecera municipal cuenta con un total de siete escuelas destacando el
Telebachillerato, dos escuelas secundarias, dos escuelas primarias y dos jardines de
nifios, haciendo un total de 489 alumnos. Existen también dos guarderias las cuales
funcionan con programas federales que benefician principalmente a madres trabajadoras,
de igual forma una biblioteca que por sus caracteristicas no cuenta con mucha

bibliografia.

La institucion educativa es el espacio donde interactian alumnos y docente, es
importante describir el contexto donde se desarrolla la dinamica. Después de haber
detallado el contexto externo donde se encuentra ubicada la Esc. Prim. “Mtro. Justo
Sierra”. En sus inicios funcioné con dos maestros, cuando en su momento se fundé con
una pequefa cantidad de habitantes, poco a poco y con el incremento de los habitantes
de esta colonia, se construyeron mas aulas hasta llegar al espacio actual, por
dependencias como “Espacios Educativos” y otras por solicitudes al H. Ayuntamiento de

Nautla, Ver.

17



La escuela tiene una matricula de 116 alumnos de los cuales 51 son mujeres y
64 hombres, éstos a su vez son atendidos por cinco docentes, un profesor de Educacion
Fisica, un personal de apoyo y una profesora de apoyo para alumnos con discapacidad,
todos los docentes cuentan con estudios de Licenciatura en Educacion. Esto hace que la
escuela cuente con personal suficiente para el desarrollo de la ensefianza aprendizaje

adecuada en cuanto a personal se refiere.

Por otro lado la infraestructura escolar esté integrada por seis aulas, un espacio
para la direccion, bafios adecuados para nifias y nifios por separado, asi como sanitarios
para los docentes, una cancha adecuada tanto para basquetbol como para voleibol
techada, con foro para eventos socioeducativos y culturales, una cancha para eventos
civicos, areas verdes que hacen de la institucion un espacio donde interactdan los nifios
con los docentes y padres de familia; de acuerdo a lo anterior, la institucion cuenta con
aulas suficientes y espacios para poder adaptarlas a las necesidades de los alumnos. En
lo referente a los servicios publicos, con drenaje, internet, telefonia. Sin embargo, la
escuela solo tiene dos computadoras adaptadas en la direccion, que ademas de ser un
espacio inadecuado, es insuficiente para que los alumnos puedan utilizarlas y desarrollar

algunas de sus actividades.

La escuela no cuenta con un espacio destinado para la biblioteca escolar que
permita a los alumnos tener acceso para la realizacion de investigaciones o actividades
académicas de diferentes asignaturas y el docente se ve en la necesidad de improvisar
un rincén de lectura en el aula, que no es suficiente, ya que no es el lugar que se deberia
destinar para desarrollar la habilidad de la comprensién lectora. Es necesario tener un
espacio destinado Unicamente al desarrollo de esta habilidad, por lo que se requiere un
lugar en silencio, amplio y ventilado, que permita a los alumnos estar comodos. Un
ambiente de aprendizaje adecuado a los propdésitos para fomentar la comprension lectora

y formar alumnos criticos de su entorno social.

El ambiente de aprendizaje corresponde a los espacios en los que se van a
desarrollar las actividades de aprendizaje, éste puede ser de tres tipos: aulico, real
y virtual. En el primero, las actividades de ensefianza-aprendizaje se desarrollan
en el salén de clase, el ambiente real puede ser un laboratorio, una empresa,
clinica, biblioteca, areas verdes; es decir, escenarios reales donde se puede
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constatar la aplicacion de los conocimientos y habilidades adquiridas, incluyendo
también la practica de actitudes y valores. (Rodriguez Vite, 2009, p. 1)

El aula es uno de los espacios en los cuales el nifio interactia con el docente
desarrollando estrategias didacticas para la adquisicién significativa de conocimientos y
a su vez interactuando con sus compaferos. El grupo de 5° grado donde se lleva a cabo
este proyecto de investigacion, se analizara la problematica, esta integrado por 11
mujeres y 13 hombres y sus edades oscilan entre 7 y 11 afios.

En atencién a la observacion previa que hizo el investigador por medio de un
guion de observacion (Ver apéndice A) permitié identificar que el aula de quinto grado
es mediana, ademas de ser un lugar poco ventilado por contar con ventanas muy
pequefios y no estar equipada con un clima, por lo que en ocasiones el calor es
insoportable y hace que los alumnos se inquieten y presten poca atenciéon a las
actividades durante la clase; a su vez se cuenta con cafion y una computadora con
dafos técnicos que no permiten su uso, ademas de no contar con material didactico, lo

gue genera una falta de apoyo en su ensefianza aprendizaje.

Para continuar describiendo el contexto a continuacidon se describira las
relaciones interpersonales entre alumno y docente con el propésito de comprender la
forma en que los actores se desenvuelven. El aula de quinto grado esta caracterizada
por un ambiente de poca amistad, camaraderiay respeto, lo que hace posible que exista
una comunicacion poco viable para un ambiente de aprendizaje que permita desarrollar
las actividades educativas de manera dinamica, pues el docente a diario les habla de
valores y la manera en como deben ponerlos en practica. Por ello, no faltan los conflictos
donde algunos nifios han generado conductas de arbitrariedad aun cuando discentes y

educandos se dieron a la tarea de generar reglas.

De igual forma dentro de esta interaccion se pudo observar que son educandos
gue le tienen un gran carifio al docente, y que han venido desarrollando la responsabilidad
con las tareas; sin olvidar que existen algunos que no acatan las reglas de trabajo y la
intervencion del docente al hacerles la observacion genera una actitud de rechazo y por

consiguiente desinterés. Estos ambitos de oportunidad para intervenir son esenciales
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conocerlos, porque permitirdn una intervencion basada en una realidad donde el alumno

interactda.

La misién educativa del docente es realmente necesaria para significar la cultura
de los alumnos, de la comunidad y del pais, es la base de todo logro en su contexto para
generar cambios y transformaciones sustanciales en todos los ambitos. Por lo que
trabajar para mejorarla, atendiendo todas las necesidades de los alumnos es una tarea

ineludible de cada docente comprometido con sus alumnos.

1.3 Los sujetos sus practicas y sus vinculos

Mediante la observacion se pudo constatar las relaciones interpersonales que practican
los alumnos dentro del contexto escolar. Hablar de educacion es hablar del docente ya
gue es el sujeto responsable dentro del contexto escolar, es quien se enfrenta a las
distintas problematicas que se viven en la practica de manera diaria, manejando el
curriculo, asi como el plan y programa de estudio; innovando cuando se presentan

situaciones incomprensibles para los alumnos en el logro de los aprendizajes claves.

La participacion del docente en el aula no es un proceso mecéanico de aplicacion
de secuencias didacticas y conocimientos teoricos, por ello el maestro enfrenta
cuestiones de reflexidn, analisis toma de decisiones a la hora de adecuar su curriculo a
la heterogeneidad de los alumnos, y es él en ese momento quien actia generando
cambios. Por todo esto es importante que tenga a bien actualizarse continuamente para
la formacién en competencias y lograr que sus funciones como profesionales se den de
manera ética en el proceso de su labor educativa.

Se consideran aspectos como: practica reflexiva, profesionalizacion, trabajo en
equipo y por proyectos, autonomia y responsabilidad ampliada, tratamiento de la
diversidad, énfasis en los dispositivos y las situaciones de aprendizaje, sensibilidad
con el conocimiento y la ley conforman un escenario para un nuevo oficio.
Escenario que aparece en un marco de crisis, al momento en que los docentes se

refugian en su clase y en las practicas que dan constancia a sus aptitudes. (Diaz,
2008, p. 153)

De acuerdo a la ficha de observacion que se aplico dentro del aula se pudo describir de

forma meticulosa las actitudes, habilidades y competencias que el docente pone en
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practica dentro del aula. Philip Perrenoud plantea diez competencias béasicas para el
desarrollo de su practica docente. Estas competencias son: 1. Organizar y animar
situaciones de aprendizaje. 2. Gestionar la progresion de los aprendizajes. 3. Elaborar y
hacer evolucionar dispositivos de diferenciacion. 4. Implicar a los alumnos en sus
aprendizajes y en su trabajo. 5. Trabajar en equipo. 6. Participar en la gestién de la
escuela. 7. Informar e implicar a los padres. 8. Utilizar las nuevas tecnologias. 9. Afrontar
los deberes y los problemas éticos de la profesion. 10. Organizar la propia formacion

continua.

Para tener un referente de la forma de trabajo del docente de quinto grado grupo
A, se tomé como base las competencias de Perrenoud y a través de técnicas e
instrumentos de recopilacion de datos se logré identificar que el docente desarrolla dentro
del movimiento de su profesion la gestion de la progresion de los aprendizajes, implica a
los alumnos en sus aprendizajes y en su trabajo, haciéndolos trabajar en equipo. De igual
forma participa en la gestion de la escuela, implicando a los padres de familia para

participar y a la vez informandoles de los pormenores del avance de sus hijos.

Sin embargo, las nuevas tecnologias de la informacién de la escuela estan
adecuadas de forma insuficiente, por lo que se le dificulta el uso de ellas, por ello es
necesario implementar mecanismos para poder habilitar las tecnologias y que sean
aprovechadas por los alumnos en su aprendizaje. Por otro lado, es un docente
comprometido, que afronta los deberes y los dilemas éticos, que pone en préctica los
valores morales necesarios para la convivencia sana y que le gusta prepararse y

actualizarse.

Descritas las diez competencias docentes, se deben poner en practica todas para
lograr una mayor eficacia en el proceso de ensefianza aprendizaje y fomentar la habilidad
de la comprensién lectora en los alumnos; se deben lograr resultados que demuestre la
habilidad innovadora de cada uno de los docentes en favor de generar el desarrollo de
aptitudes y actitudes siendo importante la obtencion de resultados significativos en el
momento de adecuar la practica docente dentro de una teoria y una experiencia para

hacer los ajustes que requiera cada una de las necesidades educativas de los alumnos.
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Al seguir analizando las diez competencias que debe desarrollar el docente se
puede identificar en lo observado, que durante la practica educativa y haciendo referencia
ala primera competencia, lee los contenidos que han de tratar y lo que se persigue lograr,
de igual forma trabaja por medio de proyectos en los cuales los alumnos se ven
involucrados en la investigacion, sin embargo, solo lo hace en las asignaturas de Espafiol

y Mateméticas.

Por otra parte, organiza a los alumnos por equipos para que realicen
demostraciones de aprendizaje, siguiendo ciertas reglas las cuales son flexibles de
acuerdo a como lo interpreten sin salirse de lo instituido, de manera transversal hacia las
demas asignaturas y haciendo revision constante de la aplicacion de los conocimientos
adquiridos, un caso especial es la revision ortografia, por ello se puede decir que gestiona

la progresion de los aprendizajes.

Ademéas al organizar a los alumnos en equipos de trabajo gestiona la
participacion de cada uno anteponiendo los valores morales de los cuales al inicio de la
jornada de trabajo retoma diariamente y les explica la importancia de conducirse de
manera responsable, con disciplina ,ética, solidaria, colaborativa y justa, dentro y fuera
de aula, en el cumplimiento de sus responsabilidades; con ello trata de prevenir de igual
forma la violencia en la institucion, la discriminacion, afrontando los dilemas éticos de la

profesion.

En los casos de la ensefianza de Matematicas, aplica la heterogeneidad cuando
los problemas a resolver los hace de manera colaborativa tanto como alumno-maestro
como alumno-alumno, en un ambiente en el cual pone énfasis en las diferencias de
concebir el aprendizaje. De la misma forma hace referencia a que el aprendizaje no se
debe quedar en la escuela y volver al otro dia a retomarlo, sino que el aprendizaje debe
ser aplicado en su contexto inmediato para que se convierta en significativo y le sirva de
base para adquirir otro mas complejo, por lo que con esta accion implica a los alumnos

en su aprendizaje y su trabajo.

Durante la observacién se ha identificado que el docente ha hecho clases
abiertas, en las cuales involucra a los padres de familia en la resolucién de actividades

gue se tratan diariamente, al mismo tiempo ha hecho hincapié en la importancia que tiene
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alentar a los hijos a que realicen sus actividades en casa. También ha informado como
se desenvuelve cada uno de los alumnos en clase y las calificaciones obtenidas, asi como

su avance en la adquisicion de los aprendizajes clave.

Para poder llevar a cabo una ensefianza aprendizaje significativa sera necesario
conocer y comprender las caracteristicas de los alumnos y asi determinar las actividades
que pudieran ser Optimas para desarrollar en el alumno habilidades y competencias, asi
como hacer alumnos creativos que tomen decisiones por si mismos en la solucion de
problemas educativos y la adquisicién de habilidades. De acuerdo al diario de campo
implementado para la observacion se identific6 algunas caracteristicas de los alumnos
gue ayuden al alumno a adquirir los conocimientos y lograr aprendizajes de relevancia y

lo motiven a seguir preparandose a traves de la lectura.

1.4 Problema de investigacion

En atencion a la observacion y registros hechos del grupo, los alumnos se caracterizan
por ser alumnos que expresan de forma literal lo leido, ya sea de manera oral o escrita,
demostrando asi su deficiente habilidad de comprensién lectora, ademas no saben cémo
vincular los aprendizajes a su entorno inmediato. Pues son poco participativos,
colaborativos, respetuosos, solidarios y se les dificulta terminar un trabajo dentro del aula

en un tiempo determinado.

Los alumnos de quinto grado se encuentran en una etapa de cambios
morfoldgicos, psicologicos, funcionales y bioldgicos. Al entrar a la pubertad pasan por
grandes cambios fisicos. Sin embargo, esto no lo es todo, es importante tomar en cuenta
las caracteristicas fisicas y el desarrollo psicomotor de los nifios, de aqui que surjan
ciertas dificultades cuando no se logran el desarrollo de habilidades tales como la
comprension lectora. Las edades de los alumnos de quinto grado estan situadas entre
los 7 y los 11 afios, por lo que se considera que se encuentran de acuerdo a Jean Piaget

en la etapa de las operaciones concretas.

La etapa operativa concreta es la tercera en la teoria del desarrollo cognitivo de

Piaget. Esta etapa se enmarca entre los siete a once afios de edad, se caracteriza por
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el desarrollo del pensamiento organizado y racional. Adquirir conocimientos de forma
rapida o lenta es una caracteristica y a la vez una capacidad que todo alumno posee y
gue lo realiza de acuerdo a la etapa de madurez en que se encuentre, por consecuencia
entre mas experiencia tenga y haya adquirido aprendizajes previos mayor sera la rapidez
de adquisicion de los aprendizajes.
Los ritmos de aprendizaje pueden definirse como la capacidad para obtener
conocimiento de forma rapida o lenta. Estan asociados a factores en el individuo
como: edad, madurez psicoldgica, condicién neurolégica, motivacion, experiencia
previa, dominio cognitivo de estrategias, uso de inteligencias multiples,
estimulacion hemisférica cerebral, nutricion, etc. Dichos factores se refieren
basicamente a rasgos o modos que indican las maneras empleadas para la
asimilacion del conocimiento, que depende de la cultura, las posibilidades,

potencialidades cognoscitivas y afectivas de las que proviene el sujeto (SEP, 2011,
p. 141)

Los ritmos de aprendizaje tienen especial vinculacion con los siguientes factores: edad
del individuo, madurez psicologica, condicion neuroldgica, motivacion, preparacion
previa, dominio cognitivo de estrategias, uso de inteligencias multiples y nutricion. La
mayoria de los alumnos de quinto grado tienen un ritmo de aprendizaje lento ya que el
dominio cognitivo de estrategias que les permitan una comprension lectora aceptable, no
se ha logrado dominar, causado principalmente por una falta de seguimiento y atencion
con respecto a esta problematica. Estos se presentan al realizar actividades y necesitar

de mucho tiempo y en ocasiones no terminar la actividad.

De igual forma no perciben los conocimientos de forma directa, ya que al carecer
de un andamiaje de conocimientos relacionados les es muy dificil asimilarlos, con
seguridad se puede aseverar que no reflexionan, ni analizan, prueba de ello es que en
muchos de los casos relacionados con la resolucién de problemas en la asignatura de
Desafios Matematicos no saben como resolver el problema. Los alumnos tienen
diferentes formas de adquisicion del conocimiento, es desde estas que se alimenta del
conocimiento a través de distintos canales de percepcion, dichos canales son: visual,

auditivo y kinestésico.

Los estilos cognitivos reflejan diferencias cualitativas y cuantitativas individuales
en la forma mental fruto de la integracion de los aspectos cognitivos y afectivo-
motivacionales del funcionamiento individual, por lo tanto, determinan la forma en
gue el aprendiz percibe, atiende, recuerda y/o piensa, como en general se hacen
las cosas. (Castro y Guzman, 2005, p. 83)
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Esto significa que los alumnos adquieren sus conocimientos de forma diferente,
atendiendo el grado de conocimientos previos que tenga, asi mismo influye el que al
alumno se le motive y se le oriente en cuanto a la manera de adquirirlos, por lo que las
estrategias que emplee el docente formaran parte de las herramientas para lograr
obtenerlos de manera mas congruente con el estilo que el posea, por ello:
El concepto estilos de aprendizaje se refiere a esas estrategias referidas por los
estudiantes y que se relacionan con formas de recopilar, interpretar, organizar y
pensar sobre la nueva informacién. Podriamos decir que son los rasgos cognitivos,
afectivos y fisiolégicos que determinaran la forma en que los estudiantes perciben,
interaccionan y responden a un ambiente de aprendizaje o, de manera mas

sencilla, la descripcién de las actitudes y comportamientos que determinan la
forma preferida de aprendizaje del individuo. (Legorreta, 1995, p. 1)

En pocas palabras los alumnos aprenden de distintas formas, segun su preferencia para
asimilar los conocimientos, de acuerdo a su reaccion ante los nuevos conocimientos y su
forma de adquirirlos. Por lo que de acuerdo a la aplicacion del test de VAK aplicado (Ver
apeéndice B), de los 24 alumnos de quinto grado, catorce pertenecen al estilo visual, seis
al estilo auditivo y cuatro son kinestésicos, predominando el estilo visual. Sin embargo,
su aprendizaje es lento, debido a que en el ciclo anterior no desarrollaron las habilidades

de aprendizaje de acuerdo a su grado.

Continuando con la descripcion del contexto en el que se dan las principales
interacciones de aprendizaje es importante enmarcar la relacion del alumno con el
docente para poder comprender de manera global como se da este tipo de relacion, la
cual se pudo tener en cuenta mediante la realizacion del diario de campo como
instrumento de la técnica de la observacion , con esto se pudo constatar que a su ingreso
a la escuela los alumnos llegan en su mayoria con ganas, saludando a su docente por lo
gue larelacion del docente-alumno es interaccion que se da hasta cierto punto de forma

respetuosa considerando el rol de cada sujeto.

Un educando no asimilara los aprendizajes si su docente no lo motiva a tomar el
habito por la lectura, a reflexionar sobre ella analizando de manera profunda tanto la
estructura como el sentido del texto, para que el alumno pueda comprender los textos y
formarse como critico de su entorno social, a la vez que lo estimula, hace su clase

interesante, establece un dialogo de respeto, y asume una actitud ética y honesta para
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crear un ambiente de confianza y una convivencia sana. El docente debe ser ejemplo de
una adecuada conducta dentro y fuera del aula, para que el alumno asuma un concepto

de respeto aceptable hacia él.

La relacion existente entre maestro y alumno dentro del contexto escolar y
especificamente en el aula durante la practica docente, se identificO mediante
observaciones realizadas; se percibe que el docente tiene la habilidad de convencimiento
para que los alumnos trabajen tanto de manera individual como colaborativa poniendo en
practica las competencia que de Perrenoud que marca la Reforma Integral de Educacion
Bésica, por ello realiza con habilidad la coordinacion de las actividades que se realizan

para lograr los aprendizajes significativos.

Durante la observacion se ha podido constatar que la relacion que guarda el
docente con el alumno y viceversa ha sido de respeto, en un ambiente de aprendizaje
donde el docente ha hecho el papel de mediador en los aprendizajes que se adquieren.
De igual forma ha permitido que la heterogeneidad sea un factor determinante para que
el aprendizaje se de manera personalizada, en donde los alumnos aprenden de acuerdo

a su contexto sociocultural.

Sin embargo y debido al contexto socioeducativo y cultural se detecta que
algunos alumnos no asimilan los conocimientos debidos en su historial educativo, no se
implementaron las estrategias necesarias para poder construir sus conocimientos, asi
como vicios en las maquinas de juegos y sin una regulacion por parte de los padres, estos

problemas se agudizan viéndose involucrados, padres de familia, docentes y alumnos.

Volviendo al punto clave del ambiente de aprendizaje, los docentes que
antecedieron al actual en este ciclo escolar no aplicaron las estrategias adecuadas ni han
llevado un seguimiento de esta necesidad educativa; no se le ha dado la importancia que
requiere y por consecuencias las deficiencias en la adquisicion del aprendizaje se ponen
de manifiesto. Esto hace que se agrave aun mas este problema y que la consecuencia
primordial sea el rezago educativo del alumno, aun cuando el docente cumple con nueve

de las diez competencias.
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La técnicas de movilizacion grupal en quinto grado son indispensables para poder
construir los conocimientos, que ayude a que los alumnos interactien de manera
colaborativa y mejoren los procesos en la construccién y adquisicién de conocimientos y
de relacién e interdependencia; los trabajos en equipo se realizan de manera
colaborativa, asi como las narraciones de leyendas o mitos que se transmiten de
generacion en generacion, pero existen alumnos que expresan en su conducta cierto

grado de egoismo que dificulta este trabajo.

Los sujetos que pueden ser portadores del problema son alumnos y docente, son
los protagonistas principales involucrados en transformar la realidad de la problemética
en la que se hallan inmersos y que sujetos a una transformacion estan comprometidos
con implementar estrategias para un desarrollo en favor de la comunidad donde
interactian como individuos participes del cambio. Los alumnos de quinto grado son los
principales protagonistas sujetos a generar cambios en sus actitudes y aptitudes para

mejorar sus interacciones.

Sin embargo se puede deducir en ambas partes que existen debilidades, debido
a que el docente no ha aplicado las estrategias adecuadas para generar los
conocimientos y fomentar la comprension lectora para hacer de sus alumnos criticos de
su entorno social, por ello el problema se origina en el docente quien necesita
implementar situaciones de aprendizaje en las cuales desarrolle las estrategias para ser
aplicadas a los alumnos y éstos puedan generar conocimientos y por consiguiente ,

encaminarlos a la autonomia de sus aprendizajes.

1.5 Planteamiento del problema

Hablar de un problema educativo, es englobar a una serie de sujetos inmersos dentro de
un contexto y tiempo determinado con carencias y necesidades educativas. Los
problemas mencionados con antelacién permiten vislumbrar de manera global la realidad
gue viven los protagonistas, y transformarla es una prioridad imperante para mejorar la

practica educativa y la situacion didactica de los alumnos.
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La gran parte de los participantes estan conscientes que la comprension lectora
pueda ser un elemento que influya en el rezago educativo o incluso que podria
determinarlo, ya que en reuniones de Consejo Técnico Escolar (CTE) se ha debatido y
concluido que esta problematica es la que puede generar que no haya un avance en
cuanto a la adquisicion de conocimientos, ademas se ha dejado asentado en la ruta de

mejora escolar a este problema para darle seguimiento.

Por otra parte se aplicaron entrevistas a los docentes tanto al fundador (ver
apéndice C) como al docente que atendio el grupo el ciclo pasado, (Apéndice D) ademas
se aplicé un test a alumnos (apéndice E) , asi como se obtuvo el apoyo de los resultados
del Sistema de Alerta Temprana,(ver anexo 1) donde los resultados obtenidos arrojan
gue en la mitad del grupo requieren apoyo y la otra mitad se encuentran en proceso de
desarrollo, aunado a ello los resultados del examen de diagndstico (Ver anexo 1) se
encontraron por debajo del nivel esperado , por lo que todos los resultados de los distintos
instrumentos ponen de manifiesto ciertas problematicas y areas de oportunidad, de ahi

la pertinencia de intervenir de manera oportuna para cambiar la realidad de los alumnos.

Cabe mencionar que, a través de registros hechos del grupo por medio del guion
de observacion, este se caracteriza por tener alumnos inseguros, distraidos y con falta
de interés. Por otro lado, existe indisciplina en cuanto al cumplimiento de
responsabilidades relacionadas con tareas, son alumnos dependientes del docente,
siempre buscan que el docente les dé las respuestas a sus dudas, sin querer reflexionar
o analizar determinada situacion. Carecen de habilidades para trabajar en equipos, por
lo que el trabajo de manera colaborativa o cooperativa se ve diezmado y sin un fin, por lo
gue esperan a que algunos alumnos terminen sus trabajos solo para copiar y dar por

concluido el trabajo sin haberlo comprendido.

Otra manifestacion de falta de comprension lectora, es al realizar los distintos
examenes de fin de bloque, demostrando resultados bajos y una incapacidad para
interpretar. reflexionar y responder de forma correcta, convirtiendo al docente en un
expositor de las actividades a realizar y pensando por el alumno, por lo que no se
resuelven de manera individual y la dependencia hacia el docente es constante, trayendo

como consecuencia el rezago educativo.
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Esto ocurre en todas las asignaturas, pero en especial en las areas de Espafiol
y Matematicas. El docente tiene un ambiente de aprendizaje socio-afectivo, trata a los
alumnos como si fueran sus hijos, los trata de manera humana reconociendo que sus
equivocaciones forman parte de su aprendizaje, sin embargo el ambiente de aprendizaje
fisico es inexistente por el aula reducida que tiene, pues no existe ni rincon de lecturas,
ni tampoco existen recursos virtuales para la practica docente, por lo que influye en que
la ensefianza aprendizaje no sea de calidad y por consiguiente no haya un espacio
dedicado a la lectura donde pueda desarrollar la comprensién lectora.

Por otra parte los resultados arrojados tanto en el examen de diagndstico
aplicado al principio del ciclo escolar 2018-2019, asi como en los test aplicados en el
grupo y las muestras del Sistema de Alerta Temprana) (SISAT) ,muestran que los
alumnos carecen de la habilidad de comprension lectora siendo esto la posible causante
de que los estudiantes no obtengan los mejores resultados en la interpretacion, reflexion

y analisis de contenidos curriculares y la adquisicion de aprendizajes claves del curso.

1.6 Delimitacién y formulacion del problema

Al parcelar la situacion después de un analisis, el principal problema existente en los
alumnos del grupo de quinto grado, es la comprensioén lectora, y es a la que se le dara
mayor importancia, por ser una habilidad que les permitira desarrollarse tanto en el ambito
educativo como en el social y poder ademas de transformar su realidad y la de los demas,

por ello surge como resultado la siguiente pregunta de investigacion.

¢,Coémo fomentar la comprension lectora para formar alumnos criticos de su
entorno social en el grupo de 5° grado, grupo “A” de la Escuela Primaria “Mtro. Justo

Sierra”, de la colonia de Cuatro Caminos, Nautla, Veracruz?

Objetivo General.

Fomentar la comprension lectora mediante el método por proyectos en alumnos de quinto

grado “A” de la escuela primaria “Mtro. Justo Sierra”.
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Objetivos especificos

1.- Analizar necesidades y dificultades que presenten los alumnos respecto al ambito de
oportunidades de comprension lectora. 2) Identificar estrategias didacticas para ser
aplicadas de forma innovadora en el proceso de fortalecimiento de la comprension
lectora. 3) Disefar diversas estrategias didacticas que fortalezcan la comprensién lectora.
4) Aplicar las distintas actividades innovadoras que permitan el fortalecimiento de la
comprensién lectora. 5) Evaluar el proyecto “La comprension Lectora un Proyecto
Innovador para la formacion de Alumnos criticos de su Entorno Social” de manera parcial

como general.
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CAPITULO



MARCO TEORICO

En este capitulo se hard hincapié sobre algunos autores que fundamentan el proyecto,
por lo que es necesario aludir de manera primordial a la pedagogia social como la
regidora de la intervencién en la situacion problema, es esta ciencia la que dara la

direccion en que se mueva dicho proyecto.

2.1 Pedagogia social como intervencioén

La pedagogia social es una manera de atender y dar solucién a las necesidades de una
comunidad cambiando las caracteristicas de su modo de vida buscando que los sujetos
inmersos tanto en ese contexto comunitario como en el problema que se vive, generen
conocimientos que les ayude a lograr una mejor calidad de vida para un bien comun.
La pedagogia no debe descuidar en ninguno de los niveles de ensefianza la
formacion de valores morales, éticos, politicos y espirituales, que con seguridad
son los que aseguraran el compromiso de las nuevas generaciones con las
transformaciones sociales mas justas y equitativas en los diferentes ambitos

sociales, econdmicos y politicos que demanda la complejidad del mundo actual.
(Brito, 2018, p. 36).

De acuerdo a lo dicho por el autor los conocimientos se deben generar reforzados por los
principios actitudinales del individuo, ya que los valores en primera instancia regularan su
actitud ante sus pares y el aspecto ético le permitira actuar con honestidad, legitimidad y
justicia. De aqui que tendran el firme compromiso con las futuras generaciones de dejar
un legado de igualdad y equidad, ademas de investigaciones reales y objetivas que sirvan
de base para fundar una clase social mas justa e igualitaria, con sentido de libertad.

Por otra parte, Quintana (1984) afirma que:” la pedagogia Social trata de dos cosas

diferentes, pero viéndolas como complementaria. Por un lado, habla del cuidado

de una correcta socializacién de los individuos y por otro lado de la intervencion

pedagdgica en la solucién de ciertas necesidades humanas que aquejan a nuestra
sociedad llena de conflictos” (p. 24)

Lo que implica un orden, donde existen reglas que mueven la correcta direccién de los
sujetos en el sentido de direccidén de su comportamiento y por otro lado los investigadores
gue seran los que dirijan a través de intervencion el cambio de la realidad en que viven
los sujetos, por medio de técnicas de ensefianza y la correcta mediacion a través de la

implementacion de un plan de accién sustentado en una intervencién que permita el



desarrollo de habilidades que lo hagan competente y por ende sufra cambios en su

realidad social.

La perspectiva de la educacion popular actual debera potenciar y aceptar la
diferencia en la medida en que los educandos, al participar en espacios sociales
comunes de socializacion e interaccion en el proceso de aprendizaje, también
compartiran configuraciones y representaciones semejantes mas estables, aunque
siempre sujetas a nuevas transformaciones (Saez, 2012, p. 40)

La tendencia de la Pedagogia Social es la transformacioén social a través de la
Investigacion participativa por medio del didlogo humano como interaccion humana que
permite que quienes participan en él sean mas sujetos como experiencia vital liberadora
y democratica que contrarresta toda instrumentacion y reproduccion de relaciones
opresivas, como lo plantea Paulo Freire. La pedagogia social plantea como primicia
ofrecer un método, una perspectiva para que el ser humano encuentre una experiencia
gue ordene el esfuerzo hacia la implementacion del dialogo de los seres humanos y de
esta forma pueda encontrar caminos hacia la solucion de problemas que generen una

transformacion en sus conductas.

Se puede decir que ofrece una serie de pasos cientificamente secuenciados para
lograr la interaccion humanay en ella lograr entender la realidad en que se vive teniendo
un conocimiento del problema en la que les permita lograr convencer de manera practica
al que retomara las investigaciones realizadas y las pueda poner usar para generar
nuevos conocimientos y solucionar los problemas sociales que en una comunidad se
presenten, por lo que las futuras generaciones tendran herramientas veraces y reales

para seguir interviniendo en la medida de las exigencias sociales.

La Pedagogia Social ha sido también caracterizada a partir de la funcién social que
desempefia sefialando que es un campo de conocimiento tedrico y una practica
docente, gue tiene entre sus objetivos fundamentales la preparacion y cualificacion
de los futuros profesionales de la educacién social (.Saez Carreras & Garcia
Molina, 2006, p. 373)

Por todo ello el educador social siempre al estar interactuando con personas adopta un
caracter humanista; politica porque al educar transforma la realidad de su problematica;
y metodolégica porque al transformar la realidad involucra la participacién de los

educandos, usando técnicas y métodos que le ayuden al logro de su propdésito.
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El enfoque propuesto buscara orientar la investigacion hacia nuevas perspectivas
dimensionales en cuanto a los contenidos se refiere, por lo que la construccion de
conocimientos ayudard a encontrar soluciones para las distintas necesidades que
permitan cambiar la realidad en favor de un grupo de personas que interactian en un
contexto determinado. Sustentado en la siguiente definicibn: La problemética de
investigacion que se pretende abordar es: como fomentar la comprension lectora para
formar alumnos criticos de su entorno social, este &mbito de oportunidad que se identifico
en los alumnos de quinto grado “A” se puede ubicar en el ambito de la Pedagogia Social
puesto que:

De acuerdo Giugni (1983) y Escarbajal (1989) La educacion social se entiende
como un proceso de interaccion entre personas que libremente deciden llevar a
cabo, de modo consensuado, sus respectivas intencionalidades. Es por tanto una
construccion libre en la medida en que la libertad es la condicion basica de la
educacion que se desarrolla implicativamente dentro de un grupo humano, en una
comunidad (Saez, 2012, p. 40)

Se puede decir que la educacién se entiende como el proceso en el que un determinado
grupo de alumnos trabajan de forma colaborativa, y con la mediacion del docente iran
construyendo los conocimientos, es por ello que la justificacion esencial por la que se
pretende tomar a la Pedagogia Social es porque ademas de involucrar a los padres,
también se tomaran en cuanto a las autoridades educativas superiores, en el sentido de
apoyo para que puedan aportar cuestiones técnico pedagogicas y de esta forma poder
cambiar la realidad de los alumnos con el ambito de oportunidad en el cual se desea
intervenir. Sin embargo, a partir de este momento es necesario tomar en cuenta otro
factor importante que ayudara a proporcionar un apoyo en la resolucion del ambito de
oportunidad a intervenir en este momento, por lo que las Pedagogias emergentes
representan el instrumento que favorecera el cambio en la realidad de los alumnos, ya
gue nadie aprende solo, siempre requiere de la mediacién social y de la interaccién con
otros. Esta pedagogia se puede definir como:

El conjunto de enfoques e ideas pedagdgicas, todavia no bien sistematizadas, que
surgen alrededor del uso de las TIC en educacién y que intentan aprovechar todo
su potencial comunicativo, informacional, colaborativo, interactivo, creativo e
innovador en el marco de una nueva cultura del aprendizaje (Adell y Castafieda,
2013, p. 45)

De acuerdo a los autores que definen las pedagogias emergentes se puede decir que

éstas obedecen a la exigencia de los tiempos y la adaptacién de las nuevas tecnologias
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y sus usos para poder implementarlas dentro del proceso de la generacién de
conocimientos de tal forma que sirvan como instrumentos y faciliten su la adquisicion de
estrategias de aprendizaje.

Las pedagogias emergentes, como las tecnologias emergentes descritas por
Veletsianos (2010), se caracterizan porgue pueden ser tanto ideas nuevas como
propuestas formuladas hace tiempo pero que ahora encuentran tierra abonada
para llevarse a la practica. "Emergente"”, pues, no es sindnimo de "nuevo". Las
pedagogias emergentes son como organismos en evolucion, en estado de "llegar
a ser", sujetas a influencias de su contexto, adaptaciones y cambios no predecibles
de antemano (Adell y Castafieda, 2013, p. 45)

Esto significa que este tipo de pedagogias avanzan conforme a las exigencias
innovadoras de las tecnologias de la informacion, que a la vez les permite adaptarlas al
contexto en el cual se desean poner en uso, para la generacion de conocimientos. Estas
pedagogias ponen de manifiesto que no se trata de que los nuevos escenarios creen una
realidad que obligue a aprender nuevas "teorias”, olvidando todo lo anterior, para poner
en marcha los proyectos. Por el contrario, evidencian que los nuevos escenarios
tecnoldégicos permiten poner en marcha, de forma mas sencilla, planteamientos que se
han venido adoptando en la escuela desde hace tiempo y que resultan ya clasicos de los

movimientos de renovacién pedagogica.

De igual forma planteamientos nuevos, pero que empiezan a fluir en esas
practicas. Por lo que, el uso de las nuevas tecnologias puede servir como herramientas
gue permitan desarrollar la habilidad de la comprension lectora y asi generar
conocimientos para asimilar aprendizajes significativos que promuevan el cambio en el
individuo y por consiguiente este pueda transformar su contexto inmediato.

Las Pedagogias Emergentes se caracterizan por poseer una vision de la
educacién que va mas alla de solo adquirir los conocimientos, para ellos educar
aparte de adquirir conocimientos y habilidades es ofrecer oportunidades para que
tengan lugar cambios significativos en la manera de entender y actuar en el mundo.
De igual forma estan basadas en teorias pedagdgicas ya clasicas como las teorias
constructivista sociales y construccionistas del aprendizaje basado en proyectos

de tipo colaborativo, abiertos a la participacion de docentes. (Adell y Castafieda,
2013, p. 45)

Esto significa que les servird para enfrentar los problemas de la vida diaria que
aprenderan de manera colaborativa con una mediacion docente. Otra caracteristica es
gue este tipo de pedagogias supera los limites fisicos y organizativos del aula, uniendo

contextos formales e informales de aprendizaje, aprovechando recursos y herramientas
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globales y difundiendo los resultados de los estudiantes también globalmente. Se anima

a que los participantes configuren sus propios espacios y ecologias de aprendizaje.

De igual forma las pedagogias emergentes potencian conocimientos, actitudes y
habilidades relacionadas con la competencia “aprender a aprender”, y el compromiso con
el propio aprendizaje, mas alla del curso, el aula, la evaluacién y el curriculo prescrito.
Otro rasgo que conviene tener en cuenta es que convierten las actividades escolares en
experiencias personalmente significativas y auténticas. Estimulan el compromiso
emocional de los participantes. Por lo que ellos pueden ser protagonistas de su propio
aprendizaje, convirtiéndose en alumnos que han aprendido a aprender.

Los docentes y alumnos estan inmersos en situaciones educativas ricas para su
intervencion. Son actividades creativas, divergentes y abiertas, pues esta Ultima
es una de sus caracteristicas y permite fomentar la expresion de la creatividad de

los alumnos y que obligan a reflexionar, analizar y tomar decisiones (Adell y
Castafieda, 2013, p. 45)

En este caso se puede decir que para fomentar la comprension lectora y formar alumnos
criticos de su entorno social, se debe permitir al alumno que tipo de lectura quiere abordar
y sus herramientas para su analisis y comprension de textos, permitiéndole mayor
dinamismo. Por otro lado, los docentes trabajan con actividades abiertas, flexibles. Por
ello la evaluacion debe ser capaz de detectar y valorar soluciones nuevas y creativas.
Las pedagogias emergentes permitiran que el alumno pueda desarrollar habilidades en
el uso de las nuevas tecnologias y de esta forma tomarla como herramienta para
desarrollar la habilidad de comprensién lectora cuando necesite estructurar y jerarquizar

informacion.

2.2 Teorias del aprendizaje

Una vez fundamentado el uso de la Pedagogia Social y las Pedagogias Emergentes, es
primordial hacer mencidén de las teorias del aprendizaje con el firme propdsito de conocer
cada uno de los enfoques para que aporte una solucion a la problematica detectada en
los sujetos del problema, por ello es de vital importancia para el proyecto de investigacion

las aportaciones que tengan a bien, los diversos autores.
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Para fundamentar la intervencion educativa del proyecto innovador de
comprension lectora es necesario apoyarse de la teoria del cognitivismo de Piaget quién
dividi6 el desarrollo cognoscitivo en cuatro grandes etapas: 1. Etapa sensorio-motora que
va de un afio y medio a los dos afios y se caracteriza por una inteligencia préactica y se
relaciona con la solucion de problemas a nivel de la accion. 2. etapa preoperatoria que
va de los dos a los 7 afios, su caracteristica es que la inteligencia ya es simbdlica, pero
sus operaciones carecen de estructura l6gica. 3. Etapa de las operaciones concretas, en
esta etapa el pensamiento infantil es ya un pensamiento l6gico, a condiciéon de que se
aplique a situaciones de experimentacién y manipulacion concretas. 4. Etapa de las
operaciones formales, esta se da a partir de la adolescencia: aparece la l6gica formal y
la capacidad para trascender la realidad manejando y verificando hipotesis de manera
exhaustiva y sistematica. En cada etapa el pensamiento del nifio es cualitativamente

distinto al de las restantes.

Segun Piaget, el desarrollo cognoscitivo no solo consiste en cambios cualitativos
de los hechos y las habilidades, sino en transformaciones radicales de cOmo se organiza
el conocimiento. El desarrollo cognoscitivo sigue una secuencia invariable. Es decir,
todos los nifios pasan por las cuatro etapas en el mismo orden. No es posible omitir

ninguna de ellas.

Las etapas se relacionan generalmente con ciertos niveles de edad, pero el
tiempo que dura una etapa, muestra gran variacion individual y cultural.” Por lo que los
alumnos de quinto grado por estar en una edad entre los 9 y 11 afios se considera que
de acuerdo al rango de edad estan en la etapa de las operaciones concretas. Para
fundamentar esta etapa que abarca de los 7 alos 11 afios. Durante los afios de primaria,
el nifo empieza a utilizar las operaciones mentales y la |6gica para reflexionar sobre los

hechos y los objetos de su ambiente.

De acuerdo con Piaget, el nifio ha logrado varios avances en la etapa de las
operaciones concretas. Primero, su pensamiento muestra menor rigidez y mayor
flexibilidad. El nifilo entiende que las operaciones pueden invertirse 0 negarse
mentalmente es decir puede devolver a su estado original, un estimulo como el agua

vaciada en una jarra de pico, con solo invertir la accidn. Asi pues, el pensamiento parece

37



menos centralizado y egocéntrico. Finalmente, en esta etapa ya no basa sus juicios en

la apariencia de las cosas.

Los tres tipos de operaciones mentales o esquemas con que el nifio organiza e
interpreta el mundo durante esta etapa son: seriacion, clasificacion y conservacion. La
seriacion es la capacidad de ordenar los objetos en progresion logica. Es importante para
comprender los conceptos de numero, de tiempo y medicion. Asi, los preescolares tienen
en general un concepto limitado del tiempo. Por el contrario, los nifios de primaria pueden

ordenar los conceptos de tiempo a partir de la magnitud creciente o decreciente.

La Clasificacion. En este tipo de operacién las personas aprenden a clasificar
objetos de acuerdo a sus semejantes y a establecer relaciones de pertenencia entre los
objetos y los conjuntos en que estan incluidos. Piaget distingue tres tipos de contenidos
basicos: La clasificacion simple, la clasificacion multiple y la inclusion de clases. La
clasificacion simple consiste en agrupar objetos en funcion de alguna caracteristica. La
clasificacion multiple implica disponer objetos simultaneamente en funcion de dos

dimensiones.

La inclusion de clases supone comprender las relaciones entre clases y
subclases. La clasificacion simple consiste en mostrar al nifio elementos geométricos.
Estas figuras varian al menos en dos dimensiones; el color, la forma y el tamafio. Para la
clasificacion multiple se le presenta el problema de las matrices, el nifio debe completar
una tabla de doble entrada, para lo cual tiene que elegir los objetos segun se adecuen a
dos exigencias de clasificacion: la de las filas y la de las columnas. Para investigar la
inclusién de clases, se presenta al nifio una serie de objetos y se pide al nifio que

determine si hay mas o menos elementos pertenecientes a una clase o a una subclase.

La conservacion de acuerdo a la teoria de Piaget es la capacidad de razonar
sobre los problemas de conservacién que es lo que caracteriza a la etapa de las
operaciones concretas. La conservacion consiste en entender que un objeto permanece
igual a pesar de los cambios superficiales de su forma o de su aspecto fisico. Durante
esta fase, el nifio ya no basa su razonamiento en el aspecto fisico de los objetos.
Reconoce que un objeto transformado puede dar la impresion de contener menos o0 mas

de la cantidad en cuestion, pero que tal vez no la tenga.
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Entre los siete y once afos de edad el nifio aprende, las operaciones mentales
necesarias para reflexionar sobre las transformaciones representadas en los problemas
de conservacion. Estara en condiciones de realizar la abstraccion reflexiva, cuando sepa
razonar l6gicamente respecto al nimero, a la masa y el volumen, sin que lo confundan

las apariencias fisicas.

Para fundamentar la intervencion educativa del proyecto innovador de
comprension lectora es necesario apoyarse de la teoria de los estimulos y la forma en
gue el objeto aparece ante su vista. En este apartado segun Ortiz (2015) “cada persona
percibe la realidad, la organiza y le da sentido, todo en base a sus capacidades fisicas o

emocionales, asi como también de sus condiciones sociales y culturales” (p. 93)

Por ello este proyecto también se apoyara de la teoria constructivista. Esta teoria
basa el aprendizaje del alumno en sus aspectos socioculturales y que todo conocimiento
parte de uno previo, donde el docente se convierte en mediador y proporciona las
herramientas necesarias para que el alumno pueda generarlo.

Desde el constructivismo, se puede pensar en dicho proceso como una interaccion
dialéctica entre los conocimientos del docente y los del estudiante, que entran en
discusion, oposicion y didlogo, para llevar a una sintesis productiva y significativa:
el aprendizaje. Sin embargo, hay que recordar que éste y la forma en que se
realice, aun cuando sean constructivistas, estan determinadas por un contexto
especifico que influye en ambos participantes: docente y estudiantes, debido a sus

condiciones biologicas, psicolégicas, sociales, econdémicas, culturales, incluso
politicas e histéricas. (Ortiz, 2015, p. 93).

Para el constructivismo el proceso de ensefianza se debe llevar a cabo mediante la
interaccién entre el docente y el alumno parala generacion de conocimientos poniéndolos
en discusién a través de técnicas y métodos que el docente ponga en practica, debiendo
tomar en cuenta las condiciones socioculturales del alumno para que aprendizajes se
generen de manera significativa. Con esto se deduce que el contexto del alumno influye
de manera determinante en la construccion del conocimiento, pues alude a

caracteristicas como el andamiaje de conocimientos que posea.

Considerando los postulados constructivistas es importante analizar y reflexionar
acerca del proceso enseflanza aprendizaje, pues para adquirir aprendizajes significativos

construidos en este proceso es necesario implementar metodologias para que se pueda
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llevar a cabo. El aprendizaje se puede definir segun Ortiz (2015) como: “El desarrollo
armonico e integral de las capacidades intelectuales, psicomotoras, aptitudinales,

actitudinales del ser humano” (p. 93).

El enfoque de esta teoria es que el propio alumno construya su aprendizaje con
lo que el posee, la mediacién del docente y su contexto sociocultural. Teniendo muy en
cuenta la conceptualizacién del constructivismo es importante sefalarlo para la

educacion actual ya que permite generar autonomia en el aprendizaje de los alumnos.

La teoria de Vygotsky es conocida como constructivismo social por la importancia
gue da a la cultura y al contexto social, un concepto importante para Vygotsky es la zona
de desarrollo proximo, que se define como “la distancia entre el desarrollo real de un
nifio tal y como lo determina la resolucion independiente de problemas y el nivel de
desarrollo potencial determinado por la resolucién de problemas guiada por un adulto o

en colaboracion con otros compareros” (Vygotsky, 1978).

Por ello para Vygotsky dicha teoria es conocida como la teoria sociocultural, por
la importancia que le da al contexto donde los sujetos interactian, por ello dentro del
aprendizaje él menciona que existe una distancia entre la zona de desarrollo real y la de
desarrollo potencial, que es donde se dan las interacciones entre el docente y el alumno
para la construccion del conocimiento llamada zona de desarrollo proximo. El
constructivismo aporta una clara teoria sobre la cual se basa el aprendizaje actual en las
escuelas, dicha practica es de vital importancia, pues genera alumnos autbnomos en
cuanto al aprendizaje, por ello hay que destacar que la teoria constructivista es en la que

se basara este proyecto de investigacion.

2.3 Innovacion pedagodgica

Los docentes dia con dia en su ardua labor educativa por cambiar la realidad que se vive
y favoreciendo los aprendizajes de los alumnos dentro del contexto pedagdégico y
socioeducativo, ponen en practica innovaciones sin darse cuenta. Para tener un referente
mas amplio de los fundamentos del presente proyecto es necesario hacer hincapié en

una herramienta que ayudara a disefiar las acciones en las que se movera este proyecto
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sobre la problematica detectada mediante el diagndstico pedagdgico y socioeducativo.
Para entender el concepto de innovacion pedagodgica es importante primero separar y
definir innovacioén.
La Real Academia de la lengua Espafola define el término “innovaciéon” como:
mudar, alterar las cosas, introduciendo novedades y aqui también surge la
controversia, ya que “cambiar, alterar o introducir novedades” no significa que

innovar sea sinénimo de introducir “cualquier tipo de cambio” y, menos aun, aquel
viejo truco de “cambiar algo para que nada cambie”. (Moschen, 2008, p. 11)

Lo que significa que el cambio que se genere debe realizarse tomando en cuenta la
metodologia empleada de base en cualquier intervencion en favor de mejorar el
procedimiento que se esté empleando, por lo que innovar obedece a disefiar estrategias

gue provoquen cambios en la realidad social del alumno.

Segun Moschen (2008) “En los contextos empresariales productivas el concepto
de innovacion es entendido como una accién tendiente a producir un valor agregado, de
tipo cualitativo, que tieneuna incidencia directa en el nivel de competitividad de la
empresa lo que significa que se hace con una finalidad de cambio para mejorar la calidad

del producto y tener un mejor mercado”.

Por otra parte y dentro del ambito social en la historia del hombre siempre ha
tenido la necesidad de enfrentar y dominar la naturaleza exterior, pero también controlar
el medio social donde vive por medio de estrategias que le permitan adaptarse a las
exigencia de una sociedad en constante evolucién por lo que a este concepto segun

Moschen (2008) se le conoce como “innovacion social”.

Para entender esta connotacién hay que prestar atencién al fenbmeno de las
“representaciones colectivas”, por medio de las cuales los integrantes de la organizacion
construyen y perciben los significados, evallan la validez de las normas, legitiman las propuestas
de cambio, y desarrollan sentido de identidad, pertenencia y autonomia. La innovacion se
presenta, en este contexto, como una potencialidad que existe en todas las instituciones
educativas y esta, en cierto modo, “oculta” o latente en la “estructura informal” de la Organizacion.
(Moschen, 2008, p. 11)

Aludiendo a lo que enuncia el autor es importante sefialar que se habla de una

grupo o comunidad en la cual los significados son compartidos y construidos y crean de
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manera colectiva su identidad; ademas que los conocimientos que se generen sirvan para
cambiar la realidad que estan viviendo y puedan liberarse de las ataduras de una
problematica que los asfixia y que les impide evolucionar de manera social. Por lo que
al enfocarse a la cuestion pedagdgica no deben quedar excluidas las instituciones

educativas en donde se viven problematicas educativas muy importantes.
Segun Moschen (2008):

Las modernas concepciones pedagoégicas destacan el caracter social que tiene el
proyecto curricular, pero por otro lado la funcibn como herramienta abierta,
articulada, flexible que debe ser utilizada para contextualizar la oferta educativa en
una comunidad. Presentando al curriculum como un organizador de los caracteres
dinamicos de la institucién educativa, por esta misma situaciéon se afirma que el
proyecto curricular es una herramienta para que el docente se mantenga en la
busqueda constante de la innovacién educativa. (p. 11).

Por ello la innovacion educativa ofrece al docente una apertura en cuestiones de
ensefianza aprendizaje, ya que la flexibilidad del curriculo le permite realizar cambios en
favor del aprendizaje de los alumnos, implementando estrategias que se adapten al
contexto inmediato y de esta forma acercarlo a la realidad para que su aprendizaje pueda
ser mas significativo. Para tener un panorama mas amplio de su significado se define

como:
Un conjunto de ideas, procesos y estrategias, mas 0 menos sistematizados,
mediante los cuales se trata de introducir y provocar cambios en las practicas
educativas vigentes. La innovacién no es una actividad determinada, sino un
proceso, un largo viaje o trayecto, que se detiene a contemplar la vida en las aulas,
la organizacién de los centros, la dinamica de la comunidad educativa y la cultura
profesional del profesorado. Su propdsito es alterar la realidad vigente,
modificando concepciones y actitudes, alterando métodos e intervenciones, y

mejorando o transformando, segun los casos, los procesos de ensefianza y
aprendizaje. (Carbonell, 2002, p. 11).

Lo que significa que el sujeto innovador en base a un curriculo establecido, debera
implementar estrategias que puedan ser mas funcionales y que provoguen cambios
significativos en los aspectos actitudinales, procedimentales y conceptuales; cambios
cualitativos. Dentro de la practica pedagodgica la innovacion es una herramienta que
permite adaptar las circunstancias educativas que no sean funcionales, ya sea por el
contexto pedagdgico o socioeducativo o por la cultura del alumno, y su principal objetivo
es cambiar la realidad educativa de los alumnos en su conjunto. Por ello para entender

aun mas la innovacién pedagogica Moschen dice:
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La innovacion educativa es el resultado de un proceso de busqueda, promovido
intencionalmente desde la “gestion institucional”, esta ligado a tensiones internas
gue inciden en la construccion de la identidad y en el ejercicio de la autonomia;
abarca la totalidad de los factores intervinientes en el hecho educativo, y aporta
soluciones pertinentes, especificas, novedosas y superadoras frente a las
necesidades y probleméticas reales. (Moschen, 2008, p. 11)

Esto da cuenta que la gestion educativa es de primordial importancia para tocar temas
gue aquejen la realidad educativa y que por ende no permitan cambios sustanciales en
los procesos de adquisicion de conocimientos, en la generacion de un aprendizaje
autonomo en donde el alumno pueda usar con libertad y conocimiento estrategias de
aprendizaje y que construya su propia identidad enfrentando los retos que les impone
las exigencias sociales, ademas de ser coparticipe de los cambios de su contexto social.

La innovacion pedagodgica supone crear, recrear o adecuar una propuesta o una
idea e implementarla en el aula, por ello el Fondo Nacional del Desarrollo de la Educacion
Peruana en libro Guia de Formulacion de Proyectos de Innovacion Pedagogica considera
gue hay tres niveles en la innovacion pedagogica: El nivel inicial adopta una idea, una
teoria, una propuesta o una experiencia pedagaogica ya existente y la adapta a la realidad
de la institucion educativa. Es decir, se trata de una idea o propuesta cuyo éxito ha sido
comprobado por otros y permite abordar o resolver una situacion problematica similar o

parecida a la que existe en la realidad educativa.

El nivel medio consiste en la toma de una idea ya existente, adicionandole
elementos propios 0 nuevos, que contribuyan a resolver la situacion problematica o
potenciar las capacidades existentes en la institucion educativa. Y por ultimo el Nivel alto
crea una propuesta novedosa, con la finalidad de dar respuesta a un problema que se
presenta en la institucion educativa, crear algo nuevo o darle un uso diferente para lo que

fue creado.

Para panificar las estrategias de aplicacion sera necesario reflexionar y entender
lo antes mencionado, para asi poder asignar estrategia que permitan la intervencion en
el ambito de oportunidad y cambiar la realidad del entorno educativo, por lo dicho
anteriormente la el proyecto de innovacién pedagdgica es un medio para llevar a cabo
acciones gue permitan revolucionar la practica educativa. Y enfocarse en las tecnologias

como pedagogia emergente, permitird la interaccion con las nuevas tecnologias de la
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informacién para que al cambiar la realidad también se adapte a ella. Sin embargo, la
innovacion pedagdgica no se debe dar de manera desordenada, sino bajo un proyecto
sistematizado que permita ser flexible a ciertas exigencias del ambito escolar.

Por ello Arias (2009) nos dice que: “Innovar en educacion requiere articular
debidamente una serie de procesos y establecer con cuidado una estructura de diversos
roles complementarios donde un cambio educativo sea tratado de manera colaborativa
con un cuidadoso disefio en un ambito definido”. Por otra parte, y obedeciendo al
mecanismo, el proyecto lo define Riamri como:

Una propuesta de trabajo estructurada y organizada que sigue determinadas
pautas. Anticipa o prevé cada etapa y cada actividad que sucedera en el futuro a
través de un plan detallado. Comienza con el planteamiento de un problema,
planifica adecuadamente los recursos para el logro de los objetivos y los

resultados. Programa los tiempos y los costos que se utilizaran para desarrollar
cada una de las actividades. (Peruana, 2008, p. 16).

En México el ambito educativo exige mayor atencion en este aspecto y a su vez ha
tomado relevancia la innovacion en la practica docente, por ello el proyecto innovador
de la comprension lectora para formar alumnos criticos de su entorno social en quinto
grado A de la Escuela primaria “Mtro. Justo Sierra” esta guiado por esta practica con la
finalidad de lograr resultados a corto, mediano y largo plazo, para de esta forma poder
desarrollar alumnos que comprendan lo que leen y de esta forma poder generar cambios

en su entorno social.

Para poder tener un respaldo de lo anterior, se mencionara algunos proyectos de
innovacion pedagogica sobre comprension lectora en diversas partes del mundo que
aluden el uso de la innovacién en las practicas educativas y que a sSu vez generaron
estrategias que permitieran abordar la problematica en el &mbito educativo. En México
se han llevado a cabo este tipo de proyectos, sin embargo, se ha encontrado mencionar

los siguientes.

En la Universidad Academia de Humanismo Cristiano , al detectar que la
problematica de bajo rendimiento escolar en la Escuela Municipal Rosalinda Pescio
Vargas de la Comunidad de Pefia Flor era la de comprension lectora, ya que encontraron
desinterés por la lectura en los alumnos, a su vez falta de metodologia por parte del

docente decidieron enfocarse en el proyecto “Estrategias didacticas para mejorar la
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Comprension lectora” para ayudar a los alumnos a que aprendan a desarrollar la

habilidad y capacidad de la comprension lectora.

Para ello tomaron en cuenta que el lenguaje verbal es un medio de comunicacion,
ademds que detectaron que dandole los instrumentos necesarios al alumno para que
pueda leer y quiera hacerlo le permitird desarrollar esta habilidad. Con base a los estudios
que realizaron afirmaron que la motivacion como factor intrapersonal juega un papel muy
importante dentro del aprendizaje y que entre los factores del contexto se encuentran las
expectativas del docente, aunado al clima de aprendizaje, siendo éstas factores que
influyen en los buenos resultados, ademas de que el docente debe reflexionar sobre si

Su practica pedagadgica es la correcta.

Por ello el objetivo general del proyecto fue: 1. Desarrollar en los profesores la
utilizacion de estrategias para propiciar el desarrollo del pensamiento a traves de la
lectura comprensiva en sus alumnos, mediante la confeccion de guias de aprendizaje
gue sirvan de apoyo al trabajo de comprension lectora en los alumnos de primer ciclo

basico.

Con relacion a lo que querian lograr se debia planificar en conjunto estrategias
gque aborden los problemas de lectoescritura con los colegas beneficiados
acompafnandolos para su aplicaciéon en el aula; darles indicaciones cuando corresponda,
desarrollar en conjunto metodologias para que vayan adquiriendo fuerza y se manifiesten

en los resultados de los aprendizajes de los alumnos.

Por otro lado, en la Universidad de Valladolid se llevo a cabo la “Propuesta para
trabajar la comprension lectora a través de la Literatura Infantil” Presentado por Marta Gil
Mufioz, donde se detectd una lectura mecanica que solo se centra en el aspecto literal,
sin reflexiéon ni andlisis esto en alumnos del tercer grado de primaria. Para ello se
implementaron estrategias como el desarrollar un clima de cordialidad y colaboracién
entre los distintos participantes, de igual forma la lectura se realizé por palabras,
enunciados, parrafos; de tal forma que el alumno no se aburriera y desarrollara el gusto
por la lectura. Uno de los factores que encontraron es que el gusto por la lectura no se

desarrolla bajo presion, ni como obligacion, ni con libros de textos aburridos. Sino
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proporciondndole al alumno abundantes materiales de lectura, adaptados a sus

necesidades y gustos.

Estos referentes sirven para considerar el amplio y basto panorama que ofrece
la innovacion de la practica educativa relacionada con la comprension lectora. Por lo que
dar un giro a las préacticas educativas donde los alumnos no encuentran el desarrollo de
sus habilidades es innovar adecuando las metodologias de manera creativa y
persiguiendo el propésito de cambiar su realidad socioeducativa, ofreciéndole
instrumentos para que le permitan crear un aprendizaje autonomo. No se debe olvidar
gue el docente es el que motiva y crea un ambiente de aprendizaje que le permita al

alumno adquirir con gusto todos los conocimientos.

En el marco tedrico de esta investigacion se encuentran saberes y experiencias
gue le ayudaran al investigador tener una vision clara y una guia con el fin de que pueda
lograr los objetivos propuestos desde la construccion del diagnéstico. Por ello a

continuacion se mostraran los referentes tedricos para la comprension del problema.

2.4 Referentes tedricos que aportan a la comprensién del problema

Las categorias de analisis son vistas como unidades de andlisis y comprension que el
investigador genera con el fin de alcanzar los objetivos propuestos para la intervencion,

éstas orientan todo el proyecto, ya que por medio de ellas se definen las acciones.

En la investigacion las categorias de andlisis surgen a partir del marco teérico y
con ellas se definen qué y cuales conceptos son los que se usaran para explicar
el tema de investigacion, las categorias también delimitan cudles son los limites y
alcances de la investigacion y a partir de ellas se organiza la recoleccién de los
datos. (Monje, 2011, p. 92).

Lo que de igual forma significa que dichas categorias marcaran el limite de la

investigacion, ya que giraran unicamente a la problematica investigada.
Lectura escolar

Segun el Diccionario de la Real Academia de la Lengua espafiola, leer es pasar la vista
por lo escrito o impreso, haciéndose cargo del valor y significacion de los caracteres

empleados, y pronunciando o no las palabras representadas por estos caracteres; Es
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entender o interpretar un texto. E s un acto donde interactian texto-lector, alimentandose
el uno del otro, es decir, un trabajo activo, en el que el lector, intenta satisfacer los
objetivos que guian su lectura y construye el significado del texto a partir de su intencion
de lectura y de todo lo que sabe del mundo; es decir, de todos los conocimientos que
lleva hacia el texto antes de empezar a leer, y de los que pone en el texto mientras lee.
La lectura es un proceso complejo que cada persona realiza por si misma; éste le
permite examinar el contenido de lo que lee, analizar cada una de sus partes para
destacar lo esencial y comparar conocimientos ya existentes en los recién
adquiridos. La lectura esta presente en el desarrollo del individuo, es inherente a
cualquier actividad académica o de la vida diaria, toda vez que constituye una base
fundamental para el aprendizaje: si un nifio no puede leer seguramente tendra

dificultades en el resto de las asignaturas, tales como Ciencias Naturales, Historia
y Matematicas. (SEP, Manual de procedimientos para el fomento y la valoracion,

p. 3)
Leer es quizas la capacidad intelectual o superior y maravillosa del hombre, ya que se
crea, se rescata la sensibilidad, se explora y se conocen asi mismo. Por tanto, se puede
definir la lectura como una actividad mental compleja, pues supone la asimilacion de
varios sistemas de simbolos: el de la grafia, el de la palabra y el de los contenidos, que
implica imaginar, reflexionar, comprender, interpretar y recrear; que también sea
comparar y producir significado. Leer no es un acto rutinario, no es una dimension
cualquiera, sino que es una de las grandes posibilidades que tiene el hombre de hacer

frente a su destino.

Saber leer se logra a partir de que ellos ponen en juego sus saberes previos.
Realizan anticipaciones de un texto considerando algun indice de valor sonoro
conocido en el mismo (el niflo puede deducir lo que dice, en una palabra, por
ejemplo, porque empieza con las letras de su nombre), o algin indice cuantitativo
(letras que se encuentran en el texto) del sistema de escritura que ellos conocen.
A medida que el nifio va realizando confrontaciones con los elementos para
textuales va a aproximarse a una lectura mas precisa. (Purificacion, 2010)

Se puede decir que la adquisicién de la lectura es un proceso donde ponen en practica
Sus procesos cognitivos basicos como la sensacién, percepcion, atencion y memoria; y
los superiores como el pensamiento, el lenguaje, la inteligencia y la creatividad. A partir
de ello va descubriendo y confrontando elementos graficos para lograr adquirir el
conocimiento de la lectura. Sin embargo, saber leer no los es todo, realizar una buena
lectura comprendiendo significado requiere de un proceso de reflexion y analisis por lo

gue a continuacién se describira lo que significa la comprension lectora.
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Comprension Lectora

Después de haber hecho un analisis de lo que es lectura escolar se dara a conocer el
significado de comprension lectora entendiéndola como una accién méas profunda que
solo el acto de leer. El término de comprension lectora proviene del vocablo "lectum”, que
es el supino del verbo “legere” cuyo sentido primario es: elegir, seleccionar.
La comprension es el proceso de elaborar el significado por la via de aprender las
ideas relevantes del texto y relacionarlas con las ideas que ya se tienen: es el
proceso a través del cual el lector interactlia con el texto. Sin importar la longitud o

brevedad del parrafo, el proceso se da siempre de la misma forma. (Purificacion,
2010, p. 43)

De acuerdo a lo que se menciona, es la reflexion y el analisis de lo que esta leyendoy a
la vez comparable con los conocimientos que ya posee el alumno para generar nuevos,
poniendo en practica su imaginacion y su creatividad dandole forma y significado a las
ideas del texto que ha leido y las que el con la lectura vaya creando para ponerlas en
practica.

El aprendizaje no se adquiere de manera casual, para poder interpretar una lectura
y poder adquirir conocimientos es necesario saber leer, analizar, reflexionar, y
procesar la informacién para que esta desempefie el papel de guia en la vida diaria;
los docentes son los medios para que los alumnos desarrollen esta habilidad a
través de implementar estrategias de aprendizaje dentro del contexto escolar.
(Purificacién, 2010, p. 43)

Con lo dicho en la cita anterior, los docentes son mediadores en la implementacion de

estrategias, métodos y técnicas de ensefianza que le permitan al alumno desarrollar las

habilidades y procedimientos para lograr interpretar lo leido y que le permita llevarlo a la

practica en favor de crear un ambiente critico que mejore sus expectativas de vida.

Se puede afirmar que la escuela debe cumplir con la funcién de formar individuos
con habilidades, conocimientos, actitudes y valores para que de esta forma puedan
alcanzar su mayor potencial, ya que la vida en sociedad requiere de una convivencia
sana y exige principios entre todos; por lo que la asimilaciéon de valores y su puesta en

practica formaran el yunque donde se forjen las buenas acciones.

El papel del docente es formar lectores competentes, sujetos que sepan que

existen una gran variedad de textos, y que cada uno de ellos tiene sus propias
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caracteristicas, un contenido en particular y un determinado uso del lenguaje. Es decir,
un lector que no se complace con ser consumidor de textos, sino que tiene la capacidad

de producir sus propios escritos.

El lector competente tiene también entre sus caracteristicas riqueza para variar
los modos de lectura: lectura silenciosa, lectura en voz alta, lectura rapida, lectura lenta,
lectura profunda. Posee gran capacidad para aduefiarse del texto, es capaz de romper
con sus tradicionales habitos de lectura y encarar libros alejados de su interés, pero que
le permiten ensanchar sus parametros intelectuales. No le teme al periddico, la revista,
la enciclopedia, el microfilm, el manuscrito o cualquier otro soporte comunicacional. Es
un lector capaz de leer por placer, interés y necesidad. La formacion de este lector no es

sencilla 'y la escuela no basta para formarlo.

Pero la escuela debe ser el escenario primario para el encuentro del nifio con el
asombro de la palabra escrita. En la escuela es importante demostrar que el libro es
imprescindible para la vida, asi como vivir es esencial para comprender lo leido. Que la
lectura no sea un momento farragoso e insufrible, sino un espacio para la imaginacion y
la creatividad. Los maestros pueden implementar actividades puntuales para ir

descubriendo a los nifios la riqueza de los libros.

La comprension lectora es una de las prioridades actuales para disminuir en
cierta forma el rezago educativo, motivo por el cual la preocupacion de los docentes
porque se desarrolle esta habilidad en los alumnos inscritos en las distintas instituciones
y en especial en la de educacion basica es primordial. Un nifio que no comprende lo que
lee, es un nifio que por consiguiente no aprende, ya que no sabe como poner en juego

su andamiaje de conocimientos con lo que esta leyendo.

El lector llega a una comprensién en la lectura, la cual depende de sus experiencias
acumuladas, experiencias que entran en juego a medida que decodifica las
palabras, frases, parrafos e ideas del autor. El lector relacionara la informacion que
propone el autor con la informacion que posee en su mente, este proceso de
relacion, es el proceso de construccion. (Purificacion, 2010, p. 44)

Se puede decir que el autor entiende que el lector entendera la lectura debido al nivel de

experiencias de lectura y conocimiento que tenga y que estas interactian a medida que
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va entendiendo las palabras, parrafos o frases y lo que el autor haya entendido; el lector

reflexionard su informacion con la del autor para de manera critica pueda sacar sus

propias conclusiones.
En definitiva, leer, mas que un simple acto mecanico de descifrado de signos
gréficos, es por encima de todo un acto de razonamiento, ya que de lo que se trata
es de saber guiar una serie de razonamientos hacia la construccién de una
interpretacion del mensaje escrito a partir de la informacién que proporcionen el
texto y los conocimientos del lector, y, a la vez, iniciar otra serie de razonamientos
para controlar el progreso de esa interpretacién de tal forma que se puedan

detectar las posibles incomprensiones producidas durante la lectura. (Purificacion,
2010, p. 44).

Por ello reflexionar y saber conducir los razonamientos es poder construir conocimientos
y ya construidos, sirvan de base para otros mas complejos que los puedan guiar en la
vida para crearse como personas autbnomas en el aprendizaje y libres en la conquista
de las exigencias de la sociedad en las cuales puedan ser promotores de justicia y de

paz.

Sin embargo, para la adquisicion de la comprension lectora es necesaria una
metodologia manejada por el docente de forma correcta, innovadora que permita lograr
resultados que puedan cambiar la realidad del alumno. Por ello la comprension implica el
uso de estrategias de razonamiento, Tales como cuando:

El lector utiliza una serie de estrategias que le permitan construir un modelo de
significado para el texto a partir tanto de las claves que le proporciona el texto,
como de la informacién que sobre dichas claves que le proporciona el texto, como

de la informacion que sobre dichas claves almacena en su propia mente.
(Purificacién, 2010, p. 45)

El docente innovador deberd emplear una metodologia adecuada a la edad de los
alumnos, a partir de la reflexion de la estructura del texto como de la informacion que
proporciona, comparandola de manera reflexiva con la informacién que posee el alumno,
para de esta forma poder comparar la informacion procesada con los acontecimientos

practicos de su entorno social, por ello:

El lector construye dicho modelo utilizando sus esquemas y estructuras de
conocimiento y los distintos sistemas de claves que le proporciona el autor como,
por ejemplo, claves grafo-fonéticas, sintacticas y semanticas, informacion social.
Estas estrategias deben, en gran parte, inferirse, ya que el texto no puede ser
nunca totalmente explicito e, incluso, el significado exacto de las palabras debe
inferirse también a partir del contexto. (Purificacion, 2010, p. 45)
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Para que el lector pueda comprender lo leido debera inferir los significados de las
palabras, asi como la relacion que guardan para crear significados, reflexionando el
significado de las palabras de acuerdo al contexto de la lectura.

En todo acto lector inciden diferentes factores, entre ellos el desarrollo de las
competencias por parte de los lectores. Pérez (2003) afirma que: “el proceso lector es el
acto que vincula a un lector, en torno a un texto y un contexto; y la interpretacion del texto
depende del grado de comprension del lector en los niveles literal, inferencial y critico-
intertextual (p. 28). De esta manera, todo lector competente alcanza a “comprender” un

texto, al tiempo que desarrolla una actitud critica y participativa en su proceso lector.

Dicho de esta forma, lo anterior vincula el término de “competencia”, siendo este
definido por muchos pensadores: la acepcion mas usada es “un saber hacer en contexto”,
lo cual implica el “uso” de una serie de conocimientos y estrategias, adquiridas en
diferentes situaciones en torno a un hecho o actividad. Asi, las competencias se
evidencian por medio de acciones. En el caso de abordar un texto escrito, las
competencias se realizan en tres acciones: interpretar, argumentar y proponer. Asi
retomando a Pérez (2003), cabe definir los niveles de comprension literal, inferencial y

critico-intertextual.

El primero es la comprension localizada del texto; en este, el lector explora el
texto de manera explicita y es la informacidén que el autor desea transmitir. El lector no
profundiza: solo se mantiene en la informacion proporcionada de primera mano, sin
ahondar en posibles interpretaciones mas alla de su sentido. El segundo nivel, por su
parte, corresponde a la comprension global del texto: en este, el lector deduce la
informacion del texto, suministrada a modo de pistas o entrelineas; relaciona en forma
I6gica los valores sociales y culturales del contexto con el mundo del conocimiento para
simbolizar la informacion dada en el texto. Y el tercero, el nivel critico-intertextual, es la

comprension global del texto.

En este nivel se emplea la lectura desde “lo que se conoce” o desde la
“enciclopedia”, es decir, el uso de saberes de diferentes fuentes. En cuanto a lo critico,

el lector se posiciona para emitir juicios desde la ubicacion del autor planteado en el texto.
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De este modo, el lector construye representaciones ideolégicas propias de la

identificacion de ideologias de los autores, presentes en los textos (Pérez, 2003, p. 33).

Las técnicas para incitar la lectura comprensiva son: encontrar la idea principal
de un texto; el procedimiento clase, que consiste en adivinar una serie de palabras que
han sido omitidas en un texto; lectura simultanea, que consiste en leer una frase
determinada y a continuacién enunciar otras en términos muy similares, pero mas
comprensibles para el alumno; y por ultimo el resumen, que consiste en parafrasear lo

leido.
Educacion

La educacion se ha dado a lo largo de la vida desde su creacion, sin embargo, ha sido
una educacion asistematica y sin una metodologia para la correcta formacion; por ello es
necesario diferenciar a qué tipo de educacion se va a enfocar. Se hara mencion de los

dos tipos de educacion, la educacion no formal y la formal.

La educacion informal segun Marifio y Cendales (2004) es aquella que se realiza
fuera del sistema educativo y la educacion formal es aquella que se encuentra dentro del
sistema educativo, pero que ademas es sistematica y gradual. Esto significa que la
educacion formal es la que apoyara este proyecto por cumplir con las expectativas de las

acciones que se implementaran.

La educacion es una prioridad en el mundo actual para la formacion en
conocimientos y valores de individuos que puedan formar parte de una sociedad en
constante expansion y necesitada de paz. Los docentes tienen el gran compromiso ético
de crear esas generaciones que promuevan cambios y generen nuevas expectativas

tanto en el ambito educativo como en cualquier otro.

Freire afirma que: “la educaciéon es una practica, una reflexion y accién del

hombre sobre el mundo para transformarlo”. (Freire, 2008, p. 7)

Por lo que se entiende que la educacion sin la reflexién de sus contenidos, no
podria llevarse a la practica, ni tampoco se tendrian los conocimientos necesarios para

procesarlos y poder hacer uso de ellos en favor de la transformacién de la realidad que
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se vive como sociedad para poder dirigirla por un rumbo mas justo y equitativo en bien

comun.

De acuerdo al articulo tercero constitucional la educacion es un derecho humano
fundamental, que habilita a la vez, al ejercicio de los deméas derechos humanos. Se
concibe a la educacién como construccién de ciudadania, que apunte a la defensa y
promocion de los valores y principios morales de libertad, justicia, bienestar, la defensa
de los derechos humanos en su mas amplia concepcién y de la democracia. La educacion
se basa en la construccion y difusién de los valores y principios que hacen a las bases

fundamentales de la convivencia social y de la identidad cultural.

Se concibe a la educacion, como una practica social fundamental para el
desarrollo del pais y el desarrollo integral de las personas; para la formacion de seres
libres, criticos; como sustento de un pais socialmente integrado y productivo, que genere
las condiciones de un desarrollo sustentable con equidad, para mejorar la calidad de vida
de todos los seres humanos.

La educacion es parte del engranaje social; por tanto, hacer un andlisis de la
educacién exige hacer un analisis de la sociedad en la cual se inscribe, y si la
educacion esta en funcion de la sociedad, no se podria pensar en un cambio de la

educacion sin un cambio en la sociedad; ni tampoco en cambiar la sociedad sin
realizar cambios en la educacion. (Marifio y Cendales, 2004, p. 9)

Es interesante contemplar la educacion como parte de la accion transformadora de una
sociedad donde ambas se conjuntan, si las exigencias de la sociedad estan en funcion
de crear individuos que promuevan el progreso de un pais, la educacion es el medio
idéneo para dirigir las acciones y si la sociedad requiere cambios en cuanto a su
funcionalidad, los individuos que se han formado en las instituciones a través de
conocimientos y valores seran los medios por los cuales transformen esa realidad.
Propongo una pedagogia critico dialdégica, una pedagogia de la pregunta. La
escuela publica que deseo es la escuela donde tiene lugar destacado la
aprehension critica del conocimiento significativo a través de la relacién dial6gica.
Es la escuela que estimula al alumno a preguntar, a criticar, a crear; donde se

propone la construccién del conocimiento colectivo, articulando el saber popular y
el saber critico, cientifico, mediados por las experiencias del mundo. (Freire, 2008,

p.1)
Educacién no es igual a escolarizacion; es un concepto mas amplio y profundo que si

bien incluye a la escuela, la trasciende; la educacion ha adoptado diferentes modalidades
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alo largo de la historia y la cultura de los pueblos, la educacion que propone Paulo Freire
un educacion abierta, interactiva, donde la construccién del conocimiento se haga de
manera colaborativa, complementandose con el saber popular , con expectativas de crear
un libre pensamiento cientifico y alumnos criticos de su entorno social. Por ello a
continuacién se hablara del contexto donde los individuos se mueven, transformando

esos espacios que han dejado de ser funcionales en su vida.
Entorno Social

Los individuos en su interdependencia interactian, cada uno con distintas creencias y
valores, pero determinados por reglas que regulan sus acciones; dentro de un grupo por
lo regular heterogéneo se manifiestan distintas formas de conducirse, por ello el entorno
social se define como:
De acuerdo con Davila y Martinez (1999) afirma que: “el entorno escolar es una
serie de elementos que hacen referencia al ambiente en el que se desenvuelve el

individuo (social y cultural), los cuales tienen una influencia en su conducta ya que
son parte de sus costumbres y modos de vida” (Teran, 2015, p. 133)

De acuerdo a lo anterior se puede decir que el individuo se desenvuelve en un ambiente
social y cultural y que estos a su vez le permiten crearse una identidad, que seria la
manera en cOmo interactlia con sus semejantes, y estos forman parte de su cultura que

delimita su manera de vivir.

La real Academia Espariola (2014) afirma que: “el entorno social, representa las
dinamicas sociales, costumbres y valores que trae consigo el individuo y que son parte
de su conducta. La sociedad es una agrupacion natural o pactada de personas, en la que
cada uno de ellos de forma independiente coopera para cumplir con algun fin”. (Teran,
2015, pp. 133-135)

De acuerdo a lo dicho si el entorno social representa las dinamicas sociales,
costumbres y valores, entonces se habla de la identidad de un individuo, pero si ésta la
comparten todo el grupo podriamos decir que se esta delimitando su forma de vida 'y con

metas por concretar.

Por su parte, Baker (1968) consider6é el entorno como un escenario de
comportamientos donde el ambiente se trata como un sistema de interacciones
entre caracteristicas fisicas y sociales que se combinan (positiva o negativamente)
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con los componentes culturales especificos en una situacion concreta. Al respecto,
Granada (1984) insistia en la tesis de que el entorno es mas que él o un escenario
o contexto donde ocurren interacciones: es en si mismo un actor. (Granada, 2001,
p. 388)

Lo que significa que un entorno social es el ambiente donde sujetos con caracteristicas
diferentes interactian de distintas formas, ya sea por convivencia o por alcanzar
propésitos educativos en grupo, ese entorno puede estar en un tiempo determinado y

una cultura que los estigmatice.

Trasladandose al contexto socioeducativo se puede decir que el ambiente
escolar es el entorno social donde alumnos y docentes con caracteristicas diferentes

conviven en un espacio y tiempo determinados para lograr un fin educativo.
Pedagogia Critica

La educacion en México, ha venido evolucionando a pasos agigantados, sin embargo,
no ha sido una educacion de libre reflexion, sino que obedece a estandares de
productividad, formar individuos que coadyuven al crecimiento econdémico, sin

permitirles una educacion de libre pensamiento.

Hablar de critica es resumir los pensamientos de innumerables autores que
han dejado un conocimiento amplio y cientifico. Pensar criticamente va mas alla de lo

gue se instituye socialmente. Por lo que:

La pedagogia critica es un enfoque que orienta los discursos, las practicas de
nuestros contextos. Por ello, asuntos como la relacion practica-teoria-practica se
convierte en construccién y confrontacibn permanente en cada uno de los
escenarios en donde se actla. Al respecto, se identifican producciones tedricas
especificas de investigadores y pedagogos en el ambito nacional. (Ortega
Valencia, 2009, p. 29)

Por lo dicho por el autor, la pedagogia critica se enfoca a una vision de la realidad de las
acciones de los sujetos en constante interdependencia y en la que desarrollan
aprendizajes confrontdndolos unos con otros con una vision critica ante los contextos
sociales la realidad social es una y se puede direccionar hacia los cambios y la creacién
del conocimiento que forme parte del andamiaje de investigacion, delos investigadores

para bien de futuras generaciones.
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La pedagogia para Freire consiste, ante todo, en una reflexion acerca de la practica
y del contexto desde unas opciones emancipadoras para favorecer la construccién
de un sujeto social protagonico que toma su especificidad de acuerdo con
contextos muy definidos y con historias de sus colectividades. (Ortega Valencia,
2009, p. 29)

La pedagogia critica exige el uso de la reflexion, el razonamiento y la practica, por ello es
necesario educarse en un escenario donde la reflexion y el andlisis de los contenidos se
puedan poner en tela de juicio para ver la pertinencia de ponerlos en préactica en la vida
diaria. La formacién del individuo debera estar adaptada al contexto y a favorecer los
cambios sociales como sujeto participativo en ello. Sin embargo, por ser individuos dentro
de un contexto social donde de manera informal adquieren conocimientos la pedagogia

popular es coparticipe de esta formacidbn como se enuncia a continuacion.

La pedagogia critica comparte con la educacion popular una apuesta ética y
politica. Etica sustentada por fines de reconocimiento, empoderamiento y
democracia de sujetos que se reconocen desde sus diferencias y desigualdades
en condiciones de género, de clase, de etnia, de sexo y en condiciones de
subalterna. En fin, una actuacion intencionada de corte educativo que construye lo
colectivo como soporte de los procesos escolares y sociales; una apuesta
pedagodgica en la orientacion de procesos de construccion del conocimiento y de
socializaciébn que incluye practicas, saberes, dinamicas socioculturales e
interacciones para transformar. (Ortega Valencia, 2009, p. 27)

Como ya se habia mencionado la pedagogia critica comparte ese espacio con la
pedagogia popular, puesto que en la practica el individuo se halla inmerso en ese
contexto social de interdependencia, donde los valores forman parte de su quehacer
diario en la transformacion de la misma, excluyendo en su conducta cualquier acto
discriminatorio. Es aqui donde pondra en practica los conocimientos y habilidades
aprendidos en la educacion formal, por ello Ortega Valencia (p.27) reconoce que la

pedagogia critica se vincula en la practica con la pedagogia popular.
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CAPITULO
1



MARCO METODOLOGICO

3.1 Enfoque de la investigacion

El contenido del presente capitulo se encuentra constituido por los fundamentos
metodoldgicos en los que se sustenta la investigacion, proceso de planeacion e
implementacion para brindar atencion al problema que afecta a un contexto pedagoégico
y socioeducativo. Dentro de ese fundamento metodolégico se habra de conocer el
concepto y caracteristicas del paradigma positivista, interpretativo y en especial el
sociocritico que es el que por sus caracteristicas se enfoca en la investigacion educativa.

Asi como la metodologia cualitativa, y el método de investigacién-accion.

3.1.1 Paradigma

Existen diversas formas de retomar una investigacion educativa , desde su metodologia,
su enfoque, hasta sus alcances en cuestion de resultados, por ello se puede concebir
como paradigma a un modelo que guia los pasos de la investigacion dentro de un
contexto social donde la realidad ya no se concibe como pertinente para seguir las
practicas socioeducativas que no son viables para alcanzar algunos propoésitos
propuestos, en ello estriba la resolucion de una problematica tomando en cuenta los
ambitos de oportunidad que presentan los alumnos en su contexto pedagogico y
socioeducativo. El término paradigma es en la actualidad un término de uso comun en

los estudios sobre ciencia e investigacion.

Puede entenderse como cumulo de formas de relacionar distintas disciplinas, con
instrumentos de recogida de informacion para analizar, comprender, interpretar, explicar
los resultados de una investigacion y solucionar ciertas problematicas con una
metodologia llevandolos a la practica. De Kuhn hacia adelante el concepto de paradigma
cientifico ha admitido una multiplicidad de significados; pero, en términos generales y
bastante comunes, Segun (Rodriguez, 2009) puede entenderse como: “un conjunto de

creencias y actitudes, como una visibn del mundo compartida por un grupo de



investigadores; y que implica especificamente una metodologia determinada en la

practica de la investigacion” (p. 23).

Como es logico deducir la tarea de investigacion en cualquier campo de la
ciencia, y por supuesto en la pedagogia, transita por rutas definidas por distintos
paradigmas; es por ello que el investigador puede aproximarse a la realidad educativa
desde diferentes perspectivas, asi como utilizar diversos métodos de investigacion,
recogiendo informacion a través de una gran variedad de técnicas e instrumentos. Esta
diversidad obedece fundamentalmente a las diferentes concepciones y modos de
interpretar la realidad educativa que a su vez resulta de las distintas respuestas que
pueden darse a las interrogantes planteadas sobre dicha realidad desde las dimensiones
ontologica y epistemolégica. La diversidad metodoldgica resultante derivara en las
diferentes respuestas dadas en cada ambito.

Los paradigmas son marcos de referencia, orientaciones matrices, estructuras o
vias de racionalidad desde los que se mantienen determinados supuestos, valores
0 creencias y que pueden desembocar en teorias. Los paradigmas son
realizaciones cientificas universalmente reconocidas, que, durante cierto tiempo,

proporcionan modelos de problemas y soluciones de una comunidad cientifica.
(Rodriguez Vite, 2009,pag. 36).

De acuerdo a la definicion que da Rodriguez los paradigmas son guias de las diferentes

creencias que se tienen para poder crear ciertas teorias y dar soluciones cientificas.

La dimension epistemoldgica aborda la forma de adquirir el conocimiento. El
investigador ha de contemplar la posibilidad de que el objeto a conocer sea tan estable y
externo; y que el proceso para su conocimiento requiera de tanta objetividad, que se
tenga que adoptar la perspectiva de un observador externo, asi como métodos propios
de la investigacion fisica. O bien, por el contrario, el investigador puede considerar que
el conocimiento sobre un objeto en particular es solo posible a un nivel subjetivo,
constructivo y holistico, lo que requeriria un compromiso y una experiencia compartida
con los sujetos implicados y por lo tanto una menor atencion a los métodos fisico-

naturales.

La dimensién metodolégica aborda los problemas que plantea la investigacion
educativa en relacion con los métodos a emplear. Las diversas metodologias que se

utilizan en la investigacion educativa proporcionan en el marco de referencia para
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examinar los principios y procedimientos empleados en la formulacion de problemas de

investigacion, dar respuesta a los mismos y evaluar su idoneidad y relevancia.

Las decisiones que se toman en el campo de la investigacion educativa respecto
a cada una de las dimensiones dependen, en gran medida, de como se concibe la
realidad social, desde qué paradigma partimos para tratar de entenderla y actuar sobre
ella, en el entendido de que son las cosmovisiones o los paradigmas que asumimos los
gue tienden a guiar las acciones que se emprenden. Ya que los paradigmas es una forma

de ver el mundo y son aquellos que guian las acciones de los proyectos de investigacion.

En la investigacién educativa actual existen diversas propuestas, tendencias y
métodos, los que a su vez se enmarcan en distintos paradigmas. Entre los paradigmas
considerados hoy en dia como de mayor vigencia, legitimidad y difusion se encuentran el
positivista, el naturalista y el socio-critico, para dar inicio se contemplara en primer
término al paradigma positivista. La aplicacion del método cientifico y especificamente
encontrar resultados por medio de la investigacion, es una caracteristica de este

paradigma, ya que es la unica forma de encontrar una realidad.

El positivismo aparece abocado al estudio de las llamadas ciencias facticas
naturales que durante el siglo XVIII eran consideradas como los Unicos campos validos
para la practica cientifica. En términos puntuales, el proceso consistio en replicar las
estrategias y procedimientos investigativos que tanto éxito habian alcanzado en el campo
de las ciencias fisico naturales, para el estudio de hechos y fendmenos sociales. Asi
sociologia e historia, y luego la psicologia, intentaran acomodarse a las exigencias
metodolégicas del positivismo para lograr que sus conocimientos y resultados sean

aceptados como “cientificos”.

La investigacion social aparece, pues, dentro de los limites filoséficos vy
conceptuales del positivismo y profundamente marcada por los métodos vy
procedimientos propios de dicho paradigma, caracterizado por lo siguiente:

La realidad es objetiva, existe al margen de la razon y la conciencia humana sobre
su existencia. Esta sujeta a un orden propio y opera segun las leyes y mecanismos
naturales e inmutables, que permiten explicar, predecir y controlar los fenbmenos.

La funcién de la ciencia, dada la objetividad de la realidad, consistiria en descubrir
la logica y el sentido de sus leyes y mecanismos para resumirlos en forma de
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generalizaciones libres de tiempo y contexto, algunas de las cuales podrian ser
formuladas en términos de leyes causa-efecto. (Rodriguez, 2009, p. 24)

Segun lo afirmado la realidad solo existe por la comprobacion del método cientifico, sin
suponer conceptos subjetivos, el conocimiento solo existe si es comprobado, si se puede
acceder a él. Por otra parte, el investigador no va a adoptar una conducta interactiva con
el sujeto de estudio. El paradigma positivista se caracteriza por tener una realidad
ontoldgica, que posee existencia objetiva y esta sujeta a leyes y a un orden propio. Por
otro lado, es de epistemologia objetivista, la legalidad constitutiva de la realidad es

susceptible de ser descubierta y descuenta de manera objetiva y libre de valores.

En cuanto a la relacion sujeto objeto el investigador adopta una posicion distante
respecto al objeto que investiga. Por dltimo para generar el conocimiento es de
metodologia experimental con orientacion hipotético deductiva, donde la hipotesis se
establecen a primero y luego son contrastadas empiricamente en condiciones de control
experimental con disefios definidos y cerrados. El siguiente paradigma es el interpretativo
este emerge:

Como alternativa al paradigma racionalista, puesto que en las disciplinas de a&mbito
social existen diferentes probleméaticas, cuestiones y restricciones que no se
pueden explicar ni comprender en toda su extensidbn desde la metodologia
cuantitativa. Estos nuevos planteamientos proceden fundamentalmente de la
antropologia, la etnografia, el interaccionismo simbdlico, etc. Varias perspectivas
y corrientes han contribuido al desarrollo de esta nueva era, cuyos presupuestos

coinciden en lo que se ha llamado paradigma hermenéutico, interpretativo -
simbolico o fenomenolégico. (Marinez Godinez, 2013, p. 4).

Por lo antes mencionado es contradictorio al positivismo pues no considera la
metodologia cuantitativa como la Unica que rige el método o proceso de investigacion, a
interaccién sujeto objeto es de vital importancia para que pueda darse una investigacion

con mas cercania a la realidad estudiada.

El tercer paradigma y el cual regira de manera clara este proyecto de
investigacion, es el paradigma socio critico. Este incluye posiciones neo marxistas,

criticas y de investigacion participante en general.

El paradigma socio critico surgio en la segunda mitad del siglo XX como parte
de las criticas que un grupo de investigadores, dentro del que el sociélogo social

norteamericano K. Lewin fue el mas exitoso, plantearon a la investigacion convencional
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en los siguientes &mbitos: primero , el caracter elitista de la comunidad de ciencia y el
distanciamiento de sus reflexiones y programas de investigacién respecto de los
problemas reales de las personas y comunidades ; segundo, una supuesta incapacidad
de la misma para dar una respuesta y solucion adecuada a los problemas méas urgentes
y sentidos por las personas y comunidades; y tercero, su desdén por incorporar a los

actores sociales en los procesos participativos para dar solucién a sus propios problemas.

La originalidad de Lewin radica en la aportacion de un nuevo concepto de
investigacion, en la cual la investigacion social es necesaria y fundamentalmente
investigacion accion; de la misma forma Lewin sefiala que: “los avances tedricos y los
cambios sociales se pueden lograr simultaneamente”. En el periodo de 1944 a 1953 el
movimiento de investigacion accion tuvo una amplia acogida en los circulos de
intelectuales y tomadores de decisiones. Este interés se diluye y a mediados de los
sesenta resurge en el contexto de colaboracion entre maestros e investigadores en el
desarrollo del curriculo, dirigido primeramente al problema de como realizar los valores

educativos fundamentales en la accion.

A principios de los ochenta el movimiento de la investigacién-accion se posiciona
definitivamente en el campo de la reflexion educativa, sobre la practica docente y de los
procesos de interaccion entre el docente y alumno; la planificacion de la educacion como
lo son los proyectos educativos y la definicion participativa de politicas y programas para
la toma de decisiones en materia educativa. Por otra parte, su presencia se proyecta
también a otros campos de la reflexion y la accion social, como la planificacion
estratégica, el desarrollo de las organizaciones y la evaluacién de servicios desde la
perspectiva de sus usuarios. La tarea principal del investigador se traslada desde el
analisis de las transformaciones sociales hasta el ofrecimiento de respuestas a los
problemas derivados de éstos.

El paradigma socio-critico se caracteriza por orientarse a la aplicacion y se
encamina al andlisis de las transformaciones sociales y basicamente a la
implicacién de los investigadores en la solucion de problemas a partir de la
autoreflexion, donde la relacion del investigador-objeto de estudio es de
correspondencia y la investigacion desde esta perspectiva, tiene un caracter

autoreflexivo, emancipativo y transformadora para ambos, introduciendo la
ideologia de forma explicita. (Rodriguez, 2009, p. 29)
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Este paradigma es el que se apega mas a la aplicaciéon del proyecto por ser de enfoque
cualitativo, buscando cambiar las realidades sociales, ademas permite dar solucion a los
problemas de forma colaborativa implicando a los sujetos de estudio , donde los cambios
de la realidad se dan en ambos lados por medio de la autorreflexién interpretando y
transformando la realidad tanto el investigador como el sujeto de estudio, en esa

interaccion generan conocimientos a través de las acciones emancipadoras.

Por lo dicho anteriormente la observacion participante como instrumento de
obtencién de datos, implica la interaccion con los sujetos del grupo, asi como la constante
reflexién sobre los intereses y saberes de los otros, pretendiendo en todo momento que
los sujetos investigados generen sus propios conocimientos para poder emanciparse y al
mismo tiempo liberarse de las ataduras de su problematica, todo ello para ser promotores

de la transformacion social de la realidad en que se vive.

3.1.2 Metodologia
Para toda investigacion siempre es necesario planear una serie de pasos o
procedimientos que marquen el rumbo, que permitan sustentar la investigacion y lograr

resultados que generen cambios en los sujetos y en el investigador.

Segun Jimenez pneque (1998) : La Metodologia de la Investigacién Cientifica
constituye por su parte un conjunto de métodos, categorias, leyes y procedimientos
gue orientan los esfuerzos de la investigacion hacia la solucién de los problemas
cientificos con un maximo de eficiencia (p. 11)

De acuerdo a la definicién la metodologia se entiende como el conjunto de métodos, de
reglas, instrumentos, procedimientos que seran usados simultaneamente de manera
tedrico practica para alcanzar los objetivos de una investigacion con fines de transformar
el contexto en el cual algunos sujetos puedan presentar algunas problematicas y esto se
realice con mayor facilidad y eficacia. La correcta aplicacion de una metodologia ayuda
a seguir perfeccionando los mecanismos de aplicacion. De acuerdo a lo antes
mencionado, se puede decir que tener conocimiento de la correcta aplicacion y uso de
los métodos, mejora y perfecciona el conocimiento con el logro mas sistematico de los

objetivos planteados. No se debe pasar por alto que la eficacia de la metodologia de la
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investigacion es el resultado del perfeccionamiento y la generacién de procedimientos

para la busqueda de soluciones a los problemas cientificos.

Si se parte del conocimiento del propdsito que persigue el proyecto de
investigacion planteado es factor determinante implementar los métodos adecuados que
funcionen como una espiral y guia para poder delinear y estructurar las estrategias que
servirdn para implementar las acciones que orienten a la solucion de la problematica

detectada.

Para tener un panorama mas claro de las metodologias en un proyecto de
investigacion, en primer plano se hablara de la metodologia cuantitativa la cual se
considera segun Rodriguez Vite( 2009) afirma que: “en potencia que todos los datos son
cuantificables” (p. 60), de igual forma considera que en todo tipo de investigacion se
partira siempre del estudio de la problematica de los sujetos y el contexto social en el
gue se encuentren, estudio enfocado a la realidad que se vive y que por ende se volcara

en el resultado de cantidades.

La metodologia que se plantee sera la que rija su proyecto en cuanto a las
acciones se refiere, seran las encargadas de dar o no solucion a la problematica por
solucionar, por ello es muy importante poder encaminar las acciones de manera

sistematizada y coherente, de forma inductiva.

Existen diferentes vertientes por las cuales se puede investigar alguna
problematica, cada uno tiene su propio enfoque y fundamentacidén epistemoldgica,
técnicas, instrumentos de acuerdo con la problemética a estudiar ya sea la cuantitativa
como la cualitativa. La metodologia cuantitativa utiliza técnicas cantidades en la
recoleccion y analisis de datos, se basa en el método cientifico y no presta atencién a los
estados subijetivos de los actores, su medicion esta controlada y se basa en resultados
de cantidades y es en ello que basa su confianza siempre orientada a la comprobacion

de hipotesis y deduciendo resultados numéricos, asumiendo la realidad como estable.

La investigacion cuantitativa se inspira en el positivismo, Este enfoque
investigativo plantea la unidad de la ciencia, es decir, la utilizacion de una metodologia

Unica que es la misma de las ciencias exactas y naturales
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Segun Monje (2011) “El positivismo acepta solo hechos comprobados, rechaza
todo juicio de valor. ElI conocimiento es vélido si esta basado en la observacion
sistematica de los hechos sensibles. El observador debe ser objetivo y apegado al
andlisis valorativo” (pag. 12)

Para el paradigma cuantitativo como ya se ha mencionado y contrario al
paradigma cualitativo, no acepta juicios subjetivos, el investigador no interactia con el
sujeto investigado, el contexto no es medio para que ambos puedan adquirir un

aprendizaje y se genere conocimiento colaborativo.

Por lo antes mencionado para este proyecto el paradigma cuantitativo deja de
ser funcional por tratarse de una investigacion cualitativa, en la cual el investigador no se
basa en datos cuantificables, sino en datos de tipo interpretativo, donde se describan
situaciones vividas por los sujetos de estudio; por ello la metodologia cualitativa es la
gue se empleara en esta investigacion por encontrarse relacionada con el paradigma
socio critico, pues esta metodologia es factible de usar para conducir los cambios de la
realidad socioeducativa de los alumnos de quinto A en cuanto al fomento de la
comprension lectora para generar alumnos criticos de su entorno social. Para acercarse
mas a la comprension: “El enfoque cualitativo estudia la realidad en su contexto natural, tal y

como sucede, intentando sacar sentido de, o interpretar los fendbmenos de acuerdo con los

significados que tienen para las personas implicadas” (Rodriguez, 1996, p. 32)

Dicho enfoque se basa en lo que realmente observa en el medio donde se
desenvuelve el investigador, y su interaccién consiste en describir lo que sucede
interpretando tanto las acciones como su pensamiento y conocimientos de los sujetos
implicados en el entorno social que los delimite, esto le permitira tener descripciones mas
objetivas. Por otro lado:

La investigacion cualitativa implica la utilizacion y recogida de una gran variedad
de materiales: entrevista, experiencia personal, historias de vida, observaciones,
textos histéricos, imagenes, sonidos-que describen la rutina y las situaciones

problematicas y los significados en la vida de las personas (Rodriguez, 1996, p.
32)
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Por lo que enuncia el autor la metodologia cualitativa estudia la problemética dentro del

contexto donde se da, en interaccion con los sujetos de estudio, interpretando las

acciones de acuerdo a los datos que se recaben por medio de instrumentos de

investigacion cualitativas, ya sean descripciones de observacion o preguntas abiertas en

entrevistas. De igual forma, los datos que se recaben a través de los instrumentos de

investigacion deben ser claros, objetivos, precisos y que provengan de la experiencia de

los sujetos de estudio y las del investigador.

La investigacion cualitativa se nutre de la hermenéutica cuando considera al
investigador y al sujeto de estudio no como simples objetos, sino como individuos con
inteligencia que son reflexivos, analiticos sobre la realidad que viven y que pueden
tomar decisiones para modificarla como seres libres y con decisiones propias. Por lo
gue el pensamiento hermenéutico aportara interpretaciones de lo observado, siempre
abierto a retroalimentar la investigacion, tomando en cuenta los sentimientos de los

sujetos implicados en la investigacion.

Se puede entender que el sujeto y el objeto estan en constante interaccion y
gue no permite su separacion como objeto de estudio para lograr el conocimiento, de
igual forma el conocimiento se nutre por la forma en que lo interprete, a la vez que
trata de entender, lo mismo comprende los fendmenos a partir de la importancia de las
cosas en su proyeccion por la vida y para ella. Por ultimo:

El interaccionismo simbolico postula que la conducta humana solo puede
comprendersey explicarse en relacién con los significados que las personas dan
a las cosas y a sus acciones. Larealidad de los individuos se estudia desde el
interior, a partir de lo que ellos perciben a través de sus experiencias vividas. El
interaccionismo, también denominado “teoria del actor” plantea la comprensién
interpretativade larealidad social. Sefialaque s6lose puede comprenderlaaccién

delaspersonasporlabusquedade lasignificacion que la accion reviste paraellas.
(Monje, 2011, p. 13)

Esto significa que es un proceso en el cual los sujetos de investigacion, determinados
en un contexto social, interactian con simbolos construyendo significados y creando

conocimientos en un proceso de evolucion constante.
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3.1.3 Lainvestigacién accién participativay sus fases

Alcanzar a dar respuestas a cuestionamientos de unainvestigacion y lograr los propésitos
gue se plantean, validando preguntas de investigacion, es en cierta forma basarse en
una secuencia de acciones interrelacionadas de manera lineal y ciclica, gradual,
interactiva con respecto a dar respuesta a un objeto de estudio.
Los métodos de investigacion son las estrategias que el investigador adopta con
la finalidad de dar respuesta a las preguntas que definen su investigacion, alcanzar
los objetivos que se han planteado para la misma y validar las hipétesis que se han
formulado. La eleccion de uno u otro método depende, en primer término, de las
caracteristicas del objeto que se pretende investigar, y, asociada a lo anterior, del

tipo de conocimiento que se pretende alcanzar con la investigacion. (Rodriguez,
2009, p. 35)

Por ello el método sirve como una base que guiara nuestra investigacion y ayudara a dar
respuesta a través de la implementacion del plan de accién y a través de este poder
cambiar la realidad en el contexto en el cual se haya encontrado la problematica y
aprovechar los ambitos de oportunidad de los sujetos para realizar cambios en los sujetos
y a su vez se pueda generar un conocimiento que les permita a ambos poder liberarse
de los estigmas del estancamiento. Por ello a continuacion se enuncian los distintos tipos
de métodos y se hara especial énfasis en el método de investigacion-accion por ser el

método que aporta mas caracteristicas para una investigacion cualitativa.

El método etnografico trata como su nombre lo dice de las interrelaciones y los
componentes culturales de los sujetos en estudio, pero para comprender de manera mas

detallada.

El método etnografico, surgido desde el ambito del trabajo antropoldgico, es una
forma de investigacién naturalista que utiliza el sistema inductivo, esto es, estudia
casos especificos con el fin de desarrollar teoria general. El objetivo de este tipo
de investigacién es descubrir y generar la teoria; no es probar ninguna teoria
determinada. Busca comprender una comunidad y su contexto cultural sin partir
de presuposiciones 0 expectativas. Lo cual no significa que la labor del
investigador sea de caracter empirico, espontaneista y carente de sustento tedrico;
representa mas bien de una postura frente a la realidad investigada. (Monje, 2011,
p. 110)

De acuerdo a lo citado se puede decir que el método etnografico parte de premisas para

poder desarrollar conocimientos amplios a través de la descripcibn de hechos
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observables y con la posibilidad de ser comprobados, por lo que el investigador parte de

la espontaneidad de las acciones de los sujetos de estudio.

Uno de los aspectos mas satisfactorios del enfoque etnografico es precisamente
el sentirse libre para poder descubrir un problema retador, antes que sentirse obligado a
investigar un problema predeterminado que pudiera existir de hecho solamente en la
mente del investigador.

El investigador que en su caso funciona como observador en las acciones del
grupo a investigar, recoge la informacion de primera mano al estar en interaccion
constante, la empatia que muestre con los sujetos de estudio sera clave para que la
investigacion tenga resultados exitosos, por lo que esta supeditado a no crear resistencia

para poder negociar la informacion.

Dentro del ambito el enfoque la etnografia constituye el método que mas se
identifica con la investigacion cualitativa. Como método describe grupos sociales en
profundidad y en su ambito natural; y persigue su comprension desde el punto de vista
de quienes interactian en ellos. La etnografia puede aplicarse obviamente al estudio de
grupos, procesos y ambientes educativos con la finalidad central de aportar datos
descriptivos significativos de los escenarios educativos, las actividades y las

percepciones de los actores de la educacion.

Por naturaleza, la investigacion etnografica es abierta, flexible y emergente. Esto
quiere decir que el proceso etnografico es ciclico; lo que supone que el problema, los
objetivos y los instrumentos pueden replantearse en cada ciclo de la espiral. Otro método
de investigacion dentro del paradigma socio critico y metodologia cualitativa es el estudio

de casos que se menciona a continuacion

El método estudio de casos: se refieren al analisis de una entidad singular, un
fendmeno o unidad social y proporcionan una descripcion intensiva y holistica del
mismo. Su propoésito fundamental es comprender la particularidad del caso, en el
intento de conocer como funcionan todas las partes que los componen y las
relaciones entre ellas para formar un todo. (Monje, 2011, p. 117)

Por lo dicho con antelacion, se puede decir que el autor se refiere al estudio de algo
especifico, pero vinculado a un todo, para poder comprender la situacion problematica

del caso en funcién de todas las partes que lo componen y su interdependencia. El
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estudio de casos trata de describir y analizar situaciones probleméticas a través de un

periodo de tiempo prolongado para poder interpretar un problema.

Por ultimo, se hara mencion sobre el método de investigacion accion, en este
método: en el cual se considera al investigador agente de cambio en su entorno, su
relacién con el desarrollo de la conciencia social y su reconocimiento con el caracter

histérico y cultural de los fendmenos psicoldgicos y sociales

La Investigacion Accion Participativa asume una forma de trabajo de ida y vuelta

en cuanto a la investigacion se refiere, asumiendo un compromiso con los investigados y

entendiendo que el proceso de investigacion es tanto para el investigador como para el

investigado, ya que en ambos lados pueden existir factores que alteren la realidad que
viven.

Serrano (1992) afirma que "En la practica y como practica, la IAP tiene ademas las

siguientes caracteristicas: la investigacion se produce en un espacio histérico

determinado, lainvestigacion es propiedad de las personas investigadas, la persona que

investiga ejerce un rol de persona que se inserta en unacomunidad, lainvestigacién es un

proceso dialégico en el que el didlogo es ala vez una categoria social y epistemoldgica, el

proceso de investigacion debe romper la relacion de dependencia intelectual y sustituirla
porunmodeloderelaciénhorizontalconlaspersonasinvestigadas (p. 120)

Significa que la Investigacion Accidn Participativa como practica tiene un contexto donde
existe la problematica y que esta se da en un tiempo determinado, siendo las personas
investigadas duefias del proceso de investigacion, por lo que el investigador se mezcla
entre los investigados estableciendo como mecanismo de comunicacion el didlogo donde
la persona investigada tenga plena libertad de expresion y de accion.
La Investigacién Accién Participativa surge en respuesta al vacio existente entre
la actividad académica del investigador, los intereses politicos 0 econémicos de la

institucion o empresa que contrata a éste, y la poblacién, en especial los pobres,
los marginados, las mayorias. (Galindo Caceres, 1998, p. 435)

Este tipo de investigacion hace posible al investigador se acerque a los sujetos
investigados, interactle con ellos de manera empatica, anteponiendo cualquier tipo de
interés, por lo que se convierte en la investigacion idonea para grupos vulnerables y con
pocos recursos. Por lo que se convierte en una investigacion de tipo cualitativa que va a

dirigir este proyecto de intervencion educativa.
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La investigacion accion participativa consta de 4 fases: Diagnostico, disefio,
aplicacion y evaluacién. Estas acciones sirven de marco estratégico al investigador en
el proceso de recoleccion de informacion, la planificacién de las acciones a realizar, el
emplear las mismas y su valoracién. Colmares explica a lo que se refiere a la primera

fase, el afirma que:

En un primer momento se realiza un diagnostico de una problematica , el cual considera
la pertinencia de la busqueda de testimonios, aportes y consideraciones de los
investigadores interesados en la misma; Por otra parte con la puesta en marcha de un
diagnostico planificado y sistemético permitira la recoleccién de la informacion necesaria
para clarificar dicha tematica o problematica seleccionada. (Colmares 2012 pag. 106-
107). Esta fase ayuda al investigador a encontrar la informacién necesaria donde se
pueda analizar una problematica que pueda ser intervenida, siempre y cuando se tenga

una mirada subjetiva de las situaciones que se dan dentro del contexto a estudiar.

La segunda fase se encuentra la construccion del plan de accion el cual debe de
disefiarse tomando en consideracion a todos los sujetos implicados dentro del contexto,
donde todo debe de ir encaminado hacia dar solucién al problema detectado. Es

necesario orientar las actividades en funcion al diagnéstico realizado.

Segun Evans (2009) La fase numero tres consiste en la “ejecucion del plan de accion que
previamente se ha construido y que representa las acciones tendientes a lograr las
mejoras, las transformaciones o los cambios que se consideren pertinentes”. (pag.7)
durante esta fase se le sigue dando un rol importante a la participacion de todos los
involucrados, en el caso de esta investigacion a alumnos del segundo A, docente y padres

de familia.

Por dltimo en la fase IV comprende el proceso de reflexion permanente durante el
desarrollo de la investigacion, ademas de la sistematizacion, decodificacion,
categorizacion de la informacién y la respectiva consolidacion del informe de
investigacion, que da cuenta de las acciones, reflexiones y transformaciones propiciadas
a lo largo de la investigacién. (Evans, 2009, p.7) En la ultima fase se busca un juicio

valorativo que permita evaluar el alcance de la intervencién que se realiz6 dentro del
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ambito estudiado, donde debe de realizarse un proceso de reflexion y a su vez se de una

difusion de los resultados obtenidos mediante la aplicacion de las actividades.

3.1.4 Técnicas e instrumentos de recopilacion de informacion

No se puede hablar de diagnéstico si se niega la presencia de técnicas e instrumentos
para obtener informacién de la problemética que se haya detectado. Por lo que de igual
forma cada problematica es diferente y la presencia de técnicas e instrumentos de
recopilacion de datos cualitativos seran las que mejor se adapten, obedeciendo al tipo de

investigacion que se esté manejando.

Para poder saber un poco mas de estas técnicas e instrumento de investigacion
es importante tener claro un panorama de qué son y cOmo se usan.
Hablando de la técnica, ésta se explica como la manera de recorrer el camino que
se delinea en el método; son las estrategias empleadas para recabar la informacion
requerida y asi construir el conocimiento de lo que se investiga, mientras que el
procedimiento alude a las condiciones de ejecucién de la técnica. La técnica
propone las normas para ordenar las etapas del proceso de investigacion, de igual
modo, proporciona instrumentos de recoleccion, clasificacion, medicion,
correlacion y analisis de datos, y aporta a la ciencia los medios para aplicar el

método. Las técnicas permiten la recoleccion de informacion y ayudan al ser del
método (Martinez Godinez, 2013, p. 2)

La técnica es la norma que rige las etapas del proceso de investigacion, cada
metodologia adopta sus propias técnicas e instrumentos, en el caso de este proyecto se
de investigacion cualitativa, la observacion y la entrevista definieron el mecanismo para
recoger interpretaciones. Por otra parte, los instrumentos de investigacion son los que
apoyaran la técnica, segun Martinez Godinez (2013)”los instrumentos hacen operable a

la técnica, pues permiten recoger la informacion”

En este proyecto de investigacion se utilizaron la entrevista y la observacion las
cuales a través de sus instrumentos de investigacion facilitaron la obtencion de
interpretaciones dentro del grupo de quinto A, donde sirvié para realizar un diagnostico
iniciando con un diagnostico pedagdgico y desarrollando la investigacion con un
diagnostico socioeducativo, con el firme propésito de dar el primer paso en la

investigacion sobre la problematica detectada de comprensién lectora.
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Con la observaciéon se busca identificar en el entorno socioeducativo las
conductas, la interaccion social, la cultura, las expectativas, etc., de los sujetos inmersos
en la problemética detectada.

La observacion participante (OP) ha sido, por muchos afios, un sello de los
estudios antropolégicos y sociolégicos. En afios recientes, el campo de la
educacién ha visto un crecimiento en el nimero de estudios cualitativos que

incluyen la observacion participante como una forma de recoger informacion.
(Guardian, 2017, p. 190)

El propésito de la Observacion Participante en una investigacion cualitativa es desarrollar
una comprensién holistica de los fendbmenos en estudio, que sea tan claray precisa como
sea posible. Por consiguiente, la Observacion Participante ayuda al investigador a tener
una mejor comprension del contexto y el fendmeno en estudio. De igual forma se utiliza
para elaborar descripciones sobre los acontecimientos, las personas y las interacciones
gue se observan, asi como a partir de la vivencia, la experiencia y la sensacion de la
persona que observa. Por otro lado, la técnica de la entrevista es una accion verbal
producto de la interaccion entre el investigador y el sujeto investigado en el cual el
cuestionario como instrumento aporta la informacién primaria acerca de su conducta, de

experiencias a las cuales ha estado expuesto o ha participado.

La entrevista cualitativa, al igual que la conversacién, se encuentra a medio camino
entre la conversacion cotidiana y la entrevista formal. Es una técnica o actividad
gue, conducida con naturalidad, hace imperceptible su importancia y potencialidad.
La o el sujeto, a partir de relatos personales, construyen un lugar de reflexion, de
autoafirmacion (de un ser, de un hacer, de un saber), de objetivacion” de su propia
experiencia (Guardian, 2017, p. 197)

La entrevista permite al investigador obtener informacion a través de preguntas abiertas
donde el investigado pueda expresar de manera abierta tanto sus sensaciones como sus
acciones, no tiene un patron de seguimiento, sino que de forma espontanea el
investigador va guiando la entrevista con preguntas que surgen en el momento que el
sujeto investigado expresa tanto su sentir conforme aporta datos de la investigacion. Al
expresarse de manera abierta el entrevistado va reflexionando y analizando situaciones
de su vida comparandolas con la problematica investigada, por lo que de manera

intencional se conoce a si misma.

De manera secuencial el primer instrumento que se puso en practica fue el Diario

de Campo este es:
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Dicho por Latorre 1996 y en Gonzalo (2003) es “Un instrumento de gran ayuda
para obtener informacion que permita el andlisis sobre la practica es el diario de
campo, el cual es “un instrumento de formacion, que facilita la implicacion y
desarrolla la introspeccion, y de investigacion, que desarrolla la observacion y la
auto observacion recogiendo observaciones de diferente indole" (Espinoza Cid,
2017, p. 4)

El diario de campo sirve entonces para describir de forma detallada todo tipo de
informacién adquirida a través de la observacion y la autoobservacion, donde el
investigador se inmiscuye dentro del grupo para facilitar su trabajo y de esta forma realizar
su trabajo mas apegado a la realidad de la posible problematica a detectar para poder

generar el procesamiento de la informacion.

Par poner en practica el diario de campo es necesario tener conocimiento de lo
gue se desea observar y tener conocimiento de lo que se desea descubrir, apropiarse del
conocimiento implica observar, ademas la meta cognicion entender a los alumnos y sus
acciones durante la realizacion, de igual forma se reflexionara sobre las acciones de los
alumnos, por otro lado, la competencia escritural quedara plasmada en las caracteristicas

de la escritura del alumno.

Por otra parte, se utilizo el cuestionario dentro de la entrevista: El cuestionario es
un formato resuelto en forma escrita por los propios sujetos de la investigacion. Tiene la
ventaja que reduce los sesgos ocasionados por la presencia del investigador, es un
formato simple que facilita el analisis y reduce los costos de aplicacion. Dentro de sus
ventajas para una investigacion cualitativa es que permite las preguntas abiertas, esto
gue los sujetos respondan libremente sin limite de palabras ni tiempo. (Guardian, 2017,
p.136)
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CAPITULO
\Y;



DISENO Y DESARROLLO DE LA PROPUESTA INNOVADORA

El proyecto de investigacion que se aplico en el grupo de 5° “B” de la Escuela Primaria
Mtro. Justo Sierra, surgié de la necesidad de resolver la problematica sobre comprension
lectora que afectaba el desarrollo de habilidades educativas de los alumnos, sin embargo
por ser muy amplia la gama de posibilidades de intervencidn, se opto6 por formar alumnos
criticos de su entorno social, basado en la comprension de textos escritos; este es un
problema que se ha venido dando a lo largo de varios ciclos escolares y que afecta tanto

dentro del contexto escolar como el socioeducativo.

Por lo que para el plan de accion que se llevara a cabo se disefié un plan
de accion (ver apéndice M) para cambiar la realidad de los alumnos, dicho disefio se
elaboré dandole un titulo en este caso lleva por nombre “comprendiendo y cambiando

realidades”.

4.1 Estrategias y acciones para la solucion del problema

Como ya se ha mencionado en los capitulos que anteceden al presente, la estrategia
didactica apoya al proyecto de intervencién para darle una especial atencion al objeto de
estudio a través del disefio de actividades, que se limitaran a resolverlo en el grupo de
quinto grado grupo A. La estrategia a la cual se hace referencia es el método por
proyectos, por lo que a continuacion se hara una resefia de lo que lo forma y su

funcionalidad en la presente investigacion cualitativa.

Dentro de esta investigacion el método por proyectos dirigira las acciones de la
intervencion encaminada al logro de los objetivos. Haciendo un poco de historia Segun
Moreno y Marrén, (1995, p. 87). El método por proyectos es definido claramente por
William H. Kilpatrick quien en 1918 sefialo que el método por proyectos es “un acto
completo que el agente proyecta, persigue y, dentro de sus limites, aspira a realizar”.
(Cortés, 2005, pp. 107-118).

De acuerdo a ello se puede decir que John Dewey consideraba a la educacion

como constructiva, donde anteponia a la teoria sobre la practica para crear el



conocimiento para lograr asimilar los conocimientos de forma significativa y que éstos
fueran dificiles de olvidar quedando anclados en el andamiaje de conocimientos del
alumno y que le sirvieran como herramientas para desenvolverse en su contexto social
inmediato. A partir de ello se deduce que el método de proyecto:
Surge de una necesidad o del planteamiento de una dificultad sentida en el medio
donde se estudia o se vive. Parte de las ideas previas que poseen los alumnos o
de una experiencia vivida. El proceso de pensamiento y accion culmina en un

producto o resultado real. Responde a un trabajo interactivo de revisién constante
del quehacer profesores-alumnos. (Cortés, 2005, p. 107)

El método por proyectos de acuerdo a lo que dice el autor partira siempre de una
necesidad educativa del alumno en el caso del grupo de quinto A, por consiguiente, se
deben tomar en cuenta los aprendizajes previos del alumno seguido de la produccion de
evidencias de trabajo y por ultimo la evaluacion.
Zabala (2008) afirma que: “el proyecto es una actividad previamente determinada”,
la intencién predominante de la cual es una finalidad real que orienta los
procedimientos y les confiere una motivacion, un acto problematico, llevado
completamente a su ambiente natural. EI método por proyectos designa la
actividad espontdnea y coordinada de un grupo de alumnos que se dedican

metodicamente a la ejecucion de un trabajo globalizado y escogido libremente por
ellos mismos” (Frola y Velazquez , 2011, p. 39)

Dentro de la intervencion educativa el uso del método por proyectos requirio de las cuatro

fases con las que cuenta.

Las fases que comprende un proyecto, segun el planteamiento de Kilpatrick,

citado por Zabala son cuatro:

Intencién: En esta primera fase, los chicos y chicas, coordinados y dirigidos por el
maestro, debaten sobre los diferentes proyectos propuestos, escogen el objeto o
montaje que quieren realizar y la manera de organizarse (grupo-clase, grupos
reducidos, individualmente), Precisan y clarifican las caracteristicas generales de
lo que quieren hacer, asi como los objetivos que pretenden alcanzar. (Frola y
Velazquez , 2011, p. 39)

Por lo que los alumnos con el docente identificaran el problema, el proyecto que se
planteara y la forma en que se organizaran para la realizacién de las actividades, se
detalla lo que se quiere hacer y los objetivos a alcanzar y asi resolver la problematica de
comprension lectora para lograr alumnos criticos de su entorno social. Profundizando la
investigacion se detectaron ambitos de oportunidad que deterioraban los aprendizajes

principalmente en la asignatura de lengua materna de espafiol, dentro de la obtencién de
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informacion se aplicod el diario de campo y la entrevista, considerando el guion de
entrevista con la aplicacion de los instrumentos para la obtencion de la informacién que
serviria de base para poder establecer el diagnéstico tanto pedagdgico como
socioeducativo se pudo elaborar la pregunta que orienta este proyecto de investigacion
cualitativa, con la que se busca fomentar la comprensién lectora para formar alumnos
criticos de su entorno social.
Preparacion: La segunda fase consiste en disefiar el objeto o montaje. Es
momento de definir con la maxima precisiéon el proyecto que se quiere realizar.
Para complementar esta fase se requerira la planificacion y programacion de los
diferentes medios que se utilizaran, los materiales y las informaciones

indispensables para la realizacion y los pasos y el tiempo previstos. (Frola y
Velazquez , 2011, p. 39)

En la fase nimero dos la cual segun el autor consiste en la planificacion y programacion
de las acciones (ver apéndice J) para tratar de solucionar la problematica detectada. Para
ello se disefid la secuencia didactica partiendo de la problematica basada en las
categorias de andlisis, por lo que se tomaron en cuenta aspectos como la asignatura de
Espafiol, el campo formativo Lenguaje y Comunicacion, el propdésito retomado del plan y
programa de estudio, los aprendizajes esperados y su entrecruzamiento hacia otras

asignaturas. La tercera etapa es la ejecucion, por lo que:

Una vez disefiado el proyecto, los medios y el proceso a seguir, se iniciara el
trabajo segun el plan establecido. Las técnicas y estrategias de diferentes areas
de aprendizaje (escribir, contar, medir, dibujar, montar, etc.) se utilizaran en funcion
de las necesidades de elaboracién del proyecto. (Frola y Veldzquez , 2011, p. 39).

En esta fase se desarrollaron las actividades de forma interactiva, aplicando las formas
innovadoras de trabajo dentro del contexto aulico donde ponen a prueba y retan el
intelecto, asi como la capacidad de cada uno de los alumnos a desarrollar actividades
pensadas desde el programa de estudios y encaminadas hacia la solucion de la tematica

en cuestion, para poder desarrollar las habilidades de comprension lectora del alumno.
Y por ultimo la fase cuatro, la evaluacién, por lo que:

Una vez acabado el objeto o0 montaje, serd el momento de comprobar la eficacia y
la validez del producto realizado. Al mismo tiempo se analizara el proceso seguido
y la participacion de chicos y chicas. (Frola 'y Veldzquez , 2011, p. 39).

En esta etapa se analizaran y se dara validez al proyecto realizado para poder definir los

alcances con respecto al propésito y objetivo que se planted, este proceso se desarrolla

76



con la aplicacion de instrumentos de evaluacién como listas de cotejo y rubricas que
permiten valorar el logro de los alumnos en base a las actividades predisefiadas para
movilizar los conocimientos y una asimilacion de los contenidos sobre la asignatura en la

cual se encuentra la problematica.

4.2 Diseiio de la propuesta innovadora

Para el disefio de la propuesta innovadora primero que nada se le dio un nombre a la
intervencion a la secuencia didactica, esta se define segun el Plan y Programa de Estudio
(2011) como: Actividades de aprendizaje organizadas que responden a la intencién de
abordar el estudio de un asunto determinado, con un nivel de complejidad progresivo en
tres fases: inicio, desarrollo y cierre. (pag. 207). Presentan una situacion
problematizadora de manera ordenada, estructurada y articulada. Este alude al cambio
gue se tratara de realizar en los alumnos dicho nombre: “comprendiendo y cambiando

realidades sociales”.

Segun el Plan y Programa de Estudios 2011 “El disefio de una actividad o de una
secuencia de actividades requiere del intercambio de reflexiones y practicas entre pares
gue favorezca la puesta en comun del enfoque y la unificacion de criterios para su
evaluacion” (p. 203). Para ello se tomaron en cuenta el campo formativo, para la
educacion basica son espacios curriculares que proponen un estudio gradual de

contenidos para el logro del perfil de egreso y definen el tipo de intervencion que favorece.

La Asignatura es aquella materia que se dicta en un plan de estudio; las sesiones
son aquellas intervenciones que hace el docente en un tiempo determinado en el que
desarrolla las actividades que son acciones encaminadas al logro del objetivo y estas a
su vez son , referente a temas en los cuales tratara de desarrollar para que de esta forma
pueda lograr los aprendizajes esperados que son los descriptores de logro de los
alumnos, cada sesion tendra un tiempo determinado que le permitira llevar a cabo una
parte de la secuencia didactica, en el desarrollo de las actividades se emplearan técnicas,
entendiéndolas como: conjunto de procedimientos o recursos que se usan en un arte, en

una ciencia o en una actividad determinada, en especial cuando se adquieren por medio

77



de su practica y requieren habilidad; sin embargo para llevar a cabo esta secuencia se
necesitan recursos didacticos, estos son elementos que apoyan la practica educativa
ayudando a que los temas desarrollados puedan tener mas significatividad.

Por otra parte, los tipos de evaluacion usados fueron la coevaluacion,
heteroevaluacion y autoevaluacion a través de instrumentos de evaluacion como lo es la
rubrica y la lista de cotejo. Para terminar, puso un apartado donde se tendria como
evidencia de la realizacién de la actividad, el producto. primero que nada se realizo
tomando en cuenta un objetivo general, para su logro se asigné el campo formativo
ademas se plante6 dentro de este con la finalidad de poder dar a conocer de forma
detallada el seguimiento de las actividades se describiran de manera detallada la

planificacion, aplicacion y evaluacion de la secuencia didactica.

La estrategia implementada en el desarrollo del fomento de la comprension
lectora para formar alumnos criticos de su entorno social es el método por proyectos. La
finalidad de su aplicacion del diagnostico como primera fase consistio en conocer las
caracteristicas socioeducativas, la intervencion docente con respecto a sus actitudes,

metodologias, habilidades, y aspectos socioculturales, asi como a padres de familia.

Dentro de esta primera fase y persiguiendo fomentar la comprension lectora
como proceso innovador en la formacion de alumnos criticos del entorno social en el
grupo de 5° grado grupo “A” se considerd como proyecto de intervencion “ comprendiendo
y cambiando realidades sociales” y como propoésito del proyecto “Adquirir y desarrollar
los conocimientos, actitudes y valores para seguir aprendiendo a lo largo de la vida y
afrontar los retos que implica una sociedad diversa y en continuo cambio” posteriormente
se inicio con el disefio de actividades que tenian como fundamento el campo formativo
de lenguaje y comunicacion, la asignatura de lengua materna , con la finalidad de
comprender textos para ser alumnos criticos de su entorno social y de esta forma poder
interactuar en valores que les permitan tener una actitud ante sus semejantes y la
naturaleza de respeto, logrando a su vez que al comprender textos puedan desarrollar

habilidades de reflexion, andlisis y toma de decisiones.

Dentro del desarrollo de las actividades y tomando en cuenta que para leer textos

se debe usar el razonamiento se opté por hacer un entrecruzamiento con el campo
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formativo pensamiento matematico de la asignatura de Mateméticas y obedeciendo a la
promocion del respeto en valores se entrecruz6 con el campo formativo Exploracion del
Mundo Natural y Social de la asignatura de Formacion Civica y Etica. Por lo que se
emplearon distintos textos para su comprensién, pero avocandose a los tipos de textos

narrativos e informativos.

Para fundamentar el entrecruzamiento, el método por proyectos enfatiza que la
forma mas convencional de emplear un proyecto como medio de estudio es considerarlo
como un complemento de los elementos sistematicos de una o de algunas materias.
Debe ser presentado a los alumnos como un componente que integra una linea de
estudio y que esta claramente definido como parte del proyecto pedagodgico de la escuela.
La forma mas convencional de emplear un proyecto como medio de estudio es
considerarlo como un complemento de los elementos sistematicos de una o de algunas
materias. No debe ser presentado a los alumnos como un evento excepcional
desarrollado en una u otra ocasién, sino como un componente que integra una linea de

estudio y que esta claramente definido como parte del proyecto pedagodgico de la escuela.

Para el disefio de la secuencia didactica se tomaron en cuenta: Lectura escolar,
comprension lectora, educacion, entorno social y pedagogia critica como categorias de
analisis. A partir de ello se disefiaron las actividades las cuales en dicha secuencia se
estructuraron en una etapa de inicio, desarrollo y cierre. Durante la primera etapa se
busco conocer el alcance de los conocimientos de los alumnos con respecto a los tipos
de textos que se manejan, se les proporcionaron textos para que pudieran leerlos,

ademas que se hizo hincapié al gusto por la lectura.

En el transcurso del desarrollo de actividades, se promovié el conocimiento de
los tipos de textos, se realizaron mapas conceptuales tanto de los tipos de textos como
de valores para el comportamiento humano; a través de técnicas como el cuestionario,
lluvia de ideas; recursos didacticos que proporcionaron a la clase que ademas de
dinamica, los alumnos estuvieran mas atentos y realizaran los productos con mas interés
en algunas ocasiones ayudados por sus padres. Para cerrar se realizé un producto
integrador que consistid en una exposicion en el programa literario de primavera sobre

comprension lectora y a través de ello se pudo evaluar el proyecto.
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Dentro de la secuencia didactica, el disefio de actividades cumple una funcion de
construccion del conocimiento para el fortalecimiento de la comprension lectora y la
formacién de alumnos criticos de su entorno social, para ello se tomaron en cuenta las
categorias de analisis sustentadas en el marco tedrico. Dichas actividades se realizaron

tomando en cuenta los estilos de aprendizaje visual y auditivo.

La importancia de la evaluacién dentro del proyecto delimita los alcances de los
objetivos propuestos, para su evaluacion y de acuerdo a sus fases se tomé en cuenta la
evaluacion diagndstica en el inicio, para el desarrollo se estableci6 la evaluacion
formativa y para el cierre la evaluacion formativa y sumativa, para realizar dicha
evaluacion fue necesario implementar instrumentos de evaluacion tales como: la rubrica

y lista de cotejo.

Para la implementacion de la secuencia didactica se disefiaron quince sesiones
dentro de las cuales las actividades marcaban el proceso de construccion del
conocimiento y su demostracion a travées de las producciones de los alumnos y su puesta
en plenaria para ser explicados y analizados ante el grupo con la mediacion docente.
Dicho proyecto llevo por nombre “comprendiendo y cambiando realidades sociales” para
gue el alumno pueda cambiar su realidad y a través de ello sirva para mejorar su
aprendizaje dentro y fuera del entorno escolar al ponerlos en practica. En la siguiente
fase del método por proyectos se refiere a la aplicacion por lo que se pretende dar una

explicacion detallada del seguimiento de actividades.

4.3 Procedimiento de la implementacion de la propuesta

Habiendo ya agotado la intencién y planificacion del método por proyectos el cual guia
este proyecto, se pasara a la aplicacién dando a conocer las actividades disefiadas para
el logro del objetivo. En el proyecto de intervencién “Comprendiendo y cambiando
realidades sociales” (Ver apéndice J) se registra una planeacion de una secuencia
didactica estructurada mediante sesiones con un propadsito, actividades y un aprendizaje
esperado evaluado mediante instrumentos los cuales contienen rasgos que los alumnos

desarrollaran y los clasificaran el nivel del logro de la actividad.
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En la primera sesion se les dio la bienvenida a los padres de familia y a los
alumnos (ver anexo 1), posteriormente a manera de introduccion el docente realizé una
actividad en la que se dio a conocer a alumnos y padres de familia el proyecto que se
llevaria a cabo, el por qué se pretende realizar, como y lo que se desea lograr. Dicha
actividad consistio en entregarles un texto titulado “El nifio que no queria saber leer” y les
pide lo lean y subrayen lo que les parecié mas importante. Al término de la actividad a los
alumnos sobre lo que es leer y comprender la lectura través de cuestionario escrito (ver
anexo 2), junto con sus hijos. Posterior a esto el docente les explica de la importancia

gue tiene comprender los textos escritos.

En la segunda sesion de inicio del plan de accién titulado “comprendiendo y
cambiando realidades” explicd el tiempo de realizacion, ademas les inform6 que solo
trabajaran con textos de tipo narrativo e informativo, dichos textos o libros estan situados
en un tendedero de libros que los alumnos junto con el docente se dieron a la tarea de
realizar previamente y en el cual escogieron el libro de su preferencia (ver anexo 2) el
cual exploraron su portada, contraportada, leyeron el titulo , ademas de una prediccion
de su contenido y se realizé una lectura comentada, evaluando a través de una

autoevaluacion(ver apéndice F).

En la tercera sesion el docente organizé a los alumnos en equipos de seis a
través de la dinamica “busca tu otra parte” les pidi6 saquen el libro elegido,
posteriormente organizé a los alumnos en equipos de 6 alumnos cada uno por medio de
una dinamica que busque despertar su interés realizando actividades relacionadas con
el tema de manera ludica, como el rompecabezas. Una vez integrados en equipos les
entregd un cuestionario en la cual se exploraron los conocimientos que el alumno tiene
respecto al porque se debe leer, qué se puede aprender, que conductas pueden ajustar
y que cambios puede realizar en su entorno social con los demas miembros que le
rodean. Con los resultados de las respuestas una vez retroalimentadas por los mismos
alumnos y docentes, se pudo constatar el poco conocimiento del tema a través de una

mesa redonda.

En una dltima actividad y para comprobar el grado de conocimiento de

comprensién lectora el docente entregé a cada uno de los alumnos la definicién de
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comprensién lectora en recortes para armar un rompecabezas, de tal forma que
integrados en equipos los alumnos pudieron ordenar la definicibn de comprension lectora
y compatrtirla por medio de una exposicion en plenaria desarrollando asi y comprendiendo
aun mejor el concepto de comprensién lectora (ver anexo 2). Sin embargo, se demostro
el poco conocimiento del tema por la dificultad que represento armar esa definicién,

demostrado en el producto del rompecabezas.

En la cuarta sesion diagnéstica el docente integré a los alumnos en cuatro
equipos de seis integrantes, a través de la dinamica “tombola de emociones” donde los
cuestion6 sobre los distintos tipos de textos existentes y de los cuales tienen
conocimiento; una vez cuestionados reparte algunos textos manejados en educacion
primaria y les pide argumenten su clasificacion, lo cual con las dudas que se llevan les

solicita investiguen los diferentes tipos de textos que existen.

En la parte del desarrollo de esta secuencia didactica de la quinta sesion el
docente solicité a los alumnos se integraran por equipos de la misma manera que en la
sesion anterior y retomaran la investigacion realizada de los distintos tipos de textos, los
clasificaron, para considerar que realmente hicieron una reflexion y comprendieron su
clasificacion, pasaran a exponer de tal forma que los equipos, escogieron los integrantes
gue se pegaron un texto desarrollando la dinamica “yo soy un texto “ ya sea narrativo,
descriptivo, informativo, etc. y de esta forma describieron sus caracteristicas de manera
general. Por ultimo, iniciaron con la realizacion de un mapa conceptual de los diferentes

tipos de textos (ver anexo 2), evaluandoles por medio de una rubrica (ver apéndice G).

En la sexta sesion el docente clasifico junto con los alumnos el texto a leer y con
el cual trabajaron, en este caso el texto de tipo narrativo en el cual el docente les dio una
fotocopia sefialando: inicio, nudo y desenlace, al mismo tiempo que ocurrié con la noticia,
sefalando el epigrafe, titular, subtitulo, entradilla y cuerpo de la noticia, para realizar una
definicion de cada parte. En una fotocopia los alumnos con la mediacion del docente

pudieron identificar de qué se trata cada parte.

En esta séptima sesién el docente les solicitd de manera definitiva escogieran el
libro que leeran para su reflexion y analisis en el desarrollo de este proyecto, les solicitd

gue revisaran la portada, lean el titulo y escribieran de manera breve de que creen que

82



se trata el libro. Posteriormente antes de iniciar su lectura les sugirié que para la siguiente
sesion hicieran un traje del personaje principal (ver anexo 2) de su texto y que cada vez
gue le den lectura tendrian que ponérselo para de esta forma pudiera vivir la aventura y

sentir las acciones y emociones que realiza su personaje.

En la octava sesion les pidi6 vistieran como en el personaje de su texto y leyeran
su libro, lo que facilitd que en su mayoria los alumnos pudieran sentir esas emociones y
expresaran sentirse dentro de la aventura del texto. Dentro de esta misma sesion les se
identificé el titulo del texto, los personajes, la introduccion, de qué se habla en el
desarrollo y como termina la historia, de igual forma les aclar6é que si el texto se trata de

un libro pospongan en su contestacion las ultimas preguntas.

Dentro de la sesion 9 los alumnos escogieron las acciones buenas y malas del
personaje, ejecutandolas de manera simbodlica en el grupo, para ello retomaron el
entrecruzamiento de Formacion Civica y Etica de Formacion Civica y Etica donde
definieron los valores que se ponen en practica, por ello y para reforzar esta actividad les
pidio investigaran los valores mas significativos del comportamiento humano, a la vez que
de tarea que construyeran un chaleco de papel con los valores(ver anexo 3) que se
deben poner en practica, evaluando dicha actividad por medio de una rabrica(ver
apéndice ). Posteriormente, dramatizaron una accion donde se pone en practica un valor
y se discutié la pertinencia de ponerlo en practica. De igual forma les pidié que por
equipos iniciaran con la realizacién de un mapa conceptual relacionado con los valores y
su definicién (Ver anexo 3), una vez terminado dicho trabajo procedi6é a evaluarles por
medio de una rubrica (ver apéndice H), posteriormente a esto se le anexaron las acciones
del texto leido. De igual forma de tarea les pidi6 elaboraran un diccionario cientifico

relacionado con las palabras que no entendieran (ver anexo 3).

En esta misma sesién el docente les dio un formato en el cual el padre de familia
anoto si el alumno esta poniendo en practica o no los valores y que tanto esta afectando

positivamente la lectura de su libro (ver anexo 3).

En la sesion 10 el alumno siguid con la lectura de su texto, ademas de seguir
construyendo el mapa conceptual de valores por otro lado y para entender mejor los

parrafos les llamaron “tic” a las palabras que no entendieron y las escribieron en un
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diccionario que elaboraron en casa y que trajeron ya con las palabras escritas y definidas,
lo que trajo como consecuencia un mejor entendimiento de algunos péarrafos que no se

comprendian (ver anexo 3).

Dentro de la sesién 11 el docente cuestiono sobre la reflexion y el andlisis del
texto leido y ademas los exhorté a que digan que parte de la estructura del texto les
gustaria cambiar, lo que la mayoria opté por cambiar las acciones que no son buenas o
qgue les despierta un sentimiento de tristeza, enojo o decepcion. De esta forma el
resultado en los alumnos es alentador para el proyecto.

En la sesién 12 para reforzar el proceso de reflexién y andlisis se retoma una
actividad de Matematicas en la cual realiz6 un trabajo sobre la realizacion de un prisma
piramidal a manera de refuerzo, en el cual hicieron un cuento de tarea para poder
escribirlo sobre la piramide de acuerdo a su estructura, escribiendo en la base el titulo
del cuento, en las caras las partes del cuento y dentro de la piramide pondrian los

personajes de plastilina (ver anexo 3).

En la sesion 13 y parte del cierre, los alumnos realizaron el formato con la
estructura de una noticia. De igual forma se iniciara con la construccion de la noticia del

proyecto llevado a cabo para una presentacion final (ver anexo 3).

En la sesion 14 se siguid con la construccion de la noticia y su culminacién
evaluandola por medio de una rabrica (ver apéndice K) por lo que los alumnos siguieron

interesados y trabajando de manera colaborativa.

Y por ultimo en la sesion 15 y como cierre del proyecto se divulgo la noticia y se
expuso en un café literario denominado “Programa literario de primavera” en el cual los
alumnos relataron de manera grupal la noticia y posteriormente uno a uno expuso el libro
leido vistiendo el traje del personaje, de igual forma expusieron su estructura, la idea
central, los valores que ponen en practica y el aprendizaje obtenido a través de las
reflexiones sobre la lectura (ver anexo 3). La estrategia didactica fue evaluada por medio

de una rubrica.

Con la presencia de padres de docentes, padres de familia, alumnos, supervisor

escolar, personal de apoyo técnico pedagoégico de la supervisién escolar, el producto
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integrador tuvo un gran éxito, pues los alumnos estuvieron emocionados durante todo el
evento, asi como los padres de familia agradecieron al docente el interés que ha
mostrado por tratar problemas educativos. Para finalizar el supervisor escolar expuso que
el trabajo realizado era Unico en toda la zona escolar y que ojala este tipo de proyectos

se implementara en toda la escuela.

Evaluar para mejorar es la mejor estrategia que se pudiera implementar, ya que
esto implica ajustar lo que consistentemente no se ha logrado. La evaluacion de las
actividades de comprension lectora permite conocer los logros de cada uno de los
alumnos de acuerdo a sus habilidades, sus actitudes y aptitudes. Dicho logro esta
enmarcado de acuerdo a las estrategias implementadas por el docente y la disposicion
de los alumnos para tener alcances significativos. No se debe pasar por alto que los
instrumentos de evaluacion son el medio por el cual se obtienen datos mas cerca de lo

gue realmente se quiere evaluar; llamese rabrica o lista de cotejo.

Monedero, M.JJ. (1998) informa que “La evaluacién del proceso docente es un
trabajo extenso y complejo puesto que exige la valoracion de todos los factores
relacionados con el medio educativo: los objetivos planteados y su grado de
flexibilidad, los métodos, técnicas y recursos utilizados, los componentes
psicolégicos y sociolégicos que inciden en el aprendizaje de los alumnos, los
medios materiales, funcionales y personales del centro, y de manera especial, las
aptitudes, caracteristicas y actitudes de cada profesor.”(p. 15)

En la implementacion de acciones educativas, y al final de ellas siempre es necesario
reflexionarlas , analizarlas y compararlas, especialmente dentro del proceso ensefianza
aprendizaje, para poder tomar decisiones que permitan mejorar los procedimientos
metodolégicos aplicados para el logro de los propdésitos propuestos, para ello en el
proyecto de comprension lectora puesto en practica, la evaluacién es necesaria porque
aporta una determinada cantidad de datos que permitiran concluir y saber con cierta
certeza los resultados obtenidos. Por lo que evaluar es una accidn necesaria, que no solo
se hace al final, sino que se aplica desde su inicio de forma diagnéstica, posteriormente
durante el proceso de aplicacion de manera formativa y por Gltimo se realiza un analisis

y conclusiones, que es la parte final donde se delimitan los logros.

Con la presencia de padres de docentes, padres de familia, alumnos, supervisor

escolar, personal de apoyo técnico pedagoégico de la supervisién escolar, el producto
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integrador tuvo un gran éxito, pues los alumnos estuvieron emocionados durante todo el
evento, asi como los padres de familia agradecieron al docente el interés que ha
mostrado por tratar problemas educativos. Para finalizar el supervisor escolar expuso que
el trabajo realizado era Unico en toda la zona escolar y que ojala este tipo de proyectos

se implementara en todas las escuelas.
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CAPITULO
V



FASE DE SEGUIMIENTO Y EVALUACION

5.1 La sistematizacion de la aplicacion y sus resultados

Evaluar para mejorar es la mejor estrategia que se pudiera implementar, ya que esto
implica ajustar lo que consistentemente no se ha logrado. La evaluacion de las
actividades de comprension lectora permite conocer los logros de cada uno de los
alumnos de acuerdo a sus habilidades, sus actitudes y aptitudes. Dicho logro esta
enmarcado de acuerdo a las estrategias implementadas por el docente y la disposicién
de los alumnos para tener alcances significativos. No se debe pasar por alto que los
instrumentos de evaluacion son el medio por el cual se obtienen datos mas cerca de lo

gue realmente se quiere evaluar; llamese rabrica o lista de cotejo.
La evaluacion es el proceso de juzgar el mérito o valor de algo. Como seres
humanos, participamos en el proceso de evaluacion de sentido comun todo el
tiempo. Sin embargo, la evaluacion profesional es algo mas que sentido comun.

Se organiza razonablemente, es tan precisa como sea posible, y sus resultados
son tanto garantizados como publicamente defendibles. (Bohla, 1992, p. 9)

Por lo dicho por el autor se puede decir que la evaluacion requiere organizarla en una
serie de pasos, desde su instrumentacion hasta el analisis y toma de decisiones, ademas
debe estar enfocada a lo que realmente se desea evaluar, ya que, en lugar de darle un
valor numeérico, se enfoca en recoger informacion que le permita tener un juicio critico de

los logros y de esta forma poder emitir juicios para mejorar las situacion de un sujeto.

La evaluacion siempre estard presente en el ambito profesional, ya sea en
medicina, en ingenieria, etc. pero al ambito que esta presente y que interesa al proyecto
es el educativo, en el que se planifican actividades con el firme propdsito de poner en
practica actividades que conduzcan a la resoluciéon de un ambito de oportunidad y de esta
forma pueda ser evaluado tanto los productos obtenidos de las actividades, como todo el
proyecto de investigacion en su conjunto, todo ello para cambiar la realidad
socioeducativa de los alumnos.

Monedero, M.JJ. (1998). informa que “La evaluacién del proceso docente es un
trabajo extenso y complejo puesto que exige la valoracién de todos los factores
relacionados con el medio educativo: los objetivos planteados y su grado de

flexibilidad, los métodos, técnicas y recursos utilizados, los componentes
psicologicos y sociologicos que inciden en el aprendizaje de los alumnos, los



medios materiales, funcionales y personales del centro, y de manera especial, las
aptitudes, caracteristicas y actitudes de cada profesor.”(pp. 15)

En la implementacién de acciones educativas, y al final de ellas siempre es necesario
reflexionarlas , analizarlas y compararlas, especialmente dentro del proceso ensefanza
aprendizaje, para poder tomar decisiones que permitan mejorar los procedimientos
metodologicos aplicados para el logro de los propdsitos propuestos, para ello en el
proyecto de comprensién lectora puesto en practica, la evaluacién es necesaria porque
aporta una determinada cantidad de datos que permitiran concluir y saber con cierta

certeza los resultados obtenidos.

Por lo que evaluar es una accién necesaria, no solo se hace al final, sino que se
aplica desde su inicio de forma diagnostica, posteriormente durante el proceso de
aplicacion de manera formativa y por ultimo se realiza un analisis y conclusiones, que es
la parte final donde se delimitan los logros. Para lograr analizar los resultados se
procedié a tomar en cuenta los tipos de evaluacion que se usaron para evaluar los

productos que se construyeron durante el desarrollo de las actividades.

El docente frente a grupo o el investigador en este caso, es el encargado de
evaluar los aprendizajes de los alumnos desarrollados durante la secuencia didactica
implementada para tratar de solucionar una problematica y cambiar la realidad
socioeducativa de los alumnos. Para ello tendrd que tomar en cuenta los tipos de

evaluacion para que de esta forma pueda argumentar sus aprendizajes.

La evaluacion participativa se refiere a que el docente evalla al involucrar otros
actores educativos, como sus alumnos, docentes o directivos. Esta forma de
evaluar permite establecer acuerdos y negociaciones entre los involucrados, ya
gue se promueve la participacion de todos y, por tanto, los cambios son factibles.
De esta manera, la evaluacion se convierte en un recurso comun para mejorar el
aprendizaje, lo cual implica que se establezcan acuerdos y se compartan criterios
de evaluacién para que todos puedan mejorar. Cuando el docente involucra a sus
alumnos en el proceso de evaluacion, propicia que ellos aprendan a regular sus
procesos de aprendizaje; para lo cual pueden promoverse los siguientes tipos de
evaluaciones formativas que son complementarias a las que realizan los docentes:
Autoevaluacion, Coevaluacién y heteroevaluacion. (Pardo, 2013, p. 30).

Lo dicho por el autor significa que el docente debe estar pendiente en todo momento,
dentro del proceso de construccion del conocimiento y el desarrollo de habilidades

conceptuales, procedimentales y actitudinales, promoviendo el trabajo colaborativo en un
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clima dinamico de interdependencia, para que la evaluacién no sea simplemente un
requisito sino en una herramienta que permita mejorar el aprendizaje de los alumnos. Por

lo cual para comprender mejor el tipo de evaluacion a continuacion se hablara de ellas.

SEP (2011) citado en Pardo (2013) dice que: “Autoevaluacion: es la evaluacion
gue realiza el propio alumno de sus producciones y su proceso de aprendizaje. De esta
forma, conoce y valora sus actuaciones, y cuenta con mas bases para mejorar su

desempeno” (p. 46).

Lo dicho por el autor se puede interpretar como la critica del propio alumno hacia
sus producciones, el docente debera proporcionar al alumno indicadores que muestren
si el desarrollo de sus habilidades ha sido satisfactorio o necesita apoyo. Esto significa

gue el alumno empieza a identificar el grado de aprendizaje que ha logrado.

SEP (2011) citado en P ardo (2013) afirma que: Coevaluacion: es la evaluacion
gue realiza el propio alumno en colaboracion con sus comparfieros acerca de alguna
produccion o evidencia de desempefio determinada. De esta forma aprende a elaborar
los procesos y actuaciones de sus compafieros con la responsabilidad que esto conlleva.
Ademas , representa una oportunidad para compartir estrategias de aprendizaje y

aprender juntos. (pag. 47).

Se puede decir que el alumno debe tener bien claro el compromiso y la
responsabilidad que representa evaluar de esta manera, el docente debera proporcionar
indicadores claros de logro para que su experiencia pudiera servirle de medio y corregir
algunas situaciones en el logro de los objetivos, esta situacion comprende la
autoevaluacion y la coevaluacion por ser los alumnos los que participan en la evaluaciéon

de sus aprendizajes.

Segun SEP (2011) citado en Pardo (2013) “heteroevaluacion: es la evaluacién
gue el docente realiza de las producciones de un alumno o un grupo de alumnos. Esta
evaluacion contribuye al mejoramiento de los aprendizajes de los alumnos mediante la
identificacion de las respuestas que se obtienen con dichos aprendizajes y, en

consecuencia, permita la creacion de oportunidades para mejorar el desempefio” (p. 47).
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Las finalidades de la evaluacion son importantes para definir qué se quiere
evaluar y en qué fase de una secuencia didactica o en su defecto el proyecto de
investigacion; existen 3 tipos de evaluacion: la evaluacion, diagnéstica, formativa y
sumativa. Para dar inicio se hablara de la evaluacion diagnéstica.

Bordas (2005: 403) citado en Pardo (2013) “La evaluacion diagndstica es la
“actividad valorativa que permite recoger informacion de qué sabe el alumnado,

cual es el desarrollo de sus capacidades, sobre un determinado ambito del
conocimiento del que se quiere iniciar un nuevo aprendizaje.” (p. 27)

Esta evaluacion se lleva a cabo al inicio de las actividades del proyecto, con base en ello
el investigador o docente puede recoger informacion Util que le proporcione un parametro
claro de la situacion que guardan los alumnos para poder implementar estrategias que le
permitan tener un punto de partida en la implementacion de las actividades del proyecto
de intervencion didactica. Por otro lado, una vez ya realizada la evaluacion diagnéstica y

teniendo un punto de partida se implementara la evaluacion formativa.

Bordas (2005: 403) citado en Pardo (2013) afirma que: La evaluacion formativa
“permite seguir el ritmo de aprendizaje del alumnado a fin de poder proporcionarle, si es

necesario, la asistencia pedagdgica precisa”

De acuerdo al autor se puede decir que la evaluacion formativa se dara de
acuerdo al ritmo de aprendizaje del alumno; si un alumno tiene un ritmo de aprendizaje
lento, el docente tendra que aplicar estrategias de aprendizaje que le permitan al alumno
aprender al ritmo que el mismo este marcando, por lo que el interventor tendra que darle

seguimiento sin llegar a la interrupcion.

Esta evaluacion manifiesta el nivel del logro del alumno con respecto a los
propésitos de aprendizaje, al proceso de formacién y construccion de los diferentes
contenidos (conceptuales, procedimentales, actitudinales, valorables), con ello el
docente puede actuar de manera inmediata y retroalimentar el trabajo desarrollado
a lo largo del ciclo escolar para cumplir con las intenciones manifestadas en el
curriculum. La evaluacion, informara al docente acerca del avance, de los aciertos,
de las ventajas, de los retrocesos, de los problemas en el proceso de formacién de
los alumnos, ademas le llevara a reflexionar sobre las evidencias de su propia
practica y con ello a ajustar sus propuestas a las necesidades e intereses del
grupo. Esta evaluacion también permite que se detecten aspectos del desarrollo
personal de cada uno de los alumnos, del trabajo colaborativo, de los problemas
gue se tienen en el aula (bullying, problemas nutricionales, de salud, etc.), de la
organizacion del grupo, del liderismo, de la apatia, entre otros. (Pardo, 2013, p. 27)
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Dentro de la evaluacion formativa, que se da en la zona de desarrollo proximo de acuerdo
a Lev Vygotsky, el desarrollo y construccion de conocimientos a través de los diferentes
contenidos que se tratan y las producciones de actividades, con respecto a las
habilidades en desarrollo, el docente puede hacer ajustes a sus actividades en el
momento que el considere que lo debe hacer. Dicha evaluacion le daré al docente una
referencia del nivel de aprendizaje del alumno, llevandole a analizar su propia préactica,
detectando aspectos de desarrollo personal. Por otro lado, el otro tipo de evaluacion que
por lo regular se realiza al final de las actividades es la sumativa.

Bordas (2005, p. 403) citado en Pardo (2013) afirma que: La evaluacion sumativa
“‘permite detectar si el alumno ha aprendido, ha conseguido, las intenciones educativas
planteadas para un periodo de tiempo previsto, durante el cual se deberia llevar a cabo
los aprendizajes”.

Esta evaluacién podra identificar la consecucion de los objetivos propuestos, asi
como la integraciébn de conocimientos, capacidades y habilidades. Ademas de
valorar la conducta o conductas finales que se observaron a lo largo del proceso
propuestas en un periodo de tiempo o en un curso o en el ciclo escolar. Con esta
evaluacion se refleja el nivel de éxito del trabajo desarrollado a lo largo del ciclo
escolar y el analisis del proceso de ensefianza aprendizaje desde su inicio, hasta
su conclusién (nivel, etapa, curso, unidad tematica). En esta etapa del proceso de
formacion, se demuestran los resultados finales y se realizan los ajustes

necesarios al programa, a la planeacion, a la mejora del aula y del curriculo.
(Pardo, 2013, p. 28)

La evaluacion sumativa segun lo dicho por el autor es aquella que evalla situaciones a
lo largo del proceso y que va a reflejar el éxito o el fracaso del proyecto de investigacion
o la intervencion educativa, a través de la publicacidén de resultados finales y con ello le
permitira al investigador hacer mejoras y ajustes a su planeacion para lograr mejores

resultados.

5.2 La evaluacion de todo el proceso de intervencion

Todo tipo de proyecto de investigacion, se realiza con el propésito de abordar ambitos de
oportunidad para mejorar o cambiar una realidad educativa que permita a los alumnos

desarrollar estrategias de aprendizaje y construir conocimientos que le faciliten

92



interactuar en la vida de forma clara, precisa, reflexiva y participativa para proponer

cambios posibles en la vida social.

A partir de la aplicacion del proyecto que buscé que los alumnos lograran
fortalecer la comprension lectora como individuos criticos de su entorno social a través
de una serie de actividades secuenciadas de manera inductiva para que los alumnos
pudieran comprender el objetivo de logro. Durante el desarrollo de las actividades y en
especial en el momento que se les pidié que realizaran un traje como el que el
protagonista de su texto traia (ver anexo 7) y que cada vez que leyeran su texto se lo

tenian que poner, se pudo constatar el interés por la lectura.

Por otra parte, pudieron conocer de manera general y a través de la investigacion
y la construccion de mapas conceptuales los tipos de texto mas representativos que
existen y su estructura, y de forma especifica los de tipo narrativo e informativo, llamese,
cuento, novela, diario o noticia; a través del desarrollo de estas actividades realizadas
por equipos lograron aprender que el trabajo colaborativo permite al alumno construir

conocimientos de forma mas especifica.

Con el entrecruzamiento de la asignatura de Formacion Civica y Etica respecto
al conocimiento de valores, los alumnos fundamentaron que su comportamiento es vital
para poder ser un alumno y su vez un ciudadano ejemplar y participativo en los cambios

en favor de una convivencia sana.

Con la puesta en practica de la lectura se logré identificar las acciones que cada
personaje desarrollaba en la aventura que emprendieron, clasificandolas segun los
valores que se ponian en practica, por lo que el alumno al reflexionar sobre la pertinencia
de las acciones pudo ubicarse y emitir un juicio critico, comparandolo con sus acciones
y las de los demas para poder participar de un entorno social saludable que le permita
una convivencia sana. Para ello se les pidié que construyeran un chaleco de papel (ver
anexo 7) y que escribieran en él los valores que estructuran el comportamiento humano,
de esta forma el alumno pudo redirigir y aprender que nuestro comportamiento se mueve

a través de valores.
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Al analizar y reflexionar sobre los textos leidos el alumno asimilé que todo tipo de
texto trae un mensaje que se debe reflexionar e interpretar y que la lectura no es una
actividad rutinaria, sino que a través de ella se puede vivir una aventura, se aprenden
valores, se divierten, y que sobre todo es esencial para poder adquirir conocimientos. Por
otro lado, durante el desarrollo de las exposiciones de sus productos, pero en especial la
exposicion del producto final los alumnos lograron fortalecer la expresion oral y la

expresion escrita, pero sobre todo la comprensién de textos escritos.

Con respecto a los padres de familia se logré la integracion para que se
interesaran mas por observar y vigilar la realizacion de las actividades de sus hijos y el
comportamiento que éstos muestran dentro y fuera del entorno educativo. Por lo que hoy

se muestran satisfechos del proyecto realizado.

En este apartado se hara una evaluacion del proceso de intervencion, asi como
los antecedentes que originaron el problema, se justificaran los resultados de la
estrategia, se argumentan si se lograron los aprendizajes esperados, el papel que
represento el docente, alumnos y padres de familia, al igual que el proceso de aplicacion

tanto de las técnicas y recursos utilizados como los resultados del plan de evaluacion.

En los capitulos que forman parte del proyecto se hizo mencién de la importancia
gue tiene conocimiento de la comprension lectora y la formacion de alumnos criticos de
su entorno social, tomando en cuenta que ésta promueve un aprendizaje significativo y

autbnomo.

Por lo que para poder llevar a la practica el proyecto de investigacion “La
comprension lectora como proceso innovador en la formacién de alumnos criticos de su
entorno social” fue necesario elaborar un diagnostico pedagdégico y socioeducativo que
permitiera recabar informacion valorativa y pudiera ser procesada de forma interpretativa
en los alumnos de quinto grado grupo “A”, esto mediante las técnicas de investigacion

cualitativa: entrevista y la observacion.

La realizacion del diagndstico permitio identificar que en la aplicacién se despierta
en los alumnos el compromiso por encontrar respuestas a situaciones planteadas como

los examenes de comprension lectora, una de las ventajas para la realizacion fue que el
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docente investigador tuvo todo el tiempo a su servicio para poder realizarlo de forma
plena, por otro lado los docentes que integran la plantilla escolar estuvieron dispuestos a
colaborar con la investigacion, asi mismo los alumnos se mostraron participativos y

atentos a los trabajos.

Por lo que el diagnéstico se integré al campo de investigacion de forma correcta
ya que el investigador al ser maestro frente a grupo lo hace en su propia practica docente,
esto ademas de facilitar el acceso, se pudo identificar con mas exactitud los &mbitos de
oportunidad tanto del docente como de los alumnos por la interaccién diaria dentro del
campo de la intervencién educativa y porque ademas de ello, desde el inicio del ciclo

escolar ha estado interactuando con ellos diariamente.

Dentro de la obtencion de datos a traves de los instrumentos de investigacion se
detectaron varias deficiencias, sin embargo la que mas llamo la atencion fue la falta de
comprension de textos para facilitar la realizacion de las actividades y la actitud
desorientada de los alumnos que ayudara a que los aprendizajes no se lograran de
manera significativa, por lo que la investigacion se avocé al fortalecimiento de la
comprension lectora para formar alumnos criticos de su entorno social como

planteamiento del problema.

Como parte integral y para fundamentar tedricamente la investigacion se realizé
el marco metodolégico donde se antepone a la Pedagogia Social como forma para
abordar el problema de investigacion, aportando datos relevantes que hicieron posible el
tanto el dinamismo como la forma en que este proyecto debia enfocarse para lograr que
los resultados obtenidos fueran reales, que se integraran realmente al proyecto de

investigacion cualitativa planteado y por tanto dentro del ambito pedagogico.

Con el fin de dar solucién a la problematica se tomd como referencia para guiar
la intervencion el paradigma socio critico, que permitié conceptualizar la investigacion de
manera clara para comprender la naturaleza de la investigacion. Por otro lado, la
metodologia empleada guio la investigacion de manera eficaz a través del método por
proyectos para tener una operatividad de la aplicacién del proyecto de investigacién, por

lo que la aplicacion fue de forma exitosa, ya que integraron el saber con el saber conocer
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y el saber hacer, ya que tanto el disefio como la metodologia de las actividades esté

implicado el enfoque por competencias.

Las fases del proyecto se realizaron de forma eficiente y en ninguna de las cuatro
fases existieron obstaculos que no permitieran seguir adelante. Pues se logro identificar
la intencidn de manera clara; en la fase de preparacién se logré construir la planeacion y
programacién de los medios a utilizar, pues el tiempo para su disefio fue considerable y
ademas guiado lo que permitié que se consideraran todos los aspectos, pues se basé en
el Plan y programa de estudio vigente. Continuando con la fase de ejecucion se inicio la
intervencion de acuerdo a la calendarizacién planeada teniendo el tiempo suficiente para

el desarrollo de las actividades.

Por otra parte, la aplicacion de las actividades para fortalecer la comprension
lectora se desarrollé6 de manera dinamica en los tiempos estipulados, donde los recursos
no fueron determinantes para que esta intervencion tuviera contratiempos, y la
participacion de padres de familia como apoyo a las actividades de los alumnos ayudo¢ al
logro de los aprendizajes, pues los productos realizados mostraron creatividad, lo que

demostro el interés de los alumnos por desarrollar las actividades.

Con la aplicacion del proyecto y la exposicion del producto final se logré que los
docentes, padres de familia y autoridades educativas se interesaran por darle
seguimiento a esta problematica que no solo aqueja a un grupo sino a toda la escuela y

las escuelas que forman parte de la zona escolar.

Para finalizar el logro de los aprendizajes se logro gracias a la a la participacion
colaborativa de los alumnos, padres de familia, docentes, autoridades educativas y la
comunidad en general por lo que para su logro los alumnos y docente se esmeraron

porque el seguimiento de las actividades se diera de manera dinamica y continua.
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CONCLUSIONES

Con la aplicacion del proyecto de innovacion que tuvo como principal propdésito el
fortalecimiento de la comprension lectora para formar alumnos criticos de su entorno
social en el quinto grado grupo “A” de la Colonia Cuatro Caminos, Nautla, Ver. ha
permitido conocer de acuerdo al andlisis de los instrumentos de evaluacion como lo son
la rubrica y las lista de cotejo, la profundidad que implica un proyecto de investigacién
educativo de tipo cualitativo, de igual forma conocer que los alumnos desarrollan sus
aprendizajes de forma eficaz a través de conocer que la estructura del comportamiento
humano se basa en valores que les permite guiar sus acciones y que éstos a su vez les
sirven para desarrollar sus actividades educativas de manera disciplinada y de esta
forma construir el conocimiento a través de estrategias de trabajo, como el trabajo

colaborativo.

Por otro lado, los alumnos desarrollaron el gusto por la lectura a través de las
actividades innovadoras que el docente propuso al disfrazarlos del personaje del texto.
Ademas, se identificd que los alumnos se interesan por el aprendizaje cuando el docente
llega con una actitud propositiva al trabajo, y muestra interés por guiar de forma
personalizada las actividades, ademas de descubrir si realmente lograron los
aprendizajes. Al mismo tiempo el docente cambié se realidad al conocer que la
implementacion de estrategias innovadoras despierta en los alumnos el interés por

aprender.

Durante el inicio, el desarrollo y cierre de la intervencion los padres de familia se
hallaron interesados por que vieron un docente interesado y comprometido con el ambito

de oportunidad detectado.

De forma definitiva se puede confirmar que el proyecto de investigacion aplicado
ha servido para realizar cambios en la realidad socioeducativa de los alumnos, pues antes
de la intervenciéon aparte de tener una deficiente comprensién lectora su actitud como
alumnos socialmente adaptados a los parametros de una convivencia pacifica no era la
esperada, por lo que al final del proyecto los alumnos muestran una actitud diferente. Por
otro lado, las actividades las desarrollan de forma colaborativa mostrando cambios

sustanciales en su entorno social.
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Ademads, con la implementacion del plan de accidén los resultados fueron
favorables, pues los alumnos cambiaron su conducta, al mismo tiempo pudieron ver su
entorno social de manera diferente, de tal forma que pudieron identificar las acciones de

los sujetos de su entorno que no son correctas y asi diferenciarlas de las correctas.

Con este proyecto innovador los sujetos inmersos en la problemética tuvieron la
oportunidad de generar el conocimiento a través de la interaccion interdependiente y
ademas cambiar la realidad pedagodgica y social al poder evaluar los alcances
producidos. Por lo que al final la realidad inicial comparada con la final, se construy6 un
puente de conocimientos que serviran para adquirir conocimientos mas complejos, a lo
largo de la vida y de esta forma poder ser sujetos participativos, colaborativos, que

propongan cambios en el ambito social para bien de la nacion, suyo y de los demas
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APENDICE



APENDICE A

GUION DE OBSERVACION
Propdsito: Obtener informacion real acerca de la problematica.

Fecha 1-octubre-2018

Localidad: Nautla Colonia;__Cuatro Caminos
Duracién del registro
Contexto . Esc. Prim. “MTRO. JUSTO SIERRA”
Escenario:  Sal6n de 5° grado grupo A
Sujetos. __Docentes y alumnos. Observador. __Ignacio Acosta Garcia
Hora Narracion de hechos observados Preguntas y conjeturas. Interpretacion del autor
Los aprendizajes mostrados por el | (Por qué muestra los | Se considera que todo
docente fueron los siguientes. aprendizajes esperados? proceso de aprendizaje tiene
Identifica la organizacién de las ideas Potquelel alumno debe Isaber un fin, y el sujeto aprendiz
en un texto EXpOS!tJVO. queé es lo que se quiere lograr | 4. < per qué es lo que
Utiliza la informacion relevante de los | que aprenda. i d
textos que lee en la produccion de los Ien€ que aprender.
propios.
Identifica los recursos retéricos en la
publicidad.
8:00 hrs. El docente llega al salén de clases, | ¢(Por qué a diario da la | Crear un ambiente de
8:10 hrs. un aula, pequefia, poco ventilada, | bienvenida? aprendizaje sano ayuda a los
donde hace demasiado calor; da la | Es para crear un ambiente de | alumnos en el aspecto
bienvenida y hace el pase de lista. aprendizaje sano. socioeducativo a integrarse a
Revisa las tareas y un 50% de las actividades de trabajo,
alumnos no cumplieron.
8:30 hrs. Da inicio a la clase y le pide a los | Desconocen que libros de | Al desconocer las fuentes de

alumnos que saquen su libro de
espariol en la pagina 39.

INICIO:

El docente pregunté a los alumnos
¢;Doénde consultan la informacion
cuando necesitan investigar para
desarrollar un tema? Los alumnos no
identificaron las fuentes de consulta.
Posteriormente el docente los
Reuni6 en equipos para compartir su
experiencia acerca de ¢donde
buscan informacion?, ¢en cuantas
fuentes se puede buscar?, ¢cuales
son? A la hora de reunirlos por

equipos los alumnos seguian

consulta existen.

Muestran inseguridad al leer
instrucciones

¢Por qué pregunto a los
alumnos las fuentes de
consulta en lugar de inferirlas?
Porque necesito saber el
andamiaje de conocimientos
gue tienen.

Mencionan que en casa no
tienen el habito de lectura, ni
tampoco leen con sus padres

en casa.

preguntando cuales eran esos | Los alumnos no reflexionan al
medios en los cuales buscarian | leer instrucciones.
informacién, y en realidad no

encontraban respuesta, lo que se

not6 que no saben buscar

informacion determinada. El docente

Con claridad se puede
observar una defieciencia en

la atencion,

informacién y no saber donde
consultar cierto tema, permite
que el alumno este
desorientado y no pueda
hasta cierto punto guiar el
aprendizaje y ser criticos y
reflexivos en cuanto a los

temas leidos.




persuadi6 a los alumnos para que se
orientaran en la busqueda de
informacion determinada, por
ejemplo ¢D6nde buscarian el
significado de una palabra? De igual
forma explicé a los alumnos acerca
del objetivo de este proyecto. Adn
después de esto seguian
preguntando por lo que se notaba
inseguridad sobre el procedimiento.

DESARROLLO: El docente pidi6 que
escribieran en un papel, que tema les
gustaria investigar y exponer, por lo
gue la mayoria escogi6 el tema de El
sistema solar.

Lo revisaron entre todo el grupo, y
decidieron ese tema porque se
encontraba en el libro de Ciencias
naturales donde se realizaria la
busqueda de la informacién.
Nuevamente el docente los reunié en
equipo para preguntarse ¢qué
quieren saber sobre el tema?,
sdénde pueden localizar la
informacion?, ¢cuédles son las
palabras clave?

El docente pidi6 anotar en el pizarron
algunas de las palabras que nos
sirven para preguntar y apoyar a los
equipos: ¢qué?, ¢como?, ¢cuando?,
épor qué?, ;cudles?, ;donde?

El docente motivo a los equipos a
utilizar las palabras anteriores para
elaborar sus preguntas respecto al
tema elegido. Pero no hicieron nada
al respecto pues no sabian cémo

empezar.

Muchos se mostraron
inseguros, pues realmente no
sabian escoger un tema,
hasta que el docente les
explico, como podian

escogerlo.

Desconocen los contenidos.

Desconocen como hacer una

guia de investigacion.

CIERRE: Los equipos compartieron
las preguntas elaboradas con el
grupo para posibles sugerencias y
modificaciones del texto expositivo,
pero de igual forma no sabian qué

tipo de preguntas harian.

Su ortografia es deficiente.




Matematicas

INICIO:

El docente pide a los alumnos trazar
una linea en la libreta de 10 cm,: los
alumnos preguntan nuevamente con
inseguridad si de 10 cm. El docente
asevera que si, que esa habia sido
la instruccion.

De igual forma Solicita a los alumnos
ubiquen la recta las siguientes
fracciones: 1/2, 3/8 y 3/4. Por lo que

no lo hacen pues no saben ubicarlas.

DESARROLLO:

De manera ordenada, el docente
solicita a algunos alumnos pasen al
pizarron a ubicar las fracciones y
expliquen cémo determinaron su
ubicacion. Se quedan viendo la linea
sin saber qué hacer. Posteriormente
el docente pregunta si saben ¢Qué
es un entero? Dos nifios contestan
acertadamente.

Pide formar equipos de 3 o 4
integrantes. A cada equipo le entrega
una hoja con una recta numérica
divida del 0 a 2 enteros.

Les pide que escriban en el pizarrén
las fracciones que deberan ubicar.
Sin embargo muchos nifios no saben
cémo hacerlo.

CIERRE: Finalmente el docente
explica apoyado por varios ejemplos
y comparte en grupo las

explicaciones.

Tienen mucha inseguridad a
la hora de acatar una
indicacion.

No son reflexivos, ni analiticos.

Son poco

colaborativos en el trabajo.




Fecha 2-octubre-2018

Localidad: Nautla Colonia:__Cuatro Caminos
Duracién del registro
Contexto . Esc. Prim. “MTRO. JUST
Escenario:  Saldn de 5° grado grupo A
Sujetos. __Docentes y alumnos. Observador. __lgnacio Acosta Garcia
Hora Narracion de hechos Preguntas y Interpretacion
observados conjeturas. del autor
8:00 hrs. El docente llegdb como de costumbre, | Sus aprendizajes no han
8:10 hrs. saludando, dando la bienvenida y | sido significativos,
haciendo el pase de lista. ademas no saben en que
Revisa tareas, y en esta revision puedo | momento pueden aplicar
observar que tanto la letra como la | estos aprendizajes a la | Son poco sociables.
ortografia son no muy buenas, por lo | vida diaria.
8:40 hrs gue el docente les hace la observacion

y pregunta sobre el conocimiento de
reglas ortogréficas y ellos dicen no
conocerlas, les pregunta sobre los
diferentes tipos de texto y tampoco los
conocen, hasta que el docente les
orienta.

La clase da inicio.

INICIO: El docente pide a los alumnos
integrarse en equipos para que revisen
sus preguntas que hicieron la clase
anterior. Al revisar nuevamente unos
niflos preguntan qué haran, aun cuando
ya se les habia explicado.
DESARROLLO:

El maestro pide que identifiquen y
marquen las palabras clave en las
preguntas que elabord, por ejemplo:
¢ Qué es el sistema solar? .

De acuerdo a las palabras clave les
pide, deben llevar libros, revistas o
impresiones de internet que hablen de
ese tema.

Les pide que elijan, subrayen vy
argumenten qué libros utilizaria para
buscar informacién acerca del tema de
acuerdo a la lista de distintos libros, les
pide que observen los indices de los
mismos y comentar cudles serian Utiles
para buscar informacion.

CIERRE: « Les pide que revisen los
ademas

libros donde investigaran,




nuevamente los nifios preguntan en qué
pagina buscaran, lo que muestra una
falta de atencién, pues el docente
nuevamente les dice que buscaran en el

indice.

Matematicas

En esta segunda sesion:

INICIO:

El docente solicita a los alumnos que
ubiquen ¥, 5/4. Pero los cuestiona si
ambas fracciones se pueden ubicar en
una recta numérica .

Los alumnos deberan reflexionan
respecto a la fraccion 5/4. Y no
encuentran respuesta .

El docente les solicita que hagan una
divisién que hagan una division:

Al realizar esto notaron que su

resultado es 1 entero y sobra Ya.

DESARROLLO:

El docente pide realicen otra recta de
més tamafio de 20 cm.

Nuevamente les pide intenten ubicar 5/4
y hacer reflexién de como se logré y las
caracteristicas de la fraccién, donde el
numerador es mayor que el
denominador. Pero aun asi no
entienden, cuando les pide realizar los
ejercicios del libro, ni aun leyendo
instrucciones comprenden el
seguimiento para la realizacion.

Pues no pudieron resolver el desafio
#20, en el cual debieron reconocer la
relacion que guardan entre si las
diversas representaciones de una
fraccion y las utilicen para abreviar
pasos. Paginas 50 y 51.

CIERRE: El docente les pide comparar
con el resto del grupo sus respuestas,
después de haber hecho una

explicacién para su resolucion.

No saben

interpretar instrucciones.

Son poco reflexivos.

Carecen de la habilidad
de andlisis.

No saben leer
instrucciones.

Tienen dificultad para
reflexionar, quieren que
todo lo haga el docente.




Fecha 3-octubre-2018

Localidad:

Duracién del registro
Esc. Prim. “MTRO. JUSTO SIERRA”

Contexto .

Nautla

Colonia:__Cuatro Caminos

Escenario:
Sujetos.

Docentes y alumnos.

Salén de 5° grado grupo A

Observador.

lgnacio Acosta Garcia

Hora

Narracion de hechos
observados

Preguntas y

conjeturas

del autor

Interpretacion

8:00 h

El docente da la bienvenida y hace el

pase de lista.

INICIO:
Pregunta a los alumnos si han visto la
parte inicial de los libros, ¢qué partes
hay al inicio de un libro?, ¢cual de esas
partes nos puede ayudar a localizar
mas facilmente el tema?, ¢qué
caracteristicas tiene un indice?

Por lo que al preguntar donde pueden
visualizar los temas y las paginas solo
Diego levanta la mano y contesta que
en el indice.

DESARROLLO:

El docente pide a los alumnos que
analicen el indice de un libro. Que los
comenten

observen y sus

caracteristicas, y nuevamente
preguntan que qué son caracteristicas.,
¢jcudl de todos sera el indicado para
investigar sobre el sistema solar? Y no
lo hacen.

CIERRE:

actividad se

Durante la dltima

seleccion6 la informacién, se depuré
para utilizar solo la més destacada y
funcional en el

tema a tratar, una

minoria participd,.

Son poco observadores.

Los alumnos dependen del

docente  para realizar

ejercicios.

Matematicas

INICIO: El docente pide que escriban
en el pizarrén dos fracciones: 18/5 y
12/3. Y pregunta a los alumnos ¢cudl
fraccion es mayor? Por lo que nadie
contesta.

Los relne en parejas para qué
determinen cudl es la fraccion mayor y

formulen una explicacion de como

No son reflexivos ni

analiticos




determinaron su respuesta. Pero nadie
lo hace.

DESARROLLO:

Pide a los alumnos que expliquen su
procedimiento.

Pero nadie lo hizo.

Realiza mas ejercicios donde una
fraccion con mayor numerador sea
representada de diferente manera, por
ejemplo: 18/5 = 3 enteros con 3/5. Pero
el docente toma la direccion sin la
participacion de los alumnos.

CIERRE:

Pide que compartan lo realizado y lo
expliquen como ellos lo entiendan, pero

aun asi tiene dificultades.




Fecha 4-octubre-2018
Localidad: Nautla

Duracién del registro

Contexto . Esc. Prim. “MTRO. JUSTO SIERRA”
Escenario:  Sal6n de 5° grado grupo A
Sujetos. __Docentes y alumnos. Observador. __lgnacio Acosta Garcia
Hora Narracion de hechos observados. Preguntas y conjeturas Interpretacion del autor
Espafiol INICIO: El docente pidi6 a los alumnos | Los alumnos mostraron
gue sacaran nuevamente el material de | una ortografia deficiente,
investigacion y sus preguntas al aula, | asi como un conocimiento
para continuar trabajando en equipo. | de gramatica escaso.
Muchos nifios no querian integrarse en
equipos , argumentando rechazo. )
No conocen los tipos de
textos existentes y
DESARROLLO: carecen de conocimientos
El docente pidi6 que leyeran los | Sobre la estructura de un
subtitulos del indice y el texto sefialado texto.
para comprobar si la informaciéon da
respuesta a lo que buscan. Muchos
niflos no sabian identificar el titulo y el
subtitulo del tema, tampoco sabian sus
caracteristicas. Carecen de buena
ortografia
CIERRE:
El docente pidi6 que anotaran las
referencias  bibliogréficas de cada
material, sea libro, revista, periédico o
sitio electrénico. Por lo que los alumnos
inmediatamente preguntaron sobre
esto.
Matematicas | INICIO: No siguen instrucciones.
El docente plantea a los alumnos el
siguiente problema: Don Ricardo se | No son analiticos, son
gand un premio econémico en una rifa. | mecéanicos en la
La mitad del premio se lo regald a su | interpretacion.




esposa, la otra mitad del premio la
reparti6 en partes iguales entre sus
cuatro hijos. ¢ Qué fraccién del premio le
toc6 a cada uno de sus hijos? Los
alumnos no leen el problema porque
estan esperando que el docente lo
haga. Y dicen ¢ya lo hacemos? No
pueden resolver el problema. El
docente se los lee y hace inferencias
para que descubran la respuesta.

El docente les dice que lo resuelvan en
forma individual utilizando el
procedimiento que quieran.

Aun asi no lo resuelven.
DESARROLLO:

Por lo que pide que se reunan en
equipos y resuelvan el desafio #21,
donde se plantean diversos problemas
gue tratan sobre el reparto de una
fraccion con relacion al total. Paginas 52
y 53. Aun asi preguntan ¢{Cémo le
hacemos?

CIERRE:

El docente les pide que para su
resoluciéon  usen la forma gréfica y

comparen sus resultados.

No conciben la utilidad del
aprendizaje, como una
herramienta para

transformar su entorno.




Fecha 1-octubre-2018
Localidad: Nautla
Duracién del registro
Contexto . Esc. Prim. “MTRO. JUSTO SIERRA”
Escenario:  Sal6n de 5° grado grupo A

Sujetos. __Docentes y alumnos. Observador. __lgnacio Acosta Garcia

Hora Narracién de hechos observados Andlisis de la
observacion

Los aprendizajes mostrados por el docente fueron los siguientes.
Identifica la organizacion de las ideas en un texto expositivo.

Utiliza la informacién relevante de los textos que lee en la produccion
de los propios.

Identifica los recursos retéricos en la publicidad.

8:00 hrs. El docente llega al salén de clases, da la bienvenida y hace el pase
8:10 de lista.

Revisa las tareas y un 50% de alumnos no cumplieron.

8:30
Dainicio a la clase y le pide a los alumnos que saquen su libro de
espafiol en la pagina 39.

INICIO:

El docente pregunté a los alumnos dénde consultan la informacion
cuando necesitan investigar para desarrollar un tema. Los alumnos
no identificaron las de consulta. Posteriormente el docente los reunio
en equipos para compartir su experiencia acerca de ¢dénde buscan | Desconocen que libros de
informacién?, ¢en cuantas fuentes se puede buscar?, ¢cuales son? | consulta existen.

A la hora de reunirlos por equipos los alumnos seguian preguntando
cuales eran esos medios en los cuales buscarian informacion, y en
realidad no encontraban respuesta, lo que se noté que no saben
buscar informacién determinada. El docente persuadié a los alumnos
para que se orientaran en la basqueda de informacion determinada,
por ejemplo ¢Doénde buscarian el significado de una palabra? De igual | Muestran inseguridad al leer
forma explicé a los alumnos acerca del objetivo de este proyecto. Aln | instrucciones

después de esto seguian preguntando por lo que se notaba

inseguridad sobre el procedimiento .

DESARROLLO: El docente pidi6 que escribieran en un papel, que
tema les gustaria investigar y exponer, por lo que la mayoria escogio
el tema de El sistema solar.

Lo revisaron entre todo el grupo, y decidieron ese tema porque se
encontraba en el libro de Ciencias naturales donde se realizaria la
busqueda de la informacion.

Nuevamente el docente los reunié en equipo para preguntarse ¢ qué
quieren saber sobre el tema?, ¢donde pueden localizar la

informacién?, ¢ cuéles son las palabras clave?




El docente pidi6 anotar en el pizarron algunas de las palabras que
nos sirven para preguntar y apoyar a los equipos: ¢qué?, ¢como?,
jcuando?, ¢ por qué?, icuales?, ;donde?

El docente motivo alos equipos a utilizar las palabras anteriores para
elaborar sus preguntas respecto al tema elegido. Pero no hicieron

nada al respecto pues no sabian como empezar.

Desconocen los contenidos.

Desconocen como hacer una

guia de investigacion.

CIERRE: Los equipos compartieron las preguntas elaboradas con el
grupo para posibles sugerencias y modificaciones del texto expositivo,
pero de igual forma no sabian qué tipo de preguntas harian.

Su ortografia es deficiente.

Matematicas

INICIO:

El docente pide a los alumnos trazar una linea en la libreta de 10 cm,:
los alumnos preguntan nuevamente con inseguridad si de 10 cm. El
docente asevera que si, que esa habia sido la instruccion.

De igual forma Solicita a los alumnos ubiquen la recta las siguientes
fracciones: 1/2, 3/8 y 3/4. Por lo que no lo hacen pues no saben
ubicarlas .

DESARROLLO:

De manera ordenada, el docente solicita a algunos alumnos pasen al
pizarrén a ubicar las fracciones y expliquen como determinaron su
ubicacion. Se quedan viendo la linea sin saber qué hacer.
Posteriormente el docente pregunta si saben ¢ Qué es un entero? Dos
nifios contestan acertadamente.

Pide formar equipos de 3 0 4 integrantes. A cada equipo le entrega
una hoja con una recta numérica divida del 0 a 2 enteros.

Les pide que escriban en el pizarrén las fracciones que deberan
ubicar.

Sin embargo muchos nifios no saben cémo hacerlo.

CIERRE: Finalmente el docente explica apoyado por varios ejemplos

y comparte en grupo las explicaciones.

No saben seguir instrucciones.

Carecen de reflexién.

Son poco analiticos.

Son poco colaborativos en el

trabajo.




Fecha 2-octubre-2018

Localidad:

Duracién del registro
Esc. Prim. “MTRO. JUSTO SIERRA”

Contexto .

Nautla

Colonia:__Cuatro Caminos

Escenario:
Sujetos.

Docentes y alumnos.

Salén de 5° grado grupo A

Observador. _Ignacio Acosta Garcia

Hora

Narracion de hechos Preguntas y

observados

conjeturas.

Interpretacion

del autor

8:00 hrs.
8:10 hrs.

8:40 hrs

El docente llego como de costumbre, saludando, dando la bienvenida
y haciendo el pase de lista.

Revisa tareas, y en esta revision puedo observar que tanto la letra
como la ortografia son no muy buenas, por lo que el docente les hace
la observacion y pregunta sobre el conocimiento de reglas
ortogréficas y ellos dicen no conocerlas, les pregunta sobre los
diferentes tipos de texto y tampoco los conocen, hasta que el docente
les orienta.

La clase dainicio.

INICIO: El docente pide a los alumnos integrarse en equipos para
gue revisen sus preguntas que hicieron la clase anterior. Al revisar
nuevamente unos nifios preguntan qué haran, aun cuando ya se les
habia explicado.

DESARROLLO:

El maestro pide que identifiguen y marquen las palabras clave en las
preguntas que elaboro, por ejemplo: ¢ Qué es el sistema solar?

De acuerdo a las palabras clave les pide, deben llevar libros, revistas
o impresiones de internet que hablen de ese tema.

Les pide que elijan, subrayen y argumenten qué libros utilizaria para
buscar informacién acerca del tema de acuerdo a la lista de distintos
libros, les pide que observen los indices de los mismos y comentar
cudles serian Utiles para buscar informacion.

CIERRE: & Les pide que revisen los libros donde investigaran,
ademas nuevamente los nifios preguntan en qué pagina buscaran, lo
gue muestra una falta de atencién, pues el docente nuevamente les

dice que buscaran en el indice.

Son poco sociables.

Tienen déficit de atencion.

Matematicas

En esta segunda sesion:

INICIO:

El docente solicita a los alumnos que ubiquen %, 5/4. Pero los
cuestiona si ambas fracciones se pueden ubicar en una recta
numérica .

Los alumnos deberan reflexionan respecto a la fraccién 5/4. Y no
encuentran respuesta .

El docente les solicita que hagan una divisién que hagan una division:
Al realizar esto notaron que su resultado es 1 entero y sobra %.
DESARROLLO:

El docente pide realicen otra recta de méas tamafio de 20 cm.

No saben interpretar

instrucciones.

Son poco reflexivos.

Carecen de la habilidad de
analisis.




Nuevamente les pide intenten ubicar 5/4 y hacer reflexion de como se
logré y las caracteristicas de la fraccion, donde el numerador es
mayor que el denominador. Pero aun asi no entienden, cuando les
pide realizar los ejercicios del libro, ni aun leyendo instrucciones
comprenden el seguimiento para la realizacion.

Pues no pudieron resolver el desafio #20, en el cual debieron
reconocer la relacion que guardan entre si las diversas
representaciones de una fraccion y las utilicen para abreviar pasos.
Paginas 50 y 51.

CIERRE: El docente les pide comparar con el resto del grupo sus
respuestas, después de haber hecho una explicacién para su

resolucion.

No saben leer
instrucciones.

Tienen dificultad para
reflexionar, quieren que
todo lo haga el docente.




Fecha 3-octubre-2018
Localidad: Nautla
Duracién del registro
Contexto . Esc. Prim. “MTRO. JUSTO SIERRA”
Escenario:  Salén de 5° grado grupo A

Sujetos. __Docentes y alumnos. Observador. __lgnacio Acosta Garcia
Hora Narracion de hechos Preguntas y Interpretacion del autor
observados conjeturas
8:00 h El docente da la bienvenida y hace el pase de lista.
8 INICIO:

Pregunta a los alumnos si han visto la parte inicial de los libros, ¢,qué | Son poco observadores.
partes hay al inicio de un libro?, ¢cual de esas partes nos puede
ayudar alocalizar mas facilmente el tema?, ¢ qué caracteristicas tiene
un indice?

Por lo que al preguntar dénde pueden visualizar los temas y las
paginas solo Diego levanta la mano y contesta que en el indice.
DESARROLLO:

El docente pide a los alumnos que analicen el indice de un libro. Que
los observen y comenten sus caracteristicas, y nuevamente | Dependen del docente
preguntan que qué son caracteristicas., ¢cual de todos sera el | pararealizar ejercicios.
indicado para investigar sobre el sistema solar? Y no lo hacen.
CIERRE:

Durante la ultima actividad se seleccion6 la informacion, se depurd
para utilizar solo la mas destacada y funcional en el tema a tratar, una

minoria participo,

Matematicas | INICIO: El docente pide que escriban en el pizarrén dos fracciones:
18/5y 12/3. Y pregunta a los alumnos ¢ cual fraccion es mayor? Por
lo que nadie contesta. No son reflexivos ni
Los retine en parejas para qué determinen cual es la fraccion mayor | analiticos.

y formulen una explicacién de c6mo determinaron su respuesta. Pero
nadie lo hace.

DESARROLLO:

Pide a los alumnos que expliquen su procedimiento.

Pero nadie lo hizo.

Realiza mas ejercicios donde una fraccién con mayor numerador sea
representada de diferente manera, por ejemplo: 18/5 = 3 enteros con
3/5. Pero el docente toma la direccion sin la participaciéon de los
alumnos.

CIERRE:

Pide que compartan lo realizado y lo expliguen como ellos lo

entiendan, pero aun asi tiene dificultades.




Fecha 4-octubre-2018

Localidad:

Duracién del registro

Nautla

Colonia:__Cuatro Caminos

Contexto . Esc. Prim. “MTRO. JUSTO SIERRA”
Escenario:  Saldn de 5° grado grupo A
Sujetos. __Docentes y alumnos. Observador. __lgnacio Acosta Garcia
Hora Narracion de hechos Preguntas y Interpretacion
observados. conjeturas del autor
Espafiol INICIO: El docente pidi6é a los alumnos que sacaran nuevamente el | Son poco sociables.
material de investigacion y sus preguntas al aula, para continuar
trabajando en equipo. Muchos nifios no querian integrarse en
equipos , argumentando rechazo.
Ortografia deficiente.
DESARROLLO:
El docente pidi6 que leyeran los subtitulos del indice y el texto
sefialado para comprobar si la informacion da respuesta a lo que
buscan. Muchos nifios no sabian identificar el titulo y el subtitulo del
tema, tampoco sabian sus caracteristicas. Carecen de buena
ortografia
CIERRE:
El docente pidié que anotaran las referencias bibliograficas de cada
material, sea libro, revista, periédico o sitio electronico. Por lo que los
alumnos inmediatamente preguntaron sobre esto.
Mateméticas | INICIO: No son analiticos, son

El docente plantea a los alumnos el siguiente problema: Don Ricardo
se gan6 un premio econémico en una rifa. La mitad del premio se lo
regalé a su esposa, la otra mitad del premio la reparti6 en partes
iguales entre sus cuatro hijos. ¢ Qué fraccion del premio le toc6 acada
uno de sus hijos? Los alumnos no leen el problema porque estan
esperando que el docente lo haga. Y dicen ¢ya lo hacemos? No
pueden resolver el problema. El docente se los lee y hace inferencias
para que descubran la respuesta.

El docente les dice que lo resuelvan en forma individual utilizando el
procedimiento que quieran.

Aun asi no lo resuelven.

DESARROLLO:

Por lo que pide que se relinan en equipos y resuelvan el desafio
#21, donde se plantean diversos problemas que tratan sobre el
reparto de una fraccién con relacién al total. Paginas 52 y 53. Aun
asi preguntan ¢ Cémo le hacemos?

CIERRE:

El docente les pide que para su resoluciéon usen la forma grafica y

comparen sus resultados.

mecanicos en la

interpretacion.

No conciben la utilidad del

aprendizaje.




Registro de observacion.

Fecha 9-octubre-2018

Localidad;
Contexto .

Nautla

Colonia:

;. Cuatro Caminos

Esc. Prim. “MTRO. JUSTO SIERRA”

Escenario:
Sujetos.

Salén de 5° grado grupo A

Docentes y alumnos.

Observador.

lgnacio Acosta Garcia

Hora

Narracion de hechos

observados

Conjeturas.

Interpretacion del autor

8:00hrs.

El docente los recibe dentro del
salén de clases con una sonrisa
después dar la campanada de
entrada, les da la bienvenida y
hace el pase de lista. Des pues
pregunta a los alumnos, revisa la
tareay unavez terminada la tarea,
les dice que el dia de hoy van a
leer dos textos, para lo cual les
entrega una hoja que los contiene
y les pide que los lean con la vista
o sea en silencio para no
interrumpir la concentracion de
sus comparieros. Algunos hacen
gestos de desagrado.

Crear un ambiente de aprendizaje
socioeducativo estable, permite a
los alumnos tener confianza y estar
a gusto.

Al hacer gestos de desagrado se
puede decir que a la mayoria de los
alumnos no les gusta leer.

No tienen el habito de la
lectura, la mayoria de los
nifios asocian la lectura
con el aburrimiento. Por
lo que se entregan a esta
actividad por una
obligacion mas que por
gusto.

8:50

Los nifios inician la lectura,

algunos sin acatar las

indicaciones que se les habian
dado.

Son poco disciplinados.

9:15

Algunos nifios dicen ya haber
terminado ambas lecturas. Lo cual
el docente les pide que las lean de
nuevo. Uno de ellos pregunta
¢Para qué van aleerlas? A lo que
el docente responde que la lectura
es importante, sin decirles que les
aplicaria un cuestionario. Los

alumnos proceden a leer
nuevamente los textos, pero no

estan concentrados.

10:30

El docente les dice que se llevaran
los textos a su casa para ser

leidos.

Y la mayoria sonrie, pues tal vez

no los lean.




Fecha 10-octubre-2018

Localidad: Nautla Colonia:__Cuatro Caminos
Contexto . Esc. Prim. “MTRO. JUSTO SIERRA”

Escenario:  Saldn de 5° grado grupo A

Sujetos. __Docentes y alumnos. Observador. __lgnacio Acosta Garcia

Narracion de hechos observados Pregu Interpreta
ora ntas y cion del autor
conjeturas.
El docente los recibe dentro del salén de clases con una sonrisa después dar la
00 hrs. campanada de entrada, Ie; da la bienvenida y hace el pase de lista. Des pues
pregunta a los alumnos, revisa la tarea.
Una vez terminada la tarea, les pregunta que si el dia de ayer leyeron los textos, a | No existe
50 lo que algunos responden que si y otros que no. Les pide nuevamente lean los textos. | responsabilidad
Los nifios inician la lectura. ni gusto por la
lectura.
El docente les dice que entreguen sus textos, los nifios los entregan y les dice que
:00 ahora se les aplicara un cuestionario con respecto a los textos leidos, que solo
contiene tres cuestionamientos. La primera pregunta referida a la idea central de
ambos textos, la segunda una pregunta abierta con relacion a algunas acciones que
se pueden implementar en el caso del problema y la tercera, la relacion existente
entre ambos textos. Muchos nifios se sorprenden y reclaman al docente que por qué
no les dijo. El docente aclara que no es necesario ya que cuando se lee se debe de
leer para informarse, para entretenerse, etc. Y que debe gustarles la lectura para
adquirir conocimientos.
El docente les pide que contesten su cuestionario respecto a los textos: Los insectos | No saben | No saben construir
:30 bajo el microscopio y ¢Qué tienen de especial los mamiferos? reflexionar ni | el sentido de un
Durante el tiempo dado para el cuestionario, algunos alumnos preguntaban que si | interpretar mensaje que la
subrayarian las ideas principales aun cuando la instruccién asi se las marcaba, lo | indicaciones. lectura les puede
mismo si pondrian su nombre y el lugar y fecha cuando el cuestionario también se | Se muestran mostrar en su
los pedia. apaticos y contenido.
dependientes.
Los alumnos empiezan a entregar sus cuestionarios.
0:00
El docente inicia la revision de los cuestionarios, y a su término, que la gran mayoria
0:15 fall6 en sus respuestas.




APENDICE B
TEST VAK ESCOLAR

Nombre del alumno

Nombre de la escuela

Grado y grupo

Lugar y fecha

Califique cada pregunta con 0, 1 6 2 puntos, segun refleje mejor lo que le ocurre a su alumno:

Sélo obedece cuando se lo digo varias veces con un tono autoritario
Nunca esta quieto, siempre se esta moviendo

Para que obedezca, basta con mirarlo seriamente

Le gusta tocar las cosas, los objetos, las personas

Es muy rapido contando las cosas

Tiene muy buena capacidad para hacer abstracciones

Se emociona con mucha facilidad

Pasa rapidamente de una idea a otra

9. Busca la palabra mas exacta para expresar una idea

10. Toca a los demas mientras les habla

11. Le cuesta entender los esquemas

12. Relaciona muy rapidamente los conceptos entre si

13. Necesita mucho tiempo para expresar un pensamiento

14. Es capaz de recordar con detalle como iba vestida una persona

15. Tiene especial sensibilidad por los olores

16. Le encanta que lo acaricien

17. Le cuesta cambiar de tema de conversacion

18. Tiene facilidad para “fotografiar” mentalmente situaciones o personas
19. Cuando habla, parece que esta dibujando objetos en el espacio

20. Los esquemas se le quedan con gran facilidad

21. Cuando empieza a hablar, no para, aunque le cuesta expresarse oralmente
22. Cuenta las cosas con mil detalles

23. Gesticula mucho al hablar

24. Habla con los ojos, con la mirada

25. Parece como si tuviera en su interior un disco rayado, repite y repite las cosas
26. Le cuesta mucho hacer abstracciones

27. Es extremadamente afectivo, carifioso

28. Mientras lee, traza con el dedo dibujos en el espacio

29. Es capaz de recordar conversaciones al pie de la letra

30. Tiene una memoria visual extraordinaria

31. Al estudiar, repite las frases varias veces y se le quedan con facilidad
32. Obedece cuando algo le llega al corazén

33. Tiene muchisima imaginacién (hace muchas imagenes mentales)

34. Le encanta tocar los libros, acariciarlos, olerlos

35.No memoriza al pie de la letra, sino que emplea su propio vocabulario
36. Se sabe todas las letras de las canciones

37.Se queda con los conceptos, no con las frases textuales

38. Suele tener faltas de ortografia

39. Estudia de pie, paseandose por la habitacion

40. No tiene dificultades para aprenderse poesias

N~ WNDE



41. A veces actla atolondradamente, sin reflexionar

42. Aparentemente, esta siempre nervioso, inquieto

43. No suele tener faltas de ortografia

44. Le encantan las actividades manuales

45. Tiene un interés especial por los hechos, por lo que ha ocurrido

CORRECCION DEL TEST

Traslade las puntuaciones a la siguiente tabla. Al sumar las columnas, fijese en cual de ellas tiene mayor
puntuacién. La columna con mayor puntuacion indica el canal sensorial predominante en el alumno.

Ao DEL VISu AwDIT | KINEST
o AL VO Esico

1 2

6 2

5 7

1 1
2 1 0

1 1
4 3 5

1 1
8 7 6

2 1
0 1 9

2 2
4 2 3

2 2
6 5 7

2 2
0 9 8

3 3
3 1 2

3 3
5 6 4

3 3
7 8 9

2 7
1 0 2

2 7
3 5 4

TOTALES




APENDICE C

Entrevista dirigida al Docente fundador de la Esc. Prim. “MTRO. JUSTO SIERRA” de la
Colonia Cuatro Caminos, Nautla, Ver.

Objetivo: Conocer la historia de la institucion, con relacion al tema de Comprension

Lectora.
1. ¢Cual es sunombre?
2. ¢En qué fecha fundo la Esc. Prim. “Mtro. Justo Sierra”?
3. ¢Qué espacios tenian destinados para lectura y como los utilizaban?
4. ¢De qué forma Los Planes y Programas de Estudio abordaban el desarrollo de esta

© © N o O

11.
12.

13.
14.

15.

16.
17.
18.
19.
20.

habilidad?

¢,De qué forma trataban la comprension lectora en ese momento?

¢ Cudl era la importancia del desarrollo de la comprensién lectora?

¢ Utilizaban algun tipo de estrategias para su adquisicion y de qué forma?
¢,Cual era la importancia de conocer los distintos tipos de textos existentes?

Si hubo algun avance ¢En qué momento sintieron que lo habia?

. ¢,Hasta qué grado los docentes se preocupaban por desarrollar esta habilidad en los

alumnos?

¢, Qué tipos de textos conocian los alumnos?

¢,Cual era su grado de reflexidbn con respecto a la identificacion de la idea central de un
texto?

¢, COmo expresaban sus consideraciones acerca del texto leido?

¢En qué momento los alumnos se mostraron criticos y reflexivos con respecto a los tipos
de texto que leian?

¢.En qué circunstancias se pudieron aplicar los conocimientos a la vida diaria provocando
cambios?

¢,Cual era el mecanismo de seguimiento que le dieron a este problema?

¢, Qué tipo de eventos implementaban para motivar a los alumnos?

¢, Qué tipo de actualizacién recibian los docentes con respecto al tema?

¢,De qué forma las autoridades educativas participaban en el seguimiento de este tema?

Para finalizar ¢ De alguna forma hubo un avance con respecto a este tema y cuél fue?



APENDICE D
Entrevista al Docente frente a grupo durante el ciclo escolar 2017-2018.

Obijetivo: Conocer el grado de desarrollo de la habilidad de comprension lectora

en el ciclo escolar 2017-2018.

a r w DN oE

o

9.

Prof. Leonel vega Mota.

¢,Cual es su nombre?

¢,Cual es su preparacion profesional?

¢ Considera que los alumnos tenian habito por la lectura?

¢ Por qué les gustaba ese tipo de textos?

¢ Por qué considera que la comprension lectora es una competencia que se debe
desarrollar?

¢En qué areas del conocimiento se debe aplicar? Y ¢ Por qué?

¢, Como identificaban los alumnos los distintos tipos de textos?

¢Reconocian el orden jerarquico en que se encuentran organizadas las
oraciones?

¢,De qué forma demostraban su conocimiento en el uso de conectores?

10. ¢ Considera usted que tenian un uso aceptable en el uso del vocabulario y por

que?

11.;Cuél era el avance en el logro de parafrasear un texto?

12. ¢ Lainferencia de los alumnos con respecto a los textos era aceptable? ¢ Por qué?

13.¢,Como se daban cuenta de qué tipo de texto se trataba?

14.¢:De qué forma aplicaron a la vida diaria el aprendizaje de los textos?

15. ¢ Cudl era su estrategia para abordar el conocimiento de la estructura de los textos,

asi como las estrategias empleadas para lograr una comprension lectora

significativa?

16. ¢ De qué forma lograban identificar la idea central del texto?



APENDICE E

Test de comprensién lectora




APENDICE F

AUTOEVALUACION

Propésito: Conocer los conocimientos relacionados con la comprensién de textos
de los alumnos de quinto grado grupo A, durante la fase diagnédstica de la
secuencia didactica.

Nombre del alumno.-

Nombre de la Escuela. Esc. Prim. “Mtro. Justo Sierra”

Lugar y Fecha.- Cuatro Caminos , Nautla, Ver. a 5 de marzo de 2019.

Metas

Lo hago
muy
bien

Lo hago a
veces y
puedo
mejorar

Necesito
ayuda
para
hacerlo

A partir del titulo,
predicciones
sobre el
contenido del
texto.
{Conceptuales)

Leo detenidamente el titulo para
hacer prondsticos de lectura.

Puedo identificar la idea central del
texto.

Identifico la estructura del texto.

En el momento
de leer.

(Procedimentales)

Hago una lectura de mirada répida al
texto.

Marco las palabras que no entiendo.

Releo el texto para comprenderlo
mejor.

A partir del
trabajo en grupo.

(Actitudinales)

Converso con mis compafieros para
encontrar respuestas .

Soy tolerante con mis comparieros
cuando realizan preguntas sobre el
tema.

Respeto los turnos de mis
compafieros al leer.




APENDICE G

Rubrica para evaluar el Mapa conceptual de tipos de textos.

Escuela primaria Mtro. Justo Sierra

Quinto Grado grupo “A”

Propésito: Evaluar el mapa conceptual de tipos de textos y valores.

CATEGORIA / DESTACADO BUENO SUFICIENTE INSUFICIENTE
INDICADOR
Argumentacion | Evidencian dominio en | EI contenido del | El contenido del mapa | No hay leyenda o le faltan
del tema todos los aspectos | mapa contiene los | contiene un juego casi | varios simbolos de
relacionados con el | simbolos de | completo de simbolos | nomenclatura
mapa conceptual. nomenclatura. de nomenclatura.
Conceptuales

Titulo del tema

El titulo claramente
refleja el
propé6sito/contenido del
mapa, esta identificado

El titulo claramente
refleja el
proposito/contenido
del mapa y esta

El titulo claramente
refleja el
propoésito/contenido del
mapa, pero no esta

El propésito/contenido del
mapa no concuerda con
el titulo.

claramente como el | impreso al principio | localizado al principio
titulo. de la pagina. de la pagina.
Conocimiento
del tema El contenido muestra | El contenido | El contenido muestra | El contenido muestra una

una idea clara sobre el
tema y lo expresa
claridad y precision,
haciendo énfasis en la
idea principal del tema.

muestra una idea
clara sobre el tema
y expresa con
claridad la idea
principal del tema.

una idea poco clara

sobre el tema vy
expresa con poca
claridad la idea

principal del tema.

idea sin claridad y sin
precision, sin expresar la
idea principal del tema.

Procedimentales

Organizacién

Se observa un acomodo

Se observa un

Se observa un

No se observa un

del mapa | de manera equilibrada | acomodo de | acomodo de manera | acomodo de manera
conceptual las ideas o subtemas | manera no | poco equilibrada las | equilibrada las ideas o
(I6gica, secuencial, | totalmente ideas o subtemas | subtemas (l6gica,
jerarquico), usando el | equilibrada las | (I6gica, secuencial, | secuencial, jerarquico) no
sombreado ideas o subtemas | jerarquico), con poco | utiliza el sombreado o
constantemente  para | (I6gica, secuencial, | uso de sombreado en | esta hecho en una forma
demostrar las | jerarquico), usando | los elementos | que no es adecuada para
diferencias entre los | moderadamente el | diferencias entre los | mostrar la diferencia
datos. sombreado los | datos. entre los datos.
elementos
diferencias  entre
los datos.
Argumentacion Emplean informacién en | Emplean Emplean informacion, | No emplean ningin tipo de
del tema la organizacién y disefio | informacion vaga en | pero sin haber | informacion.

del mapa conceptual.

la elaboracion del
mapa conceptual

consultado de manera
bibliografica.

Conocimiento de

Redactan instrucciones

Solo redactan

Sus instrucciones no

Sus instrucciones no son

Actitudinales

redaccion. claras para elaborar su |instrucciones claras | son muy claras y su |adecuadas y su ortografia
informacién y sin faltas | para elaborar su | ortografia es mala. es muy mala.
de ortografia. informacion, pero su
ortografia es regular.
Promueve el | Respetala opinién de sus | Respeta algunas | Respeta de solo algunas | No respeta opiniones.
respeto y la|compafieros al trabajar | opiniones de sus | opiniones de sus
armonia en el | en equipo. comparieros al | compafieros al trabajar

equipo.

trabajar en equipo
de forma mediatica.

en equipo

Impulsa a su
equipo a lograr el
objetivo.

Demuestra entusiasmo e
interés al realizar la
actividad

Demuestra solo

entusiasmo.

Solo en ocasiones
demuestra entusiasmo.

No demuestra ni
entusiasmo ni interés.




Valora Valora las aportaciones | Solo acepta las [ No hay interés en las | No acepta las
aportaciones. de sus compafieros aportaciones de sus | aportaciones. aportaciones de  sus
comparieros. comparieros.

Es tolerante

Actula con tolerancia ante
la diversidad del grupo

Actla con tolerancia
con la mayoria ante
la diversidad del
grupo.

Actla con tolerancia con
algunos ante la
diversidad del grupo.

Actula sin tolerancia ante la
diversidad del grupo




APENDICE H

Rubrica para evaluar el Mapa conceptual de valores.

Escuela primaria Mtro. Justo Sierra

Quinto Grado grupo “A”

Propdsito: Evaluar el mapa conceptual de tipos de valores.

CATEGORIA /

Conceptuales

INDICADOR DESTACADO BUENO SUFICIENTE INSUFICIENTE
Argumentacion del | Evidencian dominio en | EI contenido del | El contenido del mapa | El contenido del mapa es deficiente
tema todos los aspectos | mapa contiene los | contiene solo valores. | en ambos aspectos.

relacionados con los | algunos valores
valores y lo definen. con su definicion.
Titulo del
tema El titulo claramente | El titulo claramente | El titulo claramente | El propdésito/contenido del mapa no
refleja el | refleja el | refleja el | concuerda con el titulo.
propésito/contenido del | propdsito/contenido | propoésito/contenido
mapa, esta identificado | del mapa y esta | del mapa, pero no
claramente como el | impreso al principio | esta localizado al
titulo. de la pagina. principio de la pagina.
Conocimiento
del tema El contenido muestra | El contenido | El contenido muestra | El contenido muestra una idea sin

una idea clara sobre el
tema y lo expresa
claridad y precision,
haciendo énfasis los
valores.

muestra una

idea

clara sobre el tema
y expresa con poca

claridad la

idea

principal del tema.

una idea poco clara
sobre el tema vy
expresa con poca
claridad la idea
principal del tema.

claridad y sin precision, sin
expresar la idea principal del tema.

Procedimentales

Organizacion
del mapa conceptual

Se observa un
acomodo de manera
equilibrada las ideas o
subtemas (I6gica,
secuencial, jerarquico),
usando el sombreado
constantemente para
demostrar las
diferencias entre los
datos.

Se observa
acomodo
manera
totalmente
equilibrada

un
de
no

las

ideas o subtemas
(I6gica, secuencial,
jerarquico), usando
moderadamente el

sombreado
elementos

los

Se observa un
acomodo de manera
poco equilibrada las
ideas o0 subtemas
(I6gica, secuencial,
jerarquico), con poco
uso de sombreado en
los elementos
diferencias entre los
datos.

No se observa un acomodo de
manera equilibrada las ideas o
subtemas (l6gica, secuencial,
jerarquico) no utiliza el sombreado
0 esta hecho en una forma que no
es adecuada para mostrar la
diferencia entre los datos.




diferencias  entre
los datos.
Argumentacién del | Emplean informacion en | Emplean Emplean informacion, |[No emplean ningin tipo de
tema la organizacion y disefio | informacién vaga en | pero sin haber | informacion.
del mapa conceptual. la elaboracion del | consultado de manera
mapa conceptual bibliografica.
Conocimiento de | Redactan instrucciones | Solo redactan | Sus instrucciones no | Sus instrucciones no son adecuadas
redaccion. claras para elaborar su |instrucciones claras|son muy claras y su |y su ortografia es muy mala.

informacién y sin faltas
de ortografia.

para elaborar su
informacion, pero su
ortografia es regular.

ortografia es mala.

Actitudinales

Promueve el respeto y
la armonia en el equipo
poniendo en practica los
valores.

Respeta la opinién de
sus compafieros al
trabajar en equipo.

Respeta algunas
opiniones de sus
compafieros al

trabajar en equipo
de forma mediatica.

Respeta de solo
algunas opiniones de
sus compafieros al
trabajar en equipo

No respeta opiniones.

Impulsa a su equipo a | Demuestra entusiasmo | Demuestra solo|Solo en ocasiones |No demuestra ni entusiasmo ni
lograr el objetivo. e interés al realizar la | entusiasmo. demuestra interés.
actividad entusiasmo.
Valora aportaciones. Valora las aportaciones | Solo acepta las|No hay interés en las | No acepta las aportaciones de sus
de sus comparieros aportaciones de sus | aportaciones. companeros.
compareros.

Es tolerante

Actla con tolerancia
ante la diversidad del

grupo

Actla con tolerancia
con la mayoria ante
la diversidad del

grupo.

Actia con tolerancia
con algunos ante la
diversidad del grupo.

Actla sin tolerancia ante la
diversidad del grupo




APENDICE |

Rubrica para evaluar la exposicién del chaleco de valores.

Escuela primaria Mtro. Justo Sierra

Quinto Grado grupo “A”

Propésito: Evaluar el chaleco de valores para reconocer conocimiento de los mismos.

CATEGORIA INDICADOR DESTACADO BUENO SUFICIENTE INSUFICIENTE
Argumentacion | Evidencian dominio en | El contenido del | El contenido del | Solo realizé el chaleco
del tema todos los aspectos | chaleco de | chaleco de valores | pero sin conceptos sobre

relacionados con el | valores contiene los conceptos | los valores y no existe
chaleco de valores. contempla la | de forma minima sin | dominio del tema.
Conceptuales mayoria de los | dominio del tema.
conceptos  con

dominio escaso.

Titulo del tema

claramente
refleja el  propdsito
contenido del chaleco
esta identificado
claramente.

El titulo

El titulo
claramente refleja
el propésito
contenido del
chaleco de
valores y esta
impreso sobre el
chaleco.

El titulo claramente
refleja el
proposito/contenido del
chaleco, pero no esta
localizado sobre el
mismo.

El propésito/contenido del
chaleco no concuerda
con lo estipulado.

Conocimiento
del tema

El contenido muestra
una idea clara sobre el
tema y lo expresa
claridad y precision,
haciendo énfasis en la
idea principal del tema.

El contenido
muestra una idea
clara sobre el
tema y expresa
con claridad la
idea principal del
tema.

El contenido muestra
una idea poco clara

sobre el tema vy
expresa con poca
claridad la idea

principal del tema.

El contenido muestra una
idea sin claridad y sin
precision, sin expresar la
idea principal del tema.

Procedimentales

Organizacién
del chaleco de
valores
conceptual

Se observa un acomodo

de manera equilibrada
de los valores los
valores .

Se observa un

acomodo de
manera no
totalmente

equilibrada las de
los valores sobre

Se observa un
acomodo de manera
poco equilibrada de los
valores y no se
distingue claramente.

No se observa un
acomodo de manera
equilibrada y no estan
escritos de manera clara.

el chaleco.
Argumentacion Emplean informacién en | Emplean Emplean informacion, | No emplean ningun tipo de
del tema la organizacién y disefio | informacién vaga | pero sin haber | informacion.

del chaleco de valores.

en la elaboracion
del chaleco de
valores.

consultado de manera
bibliografica.

Conocimiento de [ Su exposicién es clara | Solo exponen | Su exposicidon no es muy | Su exposicién no es clara,
la exposicion. para elaborar su | instrucciones clara y tienen poco | nitiene dominio del tema.
informacién , sin faltas de | claras para | dominio del tema..
ortografia y con claridad. | elaborar su
informacién, pero
su exposicion es
desorganizada.
Promueve el | Respetalaopinién de sus | Respeta algunas | Respeta de solo algunas | No respeta opiniones.
respeto  y la|compafieros al trabajar | opiniones de sus | opiniones de sus
armonia en el | en equipo. comparieros al | compafieros al trabajar
equipo. trabajar en equipo | en equipo
de forma

mediatica.




Actitudinales

Impulsa a su | Demuestra entusiasmo e | Demuestra  solo | Solo en  ocasiones | No demuestra ni

equipo a lograr el | interés al realizar la | entusiasmo. demuestra entusiasmo. | entusiasmo ni interés.

objetivo. actividad

Valora Valora las aportaciones | Solo acepta las | No hay interés en las | No acepta las

aportaciones. de sus compafieros aportaciones  de | aportaciones. aportaciones de  sus
sus comparieros. comparieros.

Es tolerante

Actua con tolerancia ante
la diversidad del grupo

Actla con
tolerancia con la
mayoria ante la
diversidad del
grupo.

Actla con tolerancia con
algunos ante la
diversidad del grupo.

Actula sin tolerancia ante la
diversidad del grupo




APENDICE J
Lista de cotejo para evaluar exposicién en equipo
Escuela Primaria “MTRO. JUSTO SIERRA” Colonia Cuatro Caminos, Nautla, Ver.

Proposito: Valorar de forma cualitativa la exposicidn de trabajos realizados durante la aplicacion del

plan de accion.

Fecha Grupo Profesor

Integrantes del equipo:

No. Valores | INDICADORES DE NIVEL DE LOGRO S NO

01 15% Aportan ideas completas, explicando
con claridad el tema.

02 10% Incluye una introduccién, un
desarrollo y un cierre del tema.

03 10% Argumenta el tema con el producto
del trabajo.
04 5% El producto de trabajo esta

organizado de manera clara.

05 15% Defiende con argumentos las
explicaciones de sus comparieros.

06 10% Actuan de manera tolerante ante las
dudas de sus compaiieros de grupo.

07 10% Muestran conocimiento y seguridad
para contestar las preguntas de sus
compafieros.

08 5% Muestran satisfaccion por el trabajo
realizado.

09 5% Su expresion oral es fluida.

10 10% Sus expresiones faciales muestran

seguridad.




APENDICE K

Rubrica para evaluar la noticia.

Escuela primaria Mtro Justo Sierra

Quinto Grado grupo “A”

Propdésito: Evaluar la noticia con la finalidad de conocer el desarrollo de sus habilidades
conceptuales, procedimentales y actitudinales.

Rubrica Para Evaluar La Nota Criterios
Periodistica
Indicadores 4 Excelente 3 Bueno 2 Regular 1
Insuficiente
Conceptuales Datos de Cumple con Cumple solo Cumple con Cumple
lidentificaciéon todos los datos de con tres datos de dos elementos de con un elemento de
identificacion identificacion. identificacion identificacion

Dan Conocen la Conocen la Conocen la Conocen
evidencia ~de  una| estructura de la noticia | estructura de la noticia estructura de la la estructura de la
preparacion respecto a| e incluyen cabeza o | eincluyen solo cabeza o | noticia e incluyen solo noticia incluyen
la noticia. lead, cuerpo y cierre. lead. cabeza y cuerpo. cabeza o lead,

cuerpo y cierre, sin
embargo no existe
un orden.

Identifican Identifican Identifican Identifican No
con rapidez los| las partes de lanoticiay | algunas partes de la | algunas partes de la | identifican sus
elementos que contiene| con seguridad dan una | noticia y explican con | noticia pero no saben | partes ni tampoco
su produccion. explicacion veraz de su | inseguridad sus | sufuncion. dan una explicacién

funcion funciones. veraz.

Apoyan  su El material El material El material El
exposicion con material| realizado es claro y | didactico no es claro sin didactico contiene material didactico
didactico. contiene todos los embargo contiene algunos elementos de no es entendible.

elementos de manera | todos los elementos de manera
organizada. manera organizada. desorganizada.
Procedimentales

Utilizan Contiene Contiene Contiene Contiene
reglas ortoigraficas y| como méaximo 3 errores | como méaximo de 4 a 6 | como maximo 7 a 10 | 11 0 mas errores en
buen  manejo  del en grafias, puntuaciéon | errores en grafias, | errores en grafias, | grafias, puntuacion
llenguaje. o0 acentuacion puntuaciéon o | puntuacion o | oacentuacion

acentuacion acentuacion

Organizan su Realizan un Realizan un Realizan un No
trabajo a través de| esquema previo para la | esquema incompleto | esquema sin orden de | relizan ningan
esquemas. construccion de la | para la estructura de la | la estructura de la | esquema para

noticia. noticia. noticia. estructurar la
noticia.

Emplean Se basan en Solo traen Tienen No traen
informacion en  la| fuentes bibliograficas | informaciéon oral de | informacién no muy | informacion.
organizacion y disefio| para la redaccion de la | alguna entrevista. clara.
de la noticia. noticia.

Actitudinales Participan en| Organizan la Organizan la Solo No
la organizacion de la| noticia de  forma | noticia de forma | organizan lanoticia de | organizan la noticia
noticia, trabajando de| colaborativa tomando | colaborativa t solo | forma colaborativa. de forma
manera colaborativa. en cuenta las | toman en cuenta a colaborativa ni
aportaciones de sus | algunos de sus toman en cuenta las
compafieros. compafleros. aportaciones de sus
compaiieros.

Respetan la Para la Para la Para la
opinion de sus| redaccion de la noticia | redacciéon de la noticia | redaccion de la noticia
companeros. respetan cada una de | algunas veces respetan | en ocasiones respetan Para la

las opiniones de sus

compafieros y  son
analizadas para su
trabajo.

cada una de las
opiniones de  sus
compafieros |y  son
analizadas para su

trabajo.

las opiniones de sus
compaferos pero no
son analizadas para su
trabajo.

redaccion de la
noticia no respetan

las opiniones de sus




compaiieros ni son

analizadas para su

trabajo.
Acepta 1a] Es Es medianamente con Raras veces Es
diversidad existente en| completamente las inquietudes de sus | tolerante con las | completamente
su grupo. tolerante  con  las | compaifieros. inquietudes de sus | intolerante con las
inquietudes de sus compaiferos. inquietudes de sus
compafieros. companeros.
Acepta Esta Esta No esta dispuesto a
desempenar diferentes| dispuesto a trabajar en | dispuesto a trabajar trabajar.
roles. lo que se le | solo en lo que a el le Esta
encomiende. parece. dispuesto a trabajar
solo en la primera
encomienda.
[Mantiene buen clima de| Impulsa a sus Impulsa solo Impulsa Es
trabajo. compafieros a que se | aalgunoscompafierosa | solo a su compafiero | antipaticoyno tiene
logre el  objetivo | que se logre el objetivo | con el que tiene buen | interés por incitar al

planteado.

planteado

trato

trabajo.




Propésito:

APENDICE L

Rubrica para evaluar el Producto Final

Escuela primaria Mtro Justo Sierra

Quinto Grado grupo “A”

Evaluar el producto integrador por medio de la exposicién en el “Programa literario de
primavera” de las actividades realizadas durante el proyecto.

Categoria CONCEPTO EXCELENTE BUENO REGULAR MALO
Conceptuales Conocimiento del | EI  alumno  tiene | Elalumnotieneun | ElI alumno tiene | El alumno no tiene dominio
tema conocimientos y | buen €scasos del tema.

dominio del tema.

conocimentos del
tema.

conocimientos  del
tema.

Da evidencia de una
preparacion respecto

Prepar6 su tema con
sentido de

Preparo su tema
con sentido pero

Preparo su tema a sin
conocimiento pleno

No prepar6 su tema.

al tema. conocimiento para | sin conocimiento
Su exposicion. pleno del tema
Presentan completa la | Presenta todo el | Presenta todo el | Presenta No presenta todo el proceso
secuencia de | proceso para la | proceso para la | medianamente el | para la adquisicion de la
acontecimientos adquisicion de la | adquisicion de la | proceso  para la | comprension lectoray expone
expuestos. comprensién lectora | comprension adquisicion de la | susconocimientos
y  expone sus | lectora pero no | comprension lectora.
conocimientos. expone sus
conocimientos
Procedimentales. Utiliza un buen | Presenta un lenguaje | Presenta un | Presenta un lenguaje | Presenta un lenguaje no
manejo del lenguaje. claro, coherente y | lenguaje claro y | poco entendible entendible.
acorde al tema. coherente.
Muestran habilidad y | Presenta una | Presenta una | Presenta poca | Suexpresion oral fue raquitica
certeza expresion oral fluida | expresion oral | coherencia en la | y no tiene conocimiento del
y tiene pleno | escasa pero tiene | expresion oral asi | tema.
conocimiento  del | conocimiento del | como €sCasos

tema.

tema.

conocimientos del
tema.

Participa plenamente | Organiza la | Organiza la | Organiza la | No organiza la exposicion.
en la planificacion de | exposicion de | exposicién de | informacién solo de
la tarea asignada manera estructurada | manera clara pero | manera clara.

y coherente. con poca

coherencia.

Trabajan de manera | Colabora en todos | Colabora en | Colabora raramente | No colabora en todos los
colaborativa al | los aspectos para | algunos de los | en todos los aspectos | aspectos para realizar sus
realizar sus | realizar sus | aspectos para | para realizar sus | producciones
producciones. producciones realizar sus | producciones

producciones




Actitudinales

Muestra habilidad y | Presenta un dominio | Presenta un | Presenta un dominio | No presenta un dominio del

certeza al realizar la | total del tema. dominio  regular | escaso del tema. tema.

exposicion final. del tema

Impacto social El proyecto | El proyecto | El proyecto | El proyecto no contribuye a la
contribuye a la | contribuye en la | contribuye en la | solucion de  problemas
solucion de | solucion de | solucion de | sociales reales
problemas sociales | problemas sociales | problemas  sociales

reales, considerando
los mas urgentes

reales
medianamente
urgente

reales poco urgentes

Respeta los turnos de
participacion

Participa de acuerdo
a un rol de turnos
respetando las reglas
establecidas

Participa de
acuerdo al rol de
turno pero solo en
ocasiones respeta
las reglas
establecidas.

Participa a veces de
acuerdo al rol de
turnos

No respeta las
establecidas.

reglas

Creatividad

Fue creativo e
innové  elementos
dentro de la
exposicion.

Fue poco creativo
en su exposicion y
lo hizo de forma
insegura.

Fue creativo pero su
exposicion  no  se
entendio.

No se entendid su exposicion.




APENDICE M

ESC. PRIM. “MTRO. JUSTO SIERRA” CLAVE: 30DPR2550H
PROYECTO:COMPRENDIENDO Y CAMBIANDO REALIDADES SOCIALES

5°A

Objetivo General

Fomentar la comprensién lectora mediante el método por proyectos en alumnos de quinto grado “A” de la escuela primaria “Mtro. Justo

Sierra”.

El contexto y los sujetos:

Necesidades del nivel e
intereses de los
estudiantes.

El grupo de quinto A de la Escuela Primaria Mtro. Justo Sierra se encuentra constituido por 11 nifias y 13 nifios, quienes se interesan principalmente
por tratar de dar explicacion a situaciones de su entorno social, comunicando ideas con la herramienta fundamental de la expresién que es el
lenguaje. La cual promueven el desarrollo de la comprension lectora a través de conocimiento y reflexion de la lectura de los distintos tipos de

textos.

Asignaturas de
entrecruzamiento

Formacion Civica y Etica y Matematicas

Social del

INICIO
Campo Ambito(Ej | Tema Aprendizajes §~ 5 Tipo e
formativo. e) 3, g instrumento
esperados -, § g s de Productos
. - o) Z i6
Practica Actividades 3 evaluacion
©
o
wn

Asignatura y

sesion Lenguaje




Lenguaje vy
comunicacio
n.

Lengua
Materna
.Espaifiol

Sesi
6n1l

*Estudio

Comprensi
on de
textos para
adquirir
nuevos
conocimien
tos

*Utiliza textos informativos
para ampliar su
conocimiento sobre
diversos temas.

e ¢ Qué significa leer para ti?

El docente les da la bienvenida a los alumnos, y
a los padres de familia, posteriormente realiza una
platica sobre la importancia de saber leer.

Una vez terminada la platica les entrega un texto
titulado: “El nifio que no queria saber leer” vy les pide lo
lean y subrayen lo que les parece mas importante.

Concluida esta actividad, el docente comenta la
importancia de la lectura en la vida social de alumno, por
lo que les pide que en una hoja en blanco contesten las

siguientes preguntas de manera individual *¢Qué
significa para mi saber leer? y
*¢ Significara  lo  mismo, saber leer que

comprender la lectura?

Una vez contestadas y leidas uno por uno las
respuestas a las preguntas el docente destaca lo mas
importante y en una lamina sobre el pizarrén escribe de
las definiciones de los alumnos las que mas cercania
tengan a las preguntas y de esta forma retroalimentar los
trabajos.

0
minuto
S.

*Lluvia
de
ideas.

*

Lectura
comenta
da.

Hojas
blancas.

Material
didactico
con las
preguntas
para
retroalimen
tar.

Autoevalua
cion.

heteroevalu
acion.
*Diagnostic
a

*Lista de
cotejo

Cuestiona
rio.




Lenguaje vy
comunicacio
n

Lengua
Materna
.Espaifiol

Sesion 2

*Estudio

Comprensi
on de
textos para
adquirir
nuevos
conocimien
tos

*Utiliza textos informativos
para ampliar su
conocimiento sobre
diversos temas.

Posteriormente explica y da a conocer el proyecto
titulado:

¢,Cémo fomentar la comprension lectora para formar
alumnos criticos de su entorno social? en el cual
trabajaran las siguientes dos semanas tanto con alumnos
como con el apoyo de padres de familia.

El docente les indica que para lograr fomentar la
comprension lectora solo se trabajara con los tipos de
textos narrativos, informativos y que para el cierre del
proyecto trabajaran con el texto periodistico para la
difusion del proyecto. Para ello les pide escojan un
cuento, una leyenda, revistas de informacion, etc... de su
preferencia.

Les muestra el tendedero de libros y les explica que ahi
encontraran los textos de su preferencia, pudiendo
visualizar para su eleccion tanto el titulo como la imagen
implicita en la portada.

Les pide que observen el libro, lean el titulo, busquen sus
partes, portada, contraportada, indice, etc.

Les pide una opinién sobre lo que creen de su contenido.

0
minuto
S.

Lluvia de
ideas.

Lectura
comenta
da.

*Tended
ero de
libros.

Hojas
blancas.

Material
didactico
con las
preguntas
para
retroalimen
tar.

*Heteroeval
uacion.

*Diagnostic
a

*Lista de
cotejo

Exposicio

n oral.

*




*Lenguaje vy
comunicacio
n

*Lengua
Materna
.Espaifiol

Sesi6on 3

*Estudio

*Comprensi
on de
textos para
adquirir
nuevos
conocimien
tos.

*Utiliza textos informativos
para ampliar su
conocimiento sobre
diversos temas.

*Una vez ya entrados en el tema el docente
organiza a los alumnos en 4 equipos de 6 alumnos a
través de la dindmica busca tu otra mitad, para ello les
da 2 tarjetas con cuentos seccionados; inicio, desarrollo
y cierre y 3 con noticias seccionadas en dos partes, otros
3 refranes fraccionados por mitad y por Udltimo 3
conceptos y 3 definiciones, para que cada alumno
busque su otra parte.

*Integrados en equipos les pide den respuesta a
las siguientes preguntas:

*¢ Creen que se pueda aprender de las lecturas
realizadas en cualquier tipo de texto?

*¢ Pueden identificar con facilidad la idea central
de un texto?

*¢ Sabran identificar los valores que ponen en
practica los personajes con sus acciones?

Contestadas las preguntas , cada equipo dara
lectura a sus respuestas en una mesa redonda, donde a
través del rol de turnos los alumnos puedan patrticipar
retroalimentando las respuestas de sus comparieros

El docente hara un registro de las respuestas
dadas por cada equipo.

Para terminar el docente recortard en palabras el
concepto de comprension lectora y sera repartido en
cuatro tantos para cada uno de los equipos, para que
dicho concepto sea integrado por equipos. Y por ultimo
escriban qué es comprension lectora y en plenaria cada
equipo exponga su trabajo.

0
minuto
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Exposici
on.

Lectura
dirigida.

Mesa
redonda

*Grafico
para
ordenar el
concepto
de
comprensio
n lectora

*Heteroeval
uacion
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Formativa.

*Lista de
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Rompeca
bezas de
comprens
ion
lectora.
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Sesion 4

Comprensi
6n de
textos para
adquirir
nuevos
conocimien
tos.

Utiliza

textos

informativos para ampliar su

conocimiento
diversos temas.

sobre

El docente a través de la dinamica de “Témbola
emociones” el docente coloca en una témbola 4 grupos
de 6 tarjetas y en cada grupo de tarjetas el titulo de un
cuento, donde cada alumno sacara una tarjeta y
posteriormente los cinco que coincidan con él formaran
el equipo. Una vez organizados en equipos el docente :

*Cuestiona a los alumnos sobre los distintos
tipos de textos que conocen y los va escribiendo en el
pizarrén.

*Posteriormente para reorientar la actividad
reparte a cada equipo los distintos tipos de texto
manejados en educacion primaria sin decirles su
clasificacion y les pide den les den lectura.

*Una vez terminada la actividad les pide escriban
el tipo de texto segun crean conveniente.

*Para cerrar esta sesiéon el docente pide a los
alumnos pasen por equipo a exponer su trabajo y ala vez
argumenten lo realizado.

Les pide investiguen los distintos tipos de textos
que existen y su definicion.

90
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Lenguaje y | Participac | Analisis de Explora y analiza la *En esta sesion les pide a los alumnos formen los Exposici | Fotocopias | *Autoevalua | Mapa
comunicacié | i6n social | los medios publicidad. mismos equipos de la sesion anterior y les indica que on de textos. cion conceptu
n de retomaran los distintos tipos de textos que el docente les o _ al.
comunicaci entregd en fotocopias en la sesion anterior a la vez Memora | Lamina *Formativa
on. clasificaran los textos de acuerdo a definicién investigada | o ma, elaborada I
*Lengua que con5|d?ren correcta por medio de la dinamica | i o Trabajo sg[:ente e .
Materna Mgnjo_rfama d_onde los nifios jugaran a encontrar la s colabora : LIS'[Q de
Espafiol definicién y el tipo de texto. . cotejo.
Rub
. . rica.
*Una vez clasificados, por equipos los alumnos
Sesién 5 pegaran en una lamina en el pizarrén el tipo de texto y
su descripcion con la ayuda y mediacion del docente por
medios de preguntas sugerentes.
Para reafirmar los conocimientos, por equipos
expondran de manera colaborativa a través de la
realizacion de la dinamica “Yo soy un texto ” la definicién
y el texto al género que corresponda. La actividad
consiste en que cada equipo escoja a los integrantes que
se pondran el tipo de texto pegado y sus caracteristicas,
para de manera vivencial decir “Yo soy un texto narrativo
y mi intencion es relatar... etc.
*Estudio *Comprensi | Comprende el tema de un Ahora clasificaremos los tipos de textos con los | 90 Tarjetas Coevaluaci
on de | texto informativo | que se van a trabajar y conoceremos su estructura: | minuto , on
» textos para | considerando su | planteamiento, nudo y desenlace y en el caso del texto | s Fotocopias
Sesion 6 adquirir organizacion. periodistico (noticia) Gtitular, entrada, cuerpo y final).
nuevos Formativa
conocimien
128, Establece vinculos Para ello y organizados por tipo de texto los
entre los contenidos de un | alumnos se integrardn en equipos. BT

texto informativo
complementariedad,
contraste, causas-
consecuencia,
temporalidad, entre otros.

En una fotocopia con la estructura de los textos,
los alumnos definiran de qué se trata cada parte.




El docente guiara a los alumnos para orientarlos
a realizar la actividad.

El docente les proporcionara a los alumnos una
copia mas de la estructura de un texto narrativo y
resumiran parafraseando qué es el inicio, el nudo vy el
desenlace, lo mismo ocurrira con la noticia.

Qué es el titular, la entrada y el cuerpo. Y de
manera aleatoria conocera la estructura de los demas
tipos de texto.

Como siguiente actividad el docente les pide
escojan el libro o texto que sera leido, para su reflexion y
andlisis.

Lenguaje vy
comunicacio
n

*Lengua
Materna
.Espaniol

Sesi
6n7

*Participa
cion
social.

Participacio
n y difusion
de
informacioén
en la
comunidad
escolar.

Conoce la funcibn que
cumplen laimagen y el texto
en la secuencia narrativa.

Identifica otro tipo
de recursos graficos para
presentar informacién o
acciones: pensar, sofiar,
hablar.

Una vez escogido el texto o libro, el docente les
pide que visualicen la portada y que de manera individual
relaten de manera escrita de lo que creen que se tratara
el texto.

A continuacién les pide que de manera individual
expongan sus consideraciones.

Al término de esta actividad les pide den que
hagan un vestuario con material reciclable o en su
defecto, vestuario que ya tengan o puedan conseguir del
protagonista del cuento porque se vestirdn de su
personaje a la hora que estén leyendo el texto.
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Sesion 8

Participac
ion social.

Participacio
n y difusién
de
informacioén
en la
comunidad
escolar

Conoce la funcién que
cumplen laimagen y el texto
en la secuencia narrativa.

Identifica otro tipo de
recursos graficos para
presentar informacién o
acciones: pensar, sofar,
hablar.

Para leerlo les pide se vistan e inicien la lectura
de dicho texto.

Les indica que en esta ocasién van a vivir una
aventura y que ellos seran el protagonista del texto.

Les pide que a medida que van leyendo se
trasladen al tiempo y lugar donde se desarrollan los
sucesos.

Para ello el docente les pone musica de fondo en
volumen bajo.

Que sientan las emociones al estar dentro de

esa aventura.

Expresen cuales son situaciones reales y cuéles
son ficticias.

90
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Encuentren la idea central del texto a través de la
reflexion de preguntas como:

¢,Cudl es el titulo del texto?

¢, Qué tipo de texto es?

¢,Donde se desarrolla la historia?
¢, Quiénes son los personajes?
¢,De qué habla en la introduccién?
¢, Qué dice en el desarrollo?

¢, Coémo termina la historia?

¢Cuales son las acciones del personaje

principal?

Haga un cuadernillo donde en la primer pagina
ponga el titulo del texto, en la segunda dibuje el lugar, y
el personaje principal, en la tercera parafrasee el inicio,
el desarrollo y por ultimo el desenlace.

Exploracion
del mundo
natural y
social.

Formacion
Civicay ética

Sesion 9

Conocimi

ento
cuidado
de si.

y

Identidad
personal y
cuidado de
si.

Reconoce situaciones que
puedan afectar su
integridad personal o sus
derechos y se apoya en
otras personas para
protegerse y defenderse.

Organizados en equipos nuevamente el docente
pide a los alumnos lean el texto y traten de escoger las
acciones que consideren buenas y malas de los
personajes del texto.

A través de la dinamica del ‘memorama” el
docente les proporciona tarjetas en las cuales escribiran
el nombre del valor ético y moral y en otras previamente
elaboradas proporcionard las definiciones, para que por
equipos traten de definir de qué valor se trata.
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El docente pregunta si existen en el texto
situaciones en las cuales consideran que se ponen en
practica los valores como la honestidad, la tolerancia, el
respeto, la responsabilidad, libertad, lealtad y justicia.

Les pide que escriban de manera textual las
acciones y el valor que se pone en practica en un mapa
conceptual. Posteriormente les indica que haran un
chaleco de papel donde pegaran los valores que se han
puesto en practica y que se lo pondran para sentir como
es la estructura de su comportamiento.

Una vez escrito les solicita que escojan un valor
y lo dramaticen dentro del aula, y expongan sus razones.

Les pide escriban en una hoja el tipo de valores
no ponen en practica en el contexto familiar y en el aula,
de igual forma anoten cuales estan dispuestos a llevar a
cabo.

Para ello les da un formato en el cual lleva los
valores escritos y pide que lo lleven a casa para que el
padre de familia anote si los lleva a cabo o no, lo mismo
ocurrird en el aula donde el docente se encargara de
registrar. Todo esto durante una semana.

Sesion 10

Participac
i6n Social

Reconocimi
ento de la
diversidad
linguistica y
cultural.

Registra las palabras vy
busca su significado y algo
de su historia.

Para mejor comprensién del texto les pide que
las palabras que no entiendan les llamen “tic” y las que
no entiendan les llamen “toc” y las escriban en un
diccionario que elaborardn y donde solo escribiran e
investigaran las palabras referentes al texto que estan
leyendo para su mejor comprension.
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Una vez investigadas en el diccionario pide
pasen al frente a explicar el significado de las palabras y
que dé un ejemplo usando un enunciado para su
aplicacion.

Rdubrica.

Sesion 11

teratura

Li

Escritura y
recreacion
de
narraciones

Reconstruye el las
relaciones temporales entre
los acontecimientos.
Explora opciones para
explorar la simultaneidad.

El docente nuevamente les pide lean el texto.
Una vez leido.

Pregunta :

¢,Lo estan comprendiendo mejor?

¢, Qué acciones les gustaria cambiar?

¢ Les gustaria cambiar en inicio, el desarrollo o el
cierre?

Una vez expresado la parte del cuento que les
gustaria cambiar, el docente les pide que en una hoja en
blanco escriban como les gustaria quedara la seccion del
texto que les gustaria cambiar.

Después de haberlo escrito les pide relaten el
texto completo y por dltimo digan como les gustaria que
guedara con el cambio y por qué.

Por dltimo les pide escenifiquen la seccion de
texto que han cambiado.
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Sesion 12

Pensamient
0]
matematico

Matematica
S

Forma,
espacioy
medida

Figuras vy
cuerpos
geomeétric
0s

Construye circulos a
partir de diferentes
condiciones y prismas y
piramides rectos cuya
base sean cuadrilateros o
triangulos.

El docente les pregunta a los nifios que si
pudieran representar la estructura de un cuento en
una figura geométrica, cual escogerian.

El docente les muestra los diferentes
cuerpos geomeétricos, tales como el prisma
rectangular, el cilindro, la piramide.

Posteriormente  escogeran la
geométrica mas adecuada.

figura

Posteriormente les pide inicien con la
fabricacion de una pirdmide triangular.

Para lo cual la realizaran con la mediacion
del docente.

Una vez fabricada le escribiran las partes de
un cuento de su propia autoria que realizaran de
tarea, en una de las partes pondran el titulo, en otra
el inicio, en una mas el desarrollo y por ultimo el
cierre.

Todo el trabajo en casa podran tener la
ayuda de sus padres.
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con la
estructur
a de un
cuento.

CIERRE

Lenguaje y
comunicacio
n

Estudio

Intercambio
oral de
experiencia
S Yy nuevos

Organiza la informacion en
temas y subtemas.

Primeramente les pide que organizados en equipos
empiecen a hacer un formato con la estructura de una
noticia.
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conocimien

Lengua tos Con todas sus partes y que dejen los espacios Hojas
Materna. pertinentes para lo que escribiran. blancas Rubrica
Espariol
De manera individual les pide que le busquen un
Sesi titulo a su noticia.
6n 13
Cada uno construira de acuerdo a los trabajo
realizadosdurante este proyecto.
El docente guiara la construccién en caso de que
haya dudas.
Lenguaje vy | Estudio Inte | Organiza la informacién en Posteriormente de acuerdo a las caracteristicas | 90 Exposici | Formatos Coevaluaci | Noticia
comunicacié rcambio temas y subtemas. de la noticia anoten en el inicio el lugar y la fecha donde | minuto | én fotocopiado | 6n terminada
n oral de se origind la noticia, asi como quiénes estan involucrados | s S ,
experiencia y los hechos que daran a conocer. , Formativa
S y nuevos Ik_)ilojas
- ancas ,
Leng ;:onoumlen Rubrica
ua Materna. 0S El docente les recuerda que tendran que sacar
Espafiol todos sus productos elaborados en este proyecto para
poder tener informacion de qué es lo que van a informar
y el orden que se redactaran los sucesos.
Sesi
on 14

El docente les pide inicien con la redaccion de la
noticia.




Con ayuda del docente en una ldamina expondra
los temas tratados, asi como los aprendizajes esperados.

Lenguaje vy | Literatura | Lectura, Lee 'y presencia la Por dltimo y como cierre del proyecto, se Expositi | Escenograf | Heteroevalu | Noticia
comunicacio escritura y | escenificacion de obras | presentara ante un café literario denominado “Programa | 40 va ia acion vivencial
n escenificaci | teatrales para nifios vy | literario de primavera” tanto la exposicion de la noticia | minuto )

Len o6n de obras | j6venes. como su lectura, en presencia de padres de familiay de | s Formativa
ua Materng. teatrales. alumnos. Rubrica
Espariol La noticia serd divulgada en la comunidad de

: manera exponencial.

Sesi

6n 15 Por dltimo el docente agradecera a padres de

familia, alumnos y docentes las facilidades prestadas asi
como el apoyo para el feliz término del proyecto.
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Sesion 1

¥

Estudio

Comprension
de textos para
adquirir nuevos
conocimientos

Utlliza  textos
informativos
para ampliar su
conocimiento
sobre  diversos
temas.

£iCue =ignifica leer para fi?

El docente les da la bienvenida a los alumnos, v a los
padres de familia, posteriormente realiza una platica
sobre la importancia de saber leer.

IUna vez terminada la platica les entrega un tesdo fitulado:
“El nific gue no guena saber leer” y les pide lo lean v
subrayen lo gue les parece mas importante.

Concluida e=ta actividad, el docente comenta la
importancia de la lectura en la vida social de alumno, por
lo que les pide que en una hoja en blanco contesten las
siguientez preguntas de manera individual *; Qué
significa para mi saber lesr? y

iSignificara lo mismo, saber lesr gque comprender la

lectura?

Una vez contestadas v leidas uno por uno |83 respuestas
a las preguntas el docente destaca lo mas importante v
en una lémina sobre el pizammon escribe de las
definiciones de los alumnos las que mas cercania tengan
a laz preguntas y de esta forma refroalimentar los
trabajos |
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Sesion 2

¥

Estudio

Comprension
de textos para
adquirir nuevos
conocimientos

Utiiza  textos
informativos
para ampliar su
conocimiento
sobre  diversos
temas.

Posteriormente explica v da a conocer el proyecto
titulado:

;iComo fomentar la comprension lectora para formar
alumnos criticoz de su entorno social? en el cual
trabajaran las siguientes dos semanas tanto con alumnos
como con el apoyo de padres de familia.

El docente lez indica que para lograr fomentar la
comprension lectora solo se trabajara con los fipos de
textos narrativos, informativoz v que para & ciems del
proyecto frabajaran con el texto perodistico para la
difusion del proyecto. Para ello les pide escojan un
cuento, una leyenda, revistas de informacion, gig. .. de su
preferencia.

Les muestra el tendedero de libroz y les explica que ahi
encontraran los textos de su preferencia, pudiendo
vizualizar para su eleccion tanto el titulo como la imagen
implicita en la portada.

Les pide que observen el libro, l2an el titule, buzgquen sus
partes, portada, contraportada, indice, ete.

Les pide una opinion =obre lo gue creen de su contenido.
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Sesion 3

¥

Estudio

Comprension

de textos para
adquinr nusvos
conocimientos.

Utiliza textos
informativos
para ampliar su
conocimiento
sobre  diversos
temas.

Una vez ya entrados en el tema el docente organiza a log
alumnos en 4 eguipos de 6 alumnos a fraves de la
dindgmica busca fu otra mitad, para ello les da 2 tarjetas
con cuentos seccionados; inicio, desarmmollo v ciere y 3
con noticias seccionadas en dos partes, ofros 3 refranes
fraccionados por mitad y por Gfimo 3 conceptos v 3
definiciones, para que cada alumng busque su ofra parte.

Integrados en equipos les pide den respuesta a las
siguientes preguntas:

;Cresn gue =2 pueda aprender de las lecturas realizadas
en cuslquier tipo de texio?

iPueden identificar con facilidad la idea central de un
texto?

i Sabran identificar los valores que ponen en practica los
pErsOnajes con sUs acciones?

Contestadas las preguntas, cada equipo dara lectura a
sUs respuestas en una mesa redonda, donde a través del
ol de tumos oz alumnos  puedan  pardicipar
refroalimentando las respuestas de sus compafieros

El docente hara un registro de las respuestas dadas por
cada eguipo.

Para terminar el docente recortara en palabras el
concepto de comprension lectora v sera repartido en
cuatro tantos para cada uno de los equipos, para que
dicho concepto sea integrado por equipos. Y por Ulimo
escriban qué es comprension lectora y en plenaria cada
SguUipo exponga su frabajo.
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Sesion 4

¥

Comprension

de textos para
adquinr nusvos
conocimientos.

Utliza textos
informativos
para ampliar su
conocimiento
sobre  diversos
temas.

El docente a través de la dinamica de “Tombola
emociones” el docente coloca en una tombala 4 grupos
de B tarjetas y en cada grupo de tagetas el titulo de un
cuento, donde cada alumno sacard una tafgeta v
posteriormente 02 cinco que coincidan con &l formaran
el equipo. Una vez organizadoz en equipos, el docente:

Cuestiona a los alumnos zobre los distinfoz fipos de
textos que conocen y los va escribiendo en el pizarmdn.

Posteriormente para reorientar la actividad reparte acada
equipo los distinfos fipos de texte manejados en
educacion primaria sin decifes su clasificacion y les pide

den les den lectura.

Lna vez terminada la actividad les pide escriban el tipo
de texto segln crean conveniente.

Para cerrar esta sesion el docente pide a log alumnos
pasen por equipo 8 exponer =u trabajo ¥ a la vez
argumentsn lo realizado.

Les pide investiguen los distintos tipos de textos gue
existen v su definicion.
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Sesion 5

¥

Participacion
social

Analisis de los
medios de
Comunicacion.

Explora
analiza
publicidad.

¥
la

En esta sesion les pide a los alumnos formen los mismos
equipos de la sesion anterior v les indica que refomaran
los distintos tipos de textos que el docente les entregd en
fotocopiaz en la sesion anterior a la vez clasificaran los
textos de acuerdo a definicion imvesfigada que
consideren comecta por medio de la  dinamica
“Memorama” donde los nifiog jugaran a encontrar la
definicion y el fipo de texto.

Una ver clasificados, por eguipos los alumnos pegaran
en una lamina en el pizarron el tipo de texto v su
descripcion con la ayuda v mediacion del docente por
medios de preguntas sugerentes.

Para reafirmar los conocimientos, por equipos expondran
de manera colaborativa a través de la realizacion de la
dinamica Yo soy un texto” la definicion v el texto al
género gue cormesponda. La actividad consiste en que
cada equipo escoja a los integrantes gue se pondran el
tipo de texto pegado y sus caracteristicas, para de
manera vivencial decir Yo zoy un texto narrative ¥ mi
intencidn s relatar _ ete.
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Sesion 6

E=fudio

Comprension

de textos para
adquirir nuevos
conocimientos.

Comprende el
tema de un
texto
informativo
considerando
sU
oTganizacion.

Establece
vinculos  entre
los  contenidos
de un texio
informativo
complementari
edad,
contraste,
CaUsas-
CONSecUencia,
temporalidad,
entre otros.

Ahora clasificaremos log tipos de textoz con los que =2
van a ftrabajar y conoceremos  su esiructura:
planteamiento, nudo v desenlace v en el caso del texto
periodistico (noticia) Stitular, enfrada, cuerpo vy final).

Para ello v organizados por tipo de fexio los alumnos =2
integraran en eguipos.

En una fotocopia con la estructura de los textos, oz
alumnos definiran de gué se trata cada parte.

El docente guiara a los alumnos para onentardos a
realizar la actividad.

El docente les proporcionara a los alumnos una copia
mas de la estructura de un texto narrativo y resumiran
parafraseando qué ez el inicio, el nudo ¥ el desenlace, lo
mismo ocurrira con la noticia.

Qué ez el fitular, la entrada y el cuerpo. % de manera
aleatoria conocera la estructura de los demas tipos de
texto.

Como siguiente actividad el docente les pide escojan el

0 O exlo O =ra e, oars
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Lenguaje
comunicacion

Lengua
Materna
Espaniol

Sesion T

¥

Participacion
sockal.

Participacion vy
difusion de
imformacion en
la comunidad
escolar]

Conoce la
funcian que
cumplen la
imagen vy &l
texto en la
SECUEMCia
naiTativa.
Identifica otro

tipo de recursos
graficos  para
presentar
informacion o
atciones:
pensar, sofar,
hablar.

Una vez escogido el texto o libro, el docente les pide gue
vizsualicen la portada v que de manera individual relaten
de manera escrita de lo gue creen que se tratara el texto.

& continuacion, les pide gue de manera individual
expongan sus consideraciones.

Al término de esta actividad les pide den que hagan un
vestuario con materal reciclable o en su defecto,
vestuario gue ya tengan o puedan conseguir del
protagonista del cuento porque se vestiran de su
personaje a la hora que estén leyendo el texto.
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Lenguaje
comunicacion

Lengua
Matermna
Espariol

Sesion 8

¥

Parficipacion
social.

Participacion vy
difusion de
informacion  en
la comunidad
escolar

Conoce la
funcion que
cumplen la
imagen y €l
texto en la
SECUENCia
narrativa.
dentifica otro

tipo de recursos
graficos  para
presentar
informacion o
acciones:
pensar, sonar,
habdar.

Para leero les pide 2e vizstan e inicien la lectura de dicho
texto.

Les indica que en esta ocasion van a vivir una aventura y
qgue ellos seran el protagonista del texto.

Les pide que a medida gque van leyendo se trazladen al
tiempo v lugar donds se desarrollan los sucesos.

Para ello &l docente les pone misica de fondo en
volumen bajo.

Que sientan las emociones al estar dentro de esa
aventura.

Expresen cuales son situaciones reales y cuales son
ficticias.

Encuentren la idea cenfral del texto a través de la
reflexion de preguntas como:

i Cual es el titulo del texdo?

i Cué tipo de tesdo es7

i Donde se desarralla la historia?

i Cluignes son |08 personajes?

i De qué habla en la introduccion?

i Qe dice en el desammollo?

i Como termina la historia?

éCuzles son las acciones del personaje
principal ?

Haga un cuademillo donde en la primera pagina ponga el
titulo del texto, en la segunda dibuje el lugar, y el
perzonaje principal, en la tercera parafrazee el inicio, el
desamolle v por Oitimo el deganlace.
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Exploracion del
mundo natural y
social.

Formacion
Civica y ética

Sesion 9

Conocimiento y
cuidado de =i

|dentidad
perzonal
cuidadao de =i

¥

Reconoce
situaciones que
puedan afectar
su  integridad
personal o sus
derechoz y se
apova en ofras
pEM=ONas para
profegerse vy
defenderse.

Organizados en equipos nuevaments el docente pide a
los alumnos lean el texto v traten de escoger las acciones
que conzideren buenas y malazs de loz personajes del
texto.

A través de la dinamica del *memorama” el docente les
proporciona tarjetas en las cuales escrbiran el nomkbre
del valor &tico v moral y en otras previamente elaboradas
proporcionara las definiciones, para que por equipos
traten de definir de gué valor se trata.

El docente pregunta =i existen en el texto situaciones en
las cuales consideran que s& ponen en practica los
valores como la honestidad, la tolerancia, el rezpeto, la
regponzabilidad, libertad, lealtad y justicia.

Les pide que escriban de manera texiual [as acciones y
el valor que se pone en practica en un mapa conceptual.
Posterormente les indica que haran un chaleco de papel
donde pegaran los valores que se han puesto en practica
y que =2 lo pondran para sentir como es la estructura de
s comportamients.

Una vez e=zcrito lez solicita que escojan un valor v ko
dramaticen dentro del aula, v expongan sus razones.

Les pide escriban en una hoja el fipe de valores  no
ponen en practica en el contexto familiar v en el aula, de
igual forma anoten cudles estan dispuestos a llevar a
cabo.

Para ello les da un formato en el cual lleva los valores
escritoz v pide que ko lleven a casza para que €l padre de
familia anote si los lleva a cabo o no, lo mismo ocwmira
en el aula donde el docente se encargara de registrar.
Todo esto durante una semana.
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4 5 ] I (w il
Sesion 10 Participacion Reconocimient | Registra las | Para mejor comprenzion del texto les pide que las o §' E g :qn = a
Social o de la | palabraz y | palabrazs que no entiendan les llamen 'tic” y las que no 2 '8 = E E E o2
diversidad busca su | entiendan les llamen “toc™ y las escrban en un diccionano 2 = o = = = E 3
lingiistica y | significado v | gue elaboraran y donde solo escribiran e investigaran las 3 = E & @ © g
culfural. g@lgn  de  su | palabras referentes al texto que estan leyendo para su =1 G E'— T
historia. mejor Comprension. E- = %
ﬂl (5]
Una wvez investigadaz en el diccicnario pide pasen al g 2
frente & explicar el significado de las palabras y que dé E
un ejemplo usando un enunciado para su aplicacion. =
Sesion 11 Literatura Escritura ¥ | Reconstruye El docente nuevaments les pide lean el texto. Una vez %
recreacion de | las relaciones | leido. 2
Naraciones. temporales =
entrzQl los | Pregunta: § g -% g E
acontecimiento ;Lo estan comprendiendo mejor? = % o a &
s Explora = 5 =3 g g
opciones  para i Qe acciones les gustaria cambiar? i e, = a2
explorar la . g s 5
simultansidad. ;Les gustana cambiar en inicio, €l desarrollo o el =

cieme?

na ver exprezado la parte del cuento que les gustaria
cambiar, el docente les pide que en una hoja en blanco
escriban como les gustania guedara la seccion del texto
gue les gustaria cambiar.

Después de haberlo escrito les pide relaten el texto
completo y por dfimo digan como les gustara gue
guedara con el cambio y por qué.

Por Gitimao, les pide escenifiquen la seccion de texto gue
han cambiado.
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Sesion 12

Pensamisnto
matematico.

Matem
gticas

Forma,
espacio
medida

¥

Figuras
cuerpos
geometricos

¥

Construye
circulos a
partir de
diferentes

condiciones y
prismas Y
piramides
rectos  cuya
base sean
cuadrilateros
o triangulos.

El docente les pregunta a los nifios gue, si pudieran
representar la estructura de un cuento en una figura
geometrica, cual escogerian.

El docente les muesira los diferentes cuerpos
geometricos, tales como el prisma rectangular, el
cilindro, la piramide.

Posteriormente escogeran la figura geométrica mas
adecuada.

Posteriormente les pide inicien con la fabricacion de
una piramide triangular.

Para lo cual la realizaran con la mediacion del
docente.

Una vez fabricada le escribiran las partes de un
cuento de su propia autoria que realizaran de tarea,
en una de las partes pondran el titulo, en otra el
inicio, en una mas el desarrollo v por Ultimo el cierre.

Todo el frabajo en casa, podran tener la ayuda de
sUs padres.
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Lenguaje y | Estudio Intercamiio Organiza la | Pimeramente, les pide que organizados en equipos
comunicacion oral de | informacion en | empiecen a hacer un formato con la estructura de una
experienciaz y | temas y | nolicia. @2 m T m oo )
NUeVos subtemas. _ _ - = ﬁ- S S 8 g
Lengua conocimientos C-currt1 tu:u.;i:s susl partes y_b_qpe dejen los espacios 5 & - E E E %
Materna. perinentez para lo que escribiran. E_ E" 5 E!., g E 5
Espafiol De manera individual les pide que l2 busquen un titulo & B g &
su noticia. @ a
L= @
. Cada uno construird de acuerdo a los trabajos realizados @ g
Sesion 13 durante este proyecto. o §
El docente guiara la construccion en caso de que haya
dudas.
Lenguaje vy | Estudio Intercamiio Organiza la | Posteriormente de acuerdo a las caracteristicas de la
comunicacion oral de | informacion en | noticia anoten en el inicio el lugar v la fecha donde se
Experientcias vy | temas y | origing la noficia, asi como quiénes estan involucrados vy 9 [ T oo =
Lengua NUEVos subtemas. los hechos que daran a conocer. I S 8 2
Materna. il = B8 5 3 5 = &
. conocimientos i 5 @ B &
Ezpaniol El docente les recuerda que tendran que =acar todos sus = =} g g g = =
. productos elaborados en este proyecto para poder tener @ g 2 = ] 3
Sesion 14 informacion de qué es lo gue van a informar y el orden e E'- g =
gue se redactaran los suCesos. o 2
= =]
El docente les pide inicien con la redaccion de la noficia. %—
oo

Con ayuda del docente em una lamina expondra los

temas tratados, azi como los aprendizajes esperados.




Lenguaje
comunicacion

Lengua
Materna.
Espariol

Sesion 15

¥

Literatura

Lectura,
escritura

escenificacion

de
teatrales.

¥
obras

Lee v prezencia
la
escenificacion
de obras
teatralez para
nifios y jovenes.

Por ditimo y como cieme del proyecto, se presentara ante
un café literario denominado “Programa Iterario de
primavera” tanto la exposicion de la notficia como su
lectura, en presencia de padres de familia y de alumnos.

La noficia sera divulgada en la comunidad de manera
exponencial.

Por (itimo, &l docente agradecera a padres de familia,
alumnos y docentes las facilidades prestadas, asi como
el apoyo para el feliz téming del proyecto.

SOMNUILL OFZ

ealpsodg

ElEIDOUZIE]

BALELLIO]

ugizen|eascIaleH

[E1USALA EITON




ANEXOS



ANEXO 1

SEV

‘:‘( B S" EYTADD DE VERACRUZ
SERE

SISTEMA DE ALERTA TEMPRANA (SISAT)

SECRETARIA DE EDUCACION DEL GOBIERNG DEL ESTADO DE VERACRLIZ DE IGNACIO DE LA LLAVE

SLERLTARALIC ZOLCACICH 1 CFAN S0 PL LT LECCHTALIZACO

EXPLORACIGN DELECTURA

VERAGRUZ

N (DAL FRDERA VA

PYUMURE DHCIAL b LA ECURLA SEGUN A ALUGLE Uk LN HUS b IRABRIL LUMEILIC U LA RSCLLLA LALLE PJALRD LULCNIA LLAVE SELJN LU .
MTRO. JUSTO SIERRA AVENIDA AVENIDA SAN FRANCISCO SN MANLEL M. QUIRASCO FERNANDO LOPEZ ARIAS 30DPR25S0H ‘3‘
SLIVICIOS RIGKNALLS LOCAUDAD MM ) DELGAEKON POLITICA SCTOR ZONALSCGLAR | GRADO-GRUPG TLRKD PR ESCOLAR
MARTINEZ DE LA TORRE CUATRO CAMINGS [ 204 S5A MATUTIND 2018-2019 :
o 3 CLAVEGNCADE NOWERE DEL ALUMNOWY REGISTRO DE RESULTADOS
2 x REGISTRQ DE
w POBLAGION {CURF) PRIMER ARELLING SFGUNCO ARELLINO NOMBRE(S) | | 1] v v Vi PTS. NIVEL
1|1 AULBUBOBTFHVZGYRAT AGUIRRE LEYO BRADY ARMANDO 2 4 2 1 1 1 ] REQUIERE APDYO
2| 1 CALLOGOMDI VZLNSAD CALLLIAS LAMDA LUIS TLLIPL 2 2 i 1 1 1 ] REQUIERE APOYO
3| 1 CALAOBIZZIMVZENEA CASTILLO LUMA ABIGAL 1 1 i 1 1 1 8 REQUIERE APOYO
4| 1 EOFE0MDI4MVZSREA] LSCOTO TLANANDLY LSMLEALDA 2 2 1 2 2 1 10 EN DESARROLLOD
3 | 1 GOLPORIZ2ZSMYZMPRAD GOMEZ LOPEZ PERLA 2 z 1 2 1 1 9 REQUIERE APQYD
& | 1 GOSA0B002BMVZNNMAD GONZALEZ SANGABRIEL AMERICA ISABEL 2 2 2 2 2 3 13 EN DESARROLLO
7|1 GATMOTIIOSHVZRRNAS GRANILLE TIRADO MANLEL 1 1 1 1 1 1 ] REGQUIERE APQY(Q
8 | 1 HEBAJRIIDAHVZRZRAZ HERRERA BAEZ ARTURD H 2 2 H H H 12 EN DESARROLLOD
B 1 IAMEQBO0MVZERSAD IBAMEZ MARTINEZ ESBEYD H 1 1 i 1 1 7 REGQUIERE APOY(Q
10| 1 JUAEDBOG10HVZEGRAZ JUSTO AGUILAR ERICK YAIR H 1 1 2 1 1 1 REQUIERE APGYO:
11 1 MALCOB1008MVZRGLAS MARTINEZ LAGUNES CLAUDIA LUCIA H 2 2 2 1 1 10 EN DESARROLLO
12 1 MORLOT1113HVZCMSAY MOGUEL RAMIREZ LUIS DAMIEL i 2 1 i ] 1 10 EN DESARROLLO
13| 1 MOOEGSDG1SHVZNLDAY MONTES OLMOS EDWIN OSYALDO 1 2 2 1 1 1 [ REQUIERE APOYO
141 MOVMOBDRITMVZNLLAS MONTCYA VILLALEA MALENI YARETSI 1 2 H i ] 1 8 REQUIERE APGYQ
15 1 DOCROBIATIMVZCLAAG OCHOA CALLLIAS ROSSMLRY CIILALY 2 2 jd 2 2 2 12 EN DESARROLLD
6|1 DIGVIBOTTHVZLTCAT OLIVA GUTIERREZ VICTOR ANTOMIO 2 ¥ 2 2 3 1 1 EN DESARROLLD
17 | 1 PEJFOBOGIGMYZANRAT FLRIA JUAN MARIA T LRNANDA 2 z 2 2 2 2 12 EN DESARROLLO
18 | 1 PEMADROG04HORRRLAR PEREZ MORGADD ALFREDC 2 2 1 1 2 1 9
191 PIFOBI0ISHYZNGEAR FINEDA IGNACIO FABEL H H 2 H 1 1 A EN DESARRULLD
20| 1 SAICIRIDIZHVZNNRAS SANCHEZ JUAM CRISTO VAN H 2 1 1 1 1 8 REGUIERE APQY(Q
21| 1 SEQOMSI0M4HNETCGAS STEFAN OCHOA DIEGD H H 2 H H H 12 EN DESARROLLOD
2| 1 YEMIDRISZOMYVZETSAR VEGA MOTA 1515 MARIEL H 2 1 1 2 1 9 REQUIERE APOYO
23| 1 VETGOSOSZGHVIRRLAT VERIEL TORAL JOSE GALO H 2 2 1 1 1 g REQUIERE APOYO
2| 1 ZACGORIBAMNEMLSAT ZAMOMA CLEMENTE GISELLE CENOVEYA H 2 2 2 2 1 " EN DESARROLLO

JESUS CRUZ PERALTA
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Resultados del (SISAT) durante el primer momento de aplicacion a los alumnos de quinto grado grupo A.




SISTEMA DE ALERTA TEMPRANA (SISAT)

EXPLORACIGN DE TEXTOS

SEV
R G SECRFTARIA DF FRUCACION DI GORIFRNA NF| FRTANG NF VERAGRLZ NF IGNACIO NF 1A || AVF VERACRUZ
1A LG CRANE LI 3 A LY 1AL ILDLRA LY
WERRT CICHAL T 1A S0 856N ATA0D0 (T RS T Tk ) A B 1A TSI 4 Cailn G e Cau
MTRO. JUSTO SIERRA AVENIDA AVENIDA SAN FRANCISCO SN MANUEL M. QUIRASCO FERNANDO LOPEZ ARIAS 300PR2SSOH
LRSI Y RLEALRALL LLILALILAL FUNIIFI € BLLLLACICN LR, PITa LUNA LS TRALLE G TURNG FLRILILEE L LA

MARTINEZ DE LA TORRE CUATRO CAMINOS NAUTLA 8 104 5A MATUTIND 2018-2019
. 4 GLAVE UNIGADE NOMBRE DEL ALUMNO{A) REGISTRO DE RESULTADOS

2 X REGISTRO DE

u POBLACION [CURP) FRIMER APELLIDG SEGUNDG APELLIDG NOMBRE(S) | I 1l v v Vi PTS,

12 AULBOSUSITHVZGYRAT AGUIRRE LOYO BRADY ARMANDIC 3 3 3 3 3 3 18 NIVEL ESPERADO
I 2| UALLDBUBTEHVZLINSAD CALLEJAS LANDA LIS FELIPE 3 3 3 3 3 3 18 NIVEL ESPERADD
32| LALASIZIMVZENEAL LCAS 6D TUNA AKIGAN ] 3 F; 3 H 3 15 NIVEL ESPERADD
47 FOFFIA01AMYZEREM [LSEO 10 TTRNANILZ LSMIRALIA 3 3 3 3 3 3 18 NIVEL ESPERADO
57| GOLPORTIEMYZMPRAD GOMIZ LOPLZ PLRLA b bl 7 3 2 3 14 EN DESARROLLO
B2 GOSADRISIRMVZNNMAS GONZALEZ SAMGABRIEL AMERICA ISABEL 1 3 3 1 3 3 18 NIVEL ESPERADD
72 | GATMOTI105HVZRRNAG | GRANILLQ TIRADO MANUEL 3 3 2 2 2 2 " EN DESARROLLO
§ 2 HEBADBIIMHVZRZRAZ HERRERA BAEZ ARTURD 9 3 3 kl 3 3 18 NIVEL ESPERADQ
92 IAMEOBIMDMVZERSAD IBANEZ MARTINEZ ESBEYDI 3 3 3 3 3 3 1 NIVEL ESPERADO
10 2| JUAEDEOM UHVZSCRAZ JUSTE AGLILAR ERICK YAIR F] 3 3 3 3 3 18 NIVEL ESPERADOD
11 2| MALCOS1009MYZRCLAY MARTIMEZ LAGUNCS CLAUDIA LLCIA E] 3 3 3 3 3 18 NIVEL ESPERADO
127 MORLDA3HVZEMEAL MOGLCL RAMIREZ LUIS DANICL 3 3 3 3 3 3 18 NIVEL ESPERADOD
132 | MODLUBUGTEHYZNLDAY WACIN 115 O3S T TTWIN CRWAIT0 3 3 3 3 3 3 18 NIVEL ESPERADD
147 MOVMREREPTMYTNI L A MACIN TCOYA WILLALRA MALTNLYARL 15) 7 3 7 3 7 3 15 NIVEL ESPERADO
15 2 | DDCROBIGIIMVZCLSAY CCHOA CALLEIAS ROSSMERY CITLALY 3 3 3 3 3 3 1 NIVEL ESPERADO
162 | CIGVOSOTI7HVZLTCAT OLIVA CUTIERREZ VICTOR ANTONID 3 3 3 3 3 3 1 NIVEL ESPERADO
17 2| PEJFOSDS1GMVZINRAT FENA JUAN MARIA FERMANDA 3 3 3 3 3 3 18 NIVEL ESPERADO
1% 2 | PEMAOSOGIMHIRRRLAS PEREZ MORGADD ALFREDD 3 4 3 3 3 3 18 NIVEL ESPERADO
19 2| PIPUETSHYZNGEAY |FINIDA IGNACIO AR 3 3 2 3 H i 15 NIVEL ESPERADD
07| BAJCIRM ZHVZNNTAT SANCHLZ IUAN CRISTOIVAN 2 3 7 3 3 3 15 NIVEL ESPERADO
7 | SCODOEIIMHNCTOGEAS STITAN O I0A TIEGO 3 3 3 3 3 3 18 NIVEL ESPERADO
777 FMIOBORIONVT GTAR | VLGA MOTA 1515 MARI 9 3 k! 3 3 3 18 NIVEL ESPERADO
23 2 | VETGOR)SZEHVZRRLAI VERJEL TORAL JOSE GALD 3 3 3 il 3 3 1 NIVEL ESPERADQ
24 2| ZAGGOBD14MNENLIAT ZAMORA CLEMENTE GISELLE GENOVEVA g 3 3 Kl k] 3 18 NIVEL ESPERADQ
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Resultados del (SISAT) durante el segundo momento de aplicacion a los alumnos de quinto grado grupoA




NOam. de lista:

Nombre del alumno(a): '\/‘(’ (“ sl \—
~ s ~ WA

Escuela: - —_ Grupo: 1
MY RO Sty RIIBA e
Nombre del profesor(a): 3 3 e
> S R A Yo CG oS

CAMPOS FORMATIVOS ASIGNATURAS cALIFICACION
Lenguaje y Comunicacion Espanot = ey
FPensamiento Matematico Matematicas [ | =l .

Ciencias Naturales 1 & =0
Explgragion v Comprension del = i

Natural y Sociatl csca” el 1.3 oS . 5 @ 0
Historia < e R
Desarrollo Personal y para la Formacion Civica y Etica
Convivencia ES 1.
PROMEDIO IS 1
!_.—-—l'% ey
e T
EDITOR! mx
EXACO T A AR A RESE <O I EE
NOMBRE DEL AruninNno V7 - A 24 —
INSTRUCCIONES: Con lapiz., rellerna el circulo de la opcidon gue elegiste como respuesta.
Ern caso de gue guieras corregir. borra comn mucho cuidado.
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Resultados del examen de diagndstco aplicado a los alumnos de quinto grado grupo A al inicio del ciclo escolar 2018-
2019.




ANEXO 2

Reunién con padres de familia donde se les presento6 el proyecto de comprensién lectora.



Cuestionario Aplicado en la sesion a manera de diagnéstico.

Escogieron su libro a través del tendedero.



Construccién del rompecabezas sobre comprension lectora

S )

éctora esla capacidad |
E selee ‘\‘
gL i _é. = |

Producto construido con la mediacion docente.



ANEXO 2

Exposicion de tipos de textos.

Promocion de la lectura a través del vestuario del personaje principal del texto



B ooriciod
@ & -
yEquidad ]

@&
. Resonsabilidcd
- -O38Es
\

Mapa conceptual sobre los valores del comportamiento humano.



Formato dirigido a padres de familia para monitorear el comportamiento del alumno en casa

Construccidn del diccionario cientifico.




ANEXO 3

Elaboracién de la noticia.




Café literario denominado “Programa literario de primavera”



