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INTRODUCCION



INTRODUCCION

La escuela, como en toda institucion se han de presentar dificultades o problemas en
cuanto a la organizacion del colectivo escolar, en relacion a los alumnos como por
ejemplo: inasistencia, la indisciplina o su aprovechamiento; la causa puede deberse a
diversos factores que convergen en el rendimiento del alumno, estos factores pueden
ser propios del centro escolar como falta de materiales y mal estado de las aulas,
pueden estar relacionados con la comunidad o padres de familia por el hecho de no
mandar a clases a sus hijos y llevarlos al campo para el corte de café o naranja en su
temporada o simplemente la falta de preparacion del maestro en relacion a

estrategias y habilidades para desarrollar ciertos contenidos con los alumnos.

El grupo de cuarto grado, de la escuela primaria “20 de Noviembre” con clave
30EPR1433K de la Localidad de Los Trapiches del Municipio de Misantla, Veracruz;
al iniciar el ciclo escolar se observo que los alumnos al leer un texto por simple gusto
y que después de haber realizado la lectura no sabian comentar sobre el contenido
de la lectura, no lograban expresar sobre lo leido. Para el mismo caso se observo
cuando leian un texto para dar respuesta a interrogantes o para resolver un
cuestionario sobre algin tema en especifico y no lograr responder a las mismas

después de haber leido una y otra vez.

Al principio del ciclo escolar se aplicé un examen de diagnéstico (véase anexo
1) al grupo con el motivo de identificar los logros y dificultades que presentaban los
alumnos al iniciar el afio escolar, y el cual arrojé que presentaban una gran dificultad
en el area o materia de espafol debido a que contestaron erroneamente la mayoria
de ellos las preguntas de esta materia. EI 75% del grupo reprob6 el examen de

diagnéstico de espafiol y solo el 25% obtuvo resultados aprobatorios.



Como también se arrojaron casi los mismos resultados en las materias de
Historia, Geografia y Educacion Civica observando que el alumno tenia que recurrir
al docente para preguntarle sobre lo que le pedia la interrogante del examen, se
especulé que el nifio no comprendia lo que leia y que de esto se desprendian los
resultados observados en la evaluacion diagndstica presentada al inicio del ciclo
escolar. Por lo que se aplico una evaluacion sobre la comprension lectora para que
no quedara solo en especulaciones y hubiera un sustento que respaldara lo que se

habia observado y presentado.

Para la evaluacidn especifica de la comprension lectora se recurrié a un texto
informativo con su respectivo cuestionario (véase apéndice 1) cuyo objetivo era
conocer cémo lee el alumno y qué entiende de la lectura, si emplea las estrategias
de lectura como lo son el muestreo, prediccion, anticipacion, confirmacion y
autocorreccion, inferencias y monitoreo; asi como la comprension que lograba acerca

del texto, puede ser: especifica, literal, inferencial, apreciativa, etc.

La indicacion consisti6 en decirle al alumno que iban a leer un texto
informativo de la forma como ellos eligieran, en voz alta o en silencio, como cada uno
prefiriera y que al haber concluido con la lectura se les entregaria un cuestionario con

seis preguntas para responderlo de acuerdo a lo que se habia leido.

Una vez obtenidos los resultados y para valorar cada una de las respuestas
dadas a las preguntas establecidas, se manej0 como adecuada, parcialmente
adecuada 0 inadecuada segun las inferencias que se hayan elaborado y de lo
contrario se manejara como no respondid. Los resultados fueron que solo el 25% del
grupo pudo responder adecuadamente a dos de las seis preguntas; el 67% solo logré
responder adecuadamente a una pregunta, y el 8% no respondid a ninguna

pregunta.



Por todo lo que se ha observado al interior del grupo y en base a los
resultados, se puede mencionar que este problema que se acaba de seleccionar e
investigar repercute, no simplemente, en la materia de espafiol sino que también en
las demas areas, ya que en todas se tiene que hacer uso de la lectura y llegar a la
comprension de ellos para poder extraer y construir el conocimiento, que ha de

contener entre sus lineas y asi hacer una critica al mismo texto.

Como los resultados de la evaluacion especifica que se obtuvieron no fueron
nada alentadores (ver apéndice 2) y contrastantes con las caracteristicas del grupo,
por el hecho de que todos saben leer, claro, a su propio ritmo; se procedio a analizar
la forma en cémo el docente lleva a cabo la ensefianza de la lectura y por ende de la

comprension lectora con los alumnos de cuarto grado.

Al iniciar con el trabajo de lectura de textos no se recuperaba con los alumnos
las estrategias de lectura como lo pueden ser: el muestreo, la prediccién, la
anticipacion, la confirmacion y autocorreccién o las inferencias, el empleo del
diccionario y el relacionar las palabras desconocidas; simplemente se les leia el texto

a trabajar y muy pocas veces se cuestionaba al alumno.

Por lo tanto, el problema que se trabaja en este proyecto de Innovacion sera

el de la comprension de textos, planteandose de la siguiente manera:

Desarrollar a través del cuento fantastico y estrategias de lectura la
comprension lectora con alumnos de cuarto grado de la escuela primaria “20

de Noviembre”



Se eligi6 este problema por el hecho de que los alumnos no encuentran
sentido ni significado o importancia a lo que leen, no entienden indicaciones o
consignas escritas al realizar una actividad en el liboro o una evaluacién, tampoco
pueden dar respuesta a una pregunta oral que se les realice después de haber
terminado una lectura, puede deberse por la falta de empleo de estrategias de

lectura, y por lo que no pueden comprender lo que leen.

Proyecto de Accion Docente porque se presenta una dificultad en la practica
cotidiana con los alumnos, al momento de trabajar con ellos en el area de espafol y
gue en este caso es el como poder apoyar y hacer que los alumnos desarrollen las

estrategias de lectura para que logren la comprensién de los textos.

No se tienen los conocimientos o herramientas para poder apoyar al alumno a
qgue logre lo antes mencionado al interactuar con cualquier tipo de texto, siendo

informativo o narrativo y entre otros mas.

En si, este tipo de proyecto nos ha de permitir conocer y comprender un
problema de nuestra practica docente; proponer una alternativa de cambio y

favorecer con esto el desarrollo profesional de los profesores participantes.

De acuerdo con lo que se ha mencionando, los resultados obtenidos en la
prueba diagndstica, y el analisis sobre la forma de ensefianza del docente; se
especifica que el objetivo general que se pretende lograr con el grupo de cuarto

grado es el siguiente:
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o Que los alumnos al trabajar con el cuento logren desarrollar las estrategias de
lectura que les permitan comprender cualquier tipo de texto al interactuar en

equipos.

Los objetivos que se pretenden trabajar de forma especifica por parte del
docente y por supuesto lograrlos con el grupo que se ha detectado el problema de

comprension lectora son los que a continuacion se especifican.

o Que el alumno logre realizar la lectura, pronunciando las palabras de un parrafo
de acuerdo con los signos de puntuacién, deteniéndose y continuando, es decir,
logre realizar una lectura literal del texto plasmandolos a través de

clasificaciones o resumenes.

o Que en base a los conocimientos previos que posee el nifio y la informacion
que ofrece el texto (cuento), el lector logre realizar hipétesis 0 suposiciones de

acuerdo a lo que se ley6, llegando a realizar inferencias sobre el mismo cuento.

o Desarrolle una actitud critica, cuestione lo que lee de forma individual y
colectiva, hacia lo que le esta presentando el autor a través del texto, en donde

habra de emitir juicios de valoracion sobre el mismo.

o Por ultimo logre dar significado o importancia a lo que lee y crear en base a lo
qgue se ha leido, ya sea una historieta, cambiar el final del texto, dramatizarlo,
un dibujo etc. partiendo de lo que se ha comprendido y los conocimientos

previos que posee el lector.
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Estos son los objetivos especificos desarrollados con el grupo de alumnos al
momento de interactuar con los cuentos fantisticos; pero puede ser un texto
informativo, un cuento, una leyenda o simplemente con el texto que el alumno se

enfrente en su vida cotidiana.

El proceso de comprension segun Ma. Elena Camba y el cual fue empleado
con los alumnos para desarrollar la comprension lectora es el que a continuacion se
menciona, debe quedar claro que no se debe de tomar como un proceso rigido o
lineal, sino como algo flexible ya que cada alumno tiene sus propios ritmos de

aprendizaje asi como habilidades para interactuar con los escritos.

o Comprension literal, donde se recupera la informacion explicitamente
planteada en el texto y se la reorganiza mediante clasificaciones, resimenes y

sintesis;

o Comprension inferencial, que permite, utilizando los datos explicitados en el
texto, mas las experiencias personales y la intuicion, realizar conjeturas o

hipotesis;
o Comprension critica, mediante la cual se emiten juicios valorativos;

o Comprension apreciativa, que representa la respuesta emocional o estética a

lo leido.

o Comprension creadora, que incluye todas las creaciones personales o grupales

a partir de la lectura del texto.

Mas que el alumno, es el docente, quien debe de tomarlos en cuenta para

trabajar con cualquier tipo de texto ya que viene siendo una referencia, no algo rigido
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y estable para todo sujeto y asi poder llegar a la comprensién del texto; El proceso
que se ha mencionado consta de cinco pasos y que en lineas posteriores se
describira lo que se puede realizar en ellos. Cabe mencionar que también fueron

empleados como criterios de evaluacion.

Los resultados obtenidos fueron satisfactorios ya que los alumnos del grupo
de cuarto grado desarrollaron habilidades y estrategias que les permiten relacionar,

comparar y comprender lo que los textos dicen a través de sus lineas.

Los alumnos logran realizar inferencias sobre informacion que no se encuentra
explicitamente escrita en el texto, dan sentido correcto a palabra o frases que
pueden tener dos o mas significados, es decir, ambiguas. Pueden predecir el final de
una secuencia o la l6gica de una explicacion; en base a imagenes, palabras o ideas

(muestreo) importantes del texto el alumno puede predecir el contenido.

Acude al diccionario cuando desconoce una palabra del texto y elige la que
tiene un significado de acuerdo a la légica del texto o frase en la que se encuentra
inmersa; distingue si se trata de algo real o simplemente es fantasia, 1o que se puede
dar en nuestra vida real y lo que sélo es imaginario; menciona en que momentos sus

predicciones fueron correctas y las que no las autocorrige.

Con esto se ha logrado emplear con los alumnos de una forma mas adecuada
las estrategias de lectura (el muestreo, prediccion, anticipacién, confirmacion y
autocorreccion, inferencias y monitoreo), asi como el empleo de sus diversas
modalidades con los alumnos, rescatar comentarios y opiniones en relacion con
experiencias y conocimiento previos; cuestionar al alumnado sobre la lectura que se

va a realizar y con qué fines se hara.
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El proyecto esta integrado por tres capitulos, el primero esta titulado como la
Comprension Lectora Vista desde el Constructivismo, esta parte contiene todo lo que
se relaciona al problema de comprensién lectora como lo son las
conceptualizaciones de lectura, entendida como un proceso interactivo entre el
pensamiento y lenguaje, no simplemente el decodificar palabras o frases como
mucho tiempo se hizo en las escuelas primarias de nuestro pais. Mientras que al
texto, como una unidad constituida por un conjunto de oraciones que, al agruparse
en la escritura, conforman parrafos, capitulos u obras completas; pueden ir desde

versos, adivinanzas, cuentos, fibulas hasta novelas y escritos o trabajos cientificos.

Por lector se entendera como todo aquel sujeto activo que pone en practica
diferentes estrategias (anticipacion, prediccion, inferencias, muestreo, confirmacion,
autocorreccion y entre otras mas) para comprender cualquier texto. Asi mismo
contiene lo que se habra de entender por comprension lectora y sobre la forma como

podemos trabajar con los alumnos.

En la segunda parte, capitulo dos, Desarrollo, Aprendizaje y Ensefianza en el
Alumno constituida por el subtitulo, Interaccién, base para un Buen Aprendizaje se
sostiene que el aprendizaje del nifio se inicia en las interacciones que éste establece
con los semejantes que conviven en su entorno inmediato, en otras palabras seria la

interaccion social; y que su aprendizaje va de lo social a lo individual.

En el segundo subtitulo, La Ensefianza segun el Constructivismo se
fundamenta que el alumno es el responsable Ultimo de su propio proceso de
aprendizaje. Es él quien construye el conocimiento y nadie puede sustituirle en esa
tarea, donde el docente debe de ser una ayuda para que el alumno pueda construir

dichos conocimientos.
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Para el Ultimo subtitulo de este apartado, Como y Cuando Evaluar los
Procesos de Ensefianza Aprendizaje se maneja todo lo referente a los momentos de
evaluacion, sobre su forma de llevarlo a cabo con los alumnos, dando mayor peso a

los procesos que a la evaluacion final, debe ser mas cualitativa que cuantitativa.

En el dltimo capitulo, EI Cuento Fantastico y su Forma de Trabajo con el
Alumno, se incorpora la informacion sobre la alternativa que se ha empleado en el
trabajo con los alumnos para favorecer la comprensién lectora. También se
encuentra informacién sobre la importancia que tienen para el nifio, el trabajar los
cuentos fantasticos como por ejemplo: “el estimulo de la fantasia permite que el nifio
pueda ver las cosas con los ojos de los demas, y por lo tanto a través de los cuentos

se favorece la empatia”.

Este capitulo, contiene a su vez, informacién sobre la forma como se pretende
trabajar con los alumnos en donde se presenta el Plan General de Trabajo;
Cronograma y las Planeaciones con sus respectivas Listas de Cotejo para observar,

analizar y/o evaluar al alumno y al docente.

En la parte final del trabajo se ha incorporado la Bibliografia sobre los autores
que se han consultado para desarrollar el presente proyecto; asi mismo, se
encontraran Anexos y Apéndices sobre los instrumentos que se emplearon para

realizar el diagndstico del alumno.
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CAPITULO I

LA COMPRENSION LECTORA
VISTA DESDE EL
CONSTRUCTIVISMO



LA COMPRENSION LECTORA VISTA DESDE
EL CONSTRUCTIVISMO

Antes de iniciar con los elementos o partes que constituyen este capitulo, La
Comprension Lectora Vista desde el Constructivismo, se mencionara cual es el

enfoque y su ubicacién en el programa de espariol.

De acuerdo con la SEP (2000), su enfoque es comunicativo y funcional, el nifio estar4 en
contacto con la lengua oral y escrita tal y como aparece en los discursos y materiales escritos
gue socialmente se producen (conversaciones, discusiones, periédicos, anuncios, instructivos,

volantes, libros, revistas), (p.10).

Dentro de los cuatro componentes (expresion oral, lectura, escritura y reflexién
sobre la lengua) en los que se divide la ensefianza y estudio del espafiol, el problema
de la compresion lectora se ubica en el componente de la lectura, donde “tiene como
propésito que los nifios comprendan lo que leen y aprovechen en su vida cotidiana la
informacion obtenida mediante la lectura” (2000, p.11). Para ser mas especificos, el
problema se encuentra ubicado, a su vez, en el tercer apartado de este componente,
comprension lectora en donde “se pretende que los alumnos desarrollen

gradualmente estrategias para el trabajo intelectual con los textos” (2000, p. 11).

Una vez que se conoce el enfoque comunicativo y funcional, su ubicacion en
el componente de la lectura y en el apartado de la comprension lectora, se inicia con
la conceptualizacion de los diferentes elementos que intervienen y se relacionan con
el objeto de estudio, como lo pueden ser: el texto, la lectura, modalidades y

estrategias de lectura a desarrollar con los alumnos, el lector y la misma



comprension del texto; se conceptualizara cada uno de los elementos con el
propoésito de que el docente tenga una visibn mas clara sobre los mismos desde un
enfoque constructivista y comprender de una forma mas facil el problema que se

estudia.

Texto desde la perspectiva constructivista se concibe “como una unidad
constituida por un conjunto de oraciones que, al agruparse en la escritura, conforman
parrafos, capitulos u obras completas” (Margarita, Beatriz, Ma. de Lourdes, Laura y
Ma. Georgina, 1995).

Si ya se conoce lo que se entendera por texto habra que conceptualizar a la
lectura en donde antiguamente se habia concebido como un acto mecanico de
decodificacion de unidades graficas en unidades sonoras y, que una vez que el
alumno domina la oralizaciébn correcta de la secuencia grafica, los maestros
procedian a asegurar que el alumno obtuviera el significado del autor. Por lo tanto se
consideraba al alumno como un sujeto pasivo en donde solo se debia de conformar
con lo que el autor habia escrito en un determinado texto sin tener la posibilidad de

hacer una critica al texto leido.

Actualmente y “con base en los principios de la teoria constructivista, se
reconoce hoy a la lectura como un proceso interactivo entre el pensamiento y
lenguaje” (Margarita, et al., 1995). Entendido como una interaccion entre el texto y el
lector en donde el que lee puede poner en tela de juicio lo que el autor del texto le
esta presentando mediante el escrito, es decir, leer significa interactuar con un texto,
comprenderlo y utilizarlo con fines especificos segun la situacion que se presente en

el &mbito escolar o cotidiano.
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Por lector entenderemos como todo aquel sujeto activo que pone en practica
diferentes estrategias de lectura (anticipacion, prediccion, inferencias, muestreo,
confirmacion, autocorreccion y entre otras mas) para comprender cualquier texto
pero, que estara ligado a su cultura y experiencias que lo acompafian en el momento
de realizar la lectura. Cada una de las estrategias de lectura segun la (Secretaria de
Educacién Publica [SEP], 2000) mencionan que:

...audicién de lectura. Se presenta cuando los alumnos a través de sus libros siguen la lectura
realizada por su maestro o algun otro lector competente, estos pueden ser sus comparfieros,
hermanos o amigos. Su propdsito es que el alumno encuentre la relacién entre la lectura y el
contenido que se expresa, las caracteristicas del sistema de escritura y del lenguaje escrito

gue dan pie a la entonacion durante la lectura en voz alta.

Lectura guiada. Este tipo de lectura es cuando el docente elabora y plantea preguntas para
guiar a los alumnos en la construccién de significados. Las preguntas son de distinto tipo y
conducen al alumno a emplear diversas estrategias de lectura: prediccion, anticipacion,
muestreo, inferencias, monitoreo, confirmacién y autocorreccién. Su intencién es promover

para que los alumnos aprendan a formularse preguntas sobre el texto.

Lectura compartida. Al igual que la anterior también ayuda a que los alumnos aprendan a
cuestionar el texto, s6lo que en esta se trabaja en equipos; aqui es un alumno quien guia a
sus compafieros de equipo con preguntas que el maestro les proporciona, mas adelante lo
haran con preguntas que ellos mismos elaboran. El equipo comenta la informacién del texto y

comprueba si las preguntas y respuestas corresponden o se derivan de él.

Lectura comentada. En esta modalidad, los alumnos trabajan en equipos y, por turnos, leen y

formulan comentarios en forma espontanea, durante y después de la lectura.

Lectura independiente. Es cuando los alumnos de acuerdo a sus propésitos o intereses,

escogen y leen libremente los textos.
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Lectura en episodios. Se lleva a cabo con un texto largo, se divide en varias partes. Se intenta
promover el interés del lector mediante la creacién del suspenso, promueve el recuerdo y la
formulacién de predicciones a partir de lo que se ha leido en un episodio con respecto a que

se seguira leyendo (p.16)

Gobémez (1995) puntualiza que el desarrollo del sujeto -lector- estd condicionado por el
significado de la cultura, es decir, estd mediatizado social y culturalmente. Los efectos de las
inferencias culturales determinan en gran medida la construccién y contenido de los
esquemas de conocimiento a partir de los cuales el sujeto orienta la actividad comprensiva del

mundo en el que se desenvuelve (p. 25).

Y por ultimo a la comprension lectora la conceptualizaremos “como la
construccion del significado del texto, segun los conocimientos y experiencias del
lector” (Margarita et al., 1995). Se interactia con el texto para la construccion del
significado, el lector ha de poner en practica un conjunto de estrategias tanto de
lectura como de comprension de textos que le han de permitir construir el significado,
es decir, comprenderlo. Segun la SEP, 2000 las principales estrategias de lectura

son:

... Muestreo. Es cuando el lector toma del texto palabras, imagenes, o ideas que

funcionan como indices para predecir el contenido.

Prediccién. El conocimiento que el lector tiene sobre el mundo y que le permite
predecir el final de una historia, la l6gica de una explicacion, la continuacion de una

carta, etcétera.
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Anticipacion. Aunque el lector no se lo proponga, mientras lee va haciendo
anticipaciones, que pueden ser léxico-semanticas, es decir, que anticipan algun
significado relacionado con el tema; o sintacticas, en las que se anticipa alguna
palabra o una categoria sintactica (un verbo, un sustantivo, etcétera). Las
anticipaciones serdn mas pertinentes mientras mas informacion tenga el lector sobre
los conceptos relativos a los temas, al vocabulario y a la estructura del lenguaje del

texto que lee.

Confirmacion y autocorreccion. Las predicciones y anticipaciones que hace un
lector, generalmente son acertadas y coinciden con lo que realmente aparece en el
texto. Es decir, el lector las confirma al leer. Sin embargo, hay ocasiones en que la
lectura muestra que la prediccién o anticipacion fue incorrecta. Entonces el lector

rectifica.

Inferencia. Es la posibilidad de derivar o deducir informacién que no aparece
explicitamente en el texto; consiste también en reunir o relacionar ideas expresadas

en los péarrafos y evaluar lo leido.

Monitoreo. También llamada metacomprension. Consiste en evaluar la propia
comprension que se va alcanzando durante la lectura, lo que conduce a detenerse y
volver a leer 0 a continuar encontrando las relaciones de ideas necesarias para la

creacion de significados.

La comprension a la que el lector llega durante la lectura se deriva de sus
experiencias acumuladas, experiencias que entran en juego a medida que decodifica

las palabras, frases, parrafos e ideas del autor.
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La interaccion entre el lector y el texto es el fundamento de la comprension. En
este proceso de comprender, el lector relaciona la informacion que el autor le
presenta con la informacion almacenada en su mente; este proceso de relacionar la

informacion nueva con la antigua es, el proceso de la comprension.

Decir que uno ha comprendido un texto, equivale a afirmar que ha encontrado
un cobijo mental, un hogar, para la informacion contenida en el texto, o bien que ha
transformado un hogar mental previamente configurado para acomodarlo a la nueva

informacion.

La comprension es el proceso de elaborar el significado por la via de aprender
las ideas relevantes del texto y relacionarlas con las ideas que ya se tienen
(conocimientos previos): es el proceso a través del cual el lector interactia con el
texto; sin importar la longitud o brevedad del parrafo, el proceso se da siempre de la

misma forma.

...el proceso de comprension de cada lector es en algun sentido distinto, en la medida que
cada individuo ha desarrollado esquemas diferentes. Aparte lo cual, la forma en que dos
personas hacen uso de las habilidades y procesos que les han sido ensefiados como parte de

la comprension lectora también difiere (Margarita et al., 1995).

Se describen los siguientes niveles de comprension lectora (nivel literal,
inferencial, critico, apreciativo y creador) debido a que en paginas anteriores solo se
mencionaron y son los que conforman el proceso para que el alumno llegue, de
cierta forma, a la comprension de un texto, aunque no sea en un orden lineal ya que
cada sujeto es diferente y asi mismo sus procesos de aprendizaje.

Los niveles de comprensién.
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En el proceso de comprensién se realizan diferentes operaciones que pueden
describirse de la siguiente forma y a través de los siguientes niveles:

1.- Nivel Literal

Leer literalmente es hacerlo conforme al texto.
Podriamos dividir este nivel en dos:

Lectura literal en un nivel primario

Se centra en las ideas e informacion que estan explicitamente expuestas en el
texto, por reconocimiento o evocacion de hechos. El reconocimiento puede ser: de
detalle: identifica nombres, personajes, tiempo y lugar de un relato; de ideas
principales: la idea mas importante de un parrafo o del relato; de secuencias:

identifica el orden de las acciones; por comparacion: tiempos y lugares explicito.s

Lectura literal en profundidad, en un segundo plano.

Efectuamos una lectura méas profunda, ahondando en la comprension del
texto, reconociendo las ideas que se suceden y el tema principal, realizando cuadros

sindpticos, mapas conceptuales, resumenes y sintesis.

2.- Nivel Inferencial

Buscamos relaciones que van mas alla de lo leido, explicamos el texto mas

ampliamente, agregando informaciones y experiencias anteriores, relacionando lo
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leido con nuestros saberes previos, formulando hipétesis y nuevas ideas. La meta

del nivel inferencial sera la elaboracién de conclusiones.

3.- Nivel Critico

Emitimos juicios sobre el texto leido, lo aceptamos o0 rechazamos pero con
fundamentos. La lectura critica tiene un caracter evaluativo donde interviene la

formacion del lector, su criterio y conocimientos de lo leido.

4.- Nivel Apreciativo

Comprende las dimensiones cognitivas anteriores. Incluye:

1. Respuesta emocional al contenido: El lector debe verbalizarla en términos de
interés, excitacion, aburrimiento, diversion, miedo, odio;

2. Identificacion con los personajes e incidentes, sensibilidad hacia los mismos,
simpatia y empatia;

3. Reacciones hacia el uso del lenguaje del autor.

5.- Nivel Creador

Creamos a partir de la lectura. Incluye cualquier actividad que surja
relacionada con el texto: transformar un texto dramatico en humoristico, agregar un
parrafo descriptivo, cambiar el final al texto, reproducir el dialogo de los personajes

y, dramatizando, cambiar el titulo del cuento de acuerdo a las multiples
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significaciones que un texto tiene, introducir un conflicto que cambie abruptamente el

final de la historia, realizar un dibujo, etc.

Dentro de estos niveles cada lector hard uso de las estrategias de lectura y
procesos relacionados con ciertas claves que permiten entender los cuentos

fantasticos y demas textos que se le presenten en su vida cotidiana.

De lo que se trata es que el lector pueda establecer predicciones coherentes
acerca de lo que va leyendo, que las verifique y se impligue en un proceso activo de

control de la comprension.

Cuando un lector comprende lo que lee, esta aprendiendo, en la medida en
gue su lectura le informa, le permite acercarse al mundo de significados de un autor y
le ofrece nuevas perspectivas u opiniones sobre determinados aspectos. La lectura
nos acerca a la cultura, siempre es una contribucion esencial a la cultura propia del
lector. En la lectura se da un proceso de aprendizaje no intencionado incluso cuando

se lee por placer.

En una gran variedad de contextos y situaciones, leemos con la finalidad clara
de aprender. No sOlo cambian los objetivos que presiden la lectura, sino
generalmente los textos que sirven a dicha finalidad presentan unas caracteristicas
especificas (estructura expositiva) y la tarea, unos requerimientos claros, entre ellos
controlar y frecuentemente demostrar que se ha aprendido. Debemos observar si
ensefiamos a un alumno a leer comprensivamente -0 s6lo a decodificar palabras y
frases- y a aprender, es decir, que pueda aprender de forma autbnoma en una

multiplicidad de situaciones.
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Si se tiene en claro lo que implica realizar una buena lectura y el papel que
juega el lector al interactuar con el texto, nos queda claro, por lo tanto, lo que es la
comprension de textos, de no lograrse esto ultimo con los alumnos dependera de las
estrategias de lectura que el mediador del proceso ensefianza aprendizaje desarrolle
con los alumnos y de las formas de interaccion que se establezcan entre alumno-
maestro y alumno-alumno, interaccién entre semejantes.
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CAPITULO II

DESARROLLO, APRENDIZAJE
Y ENSENANZA EN EL ALUMNO



DESARROLLO, APRENDIZAJE Y ENSENANZA
EN EL ALUMNO

2.1 Interaccion, Base para un Buen Aprendizaje

El aprendizaje del nifio ha de estar estrechamente ligado con el entorno en donde se
desenvuelve ya que a diario el nifio escucha y observa lo que un semejante hace
ante determinada situacion que posteriormente tiende hacer por imitacion y que de
ahi se han de derivar los conocimientos previos que el nifio posee al llegar a la

escuela, es decir, posee una historia previa.

Por lo tanto, el aprendizaje se entiende desde esta teoria, no como una
actividad individual, sino que mas bien, como una actividad social; donde la
interaccién favorece no solo el aprendizaje sistematico, sino que le permite aprender
valores sociales, se desarrolla la discusion y el intercambio de ideas con sus
semejantes; estando claro que se aprende mejor de forma colectiva y no de manera
individual, es por eso, que en cuanto al desarrollo de las actividades didacticas del
cuento fantastico y las estrategias de lectura se desarrollaron en su mayoria en

trabajos por equipos y no de forma individual.

La interaccién en el alumno se ve presente en el momento que el nifio hace
preguntas de todo tipo y muy marcadamente en los primeros afios su de vida, donde
en base a las preguntas que el pequefio hace, éste va asimilando los nombres y

sucesos que se presentan en su medio donde se desenvuelve, logrando asi en la



interaccion social (como medio) un aprendizaje (no sistematico) desde una edad

temprana.

Las actividades bajo una interaccién entre semejantes es fundamental al inicio
de determinados temas, unidades o tareas, porque muchas veces el alumno no
domina ciertas habilidades para poder entender o desarrollar la actividad o trabajo a
iniciar, cuando el alumno ya desarrollo ciertas habilidades al trabajar con sus
compafieros de clase se puede delegar hacia un trabajo mas individualizado, en
otras palabras seria, de un trabajo social (con ayuda) hacia un trabajo mas individual

o independiente.

Lo anterior nos lleva a conceptualizar lo que Vygotsky llamo “zona de
desarrollo” donde primero podemos mencionar el nivel real de desarrollo, es cuando
el nivel de desarrollo de las funciones mentales de un nifio se establecen como
resultado de ciertos ciclos evolutivos llevados a cabo y, se observa en los alumnos
que son capaces de resolver de forma independiente un problema sin la intervencion
de un adulto o comparero mas capaz, “es el conjunto de actividades que el nifio es
capaz de realizar por si mismo, sin la guia y ayuda de otra persona” (BELTRAN Y
BUENO, 1995).

Los niflos que se encuentran en este nivel de desarrollo son con los que el
profesor o profesora puede trabajar de una forma indirecta en relacién a ciertos
contenidos debido a que puede realizarlos por si solo, es decir, que las funciones
para tales cosas han madurado en él; en si, este nivel real de desarrollo define
funciones que ya han madurado. Puede ser ya, que dominen algunas estrategias de
lectura como por ejemplo las predicciones, el muestreo o la anticipaciéon al llevar a

cabo la lectura comentada de un cuento.
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El segundo nivel que hay que conceptualizar y comprender es el que se

denomina zona de desarrollo préximo:

...no es ofra cosa que la distancia entre el nivel real de desarrollo, determinado por la
capacidad de resolver independientemente un problema, y el nivel de desarrollo potencial,
determinado a través de la resolucion de un problema bajo la guia de un adulto o en

colaboracién con otro compafiero mas capaz (Vygotsky, 1994, p, 79),

La zona de desarrollo potencial es producto del aprendizaje social y es debido a los estimulos
sociales del ambiente donde vive el nifio. La ensefianza eficaz sera aquella que desarrolle el
aprendizaje situandolo en la zona de desarrollo potencial; esta ensefianza sera facilitadora de
los procesos de maduracion, no sélo de los simples contenidos (BELTRAN y BUENO, 1995, p.
77).

La zona de desarrollo préximo define todas aquellas funciones que aun no han
madurado en los sujetos, encontrdndose en proceso de maduracion, funciones que

en un mafana proximo alcanzaran su madurez estando en un estado embrionario.

Lo que se encuentra hoy en la zona de desarrollo proximo, sera mafana el
nivel real de desarrollo; es decir, lo que en estos momentos el nifio es capaz de

realizar con ayuda de un semejante, mafiana podra hacerlo por si solo.

De lo que se trata es de proveer actividades de aprendizaje accesible porque estan dentro de
la zona de desarrollo potencial: si se proponen cosas ya conocidas es una pérdida de tiempo;
si se proponen cosas muy dificiles, que estan fuera de la zona de desarrollo potencial,
entonces estamos ignorando el principio de la madurez para la lectura (Emilia y Margarita,
1996, p. 350)
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Dentro de la comprension lectora habrd que identificar en el grupo que nifios
se encuentran dentro del primer nivel, nivel real de desarrollo y cuales estan en la
zona de desarrollo préximo con relacion al proceso de comprension que se debe
seguir, puede estar el alumno en una compresion literal, inferencial o critica para
que de ahi se pueda partir en el recorrido que se ha de seguir para lograr la
comprension de cualquier tipo de texto. Definiendo el tipo de ayuda y en qué

momentos.

2.2 La Enseflanza segun el Constructivismo

Si el alumno aprende de una mejor forma al trabajar en grupo, es decir,
colectivamente, donde pueda comentar, cuestionar lo que lee, escuchar la opinion de
sus compafieros 0 de una persona mas capas sobre determinadas lecturas de
cuentos o textos diversos que se desarrollen en la clase, podra favorecerse una

mejor comprension sobre lo leido.

Al considerar que el alumno tiene un mejor aprendizaje cuando trabaja en
equipo, entonces, la ensefianza tiene que darse bajo ese misma perspectiva
socializadora, sin dejar de reconocer, que el alumno es el dltimo artifice en
determinar como o la forma en que ha de construir sus propios conocimientos, no por
lo tanto, queriendo decir que el sujeto que aprende a de trabajar ante el objeto de
estudio de forma totalmente aislada debido a que y como se ha manejado
anteriormente, el nifio inicia su aprendizaje, primero, aprendiendo de los demas
(socialmente) y después de haber desarrollado ciertas estrategias (en este caso en
particular serian las estrategias de lectura) que le permitiran aprender o llegar al
objetivo previsto con anterioridad (situacion particular la comprension lectora) de una

forma mas individualizada.
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En base a las preguntas que realiza el nifio en los primeros afios de su vida,
va aprendiendo y asimilando lo que se encuentra en su entorno (aprendizaje por
interaccion social) y ya cuando llega a la escuela lo hara con o sin ayuda del docente

0 compariero segun sea el caso.

Entendiéndose por lo tanto que aprendizaje es un proceso en el cual el
alumno construird sus propios conocimientos con apoyo del docente o de un
compafiero mas capaz que él o en dado caso sin ayuda de ellos, pero siempre dado

bajo la interaccion con sus semejantes de forma directa o indirecta.

Si el docente es el encargado de seleccionar y organizar los contenidos de
aprendizaje se entenderd como un mediador, el docente tendrd como funcion la de
proporcionar a los alumnos un andamiaje, que consiste en identificar las zonas de
desarrollo descritas por Vygotsky y, de acuerdo con esto, proporcionar un andamiaje
a las actuaciones del alumno para llevarlo a la zona de desarrollo préximo.
Reconocer en el grupo de alumnos que cuestiones dominan en cuanto a la
comprension lectora y estrategias de lectura para partir de ahi en el trabajo con el
cuento fantastico y llegar a lo que es la comprensién de textos y no Unicamente con

los cuentos.

La accién de andamiaje consiste en un proceso mediante el cual el profesor ayuda los nifios
realizando lo que ellos no pueden hacer al principio, permitiéndoles poco a poco hacerse
cargo de partes del proceso de construccion textual a medida que van teniendo capacidad
para hacerlo. El profesor controla el centro de atencién, demuestra la tarea, la divide en
partes, cuestiona o pide comentarios (Cairney, 1996, p. 42).

BELTRAN y BUENO (1995), el andamiaje se refiere a la ayuda o apoyo que el profesor

sumistra para ayudar al estudiante a realizar una tarea. Un requisito es el diagndstico correcto
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de la habilidad o dificultad del estudiante. Un concepto importante del andamiaje es el
desvanecimiento que consiste en una retirada gradual del apoyo hasta que el estudiante sea

capaz de realizar por si mismo la tarea (p.347).

Por ayuda pedagodgica se entiende que, “a menor nivel de conocimientos
previo pertinente, mayor es la ayuda que necesita el alumno; e inversamente, a

mayor nivel de conocimiento previo, menor necesidad de ayuda” (Coll, 1994, p. 39).

El ajuste de ayuda pedagdgica se lograra proporcionando al alumno una
informacion organizada y estructurada; en otras, ofreciéndole modelos de accion a
imitar; formulando indicaciones y sugerencias mas o menos detalladas para abordar
las tareas; en fin, permitiendo que el alumno pueda elegir y desarrollar en algunos de
los casos las actividades de aprendizaje a trabajar.

Para este caso el docente debe reconocer los alumnos que dominen la
mayoria de las estrategias de lectura porque son estos los que necesitan menos
ayuda en comparacion a los que no saben emplear las anticipaciones, realizar
inferencias, predicciones o muestreos al trabajar con los cuentos fantasticos porque
necesitan mas ayuda del responsable de la ensefianza o el maestro; tener en claro,
que los que no saben emplear las estrategias de lectura deben recibir una
ensefianza mas directa en relacion a los primeros debido a que presentan mas

dificultades sobre el empleo de estrategias de lectura y comprension de textos.

Cabe aclarar que a diferencia de la psicologia clasica, la imitacibn no se
considerara como proceso mecanico, sino todo lo contrario, se tomard como un
medio dindmico para desarrollar el pensamiento en los alumnos y no como un fin si

mismo.
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Con todo lo anterior queremos decir que, al reconocer la zona de desarrollo
real y la zona potencial de los alumnos, el maestro podra planear su trabajo de
andamiaje, llevandolos a la zona de desarrollo préximo —zona de estructuracion- en
la que el alumno logra realizar la tarea intelectual que una situacién problema le

exige, y cuya solucion solo podra darse con ayuda del maestro.

En el disefio y la organizacion de situaciones didacticas, el maestro, ademas
del contenido, reconoce, en relacion con las posibilidades cognoscitivas de los

alumnos:

a) cuales alumnos y en qué actividades de aprendizaje requieren ayuda
especifica para realizar la tarea intelectual que subyace en cada una de éstas;

b) los momentos en que habra de incrementarse el intercambio y la
confrontacién de opiniones entre los nifios;

C) el tipo de preguntas que puede realizar, en términos de andamiaje, para
orientar o reorientar le reflexion que los alumnos habran de realizar en la
resoluciéon de las diversas situaciones de aprendizaje, o bien, la utilizacion de
las respuestas que otras alumnos proporcionan para complementarlas o

modificarlas.

Esta ensefianza, definida como ayuda, debe ajustarse a las caracteristicas
gue presenta la actividad constructiva del alumno en cada momento, puesto que si
no conecta con sus esquemas de conocimiento esta ayuda no sera efectiva. Para
ello sera necesario tener en cuenta los esquemas de conocimientos de cada uno y
ser capaces de provocarles para que cuestionen los conocimientos que ya tienen y

se esfuercen por adquirir los que aun no dominan.
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El aprendizaje es una construccion personal que realiza el alumno gracias a la
ayuda que recibe de otras personas. “Como un proceso en el cual se da la
internalizacion de pautas de conducta que resulta de haber participado en un
proceso intencionado de ensefanza-aprendizaje” (Blanca y Elsa, 2002). Esa
construccion, a través de la cual puede atribuir significado a un determinado objeto
de ensefianza, implica la aportacion de la persona que aprende, de su interés y
disponibilidad, de sus conocimientos previos y de su experiencia. En todo ello juega
un papel imprescindible la figura del otro mas experto, que ayuda a detectar un
conflicto inicial entre lo que se sabe y lo que se requiere saber. Es un proceso que
contribuye no sélo a que el alumno aprenda unos contenidos, sino a que aprenda a
aprender y a que aprenda que se puede aprender; su repercusion, entonces, no se
limita a lo que el alumno sabe, sino que también a lo que sabe hacer y a como se ve

a si mismo.

Ante esto debemos de tener muy presente que cada vez que:

...el alumno se enfrenta a un nuevo contenido a aprender, lo hace siempre armado con una
serie de conceptos, concepciones, representaciones y conocimientos adquiridos en el
transcurso de sus experiencias previas que utiliza como instrumento de lectura e
interpretacién y que determina en buena parte que informaciones seleccionara, como las

organizara y qué tipo de relaciones establecera entre ellas (Coll, 1994).

Estos esquemas de conocimiento (por asi decirlo) pueden ser variables entre
los alumnos, ya que tienen como condicionante la cultura familiar, de amistades, de
medios de comunicacién (cultura informal que el alumno pueda desarrollar en el
proceso informal de educacion) la cual marca las diferencias al respecto, ademas los
esquemas de conocimiento se pueden diferenciar en la organizacion y coherencias
de estos mismos. Desde aqui el constructivismo plantea que los alumnos enfrentan

los nuevos contenidos de ensefianza-aprendizaje con una marcada diferencia de
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esquemas mentales relacionados a lo real del nuevo contenido, desde luego que
estos esquemas pueden ser errébneos o verosimiles y a la vez pueden ser

organizados coherentemente o de forma parcial por los alumnos.

Si es el alumno quien define su propia forma de aprendizaje, entonces, el
docente ya no sera aquél que mostraba el globo de historieta, sino que su funcién es
ahora la de acompanar y facilitar al alumno en su camino de aprendizaje. Un camino
que debera ser transitado al mismo tiempo que construido por cada individuo. La
tarea del docente sera estimular dicha construccion, y no esperar del otro lado del
camino, o alzar en brazos al alumno y caminar por €l. Entendido como un guia o

mediador en la ensefianza aprendizaje con el alumno.

No por el simple hecho de que la actividad constructiva del alumno se aplique
a unos contenidos preexistentes, que ya estan en buena parte construidos y
aceptados como saberes culturales antes de iniciar el proceso educativo,

condicionan el papel que esté llamado a desempefiar el profesor.

La funcion o papel del profesor no puede limitarse GUnicamente a crear las
condiciones Optimas para que el alumno despliegue una actividad mental
constructiva rica y diversa; el profesor ha de intentar ademas orientar y guiar esta
actividad con el fin de que la construccién del alumno se acerque de forma

progresiva a lo que significan y representan los contenidos como saberes culturales.

De este modo se dice que:

...la toma en consideracién de la actividad constructiva del alumno obliga a sustituir la

imagen clasica del profesor como transmisor de conocimientos por la del profesor como
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orientador o guia; pero el hecho de que los conocimientos a construir estén ya elaborados a
nivel social lo convierte en un guia un tanto peculiar, ya que su funcién es engarzar los
procesos de construccién del alumno con el saber colectivo culturalmente organizado (Coll,
1994).

De acuerdo a lo que la teoria sociocultural postula es que el alumno aprendera
estando en estrecha relacion con las personas de su entorno, es decir, el aprendizaje
despierta una serie de procesos evolutivos internos capaces de operar solo cuando
el niflo esta en interaccion con las personas de su entorno y en cooperacién con
algun semejante. Una vez que se ha internalizado estos procesos, se convierten en
parte de los logros evolutivos independientes del nifio. Es decir, va de lo social a lo

individual.

No debe de descartarse y ha de tomarse en cuenta que para que la
ensefianza ofrezca aun unos mejores resultados en los alumnos, el aprendizaje debe
de estar (por asi decirlo) un tanto relacionado con el estadio de desarrollo del
estudiante; tomados como factores y no como determinantes en el aprendizaje del

nino.

Por ultimo se puede mencionar que el alumno realiza su aprendizaje o

construye sus conocimientos en base al siguiente proceso:

- En lainteraccién de su entorno y con sus semejantes (padres, hermanos, amigos,
etc.) adquiere o mejor dicho, construye los conocimientos previos como resultado

de la influencia sociocultural;

- Al llegar a la escuela y el estudio de unos contenidos sistematicos contrasta los

conocimientos previos con los contenidos a estudiar, en donde al no ser
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asimilados (zona de desarrollo proximo) el docente o un alumno mas capaz lo

ayuda en dicho proceso o construccion;

- Es decir, el aprendizaje del nifio va de lo social a lo individual y no de lo interno a
lo externo (interaccion con el medio social y culturalmente, no solamente fisico,

como lo considera primordialmente Piaget)

Al tener en claro que el aprendizaje va de lo social a lo individual, y que en él,
participan alumnos y docentes; no solo el docente ensefia y no solo el alumno
aprende, desde esta nueva perspectiva, todos aprenden de todos y todos ensefian a
todos. Se puede deducir por lo tanto que la evaluacion de los aprendizajes le
corresponde tanto al alumno como al docente y se observa durante todo el proceso

de ensefanza-aprendizaje.

2.3 Como y Cuando Evaluar los Procesos de Ensefianza

Aprendizaje

Al compartir con docentes se comenta muy a menudo “estoy evaluando a mis
alumnos” pero muchas veces ni se sabe lo que significa evaluar, si la evaluacién es
la adecuada, o si se estan tomando los aspectos necesarios para realizar dicha

evaluacion.

El término evaluacién se relaciona usualmente a la idea de medicion; sin
embargo, medir significa determinar la extension y/o cuantificacion de una cosa, en
tanto que la evaluacién implica valorar la informacion, a través de la emision de un

juicio.
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Por lo general, en el &mbito educativo se ha confundido siempre el evaluar con
el medir; comprobar el rendimiento o cualidades de un alumno a través del uso de
meétodos especificamente cuantitativos, es una practica comun en la actualidad; sin
embargo, la evaluacion va mas alla de las teorias y practicas de medicion psicolégica
utilizadas desde los afios 60, las cuales daban respuesta a la realizacion de

examenes demandados por el sistema.

En el &mbito educativo la operacion de evaluar consiste en estimar su valor no material;
evaluar hace referencia a cualquier proceso por medio del que alguna o varias caracteristicas
de un grupo de alumnos, profesores, materiales, programas u objetivos educativos, reciben la
atencién de quien evalla, analizando y valorando sus caracteristicas y condiciones en funcion
de criterios o puntos de referencia para emitir un juicio relevante para la educacién (Gimeno y
Pérez, 1996)

El tipo de evaluacion que se empleaba muy a menudo en la educacién
tradicionalista, y aun en nuestros dias, es la evaluacion cuantitativa la cual recupera
solo los resultados finales de la evaluacién, dejando a un lado el proceso que sigue
el alumno para construir el conocimiento en donde intervienen una infinidad de
factores, a diferencia de la evaluacion cualitativa la cual recupera el proceso y
factores que intervienen en la ensefianza aprendizaje permitiendo dar un juicio de

valor y; sobre la cual, nos estaremos basando en este escrito.

La evaluacion es cualitativa porque va dirigida a la ayuda 6ptima del proceso
de aprendizaje, procurando con su intervencion elevar la calidad de un sistema que
es abierto. Esta concepcion de evaluacion se basa en la racionalidad de una
metodologia en que la evaluacion puede participar en el proceso, en su interrelacion

dialéctica con los restantes componentes del proceso: logros, contenidos, métodos.
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La accion de la evaluacion cualitativa le permite pasar de una fase diagndéstica
a la de tratamiento y mejoramiento del proceso, de donde al mejorar el sistema de

evaluacion mejora el sistema educativo integralmente.

A continuacidén se resume un analisis sobre las caracteristicas de la

evaluacion cualitativa:

e Atiende al conjunto de los hechos y logros que constituyen el proceso
educativo. Es de naturaleza holistica.

e Se evalla desde dentro, mediante la interpretacion subjetiva.

e Es fenomenoldgica y comprensiva de la subjetividad de los hechos
humanos.

e A partir de la realidad se orienta mas al descubrimiento que a la
comparacion. Es mas exploratoria que educativa.

e Larealidad en la que opera la analiza en su dinamicidad.

e La eficacia estd en la obtencion de datos reales analizados en toda su
profundidad.

e Se centra en casos unicos. No hay generalizacion.

e Utiliza técnicas y métodos de naturaleza cualitativa, siendo la observacion
una técnica de las mas extendidas. Las condiciones de fiabilidad y validez
las procura a través de métodos de contraste y consistencia interna y
externa. Para la fiabilidad la triangulacién de datos, de investigadores y de
métodos Yy teorias. Y para la validez el analisis de caracteristicas del propio
modelo (caracter holistico, ausencia de control, y determinacién de
variables). Pero hay que tener en cuenta el proceso evaluativo (historico) de
los hechos evaluados, las influencias condicionantes introducidas por los
evaluadores, no alterar las situaciones naturales, y la mortalidad de los

casos, fenbmenos y muestras.
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A hora, para lograr entender y efectuar una verdadera evaluacion, es
necesario diferenciar los términos evaluacion y medicién las cuales cumplen una
serie de requisitos que las diferencian entre si, y deben ser consideradas por los

profesores/as. El término evaluacion es mucho mas amplio que el de medicion.

Medir significa indicar una actuacion en metros, segundos, horas, total en el
peso levantado, etc. Evaluar constituye pronunciarse sobre esa actuacion, ejemplo:
lo ha realizado bien, regular, mal, excelente, es decir se ha observado determinadas

cuestiones que permiten emitir un juicio de valor de lo realizado.

Medir Evaluar

1.- Expresion cuantitativa. 1.- Término basicamente evaluativo.

2.- Proceso descriptivo. 2.- Proceso de valoracion.

3.- Fin en si mismo. 3.- Es un medio para un fin: Mejora el

4.- Es restringido: Se concreta en un | proceso educativo.
rasgo definido y procura determinar el |4.- Concepto mas amplio: Abarca todos
grado o la cantidad en que es posible. los elementos del proceso educativo.

5.- Pretende ser objetivo e impersonal. | 5.- Es susceptible de subjetividad.

Para entender los momentos de la evaluacion se han de considerar los
siguientes, la evaluacién inicial o diagndstica; la evaluacion continua o procesual y la
evaluacion final; la evaluacion inicial es la que comprende el diagndstico; la
evaluacion permanente como su nombre lo dice comprende la evaluacion continua o
de proceso y la evaluacién de resultados; y, la evaluacion final integrada por la

evaluacion final, la cual se aplica al concluir el ciclo o curso escolar.
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2.3.1 Evaluacion inicial

La evaluacion inicial es de diagnostico. Determina los condiciones con que cuenta el
alumno al iniciar el aprendizaje: qué representacion se hace de la realidad, qué
capacidad tiene de realizar conductas, qué expectativas manifiesta, qué actitudes

posee, qué lenguaje domina.

La evaluacidon se amplia a los factores externos del proceso de aprendizaje de
los que hemos hablado antes, e influyen en el mismo: condiciones materiales del
centro, el curriculum, experiencia de profesor, caracteristicas de la familia de los

alumnos y el contexto social.

Lépez y Hinojosa (2001), la evaluacion inicial no sélo se efectta al principio del ciclo escolar,
sino que se debe realizar en diferentes momentos siempre que iniciemos una etapa educativa,
como puede ser el principio de cada tema, el inicio de la sesion de clase, al inicio del dia, al

inicio de un bloque de conocimientos, etc. (p.27).

2.3.2 Evaluacion Continua o Procesual

La evaluacion en un nuevo paradigma; esta integrada al proceso educativo y de
hecho toma también caracter de proceso. La dinamica del proceso educativo se
produce no soélo en la conjuncién de innumerables variables que en él intervienen,
sino porque ellas mismas en su dialéctica cambian, razén que da a la evaluacion de

proceso gran complejidad.
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En este contexto de cambios opera la evaluacion comprobando la marcha del
proceso, reorientando logros y estrategias, tomando decisiones sobre las propias

vias de evaluacion.

La evaluacion de proceso se entiende continua, sin rupturas en el proceso
temporal, lo que no niega la existencia de evaluacion inicial, continua y final. Este tipo
de evaluaciéon se desarrolla en la actividad de enseflanza y del aprendizaje,
siguiendo las secuencias de estos procesos; identificada también como formativa

tiene la finalidad del ajuste permanente del proceso.

Como mecanismo de obtener informacion y retroalimentacion del proceso va
directamente en la busqueda de la calidad de lo que se esta produciendo: el

aprendizaje del alumno, la ensefianza del maestro, el empleo de materiales, etc.

Los resultados de esta evaluacion se traducen inmediatamente en criterios
valorativos del proceso, distinguiendo la marcha individual de cada alumno. Su
finalidad no concluye con el ajuste de lo previsto, sino que tiene su proxima fase de
observacion e interpretacion contextualizada. De los resultados observados se
incorporan los datos a la evaluacion inicial y a los momentos evaluativos anteriores y
se realiza el siguiente ajuste. De ahi que en la evaluacion estén presentes los

conceptos de proceso y de resultado.

2.3.3 Evaluacion de resultados.

Aqui lo que hay que entender es que los resultados no tienen que ser

necesariamente los finales del curso, sino resultados parciales, periédicos,

43



intermedios que, obviamente, forman parte del propio proceso. Aqui se establece
una generacién concatenada de procesos - resultados a los que unos y otros sin
sentido por separados, aportan significatividad al proceso de aprendizaje de los

alumnos.

2.3.4 Evaluacion final.

La evaluacion final se identifica con la tradicional, aquella que se realiza cuando el
proceso ha terminado: final de periodo o ciclo escolar. La evaluacion final se justifica
ya que las generalizaciones de contenidos: teorias, regularidades, conceptos
generales, asi como habilidades generales, capacidades, s6lo se alcanzan con los
altimos aportes del contenido o con las dltimas ejercitaciones de actividades que
interrelacionan habilidades mas especificas. Por otra parte, estos saberes generales,
sistematizados, aplicados, son los contenidos de los logros, aquellos que
precisamente van a denotar los cambios cualitativos de la formacion del alumno vy,

por lo tanto, los idoneos para ser evaluados.

La evaluacién final es la llamada sumativa cuando es referida a la suma de
resultados inmediatos que no toman en cuenta el seguimiento del proceso de

aprendizaje del alumno, y sélo va dirigida a los logros terminales.

En nuestra concepcién evaluativa, la evaluacion final no esta refida con la de
proceso. Es decir, cabe seguir el proceso de aprendizaje con un sentido evaluativo -
reorientativo y unir a ello los resultados inmediatos: parciales y finales, entre todos
los cuales se configuran los criterios totalizadores de la evaluacion del alumno y del

proceso educativo.
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Otra de las formas de evaluar, no propiamente del docente, sino como una
nueva estrategia donde los estudiantes también pueden participar en esta fase del

proceso de ensefianza aprendizaje, es: la autoevaluacion y la coevaluacion.

Autoevaluacion, entendida como el conocimiento de si mismo, en su
autovaloracion a planificar y organizar su ejecucion de actividades; creada en la que
esté en correspondencia su nivel de aspiracién y con las posibilidades que realmente

cuenta.

Coevaluacién, comprendida como el espacio en donde los compaferos del
alumno emiten juicios de valor con respecto a lo que ha mostrado durante las clases

de forma grupal o individual.

Se sugiere abrir una carpeta donde se incorporen, de manera permanente, diversos trabajos y
observaciones relacionados con el aprendizaje de cada alumno... que el nifio conozca el
contenido de su carpeta de evaluacion, perticipe en la eleccion de ciertos trabajos que desee
incluir en ella, los evalGe junto con sus compafieros (coevaluacion) y planee junto con el

maestro las actividades que requiere realizar para mejorar su aprendizaje(SEP 2000, p.19).

Por ultimo, se especifica que para la evaluacion de los alumnos durante las
actividades y en la lista de cotejo se tomaran en cuenta los siguientes aspectos con

Sus respectivos rangos.
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Aspectos Rangos

1. Trabajo en equipo. MB Muy bien
: B Bien
2. Respeta signos de
. R Regular
puntuacion.
SA Sin ayuda

CAM Con ayuda del maestro
CAC Con ayuda del

compaiiero

3. Comprension literal.

4. Hace uso de | S Siempre
estrategias de lectura R Regularmente

Como se puede observar en los dos primeros aspectos para evaluar se
tomaran en cuenta los mismo rangos; para el tercer aspecto, en lo que concierne a la
compresion literal se manejaran los rangos que se muestran en la tabla aunque cabe
aclarar que en la lista de cotejo este aspecto ira cambiando conforme los alumnos
vayan avanzando en el proceso de la compresion lectora (comprension literal,
inferencial, critica, apreciativa y comprension creadora ) ya en el ultimo aspecto se

manejaran los rangos que se ilustran en la parte final de la tabla anterior.

En la autoevaluacion el docente utilizara, de entrada, los siguientes aspectos y
asi mismo los siguientes rangos que se muestran en la siguiente tabla aunque
pueden irse modificando conforme se vaya avanzando en el desarrollo de las

actividades con los alumnos.
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Aspectos

Rangos

Recupera conocimientos

confianza

previos

Promueve el empleo de
estrategias de lectura

Promueve un ambiente de

Realiza

evaluacion permanente

S Siempre
pCS Casi siempre
RM Rara mente

El primer rango que se emplea para cada uno de los aspectos hace referencia
a que dicho aspectos siempre se esta cumpliendo en las actividades desarrolladas
con los alumnos; el segundo, se refiere a que el docente cumple muy regularmente
con dicho aspecto en las actividades; por ultimo, el tercero se ve presente cuando el

docente no cumple con dicho cometido debido a que rara vez los retoma al trabajar

con sus alumnos.
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CAPITULO III

EL CUENTO FANTASTICO Y SU
FORMA DE TRABAJO
CON EL ALUMNO



EL CUENTO FANTASTICO Y SU FORMA
DE TRABAJO CON EL ALUMNO

3.1 El Cuento Fantastico

Los cuentos han sido desde tiempos inmemoriales el entretenimiento favorito de los nifios. Los
primeros cuentos para los nifios, de entre cuatro y cinco afio de edad, son mas bien cuentos
cortos, con pocos personajes y accion rapida. Los personajes preferidos son animales
fantasticos (SEP, 1996, p 35).

Los cuentos para nifios de seis a once afios pueden llevar mas personajes y la
aventura magica puede irse complicando. Los hombres alternan con los animales y
ambos tienen que vérselas con los detentores de la magia: la bruja, las hadas, los
ogros o los magos (1996, p.35).

Los cuentos son unas herramientas magicas que el maestro puede usar de
multiples maneras: para interiorizar contenidos -vocabulario, conocimientos, valores,
etc.- para generar efectos emotivos, para despertar la afectividad y la creatividad (De

Puig y Satiro, p. 3)

Por cuento se entiende como una narracion breve, oral o escrita, de un suceso
real o imaginario. Donde aparecen en él un reducido nimero de personajes que

participan en una sola accion con un solo foco tematico.



Las clasificaciones de los cuentos son innumerables y el término se emplea a
menudo para designar diversos tipos de narraciones breves, como el relato
fantastico, el cuento infantil o el cuento folclorico o tradicional. Pero en el presente

so6lo se hablara de los cuentos fantasticos.

Se eligidé al cuento fantdstico como alternativa para mejorar la comprension
lectora porque ha sido el medio a través del cual se le ha llevado al nifio a conocer
otros lugares, personajes imaginarios o reales, forma de vida de los animales o
simplemente se le ha acercado a la lectura y escritura mediante este tipo de

narracion la cual despierta el interés, la imaginacién y el lado creativo del alumno.

Como afirma Gianni Rodari el estimulo de la fantasia permite que el nifio
pueda ver las cosas con los ojos de los demas, y por lo tanto a través de los cuentos

se favorece la empatia.

Una de las mayores ventajas es que “los cuentos tienen el doble aspecto de
instrumento ludico y pre-texto para la reflexion. Intentar comprender la accion y las
decisiones de los personajes, nos ayuda a tener una actitud mas critica, mas

creativa, es decir, mas reflexiva” (De Puig y Satiro).

De forma mas especifica y en este caso se entendera por cuento fantastico en
cuyo escrito su trama es mas compleja desde el punto de vista estructural;

impresionan por lo extraordinario del relato o estremecen por el dominio del horror.
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Desde el punto de vista estructural (orden interno), todo cuento debe tener
unidad narrativa, es decir, una estructuracién, dada por: una introducciéon o

exposicion, un desarrollo, complicacién o nudo, y un desenlace.

La introduccion, palabras preliminares o arranque, sitia al lector en el umbral del
cuento propiamente dicho. Aqui se dan los elementos necesarios para comprender el
relato. Se esbozan los rasgos de los personajes, se dibuja el ambiente en que se

sitda la accion y se exponen los sucesos que originan la trama.

El desarrollo, consiste en la exposiciéon del problema que hay que resolver. Va
progresando en intensidad a medida que se desarrolla la accién y llega al climax o

punto culminante (maxima tension), para luego declinar y concluir en el desenlace.

El desenlace, resuelve el conflicto planteado; concluye la intriga que forma el plan y
el argumento de la obra.

Las condiciones que debe reunir un cuento son:

1. Adecuacién ala Edad: El cuento que sirve para una edad o época infantil, puede

no convenir para otra.

2. Manejo de la Lengua: Se deben considerar dos aspectos: el que se refiere al
empleo de palabras segun su significado y el que se relaciona con el uso de las
mismas consideradas como recurso estilistico; es decir, eligiéndolas vy

combinandolas para obtener determinados efectos.

o1



Conviene tener presente (y siempre en torno a la edad) que siendo el cuento
una de las multiples formas del juego (a la que se puede llamar intelectual), esta
sujeto a los matices diferenciales que existen entre el desarrollo psiquico y el

desarrollo intelectual.

3. Comparacion: Por ser mucho mas clara y comprensible que la metafora, es
importante preferir su empleo, sobre todo en los cuentos para los nifios menores. Las
comparaciones con objetos de la naturaleza (cielo, nubes, péjaro, flores, etc.)

enriquecen el alma infantil envolviéndolo desde temprano en un mundo de poesia.

4. Empleo del Diminutivo: Conviene evitar el exceso de éstos en los relatos para
nifos, pero se considera importante su empleo, especialmente en las partes que
quieren provocar una reaccion afectiva que puede ir desde la tierna compasion hasta

la burla evidente.

5. Repeticién: La repeticidon deliberada de algunas palabras (articulos o gerundios),
o de frases (a veces rimas), tiene su importancia porque provoca resonancias de
indole psicologica y didactica. Toda repeticion es por si misma un alargamiento,
pérdida de tiempo, un compas de espera y de suspenso que permite (especialmente
al nifio) posesionarse de lo que lee y, mas aun, de lo que escucha.

6. Titulo: Debera ser sugestivo, 0 sea, que al oirse pueda imaginarse qué tratara el
cuento. También puede despertar el interés del lector un titulo en el cual, junto al

nombre del protagonista, vaya indicada una caracteristica o cualidad.

7. El Argumento: Es aqui donde fundamentalmente el escritor debera tener en

cuenta la edad de sus oyentes o lectores, que sera la que habra de condicionar el
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argumento. A medida que aumenta la edad, aumentara la complejidad del argumento

y la variedad y riqueza del vocabulario.

El cuento como toda obra narrativa se encuentra dentro de los textos literarios,
favoreciendo un mejor desarrollo en el alumno tanto cultural, social y educativo; por
lo tanto, el apoyarse en la literatura infantil sera de gran ventaja a diferencia de otros

tipos de texto.

Medina (1994), la literatura ha de rendir su servicio en cualquier coyuntura de progreso idiomatico,
lectura, vocabulario, elocucién, conversacién, redaccion, ortografia, gramatica, historia de la lengua
etc. No hay inconveniente alguno, sino al contrario, en echar manos de concretas creaciones artisticas

para salvar los primeros tanteos lectores con métodos fraseoldgicos o contextuales (p. 252).

Ademas, la frecuentacion literaria incrementa y consolida el goce estético y el
habito lector; presenta unos valores especificos que, para la educacion, se infieren

de los textos.

1) El acervo linguistico del educando se desarrolla con vocablos, giros, frases... que
al asimilarlos, el alumno los convierte en recursos prestos para la utilizacién en

futuras necesidades expresivas

2) Se pone en marcha las facultades interiores, y se afianza la personalidad, si
frente a la obra literaria invitamos a los alumnos a que adopte un talento critico y

emita razones de valor.

3) Con el trato literario se cobran destrezas para salvar resistencias de la
lecturabilidad, encarandose gradualmente el lector con textos idéneos cada vez

mas extensos y complejos.
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Para no provocar desfase entre lector y texto, para que no se dé en el nifio
disposicion alguna de repudio, el ingreso en el universo literario adulto (cuentos mas
complejos y completo u otro tipo de texto) no sera arbitrario ni repentino, sino que la
integracion se llevara a cabo en textos relacionados en progresion creciente de

vencimiento de dificultades.

En base a lo que se ha expresado de los cuentos de hadas o fantasticos, es

que:

...estos nutren y enriquecen la fantasia, amplian el mundo de la experiencia infantil, favorecen y
aceleran el proceso de maduracion global de la personalidad, potencian el patrimonio lingiistico y los
medios expresivos, satisfacen profundas necesidades de tipo afectivo, refinan el sentido estético e
inician el culto de lo bueno, lo bello y lo verdadero (1994, p. 286) y de ahi la importancia de trabajarlos

con los alumnos para mejorar la comprensién de textos.

3.2 El Alumno y los Cuentos Fantasticos

Los Cuentos Fantasticos que se trabajaron con los alumnos de cuarto grado fueron
elegidos de acuerdo a las expectativas que los nifios mostraban con conocer el titulo
(se les presentaba algunos titulos de cuentos) y que en base a eso se escogia el

cuento a trabajar en clases posteriores.

Cuando ya se contaba con el cuento a desarrollar con el grupo se les
preguntaba a los alumnos si preferian leerlo individualmente, en equipos o por
parejas, la respuestas eran que por equipos. Para su trabajo con el cuento se variaba

en cuanto a las modalidades de lectura como fueron: audicién de lectura, lectura
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guiada, lectura compartida, lectura en episodios, lectura comentada, etc. Cuyo
propdsito era el conocer que avances o dificultades presentaban los alumnos en
relacion a la comprension lectora y el empleo de las estrategias de lectura para la

misma.

Las copias de los cuentos se les entregaba a cada uno de los alumnos para
gue todos y al mismo tiempo pudieran ir siguiendo la lectura de su comparfero de

equipo.

Para poder escuchar y observar lo que el educando iba comprendiendo acerca
del texto leido, se realizaban en algunos de los casos, juegos para poder compartir al
grupo lo que se estaba entendiendo del cuento, también se comentaba al interior del
equipo en donde unos a otros se realizaban preguntas sobre lo que se habia leido,

comparando y reafirmando comentarios.

Para cerrar con el trabajo de cada cuento se les daba, de cierta forma, opcion
a gue eligieran la forma de cédmo presentar su trabajo sobre lo que el cuento habia
tratado, las formas podian ser: un dibujo, una historieta, cambiar el final del cuento a

través de un pequefio texto, etc.

El trabajo con los alumnos se adecuo a las posibilidades de aplicacion del
docente, no se trabajaba los cinco dias de clases con la aplicacion de la alternativa,
sino que se trabajaba dos o tres veces por semana y en promedio de una hora por
sesion. ElI motivo fue que se trabajaba como apoyo cuando la directora del centro
escolar tenia que salir por motivos de la escuela; o de lo contrario, permitia que
ciertos dias y cierto tiempo en la semana se desarrollara el presente trabajo con su

grupo de alumnos.
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3.3 Plan General de Trabajo

para dramatizar.

Cuento Sujetos Recursos Tiempo
_ Alumnos 'y Lapiz, copias del 2 sesiones de
El patito feo
maestros cuento y cuaderno. | 1 hora.
Copias del cuento, _
B Alumnos y 2 sesiones de
El pajaro de oro lapiz, hojas blancas
maestros lhora.
0 cuaderno.
_ _ Alumnos y Libro de cuentos, 2 sesiones de
Caperucita roja o
maestro lapiz y cuaderno. 1 hora.
. Lapiz, libro de _
El viaje de Alumnos y 2 sesiones de
. cuentos y hojas
Pulgarcito maestro 1 hora.
blancas.
Copias del cuento, _
o Alumnos y 3 sesiones de
Los seis cisnes lapiz, hojas blancas
maestro. 1 hora.
0 cuaderno.
El lobo y los siete | Alumnos 'y Cuaderno, lapiz, 3 sesiones de
cabritillos maestro copias del cuento. lhora
Copias del cuento,
. AlumnOS y |ép|z Cuaderno y 3 SESioneS de
Blancanieves ’
maestro diversos materiales | 1 hora.




CRONOGRAMA

AGOSTO-DICIEMBRE
CICLO ESCOLAR 2008-2009

Acciones Agosto Septiembre Octubre Noviembre Diciembre

Reafirmar
Diagnostico

1™ Aplicacion 1-8-17

1 €& Informe de

Aplicacion 21

2 9 Aplicacion 29 6-13

2 9 |nforme de

Aplicacion 25

3 Aplicacion 27 3-10

3 & Informe de

Aplicacion 22

Informe General 29 6

En el cronograma que se ha presentado se muestran las fechas de cada mes en el cual se realizaran las actividades y tareas

académicas; se han ajustado de acuerdo a las necesidades del docente y del calendario escolar vigente para este ciclo.
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PLANEACION
CICLO ESCOLAR 2007-2008

ESCUELA PRIMARIA: “20 DE NOVIEMBRE” CLAVE: 30EPR1433K GRADO: CUARTO “A” FECHA:
ASIGNATURA COMPONENTE APARTADO TIEMPO
ESPANOL LECTURA COMPRENSION LECTORA 2 SESIONES DE 1 HORA

PROPOSITO: Que las y los alumnos avancen en el desarrollo y uso de estrategias basicas para la comprensién de textos escritos.

CONTENIDO ACTIVIDADES EVALUACION RECURSOS
Expresar Se les mostrara una imagen del cuento de la caperucita roja con lo que | ¢ Predicciones | ® Alumnos
opiniones intentaran predecir el contenido del texto, ¢De qué creen que trata este | o Inferencias | °* Maestro

sobre lo leido
y resumir el
contenido del
texto en forma

oral o escrita.

Estrategias de
lectura:
conocimientos
previos,
prediccion,

anticipacion e

cuento?
Para iniciar con las actividades de lectura y analisis del cuento, el docente
les dird a los alumnos el titulo del cuento “Caperucita Roja” y, que junto
con su compafero de mesa-banco para que predigan el significado de las
palabras, caperuza, setos, sendero, coger, picaporte, cofia, artesa y
curiosear.

Una vez que han comentado sobre el significado de las palabras y el
contenido del cuento, los nifios se organizaran en parejas y por afinidad
del

posteriormente seguira un alumno y asi sucesivamente.

para dar lectura literal cuento donde el docente iniciara y

Se practicara la lectura comentada, después de haber leido uno o dos

parrafos, para comprobar si van comprendiendo.

Participacion
en equipo
(apoyo a
opiniones y
acepta ideas

de otros)

e Copias del
cuento

e Diccionario

e Cuaderno

e Lapiz

e Copias del

cuento.
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inferencias.

Se les comentara que si presentan alguna dificultad en cuanto a una
palabra o frase conforme vayan leyendo, podran preguntar para aclararla
junto con todo el grupo o de forma individual.

Se practicard la lectura inferencial del texto

A través de un juego o de una lluvia de ideas. ¢ Creen que un nifio o nifia

puede ser amigo de un lobo?, ¢por qué creen los nifios y nifias que

pueden ser amigos del lobo? ¢por qué creen los nifios y nifias que no
pueden ser amigos del lobo?, los alumnos registraran en sus cuadernos
las respuestas.

Posterior a la lectura los alumnos deben comprobar si se cumplieron sus

predicciones (confirman y/o autocorrigen)

Para los comentarios del cuento se haran preguntas como:

- ¢Quiénes son los personajes principales?

- ¢con qué motivos hizo el lobo que Caperucita se desviara de su
camino?

- ¢para qué queria saber el lobop donde vivia la abuelita de Caperucita?

- ¢Qgué debié de haber hecho caperucita para que el lobo no hubiera
encontrado la casa de su abuelita?

- Serd bueno que un nifio le diga a una persona desconocida, sobre el
lugar dénde vive, qué cosas tienen en su casa, con quienes esta en su
casa, etc.; qué debe responder y hacer el nifio.

- ¢cudles fueron las recomendaciones que le dio a Caperucita, su mama,
para cuando fuera camino a casa de su abuelita?

Etc.

Signos de

puntuacion.

Respeta
turno de

palabras.

Compresion

inferencial

59




LISTA DE COTEJO PARA ANALISIS DEL
DESEMPENO DOCENTE

Datos del Docente

Aspectos a Evaluar

Promueve

Promuev .
Recupera el empleo arﬁbigﬁtee Realiza
Apellido Paterno Apellido Materno Nombre (s) conocimientos de , de evaluacion
previos estrategias . permanente
confianza
de lectura
No. s cs RM s |cs|[rm| s |cs|ru| s | cs | rRM
1.-
2.-
3.-
S= Siempre CS= Casi siempre RM= Rara mente
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LISTA DE COTEJO PARA OBSERVAR AL ALUMNO

No.

Datos del Alumno

Aspectos a Evaluar

Apellido Paterno Apellido Materno

Nombre (s)

Trabajo en Respeta

equipo

signos de
puntuacién

Hace uso

Comprension de
literal estrategias

de lectura

MB B R MB B

R

SA CAM CAC S R

1.-

10.-

11.-

12.-

MB= Muy bien B= Bien R= Regular SA= Sin ayuda alguna

S= Siempre R=Regularmente
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PLANEACION
CICLO ESCOLAR 2007-2008

ESCUELA PRIMARIA: “20 DE NOVIEMBRE” CLAVE: 30EPR1433K GRADO: CUARTO “A” FECHA:
ASIGNATURA COMPONENTE APARTADO TIEMPO
ESPANOL LECTURA COMPRENSION LECTORA 2 SESIONES DE 1 HORA

PROPOSITO: Que las y los alumnos avancen en el desarrollo y uso de estrategias basicas para la comprension de textos escritos.

CONTENIDO ACTIVIDADES EVALUACION RECURSOS
Estrategias de Se les mostrara una frase del cuento “El viaje de pulgarcito” (habia nacido

lectura: tan pequefio que no era mayor que un pulgar); con lo que intentardn | ¢ Predicciones

conocimientos predecir el contenido del texto, ¢De qué creen que pueda tratar este | ¢ |nferencias e Alumnos
previos, cuento? e Maestro
prediccion, Para trabajar con el cuento, el maestro les dira el titulo del cuento “El viaje e Copias del

anticipacion e
inferencias.
Expresar
opiniones
sobre lo leido
y resumir el
contenido del
texto en forma

oral o escrita.

Distincion

de pulgarcito” y, que de forma individual o por parejas intentaran anticipar
lo que las siguientes palabras significan en relacion al cuento que vamos
a leer, (pulgar, zurcir, lacre, cabalgar, dedal, segando, pafio y posadera).
Para cuando se haya comentado sobre el contenido del cuento y el
significado de las palabras, se les entregara las copias de texto y los
pequefiines se organizaran por equipos, con no mas de tres integrantes
para dar lectura literal del cuento.

Para corroborar si los alumnos van comprendiendo el texto, se llevara a
cabo la lectura comentada, una vez que se ha leido un nimero de

parrafos.

Se practicard la lectura inferencial y critica del texto.

e Participacion

en equipo

e Signos de

puntuacion.

cuento “El

viaje de

Pulgarcito”
e Diccionario
e Cuaderno

e Lapiz
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realidad-
fantasia.

A través de una lluvia de ideas los alumnos comentaran con referencia a las
siguientes interrogantes: ¢ estas de acuerdo con que una persona puede ser
del tamafio del dedo pulgar? Si 0 no, ¢,por qué?; ¢ por qué pulgarcito queria ir
a conocer otros lugares? Y ¢por qué el nifiito no siguié robando con los

bandidos?; las respuestas las registraran en sus respectivos cuadernos.

e Posterior a la lectura los alumnos deben comprobar la pertinencia de sus

predicciones (confirmacién y/o autocorrigen).
e Para el andlisis y comentarios del cuento se realizaran preguntas como:
- ¢Qué personajes intervienen en el cuento?
- ¢cbémo inicio Pulgarcito su viaje por el mundo?
- ¢ Qué pensaron sus padres al ver que ya no estaba junto al fog6n?
- ¢Como le iba a pulgarcito en cada lugar que llegaba a trabajar? Y
épor quée?
- Seré verdad que un animalito o en este caso el nifiito puede pasar por

el estomago de una vaca sin que le pase nada, es decir, poder

sobrevivir.

- ¢ Por qué el zorro no se lo comid y qué le dio a entender al decirle “de

ti no sacaré gran cosa”?

- ¢ qué personaje del cuento hizo la pregunta “pero cédmo es que le has

dado al zorro los pobres pollitos para que los devorara™?
- ¢el niflo pudo conocer otros lugares? ¢ por qué?

- En nuestra vida real nos puede suceder algo semejante a lo del

cuento, ¢qué nos puede pasar si nos vamos solos de parranda?

Respeta
turno de

palabras.

Compresion
inferencial y

critica
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LISTA DE COTEJO PARA ANALISIS DEL
DESEMPENO DOCENTE

Datos del Docente

Aspectos a Evaluar

Promueve

Promuevi .
Recupera el empleo arﬁbigﬁtee Realiza
Apellido Paterno Apellido Materno Nombre (s) conocimientos de , de evaluacion
previos estrategias . permanente
confianza
de lectura
No. s cs RM s |cs|[rm| s |cs|ru| s | cs | rRM
1.-
2.-
3.-
S= Siempre CS= Casi siempre RM= Rara mente
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LISTA DE COTEJO PARA OBSERVAR AL ALUMNO

Datos del Alumno Aspectos a Evaluar

Hace uso

Comprensién de
literal estrategias

de lectura

Respeta
signos de
puntuacién

Trabajo en
Apellido Paterno Apellido Materno Nombre (s) equipo

N 0. mMB B R MB B R SA CAM CAC S R

1.-

10.-

11.-

12.-

MB= Muy bien B= Bien R= Regular SA= Sin ayuda alguna CAM= Con ayuda del maestro CAC= Con ayuda del comparfiero

S= Siempre R=Regularmente
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PLANEACION
CICLO ESCOLAR 2007-2008

ESCUELA PRIMARIA: “20 DE NOVIEMBRE” CLAVE: 30EPR1433K GRADO: CUARTO “A” FECHA:
ASIGNATURA COMPONENTE APARTADO TIEMPO
ESPANOL LECTURA COMPRENSION LECTORA 2 SESIONES DE 1 HORA

PROPOSITO: Que las y los alumnos avancen en el desarrollo y uso de estrategias basicas para la comprension de textos escritos.

propésito de la
lectura y el

texto.

e |dentificar

cuento (el lobo y los siete cabiritillos) para guiar o corregir sus predicciones

y/o elaborar otras.

Una vez presentado el titulo; los alumnos se organizaran por equipos para

llevar a cabo una lectura inferencial y critica del cuento.
- ¢Un lobo se puede comer a seis cabritos en una sola cena?

- ¢Se le puede cortar el estbmago a un animal (lobo) mientras esta

CONTENIDO ACTIVIDADES EVALUACION RECURSOS
e Estrategias de | ® Al iniciar el trabajo con los alumnos se les mostraran unas frases del
lectura: cuento que se analizara posteriormente, para que intenten de forma | Predicciones | ® Alumnos
conocimientos grupal predecir el contenido del texto: “era una vieja cabra que tenia...y e Inferencias e Maestro
previos, los queria como sélo una madre puede querer a sus hijos” y “el malvado e Copias del
prediccion, se disfraza muy menudo” de acuerdo con las frases los alumno cuento “El
anticipacion e comentaran sobre el probable contenido del texto y hara sus anotaciones cuento del
. _ Trabajo en
|nferenc|as_ en sus CuademOS. . IObO y IOS
. L equipo
e Una vez que han hecho sus comentarios en relacion a las frases siete
e Identificar el presentadas y sus conocimientos previos; se les presentard el titulo del cabritos”

e Diccionario
e Cuaderno

e Lapiz
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palabras
desconocidas
e indagar su
significado.
Expresar
opiniones
sobre lo leido
y resumir el
contenido del
texto en forma

oral o escrita.

dormido y sin que se dé cuenta?

¢ Qué le puede pasar al animal si se le corta el estbmago?

Para verificar si los alumnos van comprendiendo el texto, se realizara la

lectura comentada después de haber leido unos parrafos.

Una vez que se ha concluido con la lectura los alumnos deben de

comprobar sus predicciones (confirman o autocorregin).

Para realizar los comentarios del cuento con los alumnos se haran

preguntas como las siguientes:

¢, Quiénes fueron los personajes principales del cuento?

¢realidad o fantasia el contenido del cuento?

¢estuvo bien que mama cabra dejara a sus cabritos?

¢por qué mama cabra no se llevo con ella a sus hijitos?

¢ Qué hubieran hecho ustedes para que el lobo no entrara a la casa y
se comiera a los cabritos?

¢ Qué les dio a entender su mama a sus cabritos cuando les dijo — lo
conoceran inmediatamente por su voz ronca y sus patas negras-

¢ A nosotros los nifios nos puede pasar lo mismo que los cabritos? Si o
no y por qué.

¢Por qué el lobo no prefiri6 comerse a la mama cabra en vez de los
cabritos?

¢, Que nos quiere dar a entender o conocer el texto?

¢estan de acuerdo con él?, etc.

Para conocer la compresion que los alumnos tuvieron acerca del cuento,

se realizara una historieta en base a lo que se logré comprender.

Respeta
turno de

palabras.

Compresion
inferencial y

critica.
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LISTA DE COTEJO PARA ANALISIS DEL
DESEMPENO DOCENTE

Datos del Docente

Aspectos a Evaluar

Promueve

Promuevi .
Recupera el empleo arﬁbigﬁtee Realiza
Apellido Paterno Apellido Materno Nombre (s) conocimientos de . de evaluacion
previos estrategias . permanente
confianza
de lectura
No. s cs RM s |cs|[rm| s |cs|ru| s | cs | rRM
1.-
2.-
3.-
S= Siempre CS= Casi siempre RM= Rara mente
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LISTA DE COTEJO PARA OBSERVAR AL ALUMNO

Datos del Alumno Aspectos a Evaluar

Hace uso

Comprensién de
literal estrategias

de lectura

Respeta
signos de
puntuacién

Trabajo en
Apellido Paterno Apellido Materno Nombre (s) equipo

N 0. mMB B R MB B R SA CAM CAC S R

1.-

10.-

11.-

12.-

MB= Muy bien B= Bien R= Regular SA= Sin ayuda alguna CAM= Con ayuda del maestro CAC= Con ayuda del compariero

S= Siempre R=Regularmente
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PLANEACION

CICLO ESCOLAR 2007-2008

ESCUELA PRIMARIA: “20 DE NOVIEMBRE” CLAVE: 30EPR1433K GRADO: CUARTO “A” FECHA:
ASIGNATURA COMPONENTE APARTADO TIEMPO
ESPANOL LECTURA COMPRENSION LECTORA 2 SESIONES DE 1 HORA

PROPOSITO: Que las y los alumnos avancen en el desarrollo y uso de estrategias basicas para la comprensién de textos escritos.

CONTENIDO ACTIVIDADES EVALUACION RECURSOS
Estrategias de Se les informara a los alumnos que se conversara sobre dos de los personajes | ¢  Ppredicciones
lectura: gue intervienen en el cuento que mas adelante se leera. Para los comentarios se e Inferencias. | ® Alumnos
. realizardn algunas preguntas como las siguientes:
conocimientos e Maestro

previos,
prediccion,
anticipacion e

inferencias.

Expresar
opiniones
sobre lo leido
y resumir el
contenido del

texto en forma

- ¢Saben qué es una bruja y con qué otro nombre se les conoce?

- ¢cuando y como supieron de esa persona?

- ¢como son y a qué se dedican, conocen alguna?

- Han visto los cisnes, cdmo son y dénde viven.

Después de haber comentado sobre las brujas y los cisnes, se les entregara a
cada uno de los alumnos las copias del cuento.

Se les pedira que lo hojeen, observen y lean el titulo asi como las ilustraciones
gue acomparfian el texto.

Se informara a los alumnos que se realizarda una lectura guiada, en donde el
maestro sera quien lea el cuento, habra momentos en donde se detendra para
hacer algunas preguntas que ellos contestaran.

- cuando llego la noche, el rey se detuvo y miré atentamente a su alrededor;

entonces se dio cuenta de que... jqué creen que continuara o pasara?

e Respeta
turno de

palabras.

e Copias del
cuento
“Los seis
Cisnes”

e Diccionario

e Cuaderno

e Lapiz
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oral o escrita.

Expresion de
comentarios
y opiniones
en relacién
con

experiencias
y

conocimiento

S previos.

- El comprobé que, en verdad, era muy hermosa, pero... ;,qué creen que
penso el rey? Pag. 128.

- Como temia que la madrastra no los tratara bien y les hiciera algun dafio, se
los llevé... ¢a dénde creen que se pudo haber llevado el rey a sus hijos? Y
¢como que dafio les podia hacer la bruja a los hijos del rey? Pag. 128.

- El camino era tan dificil de encontrar, que él mismo no lo habria encontrado si
un hada no le hubiera regalado... jqué creen que le regalé el hada al rey?
Péag. 128.

- En ese momento, ella lanzé sobre cada uno de ellos una camisita y, en
cuanto ésta les hubo tocado el cuerpo... ;qué creen que les pasé a los
nifios? Pag. 129

- Vio, entonces, una choza de caza, subid y encontré una habitacién con seis
camitas... ¢ de quién creen que son las camitas? Pag. 129

- ¢no puedo yo liberarlos? — jay, no! — contestaron ellos -. Las condiciones son
muy dificiles... jcuales creen que fueron las condiciones que tuvo que
cumplir la muchacha para salvar a sus hermanos? Pag. 130

- Cuando la siguieron molestando con preguntas, les lanzé... ;qué creen que
les lanz6 la muchacha a los cazadores y por qué?

- Elrey, sin embargo, tenia una madre... ;cOmo creen que era su madre? Pag.
133.

Al terminar lo anterior, se les preguntara si quieren que se lea nuevamente el

cuento, pero sin interrupciones 6 si prefieren leerlo solos.

Después de haber leido el cuento, los alumnos realizaran un dibujo...sobre lo que

se haya comprendido.

Compresion
inferencial y

critica.
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LISTA DE COTEJO PARA ANALISIS DEL
DESEMPENO DOCENTE

Datos del Docente

Aspectos a Evaluar

Recupera
Promueve trabajos
Promueve .
Recupera el empleo . diversos
: : conocimientos de ambiente para
Apellido Paterno Apellido Materno Nombre (s) . . de
previos estrategias . observar lo
confianza
de lectura que se
entendi6
NO. S CS RM S CS RM S CS RM S CS RM
1.-
2.-
3.-
S= Siempre CS= Casi siempre RM= Rara mente
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LISTA DE COTEJO PARA OBSERVAR AL ALUMNO

Datos del Alumno Aspectos a Evaluar
Trabajo en Comprensién esligtpelegs
Apellido Paterno | Apellido Materno Nombre (s) equipo Critica Apreciativa Creadora de Iect%ra
N 0. MB B R SA CAM CAC SA CAM CAC SA CAM CAC S R
MB= Muy bien B= Bien R= Regular SA= Sin ayuda alguna CAM= Con ayuda del maestro CAC= Con ayuda del compafiero
S= Siempre R=Regularmente
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PLANEACION
CICLO ESCOLAR 2007-2008

ESCUELA PRIMARIA: “20 DE NOVIEMBRE” CLAVE: 30EPR1433K GRADO: CUARTO “A” FECHA:
ASIGNATURA COMPONENTE APARTADO TIEMPO
ESPANOL LECTURA COMPRENSION LECTORA 2 SESIONES DE 1 HORA

PROPOSITO: Que las y los alumnos avancen en el desarrollo y uso de estrategias basicas para la comprension de textos escritos.

CONTENIDO ACTIVIDADES EVALUACION RECURSOS
Estrategias de Se les mostrara una imagen del cuento de Blancanieves con lo que intentaran
lectura: predecir el contenido del texto, ¢De qué creen que trate el cuento? e Predicciones e Alumnos
conocimientos Se les entregara a cada uno, las copias del cuento para que puedan realizar la e Maestro

previos,
prediccion,
anticipacion e

inferencias.

Expresar
opiniones
sobre lo leido
y resumir el
contenido del

texto en forma

lectura del mismo.

Conforme vayan leyendo irdn subrayando las palabras que no entiendan o
desconozcan.

Se practicara la lectura comentada, después de haber leido uno o dos parrafos,
para comprobar si se va comprendiendo. También se retomaran las palabras
desconocidas.

Posterior a la lectura los alumnos deben de comprobar si se cumplieron sus
predicciones (confirman y/o autocorrigen).

Se practicara la lectura inferencial, critica y apreciativa.

A través de participacion libre, los alumnos comentaran sobre lo que se
entendido acerca del cuento; para eso se les haran algunas preguntas como
las siguientes: ¢ Qué personajes participan en el cuento?

¢Por qué creen que el cazador no asesiné a la nifia y aceptd que se fuera al

Inferencias.

autocorreccion

e Copias del
cuento de
“Blanca-
nieves ”

e Diccionario

e Cuaderno

e Lapiz
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oral o escrita.
Distincion
realidad-

fantasia

Expresiéon de
comentarios y
opiniones en
relacion  con
experiencias y
conocimientos

previos.

bosque?

¢, Creen que pueda existir un espejo que responda a nuestras preguntas y que
nos muestre otros lugares?

¢ Serd bueno que una persona por ser mas hermosa que otras se merezca la
muerte?

¢ Qué le tuvieron que haber dicho los enanitos a Blanca nieves sobre su
madrasta para que no fuera engafiada?

¢Por qué creen que los animales del bosque también lloraron a la muerte de
Blancanieves?

¢A una persona tan mala como la bruja se merece morir guemada o qué se
puede hacer con ella?

¢Aceptan lo que el cuento nos describe acerca de los personajes y sucesos?

¢, Qué personaje del cuento les llam6 mas la atencién?

¢ Por qué creen que la reina actuaba o hacia esas cosas con su hijastra?

Si ustedes fueran la reina y le tuvieran envidia a una persona que le harian a
esa persona.

Y si ustedes fueran la persona a la que le tienen envidia, cémo responderian a
Su agresor.

Para observar la compresion global que el alumno logré con las actividades
realizadas, se cambiara el final del cuento, puede ser a partir de “el principe
hizo que lo llevaran sus sirvientes a cuestas. Entonces acaecié que tropezaron

con un arbusto y, por la sacudida....”

Compresion
critica,
apreciativa 'y

creadora
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LISTA DE COTEJO PARA ANALISIS DEL
DESEMPENO DOCENTE

Datos del Docente

Aspectos a Evaluar

Recupera
Promueve trabajos
Promueve .
Recupera el empleo . diversos
- : conocimientos de ambiente para
Apellido Paterno Apellido Materno Nombre (s) . ) de
previos estrategias . observar lo
confianza
de lectura que se
entendi6
No. S Cs RM S CS | RM S CS | RM S CS RM
1.-
2.-
3.-
S= Siempre CS= Casi siempre RM= Rara mente
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LISTA DE COTEJO PARA OBSERVAR AL ALUMNO

Datos del Alumno Aspectos a Evaluar
Trabajo en Comprensién esligtpelegs
Apellido Paterno | Apellido Materno Nombre (s) equipo Critica Apreciativa Creadora de Iect%ra
N 0. MB B R SA CAM CAC SA CAM CAC SA CAM CAC S R
MB= Muy bien B= Bien R= Regular SA= Sin ayuda alguna CAM= Con ayuda del maestro CAC= Con ayuda del compafiero
S= Siempre R=Regularmente
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PERSPECTIVAS



PERSPECTIVAS

La comprension lectora vista como un problema, en este caso, se encontrara que se
debe por parte del docente a una desinformacion en lo que respecta en la ensefianza
y estudio del espafiol, por no conocer el programa vigente de la asignatura, el
enfoque que se le tiene que dar, comunicativo y funcional, los materiales que se
pueden emplear con los alumnos al trabajar en esta asignatura, el desconocer las
estrategias didacticas y de forma especifica, en el apartado de la comprension

lectora.

Para poder realizar una buena ensefianza y estudio del espafiol, sin importar
el grado a ensefar, primero se debe, como responsable y mediador de los
aprendizajes conocer desde los programas, el enfoque de la asignatura, los
materiales que se proponen a utilizar con el grupo, las formas de organizar las
actividades con los nifios, las estrategias didacticas que se deben desarrollar y
convertir en habilidades para los alumnos que las emplean vy asi enfrentar cualquier

texto en su vida cotidiana.

Conocer ha detalle cada una de las modalidades y estrategias de lectura que
se proponen realizar, los papeles o funciones que debe cumplir cada uno de los
participantes que intervienen en el proceso de la comprension lectora, alumno
(lector), maestro (mediador), aspectos que debe cumplir el cuento (texto) y las

formas 0 momentos para organizar las actividades (interaccion) en el aula.

En las actividades que se realizan con los alumnos, siempre recuperar y

valorar lo que los alumnos conocen acerca del tema o tarea a desarrollar; durante



ellas no debe ser el docente quien lo conoce y lo organiza todo, realizar preguntas al
alumno de forma individual o grupal sobre lo que se realice en el trabajo en
desarrollo (lectura de cuentos), que las respuestas del alumno no sélo sean “si” o

no”, llevarlos a responder el por qué de las cosas en donde puedan inferir

situaciones que no estan presentes en el cuento y relacionarlas con la vida cotidiana.

Que los cuentos sean de interés para los alumnos con quienes se
desarrollaran, para esto basta escuchar y poner interés a los comentarios que hacen
cuando se les plantea un determinado titulo de cuento, ellos expresan con
anticipacién en que termina y cudl es su trama, que personajes intervienen, cuales
son los buenos y cuales son los malvados; con estos comentarios el alumno quiere

decirnos que el cuento no le interesa porque ya lo ley6 o se lo han contado.

En cuanto al proceso de comprensién lectora se puede mencionar que no hay
alguno que se pueda aplicar por igual a cualquier grupo de alumnos, mucho menos
como forma de trabajo rigido y lineal, los procesos se deben de adaptar a las
caracteristicas del sujeto, a su desarrollo y posibilidades de asimilacion o
entendimiento. El empleo de determinado proceso dependerd, por lo tanto, de los
conocimientos que el alumno posee con anticipacion, estrategias y modalidades de

lectura que posee al respecto.

La base para una buena comprension es el conocer y saber emplear las
estrategias y modalidades de lectura que se han mencionado en este trabajo ya que
hacen que la lectura sea mas interesante y de alguna forma se le encuentre algun

significado.
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ANEXOS



1.- Examen de Diagndstico

ALUMNO (A): ACIERTOS:
PRIMER APELLIDO SEGUNDO APELLIDO NOMBRE (S)
GRUPO TURNO ESCUELA:
P ESPANOL

@ Busca la respuesta correcta y rellena el
espacio en tu hoja de respuestas.

CONTENIDO 1: reconocimiento de irregularidades en
correspondencia sonoro graficab y v.

CONTENIDO 6: comprension y uso de clases de palabras: verb
1.1 ¢ Cudles de las siguientes letras completan 6.1 De las siguientes oraciones ¢,cudl tiene el
correctamente el texto?

verbo subrayado?
El __urito va al a__revadero del __alle. a) Miguel va al cine
a)b, b, b b) Juan iré al parque
b)b,v,v
c)b,b,v

c) Pepe fue a la tienda

CONTENIDO 7: identificacién de silabas y division silabic
FERTVPRA JAMYS de fnteriogacin 7.1 Palabras que estan divididas corectamente
2.1 ¢, A qué oracién le hacen falta los signos en silabas
de interrogacion? a) comp-ro, act-ividad-es
0) La nifia se perdié en el bosque . _p R s g
b) per-mi-ti-do, vi-si-ta-mos
b) Cudindo saliremos de pasec c) fa-bula, cue-nto
¢) Qué sabrosa esté la sopa g

CONTENIDO 3: conocimientos previos: relatar, apelar, personajes

CONTENIDO 8: conacimiento de las partes de a oracion: sujeto y predicach
y moraleja.
8.1

3.1 Es una narracién gque tiene como finalidad L)ueb:?S 22?)‘2??:3:2252?3 LEtawhene

una ensenanza y se expresa en lo que i P

llamamos moraleja: a) Los futbolistas juegan en el campo

a) cuento

b) poema

b) Los nifios brincan la cuerda
€) Juan come una sabrosa manzana
c) fébula

S _— e S 8.2 /Qué oracién tiene subrayado el sujeto?
R PR D180 pabres: adjete. "4y Los nifios juegan en el patio
4.1 Son adjetivos calificativos:
a) Juan, Miguel, Pepe

b) Los nifos juegan en el patio
b) Carlioso, enojén, educado ¢) Los nifios juegan en el patio
c) Escuela, papé, nifia

CONTENIDO 9: uso del orden alfabético.

CONTENIDO 5: Uso de concordandia: plural de palabras 9.1 ¢, QUE nombres estan ordenados
temminadas en z.
5.1 ¢,Cudl de los series esté escrita comectamente a) Manuel, Marcos, Marcela

er; flurol?' i b) Lila, Eduardo, Guadalupe
Q) luces, feroces, ces c) Camilo, Carlos, Carmela
b) peces, codornizes, avestruzes ) °_"“
¢) raizes, audases, capaces

alfabéticamente?

Espaiiol p.1



n dingnosticd

P ESPANOL

CONTENIDO 15: reconocimiento de relaciones de significadc

CONTENIDO 10: cono,cimientg qe Ias partes de la oracion. Sujeto
implicito o sindnimos, anténimos.

10.1 En la oraciéon: volobc en busca de su 15.1 En la oracion: “Ese caballo es muy répido’
alimento” ¢Cudl es el sInonImo de la palabra
Si nos preguntamos: ¢Quién volaba en subrayada?
busca de su alimento? identificamos al: a) lento
a) predicado b) bonito
b) sujeto c) veloz
e, Y al | anténimo?
Fonest Al Heladas 15.2 Y ¢cudl es el antdbnimo?
¥ i mmam%ﬁm N b " O)c lento
11.1 De las siguientes series de palabras. ¢En 2; :gpfgo

cuéles se emplea correc'rcmen‘re rymn?
CONTENIDO 16: conocimiento y uso de sustantivos colectivos

?ulta , cuaderno, baril

arril, florero, gorrién ] 16.1 En la oracién "Pedro llevé a pastar a su
c) rosal, faro plzarrén rebaho de ovejas” la palabra subrayada

CONTENIDO 12: segmentacion de palabras para ajustarlas
al espacio o renglgg. P d) un sustantivo abstracto

12.1 Parrafo en el que se segmentan 2; “: m° °°'°°|g~°

correctamente las palabras al final del u O prop

renglon: CONTENIDO 17: comprensién y uso de clases de palabras:

verbos en infinitivo.
17.1 Serie de verbos que estén en infinitivo:
bailaré

existe|[En las cludadss existe| a) comeré, A
cmoaﬁadde cantidad de con- b) comer, pintar, bailar
c) comi, 8,
r muchos indus-jjpor muchcs ind- CONTENIDO 18: partes de un texto menor: vifietas
rias y automéviles en) y automéviles en y autornéviles en globos. Titulo, dialogo.
mal estado. mal estado. mal estado.
Observa la ilustracién.

CONTENIDO 13: reconocitmentn de irregularidades en la
correspondencia sonoro grafica: gue, gui.

13.1 Oracién donde se emplean correctamente

las silabas y
a) Glllermoguonc%l:aedié una hogera para
calentarnos

b) Guillermo encendié una hogera para

calentarnos
¢) Guillermo encendié una hoguera para
calentarnos

CONTENIDO 14: reconocimiento de irregularidades en la
neq:ondendsomn%g ica: mb, mp.

14.1 ¢, Qué oracién tiene un error en la palabra

subrayada? 18.1 ¢, Qué numero senala la onomatopeya?
a) Es muy Im%gnie que estudies a)l
b) El can futbol esté muy bonito b) 2
c) Cam EEon el mobiliario de la escuela c)3

Espaiiol p.2
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APENDICE

Apéndice 1 Evaluacion Diagnostica Especifica.

Texto Informativo.

HELODERMA MEXICANO
(Heloderma Horrindum)

Cuerpo: negro; las manchas del cuerpo y las bandas de la cola

son amarillas.

De mas de tres mil especies de lagartos que se conocen,
s6lo este y su primo, el monstruo de Gila, son venenosos. Su
mordida es mortal para el hombre, aunque afortunadamente
viven en el desierto del norte de México; es muy lento y nunca

ataca, a menos que se le moleste.

Cuando llega a morder es tan tenaz como un buldog:
muerde con tal fuerza que s6lo rompiéndole la mandibula suelta

a Su presa.

Almacena mucha grasa, sobre todo en la cola, lo que le
permite hibernar desde octubre hasta abril. Durante este tiempo
es practicamente imposible encontrar alguno en la superficie:
s6lo excavando se le puede ver durmiendo placidamente en su

cueva.



Cuestionario

Nombre del alumno: Grupo

1.- ¢ El heloderma mexicano es un:

Oso. Armadillo Lagarto

2.- ¢, Qué caracteristicas comparte el heloderma mexicano con el monstruo de Gila?

3.- ¢ En qué se parece al buldog?

4.- ¢ Qué significa que el heloderma pueda hibernar?

5.- ¢ Como sobrevive el heloderma cuando hiberna?

6.- El heloderma es un animal muy:

Veloz y siempre Lento y casi no Inofensivo.
ataca al hombre. ataca al hombre.



Apéndice 2. Resultados de Evaluacion Diagnéstica Especifica

Resultados de la Evaluacidn Especifica
por Grupo

B Alumnos con solo 2 respuestas
adecuadas

B Alumnoscon una respuesta
adecuada

M Alumnos que no respondieron a
ninguna pregunta

B Alumnos con almenos cuatro
respuestas inadecuadas

1;8%




Apéndice 3. Encuesta para el alumno.

NOMBRE: GRADO:

1. ¢Cual es la materia que mas te gusta? ¢ Por qué?

2. ¢Cual es la asignatura que se te dificulta mas? ¢ Por qué?

3. ¢Al leer algun texto a parrafo entiendes el mensaje o lo que pretende dar a
conocer el autor de manera inmediata? ¢Qué es lo que se te dificulta?

4. ¢A qué edad empezaste a leer?

5. ¢Enunaescala del 1 al 10, que tanto te gusta la lectura, y por qué?

6. ¢Cuando lees algun parrafo, o texto, identificas o conoces los significados de
las palabras que lees?

7. ¢Te cuesta pronunciar algun tipo de palabras? ¢ Cuales?

8. ¢ Qué tipo de textos te agradan mas para leer? ¢ Por qué?




Apéndice 4. LOGROS OBTENIDOS CON EL GRUPO DE 4° GRADO DE LA ESCUELA PRIMARIA
“20 DE NOVIEMBRE” CON LA APLICACION DE ALTERNATIVA.

Alumnos >|z|lz|l2z2|2z2|2|2|2|2|2|2|2 s | oo
c c c c c c c c c c c c We o o @
3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 ol | W2
> > > > > > > > > > > > W= o ==
o o o o o o o o o o o o o T g e g g
S = = =.
Aspectos Observados PN e 2l Yl B8l EBEIR 5o | oo
Realiza inferencias al leer R B B B B B B B B R B R 75% 25%
Se apoya en predicciones R B B B B B B B B R B R 75% 25%
Utiliza el muestreo B B B B B B B B B B B B 100% 0%
Realiza anticipaciones R B R R B B B R R R R R 33% 67%
Conf!rma_ y autocorrige predicciones o B B B B R R B R R R B B 58% 42%
anticipaciones
Lleva a cabo el monitoreo R R R R B B R R R R B R 25% 75%
Utiliza el diccionario al desconocer palabras R R B R R R R B R B R R 25% 75%
Logra una comprension literal B B B B B B B B R R B R 75% 25%
Logra una comprension inferencial R B B R B B B R R R R R 42% 58%
Realiza comprension critica X R R R R R R R R R R R 0% 92%
Llega a una comprensién apreciativa R B B R B B B R R R R B 50% 50%
Logra una comprensién creadora R R B R B R B R R R R R 25% 75%
Respeta signos de puntuacion al leer R B R R R R B R R R B R 25% 75%
Trabajo en equipo B R B B B R B B B R B R 67% 33%

Simbologia: B= Bien R= Regular S= Siempre X=No



