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Introduccion

El ser humano a través del tiempo, se ha ido cuestionando sobre nuevas necesidades
del saber, por eso constantemente esta investigando para llegar a la solucién o
disminucién del problema, pero sobre todo al mejoramiento integral de la especie

humana mediante un proceso de formacion al que llamamos educacion.

Durante la practica docente y el trabajo investigativo a través de las experiencias
que da el trabajar frente a grupo, el futuro docente se acerca mas a la posibilidad de
conocer de cerca la labor educativa, experimentando en cada clase situaciones
pedagdgicas, con aprendizajes y reflexiones que mas tarde le seran de utilidad durante

el ejercicio de su profesion como maestro.

El presente trabajo es un proyecto de accidn docente titulado “El gusto de
escuchar, el aprecio de narrar’, en el cual se hace mencion del problema ¢Coémo
favorecer el desarrollo del lenguaje oral a través del uso de los libros del rincén en
tercer grado de preescolar grupo “A” del Jardin de Nifos “Mariano Azuela” de la
localidad de Santa Maria Aserradero (Peones Acasillados) del municipio de Tlachichuca
Puebla durante el ciclo escolar 2010-2011? ya que durante el transcurso de la labor
docente se detectd que es uno de los problemas que mas se repite en los alumnos que
se han atendido, por este motivo se dio a la tarea de buscar una alternativa que se

pueda aplicar para favorecer el lenguaje oral en los nifios y nifias.

Primero se presenta el contexto, el diagnostico, asi como los resultados que
arrojo la aplicacion de dichas situaciones didacticas, el planteamiento del problema, la

delimitacion, justificacion, objetivos general y especificos.

En el primer capitulo se sustenta la teoria del problema en base algunos autores
como Judith L. Meece, Brian Cambourne, Ken Goodman, Ana Maria Borzone de
Manrique y Alain Bentolila que apoyan al proceso natural del nifio en lo que refiere al
lenguaje, en base a los aportes de la teoria psicolégica se sustenta por Vygotsky y en lo



que refiere a lo pedagdégico se sustenta por los aportes de Cesar Coll; en el segundo
capitulo se presenta la teoria de la alternativa la cual esta sustentada por los aportes de
la SEP en cuanto a sus caracteristicas y por ultimo se hace mencion del sustento

tedrico de la evaluacion.

En el tercer capitulo primeramente se presenta la metodologia del trabajo, se
muestra el plan de trabajo y el cronograma de actividades, las planeaciones en base a
la alternativa e instrumentos de evaluacién y por udltimo se informa sobre las
aplicaciones del plan de trabajo y la valoracion de la alternativa, presentando los
obstaculos y ajustes que fueron necesarios hacer, permitiendo realizar una estipulacién

de los resultados.

Finalmente se hace mencién de algunas recomendaciones, la conclusién final de

este proyecto pedagogico de accién docente.

Proyecto pedagdgico de accion docente

Es la herramienta tedrico-practica en el desarrollo que utilizan los profesores-
alumnos para conocer y comprender un problema significativo de la practica; permite
pasar de la problematizacion de nuestro quehacer cotidiano, a la construccion de una
alternativa critica de cambio que permite ofrecer respuestas de calidad al problema en
estudio y pretende con su desarrollo favorecer la formacién de los alumnos de
preescolar como la de los estudiantes, profesores porque con su realizacibn pone

énfasis en buscar una educacion de calidad para ambos.

Es de accion docente porque surge de la practica, es decir, no se queda solo en
proponer una alternativa a la docencia, ya que un criterio necesario para este tipo de
proyecto, es que exige desarrollar la alternativa en la acciébn misma de la practica

docente; para constatar los aciertos y superar los errores, se requiere de la alternativa
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pensada en este tipo de proyecto, valide su nivel de certeza al aplicarse en la practica

escolar misma.

Contextualizacién

El contexto social en el que las nifias y los nifios de edad preescolar se desenvuelven a
diario es un ambiente que el docente debe tener claramente definido, por los diversos
aspectos sociales, civicos, culturales, econdmicos y politicos que pasan a ser parte de

la misma comunidad escolar.

La Comunidad Santa Maria Aserradero (Peones Acasillados) perteneciente al
Municipio de Tlachichuca (“Lugar de tierra verde") se localiza en la parte centro-este del
Estado de Puebla, es una zona marginada que fue fundada en el afio de 1569 por
asentamientos humanos de espafoles quienes eran hacendados duefios de un
aserradero importante en ese tiempo de la region, posteriormente los peones
mexicanos fueron aduefidndose de las tierras y comenzaron habitar en la comunidad,
actualmente esta integrada por 800 habitantes y cuenta con un total de 75 viviendas
particulares habitadas. (Anexo 1)

La cobertura de servicios publicos de la comunidad es insuficiente para las
necesidades de las familias cuentan con un 80% de agua potable, existe un 15% de
alumbrado publico, no cuenta con drenaje lo que ocasiona el uso de letrinas y por lo
consiguiente falta pavimentacion en las calles que trae como consecuencia en tiempo
de lluvia que los caminos se deslaven, hay una casa de salud, cuentan con una iglesia,
existen cinco tiendas de abarrotes y legumbres que ofrecen productos basicos, se
cuenta con el servicio de las siguientes instituciones educativas un Jardin de Nifios
unitario, escuela Primaria tridocente y la escuela Telesecundaria unitaria de nueva
creacion. Sin embargo los habitantes carecen de servicios basicos como; médicos,

farmacia, linea telefonica, papeleria.



La actividad econ6mica dentro de la comunidad se basa en la produccion de los
siguientes granos: maiz, haba, frijol y chicharo, pero cabe mencionar que no todos son
propietarios de tierras sino trabajadores solo en temporada de cosecha por lo que el
ingreso es muy bajo y no se dan abasto en mantener a sus familias numerosas,
algunas familias se dedican a la venta de ganado bovino, en todos los hogares las
madres de familia crian animales de granja los cuales sirven de sustento alimenticio.
Debido a lo anterior el 40% de los Padres de Familia emigran a las ciudades y a
Estados Unidos para el sosteniendo de las familias debido a la falta de fuentes de

trabajo en la region.

El Jardin de Ninos “Mariano Azuela” con C.C.T. 21DJN1743R, Zona Escolar 086
Tlachichuca, Corde 15 Cd. Serdan, se encuentra situado en la comunidad arriba
mencionada, es escuela unitaria de tipo Federal, se atiende a los tres grados 1°, 2°y
39, actualmente su estadistica de 1° grado es de cinco alumnos, 2° grado ocho alumnos
y de 3° grado trece alumnos, dando un total de 25 alumnos, y una poblacién de 25
Padres de Familia, es atendida por una educadora la cual tiene la funcion de Directora

Comisionada y docente frente a grupo. (Anexo 2)

La escuela se fundé en el ciclo escolar 1995-1996, respecto a su infraestructura
existe una sola aula y una pequefia bodega, cuenta con un area de juegos, su servicio

sanitario y cuenta con plaza civica.

Respecto a los materiales didacticos con los que se cuenta dentro del aula son
escasos por falta de recursos econdémicos, pero se cuenta con recursos naturales que
son servibles para la aplicacién de situaciones didacticas, el aula estad organizada en
areas tales como, de lectura donde se podran encontrar diversos libros de diferentes
géneros del Programa Nacional de Lectura, de construccion, grafico-plastica, de musica
y aseo personal, se cuenta con un recurso de apoyo para el aprendizaje de los nifios
qgue cursan los diferentes grados de educacion preescolar el libro de Juego y aprendo
con mi material de preescolar el cual es fundamental como apoyo para las situaciones

didacticas que planeé la educadora.



El grupo de 3° grado est& integrado por trece alumnos de los cuales siete son
mujeres y seis hombres con una edad de cinco afos y meses. (Anexo 3)

Este grupo presenta las siguientes caracteristicas son nifios y nifias que tienen
conocimientos, creencias, y suposiciones sobre el contexto social en el que se
desarrollan, solo seis cursaron segundo afio de preescolar, siete de ellos son hijos de
padres analfabetos, y el resto son hijos de padres que Unicamente culminaron la
primaria, dos estan a cargo de los abuelos, son hijos de familias numerosas por lo cual
la atencion es poca por parte de los padres, son nifios curiosos, demuestran interés en

diversas situaciones, hacen uso del juego, carecen de valores y habitos personales.

Las relaciones que se presentan entre nifio-docente se establece un trato digno
con los nifios, la actitud hacia ellos es favorable, existe una interaccién confiable lo que
permite al nifio expresar sus necesidades o problemas y la relacion que se presenta
entre nifio-niflo surge una interaccion en todo momento, se presentan discusiones

referente a un tema, existe la seleccién de amigos y la division de sexos.

La insuficiente participacion de la mayor parte de padres de familia dentro de la
institucién se debe a su ideologia que en el preescolar Unicamente van a jugar, y para
ellos es mas importante la educacion primaria ya que empiezan a leer y a realizar
operaciones numeéricas, lo cual repercute por que durante el ciclo escolar no se
interesan en el aprendizaje, los avances, materiales, tareas de investigacion
principalmente, aseos y faenas no cumplen en tiempo y forma, a las reuniones que se
les convoca no asisten la mayoria por falta de tiempo, y los tutores regularmente son las
madres de familia, ya que los padres no dedican tiempo y falta interés sobre la
educacion de sus hijos. Sin embargo aun dando a conocer los propositos formativos
que persigue el jardin y el sentido que tienen las actividades cotidianas que ahi se
realizan para el desarrollo de los nifios, los padres de familia debido a su ideologia no
logran entender el propdsito de la educacién preescolar y esto trae como
consecuencias que los nifilos no asistan constantemente a la escuela lo cual repercute

en su proceso de aprendizaje.
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Los efectos formativos de la educacion preescolar sobre el desarrollo de los
nifos seran mas solidos en la medida en que, en su vida familiar, tengan experiencias
que refuercen y complementen los distintos propdsitos formativos propuestos en el
programa (SEP, 2004, pag. 42)

Antecedentes

Se hace mencién que sin hacer una investigacion tan exhaustiva a lo largo de la
investigacion se encontrd que en algunas universidades pedagdgicas nacionales se han
realizado investigaciones en relacion al problema que se ha planteado, es por ello que
se hace mencién gque en la Universidad del Ajusco se han encontrado cinco trabajos
que a continuacion se hace mencion de quiénes y lo que han propuesto para

solucionarlo.

Cabe mencionar la participacion de Hortencia del Socorro Ojeda Gamez en el
afio de 1997, propone alternativas para el desarrollo del lenguaje oral en nifios
preescolar, Patricia Ledn Hinze en el afio de 1999, presenta el proyecto con el nombre
de: el lenguaje oral efectivo de comunicacion en el nivel preescolar, Maria Ana Bertha
Hernandez Rodriguez en el afio de 1999, propone la funcién del juego en el desarrollo
del lenguaje oral, Ernestina Rivera Farias, utiliza los libros del rincon como un recurso
para mejorar la expresion oral y escrita, Josefina Cortez Alcaraz en el afio de 1997,

propone cantos y juegos para el desarrollo de la lengua oral en nifios preescolar.

Cabe mencionar que de manera muy general se hizo mencion de algunos
docentes que han presentado algunas alternativas para favorecer de alguna manera el
lenguaje oral y que ese problema se ha venido surgiendo en diferentes lugares,

contextos y en diferentes afnos.
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Diagnostico Pedagogico

Para poder determinar que hay un problema se lleva a cabo el Diagndstico
Pedagdgico, la palabra diagnostico proviene de dos vocablos griegos; dia que significa
a través y gnostico conocer el cual “se refiere al andlisis de las problematicas
significativas que se estan dando en la practica docente”, y es la “herramienta de que
se valen los profesores y colectivo escolar para mejores frutos en la accion docente”. El
objetivo general del diagndstico pedagogico es orientar para que haya una mejora
integral. Segun Alvarez Rojo, el diagnostico sirve para tres cosas o hay tres
modalidades, aspectos o vertientes del diagnostico:

e preciacion: comprobar cual es el progreso del alumno hacia unas metas

previamente establecidas.

e prondéstico: identificar los factores de una situacién de ensefianza aprendizaje

concreta que pueden interferir en el desarrollo normal de la escolaridad.

e pedagogia correctiva: adaptar aspectos de la situacion de la ensefianza

aprendizaje a las necesidades y caracteristicas del alumno para asegurar la

superacion de los retrasos y del desarrollo continuado.

El diagnéstico pedagogico se caracteriza porque “examina la problematica
docente en sus diversas dimensiones a fin de procurar comprenderla de manera
integral”, (Arias Ochoa, 1994, pag. 41), la intencion del mismo es evitar que los

profesionales de la educacién actien a ciegas, sin conocer la situacion escolar.

En el transcurso de la educacion infantil, resulta imprescindible un adecuado
tratamiento del lenguaje oral, para lo que es necesario propiciar un clima de carifio y
confianza que facilite la comunicacion. El trabajo escolar de la comprension y expresion
oral tiene la ventaja de poder ser tratado y sistematizado mucho antes de que el nifio
sepa leer y escribir. Los nifios deben expresarse con interés y cada vez de manera mas
correcta en las reuniones de aula, en los rincones de grupo, en los recitados de

cuentos, adivinanzas, trabalenguas, dramatizaciones etc.
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La velocidad con la que los nifios desarrollan el lenguaje es diferente y ello
puede responder a diversas causas, los pequefios aprenden a hablar porque otros
hablan con ellos y para ellos, lo que el nifio aprenda a hacer con el lenguaje en su
hogar, le facilitara o dificultara sus experiencias escolares. La adquisicion del lenguaje
es un comportamiento social en cuanto depende de la interaccion con los demas,

aunque el nifio habla con los otros, lo hace como para si.

Durante la practica docente se observé en el Jardin de Nifios “Mariano Azuela”
en el grupo de tercer grado que los pequefios poseen un Iéxico limitado y apenas son
capaces de elaborar frases breves, presentan timidez e inhibicién para expresarse y

relacionarse con los demas.

Por lo que se inicia una investigacion de accion docente y al detectar el problema
reflejado por los alumnos se determina que es el resultado de la falta de un ambiente
estimulante para el desarrollo de la capacidad de expresion, y en la intervencion que
realiza la educadora no se utilizan las estrategias necesarias, los materiales, las
herramientas para poder desarrollar en los nifios el lenguaje oral y cumplir con el

propdsito del programa.

Sin embargo de acuerdo al campo formativo de lenguaje y comunicacion,
tomando en cuenta el proposito fundamental que tiene el Programa de Educacion
Preescolar 2004 se espera que vivan experiencias que contribuyan a sus procesos de
desarrollo y aprendizaje, y que gradualmente: “Los nifios adquieran confianza para
expresarse, dialogar y conversar en su lengua materna, mejoren su capacidad de
escucha; amplien su vocabulario, y enriqguezcan su lenguaje oral al comunicarse en

situaciones variadas.” (SEP, 2004, pag. 27)
El problema se diagnosticO primeramente con la realizacion de registros de

observacién a lo largo de las clases en algunos aspectos tales como: la manera en que

utilizan los niflos el lenguaje si de manera espontanea o establecida, los patrones de
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comunicacién que utilizan los nifios en el intercambio linguistico, la forma de expresion

en diferentes momentos de la jornada y durante la interaccién entre comparieros.

Posteriormente se aplicaron dos situaciones didacticas que forman parte del
diagnostico aplicado a inicio del ciclo escolar que permitieron evaluar diversas
dificultades en lo referente al desarrollo del lenguaje oral en los nifios y principalmente a
la autoevaluacion de la educadora en lo referente a su intervencion en el disefio y
aplicacion de la situacion didactica, donde la competencias a favorecer en los nifios fue
‘comunica estados de animo, sentimientos, emociones y vivencias a través del lenguaje
oral” y “escucha y cuenta relatos literarios que forman parte de la tradicién oral”.
(Apéndice 1)

La aplicacion de la primera situacion se aplicé durante ocho sesiones de la cual
se pudo observar que a la mayor parte de los nifios les fue dificil comunicar la
informacion sobre ellos y su familia al resto del grupo, ellos esperaban que la
educadora fuera interrogandolos en cada informacién que deberian proporcionar, ya
que por si solos demostraban pena y timidez al hablar, quienes si pretendian dar la
informacion lo hacian de manera pausada, se quedaban pensando, no decian la idea
completa, cuando explicaron sus preferencias por juegos la mayor parte si supo
expresar su gusto, lo mismo sucedi6 con los juguetes, pero en cuanto a los deportes las
respuestas de los hombres fue la misma todos opinaban que beisbol, en la pate de la
series de televisidon hubo dos respuestas “El chavo” y “Bob esponja”, en la parte de
cuentos Unicamente Lucia opino que le gustaba el cuento de la cenicienta, caperucita
roja, el resto del grupo no respondid, eso se debe a que en casa no cuentan con libros
de literatura infantil y no tienen el habito los padres de familia de leer a sus hijos,
referente a la opinion de peliculas solo algunos decian el titulo de la pelicula, hubo

quienes repetian lo mismo.

En la actividad de la presentacion de caras gestuales los nifios mostraron interés,
cuando se les pidid expresaran algun suceso o situacién que les provocara tristeza,

temor, asombro, los nifios no supieron explicar con ideas claras lo que trataban de decir
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Unicamente demostraban cara de angustia o habia quienes repetian las ideas de lo que
decia algun otro, mediante esta actividad se pudo observar que no diferenciaban bien
cada una de las expresiones, hubo dos nifios Geovany y Lucia quienes compartieron a
sus compafieros una experiencia de alegria, esta no fue muy clara en la idea pero si

trataron de expresarla.

En la dltima aplicacion de esta situacion por medio de las interrogantes
realizadas los nifios se mostraron pensativos y de acuerdo a quien le iba tocando
participar mencionaban una o dos actividades pero no lograron explicar toda una
jornada, en esta actividad se pudo observar que los nifios no lograban ordenar ideas.

La segunda situacion didactica se llamo iMi cuento dice que! y consistio en el
registro de una observacion sobre el lenguaje espontaneo del nifio en edad preescolar
ante una situacion especifica que fue sobre la narracion de un cuento que es conocido
por la mayoria de los nifilos “Caperucita roja y el lobo”, esta aplicacion consistié en que
los nifios deberia narrar la version del cuento que ellos conocieran 0 en su caso de
algun otro que ellos supieran, nombrando personajes, lugar en que sucede la historia,

etc.

Durante la aplicacion de esta actividad de los trece alumnos en total, solo
participaron cinco alumnos, de los cuales sus narraciones fueron ideas desordenadas,
hubo narraciones muy cortas, manejaban un lenguaje natural, de acuerdo a esta
aplicacion se pudo observar que los nifios aun no son capaces de narrar un cuento, no

ordenan ideas, se les dificulta expresarse.

A lo largo de la aplicacion de las situaciones didacticas se pudo diagnosticar que
la mayor parte de los alumnos de tercer grado presentan dificultades para expresar,
narrar, explicar alguna situacién y de acuerdo al proceso de adquisicion de lenguaje
existen variaciones individuales en los nifios, cuya relacion intervienen los ritmos,
tiempos de su desarrollo sin olvidar aquellos patrones culturales de comportamiento,

forma de relacion de cada familia, la atencion y trato a los nifios en casa, Su
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participacion e intervencion en la familia, las oportunidades para hablar con adultos y
nifios, varian entre culturas y grupos sociales cuyos factores intervienen en el desarrollo
de la expresion oral y finalmente se deduce que los nifios presentan problema de
lenguaje oral, debido a que falta estimular la capacidad de expresion, y propiciar la
participacion sistemética en actividades en las que puedan expresarse oralmente y es
por ello que se ha pensado como alternativa de solucién el uso de los libros del rincén.

Planteamiento del problema

En el grupo de tercer grado del Jardin de Nifios “Mariano Azuela”, los nifios
manifiestan problemas de lenguaje resultado de la falta de un ambiente estimulante y la
falta de estrategias adecuadas por parte de la docente para el desarrollo de la
capacidad de expresion de acuerdo a los resultados obtenidos de la aplicacion del
diagndstico pedagdgico.

Por lo cual el problema se plantea de la siguiente manera ¢Cémo favorecer el
desarrollo del lenguaje oral en nifios de preescolar de tercer grado grupo “A”? del cual
cabe mencionar que influyen diversos factores, la influencia del contexto contribuye al
proceso que el nifio va adquiriendo ya que intervienen algunas causas que enfrenta,
primeramente la ubicacién en zona rural marginada, el estilo de vida de las familias
debido a las carencias econdmicas, se presenta alto grado de analfabetismo, su
desenvolvimiento se va dando en una cultura con ideales machistas arraigados misma
gue los padres transmiten, las madres de familia debido a sus obligaciones del hogar,
no brindan el tiempo y el apoyo necesario para el proceso de aprendizaje, utilizan un
léxico de nivel bajo, es importante recalcar que los nifios por ser hijos de campesinos
no cuentan con diversos portadores de texto, en la escuela influyen algunos otros
factores entre ellos la falta de recursos didacticos en el aula, y la educadora no aplica
las estrategias adecuadas para lograr un desarrollo de lenguaje, lo que ocasiona que en
su forma de expresion presenten un lenguaje reducido, timidez e inhibicion para

relacionarse con los demas entre otras manifestaciones pero lo anterior se debe a la
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falta de un ambiente estimulante que la educadora debe propiciar con la ayuda de
algunas estrategias.

El problema no solo es causado, desde un supuesto inicial por la influencia del
contexto, sino también por la falta de una técnica adecuada que pueda ser asimilada
por el nifio, la cual debe ser agradable y natural para los alumnos, que despierte sus
intereses; explorando, analizando y utilizando el material u objeto de trabajo que les
facilitara construir un conocimiento nuevo, significativo, como resultado de un proceso
de construccion continuo, obtengan ampliacién, enriquecimiento del habla, identificacién
de funciones y caracteristicas del lenguaje son competencias que los pequefios van ir
desarrollando mediante oportunidades de comunicacion verbal y donde se sitte al nifio

como centro del proceso educativo.

Debido a lo anterior se demuestra que existen causas que propician que el grupo
presente un problema de lenguaje que se plantea en este trabajo a través de las
siguientes interrogantes; ¢Qué metodologia utilizar para que los alumnos logren
desarrollar el lenguaje oral?, ¢Qué estrategias desarrollar para tal problema y en qué
teoria sustentarla?, ¢ Cémo conciliar estas estrategias con la participacién de los padres
para lograr dicho objetivo?

Delimitacion del problema

El problema se delimita inclinado al proyecto pedagdgico de accién docente de la
siguiente manera ¢ Como favorecer el desarrollo del lenguaje oral a través del uso
de los libros del rincén en tercer grado de preescolar grupo “A” del Jardin de
Nihos “Mariano Azuela” de la localidad de Santa Maria Aserradero (Peones
Acasillados) del municipio de Tlachichuca Puebla durante el ciclo escolar 2010-
20117
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Justificacion

Reflexionar acerca de la educacion que reciben los alumnos preescolares, asi
como la forma en que construyen sus conocimientos, en especifico la comunicacion
oral, ha requerido tener el compromiso y gusto por el quehacer que dia a dia se realiza

con los alumnos.

Ante dicha situacion, el problema que se presenta dentro del salon de clases con
los alumnos de tercer grado de preescolar, en el Jardin de Nifios “Mariano Azuela”,
debido a que la educadora no pone en préactica las herramientas necesarias, demuestra
falta de motivacion, interés y de un ambiente estimulante, las situaciones didacticas
planteadas no cumplen con las caracteristicas suficientes para lograr aprendizajes
significativos y sobre todo el logro de capacidades de habla y escucha y los nifios no

logran favorecer el desarrollo del lenguaje oral.

El motivo por el cual se llevara a cabo la aplicacion de este proyecto pedagdgico
de accion docente es porque los nifios y nifias segun sus caracteristicas es importante
que se desarrollen en un ambiente mas enriquecido para el aprendizaje de nuevas
formas de comunicacion, aprendan a utilizar nuevas palabras y expresiones, logrando
construir un vocabulario preciso, extenso, amplitud de significados, construyan ideas
completas y coherentes para beneficio de los nifios y nifias logrando se integren a

diferentes culturas e interactien entre pares.

Por tal motivo, se dio a la tarea de analizar y reflexionar que tipo de actividades
tendria que realizar el alumno para que logre favorecer su desarrollo de lenguaje oral, y
logren estructurar enunciados mas largos y mejor articulados y potencien sus
capacidades de comprension y reflexion sobre lo que dicen, como y para que lo dicen.

Por esta situacion y dada la ventaja que tiene el proyecto de innovacion, de
elaborar alternativas que permitan transformar el quehacer docente, y el proceso
ensefianza aprendizaje, se propone una alternativa encaminada principalmente a

favorecer el desarrollo del lenguaje oral de los alumnos de tercer grado de preescolar,
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la cual consiste en utilizar los libros del rincén, dando utilidad a los libros del género
literario el cual presenta una serie de colecciones diversas que podran ayudar al
favorecimiento del lenguaje oral y al desarrollo de las competencias comunicativas
permitiendo despertar en los alumnos el interés en cada una de las actividades que va
ir desempefiando, las cuales seran retadoras, poniendo en practica la capacidad del
habla y la escucha participando en la narracién, la conversacion, la creacion,
representacion y descripcion en diversas situaciones, todo esto permitira modificar la
intervencion de la educadora en las actividades, es decir, podra cuestionar a los

alumnos y ellos a su vez podrén ir creando su propio conocimiento.
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Objetivos

Objetivo General
Contribuir al proceso de desarrollo del lenguaje oral de nifios y nifias de tercer
grado de preescolar, mediante el uso de libros del rincon para su integracion a

diferentes grupos sociales en que participen.

Objetivos Especificos

> Propiciar el proceso de la escucha a través de la lectura y la narrativa
utilizando libros del rincén, para afianzar ideas y comprender conceptos.

» Fomentar la capacidad narrativa mediante el uso de relatos literarios para
obtener un vocabulario preciso y ordenamiento verbal de las secuencias.

» Cuestionar a nifilos y niflas en situaciones variadas mediante la interaccion
gue se produzca en todo momento para que se propicie la conversacion vy el
dialogo.

> Lograr obtener la explicacion de ideas, conocimientos y opiniones personales
mediante la expresion para obtener un antecedente de la argumentacion.

» Motivar el uso por la lectura para que los alumnos se formen como lectores

autbnomos por que mantendran una actitud al conocimiento y a la cultura.

XXi



CAPITULO |

Aportes Teodricos



1.1 Teoria del problema

El sentido de ensefar lengua es darle sentido a la lengua, el jardin de infancia es la
puerta de entrada de los nifios al mundo formal de la lectura, la escritura, el habla y la
escucha. Formal porque no es que los nifios no se comuniquen hablando, escuchando,
leyendo o escribiendo a su manera desde antes de su ingreso en la escuela, sino
porque este es el lugar donde aparece la figura esencial para su desarrollo como parte

integrante de una sociedad letrada.

De acuerdo al programa el lenguaje se define como una actividad comunicativa,
cognitiva y reflexiva. Es, al mismo tiempo, la herramienta fundamental para integrarse a
su cultura y acceder al conocimiento de otras culturas, para interactuar en sociedad v,

en el mas amplio sentido, para prender. (SEP, 2004, pag. 57)

El lenguaje se usa para establecer y mantener relaciones interpersonales, para
expresar sentimientos y deseos, para manifestar, intercambiar, confrontar, defender y
proponer ideas, opiniones y valorar las de otros, para obtener y dar informacién diversa,
para tratar de convencer a otros. Con el lenguaje también se participa en la
construccion del conocimiento y en la representacion del mundo que nos rodea, se
organiza el pensamiento, se desarrollan la creatividad y la imaginacién, y se reflexiona

sobre la creacion discursiva e intelectual propia y de otros. (SEP, 2004, pag. 57)

Los nifios y nifias en sus primeras interacciones con su madre y con quienes les
rodean, escuchan palabras, expresiones y experimentan sensaciones gue les provocan
las formas de trato. Aunque no son conscientes del sentido de todas las palabras,
entienden que su madre u otras personas hablan con ellos, y reaccionan mediante la
risa, el llanto, los gestos y los balbuceos; a través de estas formas de interaccion los
pequefios no sélo van familiarizandose con las palabras, sino con la fonética, el ritmo y
la tonalidad de la lengua que estan aprendiendo, asi como con la comprension del

significado de las palabras y las expresiones. (SEP, 2004, pag. 57)



Cabe mencionar que conforme avanzan en su desarrollo y aprenden a hablar, los
nifios construyen frases y oraciones que van siendo cada vez mas completas y
complejas, incorporan mas palabras a su Iéxico y logran apropiarse de las formas y las
normas de construccion sintactica en los distintos contextos de uso del habla, la
ampliacion, el enriquecimiento de la misma y la identificacion de las funciones y
caracteristicas del lenguaje son competencias que los pequefios desarrollan en la
medida en que tienen variadas oportunidades de comunicacion verbal. Cuando los
nifos presencian y participan en diversos eventos comunicativos, en los que hablan de
sus experiencias, de sus ideas y de lo que conocen, y escuchan lo que otros dicen,
aprenden a interactuar y se dan cuenta de que el lenguaje permite satisfacer

necesidades tanto personales como sociales.

Los avances en el dominio del lenguaje oral no dependen sélo de la posibilidad
de expresarse oralmente, sino también de la escucha, entendida como un proceso
activo de construccion de significados y aprender a escuchar ayuda a los nifios a

afianzar ideas y a comprender conceptos (SEP, 2004, pag. 58).

Para todos los niflos la escuela constituye un espacio propicio para el
enriquecimiento del habla y, consecuentemente, para el desarrollo de sus capacidades
cognitivas a través de la participacion sistematica en actividades en las que puedan
expresarse oralmente; que se creen estas situaciones es particularmente importante
para quienes provienen de ambientes en los que hay pocas oportunidades de

comunicacion (SEP, 2004, pag. 58).

En los procesos de adquisicion de lenguaje existen pautas generales, hay
variaciones individuales en los nifios, relacionadas con los ritmos y tiempos de su
desarrollo, pero también, con los patrones culturales de comportamiento y formas de
relacion que caracterizan a cada familia. La atencion y el trato a los nifios y nifias en la
familia, el tipo de participacion que tienen y los roles que juegan en ella, las

oportunidades para hablar con los adultos y con otros nifios, varian entre culturas y
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grupos sociales, son factores de gran influencia en el desarrollo de la expresién oral
(SEP, 2004, pag. 58).

Cuando llegan a la educacion preescolar las nifias y los nifios, generalmente
poseen una competencia comunicativa: hablan con las caracteristicas propias de su
cultura, usan la estructura linguistica de su lengua materna, asi como la mayoria de las
pautas o0 los patrones gramaticales que les permiten hacerse entender. La
incorporacion a la escuela implica para los nifios el uso de un lenguaje cuyos referentes
son distintos a los del ambito familiar, que tiene un nivel de generalidad mas amplio y
de mayor complejidad, proporciona a los nifios un vocabulario cada vez mas preciso,
extenso y rico en significados, y los enfrenta a un mayor numero y variedad de
interlocutores. Por ello la escuela se convierte en un espacio propicio para el
aprendizaje de nuevas formas de comunicacion, en donde se pasa de un lenguaje de
situacion (ligado a la experiencia inmediata) a un lenguaje de evocacion de

acontecimientos pasados reales o imaginarios.

El progreso en el dominio del lenguaje oral significa que los nifilos logren
estructurar enunciados mas largos y mejor articulados y potencien sus capacidades de
comprension y reflexion sobre lo que dicen, como lo dicen y para qué lo dicen.
Expresarse por medio de la palabra es para ellos una necesidad; abrir las
oportunidades para que hablen, aprendan a utilizar nuevas palabras y expresiones y
logren construir ideas mas completas y coherentes, asi como ampliar su capacidad de
escucha, es tarea de la escuela (SEP, 2004, pag. 58).

Las capacidades de habla y escucha se fortalecen en los nifios cuando tienen
multiples oportunidades de participar en situaciones en las que hacen uso de la palabra

con diversas intenciones como a continuacion se describe:

El narrar un suceso, una historia, un hecho real o inventado, incluyendo
descripciones de objetos, personas, lugares y expresiones de tiempo, dando una idea lo

mas fiel y detallada posible. La practica de la narracion oral desarrolla la observacion, la
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memoria, la imaginacion, la creatividad, el uso de vocabulario preciso y el ordenamiento

verbal de las secuencias.

El conversar y dialogar sobre inquietudes, sucesos que se observan o de los que
se tiene informacion mientras desarrollan una actividad que implica decidir como
realizarla en colaboracion, buscan vias de solucién a un problema. El didlogo y la
conversacion implican comprension, alternancia en las intervenciones, formulacion de
preguntas precisas y respuestas coherentes y de esta manera se propicia el interés, el

intercambio entre quienes participan y el desarrollo de la expresion.

Explicar las ideas o el conocimiento que se tiene acerca de algo en particular los
pasos a seguir en un juego o experimento, las opiniones personales sobre un hecho
natural, tema o problema, esta practica implica el razonamiento y la busqueda de
expresiones que permitan dar a conocer y demostrar lo que se piensa, los acuerdos y
desacuerdos que se tienen con las ideas de otros o las conclusiones que derivan de

una experiencia, son el antecedente de la argumentacion (SEP, 2004, pag. 59).

Cuando los nifios hacen uso de estas formas de expresion oral con propésitos y
destinatarios diversos, ademas de ser un recurso para que se desempefien cada vez
mejor al hablar y escuchar, tiene un efecto importante en el desarrollo emocional, pues
les permite adquirir mayor confianza y seguridad en si mismos, a la vez que logran
integrarse a los distintos grupos sociales en que participan. Estos procesos son validos
para el trabajo educativo con todas las nifias y todos los nifios, independientemente de
la lengua materna que hablen siendo esta la herramienta fundamental para el
mejoramiento de sus capacidades cognitivas y expresivas, asi como para fomentar en
ellos el conocimiento de la cultura a la que pertenecen y para enriquecer su lenguaje
(SEP, 2004, pag. 59).
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De acuerdo a las caracteristicas que deben presentar los nifios y las nifias desde
el punto de vista del Programa de Educacion Preescolar 2004 se mencionan a

continuacion:

Al ingresar a la escuela, los nifios tienen conocimientos, capacidades creencias y
suposiciones sobre el mundo que los rodea, han desarrollado, con diferente grado de
avance, competencias que seran esenciales para su desenvolvimiento en la vida

escolar.

Las teorias actuales del aprendizaje que tienen influencia sobre la educacion,
comparten con distintos matices, la idea central de que los seres humanos, en cualquier

edad, construyen su conocimiento.

La funcion de la educadora es fomentar en las nifias y los nifios el deseo de
conocer, el interés y la motivacion por aprender. La curiosidad y la busqueda de
explicaciones son rasgos humanos. En las nifias y los nifios el interés es situacional, es
decir, se genera por las caracteristicas de ciertos estimulos. La caracteristica del interés
situacional es su tendencia dinamica y cambiante, emerge frente a lo novedoso, lo que
sorprende, lo complejo, lo que plantea cierto grado de incertidumbre, este genera

motivacion y en ella se sustenta el aprendizaje.

Las nifias y los nifios aprenden en interaccion con sus pares. Los procesos
mentales como el producto del intercambio y de la relaciéon con otros y el desarrollo
COmMo un proceso interpretativo y colectivo en el cual los nifios participan activamente en
un mundo social lleno de significados definidos por la cultura en la que se

desenvuelven.

En situaciones que imponen retos y demandan que los nifios colaboren entre si,
conversen, busquen y prueben distintos procedimientos y tomen decisiones, se ponen
en juego la reflexion, el dialogo y la argumentacion, capacidades que contribuyen al

desarrollo cognitivo como el lenguaje.
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La sensibilidad de la educadora le permite identificar los intercambios que surgen
por iniciativa de las y los nifios e intervenir para alertar su fluidez y sus aportes

cognitivos.

El juego potencia el desarrollo, el aprendizaje, es un impulso natural en las nifias
y los nifios y tienen manifestaciones multiples. A través del juego los nifios exploran y
ejercitan sus competencias fisicas, idean y reconstruyen situaciones de la vida social,
familiar, ejercen su capacidad imaginativa y ensayan sus posibilidades de expresion
oral, gréfica y estética. Durante el desarrollo de juegos complejos las habilidades
mentales de las nifias y los nifios se encuentran en un nivel comparable al de otras

actividades de aprendizaje.

Los nifios construyen frases y oraciones que van siendo mas completas y
complejas conforme avanzan en su desarrollo y aprenden a hablar. Existen nifios que a
los tres, cuatro y cinco afios se expresan de una manera comprensible y tienen un

vocabulario que les permita comunicarse.

La planificacion es un organizador de la practica docente y una herramienta para
la toma de decisiones respecto a qué ensefiar, como hacerlo, para qué, qué tiempo
dedicar, qué recursos, y para seleccionar qué criterios se utilizaran para evaluar el

progreso de los alumnos.

Al inicio del ciclo escolar es indispensable realizar una serie de actividades de
diagnéstico para conocer a los alumnos, explorar que saben y pueden hacer en relacion
con los planteamientos de cada campo formativo e identificar aspectos en los que
requieran mayor trabajo sistematico y paralelamente iniciar el establecimiento de un

buen ambiente en el aula.

El punto de partida para la planificacion sera siempre las competencias que se

busca desarrollar (la finalidad). Las situaciones didacticas, los temas, motivos o
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problemas para el trabajo y la seleccién de recursos (los medios) estaran en funcién de
la finalidad educativa.

Una competencia es un conjunto de capacidades que incluye conocimientos,
actitudes, habilidades y destrezas que una persona logra mediante procesos de
aprendizaje y que se manifiestan en su desempefo en situaciones y contextos diversos
(SEP, 2004, pag. 22).

La situacion didactica es un conjunto de actividades articuladas que implican
relaciones entre los nifios, los contenidos y la maestra, con la finalidad de construir
aprendizajes (SEP, 2004, pag. 121).

Algunas condiciones que deben reunir son las siguientes: La situacion debe ser
interesante para los nifios y que comprendan de que se trata, que las instrucciones o
consignas sean claras para que actiuen en consecuencia. Finalmente debe propiciar el

uso de los conocimientos que ya poseen, para ampliarlos o construir otros nuevos.

Las situaciones didacticas pueden adoptar distintas formas de organizacion de
trabajo, como proyectos, talleres, unidades didacticas. También pueden mantenerse
como actividades independientes y permanentes por cierto periodo con una finalidad
determinada (SEP, 2004, pag. 121).

La unidad didactica es una seleccién de objetivos y contenidos que la maestra
formula para que sean aprendidos por el grupo. Se confecciona sobre la base de un
recorte de informacion de las distintas disciplinas con el propésito que sea significativo
para los nifios. La docente establece una secuencia légica, en grado creciente de
dificultad, y respeta las caracteristicas propias del pensamiento de los alumnos de
acuerdo a la etapa evolutiva. La organizacion de la unidad didactica es multidisciplinaria

y no siempre esta articulada.
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El proyecto de aula se caracteriza por dar lugar al aprendizaje a partir de una
situacién problemética que surge de la realidad, con el propdsito de investigar un tema

de interés y de obtener un producto o realizar una actividad especial.

Asi mismo, posibilita ensefiar respetando los intereses y particularidades del
pensamiento del nifio, parte de los saberes previos y desarrolla en el alumno
procedimientos que le permiten resolver situaciones de su entorno y consolidar asi
competencias autonomas. La modalidad del trabajo por proyecto responde a la

concepcidn constructivista del proceso de ensefianza aprendizaje.

La educadora, con base en su conocimiento del grupo, decidira las situaciones o
secuencias de situaciones didacticas y modalidades de trabajo que son mas
convenientes para el logro de las competencias y de los propositos fundamentales.
Existen algunas condiciones que se deben cumplir: que la intervencion educativa y las
actividades siempre tengan intencionalidad educativa definida, es decir, mediante ellas
promuevan una 0 mas competencias; considerando cierto lapso de tiempo (un mes por
ejemplo) se atiendan competencias de todos los campos, y finalmente que la
intervencién educativa sea congruente con los principios pedagogicos en que se

sustenta el programa (SEP, 2004, pag. 122).

Se presenta un procedimiento que sirve como punto de partida para la
elaboracién de la planificaciéon didactica: Se puede enlistar las competencias segun el
orden en que, de acuerdo al diagnéstico y con los avances que vayan teniendo los
nifios deben ser atendidas, elegir o disefar situaciones didacticas, es necesario revisar
gue otras competencias se favorecen con las mismas situaciones, por que como se
sabe al realizar una actividad los niflos ponen en juego muchos conocimientos,
habilidades y actitudes, obteniendo nuevos aprendizajes referidos a distintos campos
formativos, asi sucesivamente se debera ir realizando lo anterior en cada una de las
competencias, una vez agotado el disefio de situaciones didacticas por cada
competencia de la lista, se procedera a revisar si en la secuencia estan incluidas

competencias de todos los campos, de no ser asi, se procedera a disefar situaciones
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especificas para competencias de los campos no atendidos, al final se obtendra una
secuencia que permite el abordaje de competencias de todos los campos, incluyendo
las que requieren tratamiento especifico o aquellas cuyo desarrollo se fomenta en forma

transversal, en el trabajo mismo.

Finalmente, podra calcularse el tiempo necesario para el desarrollo de cada
secuencia y el total. Se sugiere tomar como unidad un mes de trabajo, pero es posible
que las actividades pensadas abarquen periodos mas amplios o cortos. En este plan de
trabajo conviene, prever actividades permanentes y tener en cuenta que habra sucesos

imprevistos que demanden ajustes sobre la marcha (SEP, 2004, pag. 123).

En el proceso de planificacibn es importante prever ciertos momentos para
realizar determinadas actividades de manera periddica con el fin de atender
competencias que se consideren importantes segun la situacion del grupo y en funcion
de los propdsitos fundamentales, estas actividades deben estar relacionadas, con las
competencias de comunicacién y las cognitivas, igualmente realizar periddicamente
experimentos con distintos materiales, y el registro de informacion a partir de los
mismos o de la actividad libre en areas de trabajo.

Como conclusion, cuando se planifica se lleva a cabo una reflexién anticipada,
para prever los desafios que implica conseguir que los nifios logren las competencias
esperadas y para analizar y organizar el trabajo educativo en relacion con los
propdsitos fundamentales, las caracteristicas del grupo y la experiencia profesional
propia (SEP, 2004, pag. 125).

En lo que refiere al sustento tedrico por parte de autores que sustentan al

lenguaje oral se describen a continuacion las opiniones de los mimos.

Se presentan las etapas de la adquisicion del lenguaje segun la investigacion

realizada por Roger Brown (1973).
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Etapa de una y dos palabras: El nifio se comunica antes de aprender su
primera palabra. Los lactantes emiten vocalizaciones, cambian de tono y de volumen
para expresar sus necesidades, se arrullan para expresar placer al ver a un progenitor o

lloran cuando tienen hambre.

Durante la mayor parte de su primer afio de vida, el nifio aprende a asociar
sonidos y significado, aunque no pueda producir lenguaje. En un principio, la
comprension antecede su produccion y la supera por mucho. Cuando empieza a
aprender los sonidos y la estructura del lenguaje, el niio empieza a aprender mucho
acerca de la pragmatica del lenguaje, como tomar turnos en la conversacion, la

diferencia entre hacer preguntas y exigencias.

Hacia el primer afio de edad, los nifios comienzan a pronunciar palabras aisladas
a lo que los adultos consideran palabras. Las primeras palabras se refieren a los
objetos concretos de su mundo: pelota, papa, gato, jugo. Cuando los nifios comienzan a
pronunciar sus primeras palabras ya han aprendido la permanencia de los objetos. La
eficacia con que los nifios pequefios se comunican depende de la disposicion y de la
habilidad con que los adultos interpretan sus expresiones y emitan las respuestas
apropiadas.

A los pocos meses de pronunciar sus primeras palabras, los nifios comienzan a
combinarlas en expresiones de dos palabras aparecen a los 18 meses de edad. La
transicion de las combinaciones de una a dos palabras resulta tan predecible que los

psicologos han postulado un limite cognoscitivo que explica la fase de dos palabras.

Los nifios no tratan de reproducir las oraciones del adulto que son mucho mas
extensas, sino que simplemente quieren comunicarse. Cada nifio esta construyendo su

propio sistema basandose en el tipo de lenguaje que recibe de otros hablantes.

Dos palabras son mejores que una, por que el nifilo puede realizar mas de un

papel o accion a la vez. La flexibilidad de la combinacion de dos palabras indica que el
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nifio esta concentrandose en el significado (semantica) y no en la estructura (sintaxis)
(Meece, 2000, pags. 219-220).

Etapa de muchas palabras: Las combinaciones de dos palabras constituye el
fundamento de las oraciones futuras con cualquier numero de palabras, nos solo de
tres. El desarrollo del lenguaje muestra una uniformidad extraordinaria. Todos los nifios
aprenden primero un reducido numero de palabras, después, conforme vana
prendiendo otras, las combinan en expresiones de dos términos; después comienzan a
producir expresiones de varias palabras con gran velocidad, con enorme variedad y con

poca regularidad.

Una vez concluida la fase de dos palabras, los nifios expanden la estructura y la
funcion de su sistema béasico del lenguaje. Desde el punto de vista estructural,
comienzan a aparecer las terminaciones verbales, los nifios crecen en el aspecto
funcional, una parte de la comunicacion eficaz supone aprender a interactuar con el

oyente en forma cada vez mas compleja (Meece, 2000, pag. 221).

El lenguaje del nifio después de los cinco afios: Entre los 5y 6 afios, el progreso
en la obtencién de vocabulario o en la sintaxis puede ser menos espectacular, pero las
estructuras y estrategia pragmaticas que van perfeccionando son esenciales para su

competencia posterior como hablantes y escritores adultos.

Alcanzar la competencia comunicativa, aprender a utilizar el lenguaje en forma
apropiada (saber que palabras y estructuras emplear en cada ocasion) es un aspecto
importante del crecimiento lingiistico durante la nifiez, la adolescencia y hasta la edad

adulta.
A los 5 afios de edad, los nifios no cometen los errores fonoldgicos ni sintacticos

tipicos de los 3 afios. Pueden distinguir entre los veros que tienen una forma especial

para el pasado y los que siguen la forma comun.
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Ademas de la estructura de la oracion (sintaxis) y del dignificado de las palabras
(seméntica), los nifios en edad escolar progresen en los usos sociales (pragméticos) de
la lengua. Aprenden a realizar intercambios mas sostenidos y eficaces, hacia los 5
afos, se vuelve contagioso su gusto por las bromas y los acertijos, por las rimas y por
los sonidos jocosos. A los 7 afios. Un nifio capaz de inventar una broma habra
aprendido una importante habilidad social, ganarse el respeto y la atencion de sus
comparferos. Forman parte de la incipiente competencia del nifio las siguientes
habilidades: saber entrar cortésmente es una conversacion, las reglas de las
discusiones, las estrategias para contar historias y otras formas del discurso publico
(Meece, 2000, pag. 222).

Brian Cambourne, propone siete condiciones bajo las cuales los nifios aprenden
a hablar. Son siete condiciones que pueden ayudar al aprendizaje del “como se
significa en la forma oral del lenguaje” (SEP, 2005, pags. 140-144) es decir, hablando

en forma tan universalmente exitosa.

Condicion 1. Inmersion. Desde el momento que nacen, los significantes
hablados del lenguaje caen como un aluvién que envuelve a los nifios. Ellos estan
inmersos en un “diluvio de lenguaje” y la mayor parte de su tiempo despierto, son
usuarios hdabiles del lenguaje-cultura en la que han nacido y que los sumerge
literalmente en un bafio de sonidos, significados, cadencias y ritmos de lenguaje que

tienen que aprender.

Cabe mencionar que este lenguaje que fluye alrededor de ellos es siempre
significativo, generalmente intencionado y total, es decir en el mundo real, se habla con

sentido y no se utiliza un lenguaje fragmentado todo surge naturalmente.

Condicion 2: Demostracion. Es un término prestado de Frank Smith. Un
sindnimo cercano es el término “modelo”. Por este se entiende que los nifios, en el
proceso del aprender a hablar, reciben miles y miles de demostraciones (modelos o

ejemplos) del lenguaje hablado siendo usadas en formas significativas y funcionales.

34



Lo anterior se refiere a que los nifios en sus inicios de la vida cotidiana escuchan
diversos sonidos emitidos por las personas que le rodean y al mismo tiempo se

presenta el modelo de “x” objeto.

Condicion 3: Expectativa. Son formas muy sutiles de comunicacién a las que
responden los aprendices. El ser humano emite expectativas de las cuales los nifios
aprenderan a caminar y hablar y ellos lo haran, aun si esto es bastante penoso
(caminar) y muy complicado (hablar). Contrariamente cuando se emiten expectativas de
que aprender a leer, escribir, deletrear, aprender otro idioma es dificil, complejo,

superior a ellos, responderan de acuerdo con ellas.

Condicion 4: Responsabilidad. Cuando aprenden a hablar, a los nifios se les
deja la responsabilidad del aprendizaje de la lengua. Debe recordarse que el
aprendizaje es natural si se trata de tomar esa responsabilidad en las manos los nifios

no aprenderian a hablar.

Condicion 5: Aproximacién. Se espera que desde el principio los nifios
desplieguen la competencia adulta con solo observar el modo escrito del lenguaje. Es
decir son aquellas aproximaciones que los nifios utilizan cuando leen algin texto y
cambian las palabras ejemplo dicen papi y la palabra es padre e incontables son la

veces que se corrige a los nifios.

Condicion 6: Uso: Cuando los nifios estan aprendiendo a hablar se les provee
de muchas oportunidades para usar esta forma de lenguaje no se restringe a un

determinado tiempo.

Condicion 7: Retroalimentacion: Los adultos (y los hermanos mayores también)
gue ensefan a los nifios pequefios los retroalimentan de manera especial, ejemplo; el
pequefio dice “Eta taza” y el adulto dice Si, esta es una taza, el mensaje es recibido
(“Si”) y la convencion adulta, en su forma extensiva y centrada en el significado le es

regresada sin amenazas, se sabe que el habla de bebe puede persistir por semanas, y
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otros intentos de comunicacion continlan hasta que el nifio decida cambiar, cabe
sefialar que infortunadamente, la retroalimentacion que se da a los nifios en la escuela

con respecto a la forma escrita del lenguaje, no es la misma.

Una manera de promover la expresion oral en los nifios seria tomar en cuenta los
elementos que aporta el autor para que los alumnos aprendan el lenguaje, mismos que

a continuacion se mencionan.

Ken Goodman, habla del lenguaje total, la manera natural del desarrollo del
lenguaje (SEP, 2005, pags. 145-154). El autor habla que virtualmente, todos los bebés
humanos aprenden a hablar su lenguaje hogarefio extraordinariamente bien en muy
corto tiempo y sin alguna ensefianza formal. Pero cuando van a la escuela, muchos
nifos parecen tener dificultades, particularmente con el lenguaje escrito, aun si son
enseflados por maestros diligentes que usan materiales costosos y cuidadosamente

seleccionados para ello.

El autor también menciona que entre mas la educadora intenta hacer facil el
desarrollo del lenguaje oral lo hace dificil, ya que rompe el lenguaje total (natural) en
pequefios fragmentos abstractos. En ocasiones se piensa que los nifios pueden
aprender mejor las cosas pequefias y simples, de ahi que regularmente se toma
separadamente el lenguaje y se transforma en palabras, silabas y sonidos aislados. Sin
embargo, se va postergando el propdsito natural, la comunicacion de significados, y se
va transformando en una serie de abstracciones que no llevan relacién con lo que el

nifio necesita y de acuerdo a sus experiencias que se buscan ayudar.

El autor habla que en los hogares los nifios aprenden el lenguaje oral sin haberlo
roto en fragmentos simples y pequefios. Son buenos para aprender el lenguaje cuando
lo necesitan, para expresarse y entender a los otros mientras estan rodeados de gente

gue usa el lenguaje con sentido y un propdsito determinado.
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Se sugiere mantener el lenguaje total potenciado en los nifios la capacidad de
usarlo funcional e intencionadamente para satisfacer sus propias necesidades. Para
ello se debe invitar a los alumnos a usar el lenguaje, se les incita a hablar de las cosas
que necesitan para entender; mostrar que es correcto hacer preguntas y escuchar
respuestas, y en tal caso reaccionar o hacer mas preguntas. Se debe sugerir escribir
sobre lo que les sucede y puedan aprender asi de sus experiencias al compartirlas con
los demas, se les alienta a leer para informarse, hacerle frente a lo impreso que los

rodea globalmente, para gozar de una buena historia.

De esta manera, los maestros podran trabajar con los nifios en la direccion
natural de su desarrollo, el aprendizaje del lenguaje llega entonces a ser tan facil dentro
y fuera de la escuela, se convierte en algo mas interesante, estimulante y divertido
para los nifios y el propio maestro. Lo que llegue acontecer dentro de la escuela eso
soportara y va enriquecer lo que sucedera fuera de ella. Los programas de lenguaje
total comprenden todo junto: el lenguaje, la cultura, la comunidad, el aprendiz y el

maestro, a continuacion se muestra un enlistado de lo dicho.

Es facil cuando: Es real y natural, total, sensato, interesante, importante, atafie al
que aprende, es parte de un suceso real, tiene utilidad social, tiene un fin para el
aprendiz, el aprendiz elige usarlo, es accesible para el aprendiz, el aprendiz tiene el

poder de usarlo.

Es dificil cuando: Es artificial, fragmentado, absurdo, insipido y aburrido,
irrelevante, atafie algun otro, esta fuera de contexto, carece de valor social, de
propésito definido, es impuesto por algun otro, es inaccesible, el aprendiz es impotente

para usarlo.
Cabe mencionar que un programa de lenguaje total es mas placentero y divertido

para el alumno y el maestro, es por ello que el aprendizaje del lenguaje en el mundo

real es facil, en la escuela deberia serlo, pero frecuentemente no lo es.
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El autor menciona y analiza cuatro interrogantes cada una de ella se ira

interpretando de acuerdo a la opinion del autor.

¢, Qué hace dificil el aprendizaje del lenguaje? La psicologia del aprendizaje
ensefia que se aprende del total a las partes, la I6gica adulta hace el movimiento de las
unidades pequefias a las grandes; el total estd compuesto de partes, aprendiendo las
partes se habra aprendido el total. Es por ello que los maestros solo tratan con partes

del lenguaje, letras, sonidos, frases, oraciones en el contexto del lenguaje real total.

Secuencias artificiales de destrezas. Las llamadas “destrezas” fueron escogidas
arbitrariamente, estas investigaciones fueron basadas en animales los cuales no
presentan caracteristicas de nifios, no desarrollan lenguaje ni tienen pensamientos
humanos, las secuencias artificiales de destrezas transforman a las escuelas en

laberintos para nifios donde estos tropiezan de un extremo a otro.

Un enfoque fuera de foco: lenguaje por si mismo. Cuando el propésito de
instruccion es ensefar el lenguaje por el lenguaje mismo, o hacer que los nifios
discutan el lenguaje como lo hacen los linguistas, entonces el aprendiz es desviado de
lo que él o ella estan tratando de decir o comprender a través del lenguaje.

Lecciones sin significado, irrelevantes y aburridas. Los ejercicios de este tipo
para los nifios mas pequefios son un constante recordatorio de la distancia existente
entre su mundo y el mundo escolar, es dificil motivar a los nifios cuando lo que se pide
leer y escribir, escuchar y decir, no tienen relacién con lo que ellos son, piensan y

hacen.

¢, Qué hace facil el aprendizaje del lenguaje? La relevancia; el lenguaje debe ser
total, significativo y relevante para quien lo aprende. El propdsito; Los alumnos deben
usar el lenguaje para sus propios propdsitos. Es decir, fuera de la escuela el lenguaje
funciona porgue lo usan cuando quieren decir o comprender algo y en el lenguaje total

del salon de clases, los alumnos y maestros deberan usar su propio lenguaje en este
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contexto. El significado; el lenguaje es aprendido mejor cuando el enfoque no esta en el
lenguaje, sino en los significados que comunica. Se aprende el lenguaje al mismo
tiempo que se desarrolla el lenguaje, aprendemos a leer por leer lecturas, paquetes,
historias, revistas, periddicos, guias de television, carteleras, etc. El respeto; las
escuelas deberian formar tomando como base el desarrollo del lenguaje que han
alcanzado antes de comenzar la escuela. Los programa de lenguaje total respetan a los
estudiantes: quienes son, de donde vienen, como hablan, como escriben, y que
experiencias han tenido antes de llegar a la escuela. El poder; los programas escolares

deberian ser vistos como parte del proceso de fortalecer el poder de los nifios.

La escuela debe afrontar que los nifios tienden a ser alfabetos exitosos en
proporcion al monto de su capacidad en el ejercicio de la lectura y escritura que

poseen.

Ayudar a los nifios a lograr un sentimiento de pertinencia y dominio sobre el uso
de su propio lenguaje y aprendizaje en la escuela, sobre su propia lectura, escritura,
habla, escucha y pensamiento, contribuira a que tomen conciencia de su poder
potencial.

Las escuelas con programas efectivos de lenguaje total pueden ayudar a los
nifos a lograr poder, proporcionar un acceso real a conocimientos personal y

socialmente utiles a través del desarrollo del pensamiento y del lenguaje.

Lenguaje, ¢ Qué y por qué? El lenguaje permite compartir experiencias, aprender
de cada uno, proyectar juntos y acrecentar enormemente el intelecto a vincular nuestro

pensamiento con los de nuestros semejantes.
Solo los humanos son capaces de pensar simbdélicamente, es decir, permitimos

gue sistemas de simbolos sin sentido representen experiencias, sentimientos,

emociones y necesidades; esto es lo que hace posible el lenguaje humano. No
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olvidando que se tiene una intima necesidad de interaccion social y es precisamente lo

gue hace necesario el lenguaje a los humanos.

¢Qué es el lenguaje?

Compartir y desarrollarse: El lenguaje comienza como un medio de comunicacion entre
miembros del grupo, cada nifio que se desarrolla adquiere un panorama de la vida, la
perspectiva cultural, las formas particulares de significar de su propia cultura. Como los
nifos son expertos en un lenguaje especifico, pueden llegar a compartir una cultura y

sus valores.

Se usa el lenguaje para reflexionar sobre la propia experiencia y para expresar
simbdlicamente esta reflexion a nosotros mismos, a través de él se comparte lo que se
aprende con otras personas. La sociedad edifica el aprendizaje sobre el aprendizaje a
través del lenguaje. Sin embargo se comparten respuestas emocionales y estéticas. La
narrativa y la poesia pueden representar completamente las experiencias del escritor,
que los lectores o escuchas sientan las mismas emociones, tal como si fueran propias

de la actualidad. En la ficcion, el lenguaje puede crear experiencias actuales.

Personal y social: Desde bebes, se comienza con una necesidad y capacidad de
lenguaje para comunicarnos con otros y creamos lenguajes para uno mismo, cada uno
se mueve hacia el lenguaje del hogar y de la comunidad, pero el lenguaje de cada uno
tiene caracteristicas personales, cada voz es diferentemente reconocible, cada persona

tiene distinto estilo de lenguaje.
El poder personal de crear lenguaje esta determinado por las necesidades

sociales de comprender a los otros y de hacerse entender por ellos y, el lenguaje de

cada individuo entra pronto en las normas de lenguaje de la comunidad.
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Simbdlico y sistematico: Los simbolos no significan nada por si mismos “cuando
uso una palabra” dice Humpty Dumpty en un tono bastante desdefoso “significa

justamente lo que quiero que signifique, ni mas ni menos”.

Se puede combinar los simbolos, sonidos en el lenguaje oral o las letras en el
lenguaje escrito en palabras y permitir que representen cosas, sentimientos, ideas. Pero
lo que ellos signifiquen, es lo que individual y socialmente se decidié que signifiquen.

El lenguaje debe tener tanto un sistema como simbolos, normas y reglas para

producirlo; asi las mismas reglas pueden usarse para comprenderlo.

La gramatica es el sistema de lenguaje. Incluye un namero limitado de reglas
para producir un numero de expresiones, que habran de ser entendidas por los
hablantes de un lenguaje especifico. La gramatica proporciona palaras, normas de
inflexiones (afijos, prefijos y sufijos para indicar persona, niumero y tiempo). Es la cosa
mas importante que un nifio aprende antes de ir a la escuela. Pero las reglas no pueden
ser aprendidas imitativamente puesto que nunca son visibles en el lenguaje, los nifios
las infieren desde su propia experiencia. Al haber aprendido a hablar y a entender
palabras, los nifios demuestran su extraordinaria habilidad para hacer esas inferencias.

Diferencia y cambio: El lenguaje no se limita a ser hablado y escuchado, se
puede usar algun sistema de simbolos para crear lenguaje o para representarlo. A partir
de ello surgen diversas maneras de comunicacion, es decir surgen algunos codigos,

sistemas, siempre adaptandose a las necesidades de uso personal y social.

Lenguaje para la comunicacion: Los nifios tienen una gran capacidad para
prender conforme se desarrollan y casi nada se debe a la simple maduracion (si bien la
maduracion es un factor importante de nuestro pensamiento). Ellos deben estar en una
intima y constante comunicacién con los otros humanos y el lenguaje es la llave de la
comunicacién. Este es el instrumento por el cual llegan a compartir las interpretaciones

que los otros tienen del mundo y por el cual buscan darle sentido para si mismos.
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Aprenden el lenguaje porque lo necesitan para vivir, y lo encuentran facil de aprender
porque el propdsito para hacerlo les resulta claro.

Finalmente el lenguaje se va desarrollar rapidamente a partir de lograr sus
necesidades. Aprenden el lenguaje tal como lo usan para aprender y mientras aprenden
sobre él.

Lenguaje para aprender: El lenguaje llega a ser un medio de pensamiento y
aprendizaje. El desarrollo del lenguaje interviene en los procesos de aprendizaje. E. B
Smith sugiere que el desarrollo cognitivo tiene tres fases: la de percepcion en la que el
nifio atiende los aspectos particulares de la experiencia, la ideacion en la que el nifio
reflexiona sobre la experiencia y la presentacion en la que el conocimiento es

expresado de alguna manera.

El lenguaje es la forma de expresion mas comun. Desde los mas tempranos
aprendizajes preescolares y a través de la vida, es importante para las personas tener
oportunidades de presentar lo que sabe, de compartirlo a través del lenguaje, y durante
la presentacion completar el aprendizaje.

Ana Maria Borzone de Manrique. Propone algunas condiciones Yy
recomendaciones en cuenta para favorecer que los nifios fortalezcan sus competencias
linglisticas (SEP, 2005, pags. 155-164). Presenta una actividad llamada Tiempo de
compartir la cual privilegia la participacién diferenciada de los nifios. Un nifio por vez
toma la palabra como principal locutor, mientras que los demas limitan su intervencion a
hacer comentarios y preguntas sobre el tema planteado por el protagonista de ese

tiempo.
La actividad tiene como caracteristica el hecho de que un nifio cada vez sea el

principal locutor responde a los objetivos que se buscan a través de esta situacion: que

la maestra pueda interactuar con un nifio en particular, brindandole principal apoyo a su
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expresion lingulistica; que los niflos puedan hacer un relato completo y que cada nifio

tenga un espacio de privilegio para contar sus vivencias.

En cambio, cuando se da una participacion indiscriminada, se corre el riesgo de
que sean siempre los mismos niflos los que intervienen, aquellos seguros de su
expresion, que se aduefian de la “palabra” de todos. Asimismo, cuando se generaliza la
participacion de los nifilos, ninguno puede construir un relato completo de su

experiencia.

Durante estos episodios de habla, los niflos permanecen sentados en ronda,
atentos a lo que su compafiero quiere contarles, ya que el objetivo de ese momento es
qgue los nifios, rotativamente, compartan a través del relato una experiencia que han

vivido, un cuento que conocen, un programa de tv que han visto, etc.

Cabe mencionar, que a través de un trabajo sistematico de apoyo por parte del
docente y al ir internalizando la rutina de tiempo de compartir los nifios podran obtener

autonomia y seguridad en su expresion.

Quedando establecida la rutina de tiempo de compartir y surge un tema de
interés general, da ocasién a nuevos conocimientos, la maestra, luego de atender la
experiencia relatada por el nifio que tomo la palabra, generaliza el intercambio sobre un
tépico derivado de esa experiencia. La docente podra poner en juego estrategias de
apoyo al desarrollo linglistico del niflo: repeticiones, reestructuraciones,

continuaciones.

Un aspecto mas que la docente debe atender es el mantener el relato certificado
al orden temporal de los sucesos, marcando la relacion causal entre ellos. Hay que
recordar que los relatos de experiencia personal presentan también una estructura
global muy similar a la de los cuentos tradicionales; estructura que organiza este tipo de

discurso en una forma convencional socialmente compartida.
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Finalmente se hace mencion de las caracteristicas que tiene el tiempo de
compartir: Expresion-formula que abre el intercambio, reestructura completando la
emision del nifio, ordena e integra la informacion, cuestiona el relato integrando toda la
informacion, pide que explicite la secuencia de lo sucedido, cohesiona el relato

integrando la informacion en su secuencia temporal.

Alain Bentolila sugiere una intervencion llamada la regla de las cuatro “c” (SEP,
2005, pag. 165). La autora muestra por medio de un ejemplo que surgié durante una
jornada de trabajo rescatando la importancia que no se da a las narraciones que en su
momento los nifios expresan a las educadoras y las reacciones que en ocasiones se

demuestran ante ellos frente a una situacion.

Se habla de que se finge ante los nifios que se entiende lo que narran cuando en
realidad no se hace o se entiende mal, y es demostrarle al nifio indiferencia, dejandolo
solo frente a sus preguntas y dudas, arriesgando que poco a poco establezca con el

lenguaje relaciones ambiguas o erréneas.

Lo que la nifia platica a su maestra es una historia que su madre le habia leido
en casa, a partir de este suceso surge todo lo que se describe a continuacion.

La autora hace una intervencion que sugiere se articula en cuatro fases
sucesivas, que las llama la regla de las cuatro c: constancia de falla, causas de la falla,
condiciones de logro, constancia de logro.

Primer tiempo: constancia de falla de la comunicacién. Demostrar buena
intencion, hacer mencion de la obscuridad del discurso, mostrando que no ha cumplido

su fin: el de compartir con otro la experiencia que este no poseia.

Segundo tiempo: causas de falla. La docente va identificando las ideas que no
tienen coherencia identifica los elementos en el mensaje responsables de la

ambigiedad o de la incomprension.
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Tercer tiempo: crear las condiciones de logro. Habra que tomar el mensaje
donde se han encontrado las lagunas y transformarlo.

Cuarto tiempo: crear una constancia de logro. Utilizar y destinar el mensaje
transformado a un auditorio amable que, al comprender la historia, constataria que las

modificaciones efectuadas fueron eficaces.

Finalmente se sugiere que en casos asi lo mejor que se puede hacer es aportar
al trabajo todo el cuidado si se quiere penetrar al territorio del otro, e invitarlo a venir al

nuestro.

1.2 Aportes Pedagogicos

César Coll, catedratico de psicologia evolutiva y de la educacién, actualmente
coordinador general del programa de doctorado interuniversitario en psicologia de la
educaciéon y como investigador ha centrado sus estudios en la implementacién e
implicaciones pedagogicas de la teoria genética, la intervencion y asesoramiento
psicopedagdgico, el disefio y desarrollo del curriculum escolar, el andlisis de los
procesos interactivos en situaciones educativas y la evaluacion del aprendizaje en

contextos escolares.

La posicion tedrica Constructivista, es mas bien un marco explicativo de la
consideracion social y socializadora de la educacién, que una teoria en su sentido mas
estricto. Su concepcién integra diversas aportaciones, a fin de constituir un conjunto
articulado de principios desde los cuales es posible diagnosticar, establecer juicios y
tomar decisiones fundamentadas en torno al problema de la educacion. (César Coll,
1990).

La concepcion constructivista del aprendizaje y la ensefianza parte del hecho

obvio de que la escuela hace accesible a sus alumnos aspectos de la cultura que son
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fundamentales para su desarrollo personal, y no solo en el ambito cognitivo; la
educacion es motor para el desarrollo globalmente entendido, lo que supone incluir las
capacidades de equilibrio personal, de insercidn social, de relacion interpersonal y

motrices.

Cesar Coll, desde el constructivismo concibe al aprendizaje escolar como el
proceso activo desde el punto de vista del alumno, en el cual este construye, modifica,
enriquece y diversifica sus esquemas de conocimiento con respecto a los distintos
contenidos escolares a partir del significado y el sentido que puede atribuir a esos
contenidos y al propio hecho de aprenderlos.

Para la concepcion constructivista se aprende cuando se es capaz de elaborar
una representacion personal sobre un objeto de la realidad o contenido que se pretende
aprender, esa elaboracion implica aproximarse a dicho objeto o contenido con la
finalidad de aprenderlo; no se trata de una aproximacion vacia, desde la nada, sino
desde las experiencias, intereses y conocimientos previos que presumiblemente

pueden dar cuenta de la novedad.

Se podria decir que con los propios significados se logra acercar a un nuevo
aspecto que a veces solo parecera nuevo pero que en realidad se podra interpretar
perfectamente con los significados que ya se poseian, mientras que otras veces se
planteara un desafio al que se intentara responder modificando los significados de los
gue ya estaban provistos de forma que se puedan dar cuenta del nuevo contenido,
fendbmeno o situacién. En ese proceso, no solo se modifica lo que ya se poseia; sino
gue también interpretar lo nuevo de forma peculiar, de manera que se pueda integrar y

hacerlo suyo.

Cuando se da ese proceso, se dice que se esta aprendiendo significativamente,
construyendo un significado propio y personal para un objeto de conocimientos que
objetivamente existe. Cabe aclarar que no es un proceso que conduzca a la

acumulacion de nuevos conocimientos, sino a la integracion, modificacion,
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establecimiento de relaciones y coordinacioén entre esquemas de conocimiento que ya
se posee, dotado de una cierta estructura y organizacion que varia, en nudos y

relaciones, a cada aprendizaje que se realice.

El aprendizaje es significativo en la medida en que determinadas condiciones se
encuentran presentes y siempre es perfeccionable, de la misma forma ese aprendizaje
sera significativamente memorizado y sera funcional, util para seguir aprendiendo. La

significatividad y funcionalidad del aprendizaje nunca es cuestién de todo o nada.

Los contenidos escolares constituyen un reflejo y una seleccion, cuyos criterios
siempre son discutibles y revisables, de aquellos aspectos de la cultura cuyo
aprendizaje se considera que va a contribuir al desarrollo de los alumnos en su doble
dimension de socializacion en la medida que le acerca a la cultura de su medio social y
de individualizacion en la medida en que el alumno va construir de dichos aspectos una

interpretacion personal, Unica, en la que su aportacion es decisiva.

Aparecen en el marco de la concepcidn constructivista los contenidos como un
elemento crucial para entender, articular, analizar e innovar la practica docente. Se
construye algo que ya existe lo que desde luego no impide la construccién en el sentido
qgue se le ha dado: atribuir significado personal, aunque obliga que esta se realice en
un sentido determinado; justamente aquel que marca a la convencién social en relacién

al contenido concreto.

La construccion de los alumnos no puede realizarse en solitario; porque nada
aseguraria que su orientacion fuera la adecuada, que permitiera el progreso y lo que no

se aseguraria en solitario es la propia construccion.

Desde la concepcion constructivista la ensefianza se entiende como una ayuda
al proceso de aprendizaje, necesaria porque sin ella es altamente improbable que los
alumnos lleguen a aprender y de manera lo mas significativamente posible, los

conocimientos necesarios para su desarrollo personal y para su capacidad de

47



comprension de la realidad y de actuacion en ella, que la escuela tiene la
responsabilidad social de transmitir. Pero solo ayuda, porque la ensefianza no puede
sustituir la actividad mental constructiva del alumno ni ocupar su lugar (Coll, 1990). Es
una ayuda, porgue la construccion la realiza el alumno; pero es imprescindible, porque
esa ayuda que varia en calidad y cantidad, que es sostenida y transitoria, se traduce en
muy diversas cosas desde el reto a la demostracion minuciosa, desde la muestra de
afecto hasta la correccion que se ajustan a las necesidades experimentadas por el
alumno, es la que permite explicar que este, partiendo de sus posibilidades, pueda
progresar en el sentido que marcan las finalidades educativas, en el sentido de

progresar en sus capacidades.

Dicha ayuda se sitda en la zona de desarrollo proximo del alumno, entre el nivel
de desarrollo efectivo y el nivel de desarrollo potencial, zona en la que la accién

educativa puede alcanzar su maxima incidencia.

La condicion basica para qué la ayuda educativa sea eficaz y pueda realmente
actuar como tal es la de que esa ayuda se ajuste a la situacion y las caracteristicas que,
en cada momento, presente la actividad mental constructiva del alumno (Coll, 1991).

La ayuda debe conjugar dos grandes caracteristicas, en primer lugar debe tener
en cuenta los esquemas de conocimiento de los alumnos en relacion al contenido de
aprendizaje de que se trate y tomar como punto de partida los significados y los
sentidos de los que, en relacién a ese contenido, dispongan los alumnos. En segundo
lugar, al mismo tiempo, debe provocar desafios y retos que hagan cuestionar esos
significados y sentidos y fuercen su modificacion por parte del alumno, y asegurar que

esa modificacion se produce en la direccion deseada.

La enseflanza debe apuntar fundamentalmente no a lo que el alumno ya conoce
o0 hace ni a los comportamientos que ya dominaba, sin a aquello que no conoce, no
realiza no domina suficientemente, debe ser constantemente exigente con los alumnos

y ponerlos ante situaciones que los obliguen a implicarse en un esfuerzo de
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comprension y actuacion. Esa exigencia debe ir acompafiada de los apoyos y soportes
de todo tipo, de los instrumentos tanto intelectuales como emocionales, que posibiliten

a los alumnos superar esas exigencias, retos y desafios.

Cabe sefialar que la ensefianza como ayuda ajustada pretende siempre, a partir
de la realizacibn compartida o apoyada de tareas, incrementar la capacidad de
comprension y actuacion autdbnoma por parte del alumno. Tiene como objetivo que los
instrumentos y recursos de apoyo que el profesor emplea para que el alumno pueda ir
con su ayuda mas alla de lo que seria capaz individualmente puedan retirarse
progresivamente hasta su completa desaparicion, de manera que las modificaciones en
los esquemas de conocimiento realizadas por el alumno sean profundas y permanentes

como para que este pueda afrontar adecuadamente por si solo situaciones similares.

Las intenciones educativas, aquello que se pretende conseguir de los
ciudadanos mas jovenes de la sociedad, son reflejo de la concepcion social de la

ensefianza y consecuencia de la posicion ideolbgica de la que se parte.

Una concepcién social de la ensefianza como educadora de futuros
universitarios priorizara los contenidos que faciliten el éxito universitario; las
concepciones que sitien a la ensefianza como formadora de profesionales centrar el
trabajo en los contenidos de habilidades, técnicas y destrezas; el que entienda la
ensefianza como el medio para la socializacion y el desarrollo de ciudadanos
comprometidos en la participacién y mejora de la sociedad potenciara formas de actuar

centradas en contenidos actitudinales.

Se agrupan contenidos en tres tipos segun aquello que los alumnos y alumnas
han de saber, saber hacer y ser, en contenidos conceptuales, procedimentales y
actitudinales dadas las caracteristicas comunes de cada grupo en relacion como se
aprenden y ensefian son un instrumento clave para determinar las ideas que subyacen
en toda intervencion pedagogica a partir de la importancia que esta atribuye a cada
uno de los distintos tipos de contenidos y para valorar su potencialidad educativa.
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Asi mismo segun los diferentes tipos de contenidos, Antoni Zabala (1995), ofrece
ciertas estrategias que facilitan el proceso de ensefianza-aprendizaje:

Contenidos conceptuales: Requieren de actividades que, mediante procesos de

elaboracion personal favorezcan la comprensién de significados y funcionalidad.

Para los contenidos procedimentales: Las actividades deben partir de situaciones
significativas y funcionales, presenten los modelos de desarrollo del contenido de
aprendizaje, donde se pueda apreciar todo el proceso en sus diferentes etapas, antes
de sistematizar las acciones que lo comprenden. Los modelos deberan estar presentes
en varias situaciones de aprendizaje, segun su pertenencia. Las actividades vinculadas
con los contenidos procedimentales han de estar claramente secuenciadas mediante un
proceso gradual que facilite el aprendizaje méas all&4 de la simple repeticion y han de ir
acompafiadas con ayudas y practicas guiadas por el profesor segun los requerimientos
y niveles del alumno, asi como también contemplar actividades de trabajo
independiente que sirvan para mostrar la competencia y dominio del alumno frente al

contenido aprendido.

Para los contenidos actitudinales: Implican que el componente afectivo actie
determinantemente por lo que su complejidad aumenta en relacion a los otros
contenidos. Las actividades para su abordaje (valores, normas y actitudes) contienen
aspectos de los campos cognoscitivos, afectivo y conductual, en tanto que los
pensamientos, sentimientos y comportamientos han de depender al mismo tiempo de lo
socialmente establecido, asi como de las relaciones personales que cada uno
establezca con el objeto de la actitud o valor asociado al contenido. Ha de tomar en
cuenta no lo mas explicito de los valores , sino toda la red de relaciones creadas en
clase, entre todos los miembros :alumnos-alumnos, alumnos-profesores, alumnos-
equipo docente, haciendo referencia a todos los aspectos organizativos y participativos,
ya que " muchos de los valores que se pretenden ensefar se aprenden cuando son

vividos de manera natural” en el ambiente de clase, con las decisiones organizativas,
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las relaciones interpersonales, las normas de conducta, las reglas de juego y los

diferentes papeles existentes en la organizacion en general.

Estos contenidos requieren de la participacion activa de los estudiantes para
comprender y reflexionar sobre la necesidad y pertinencia de las normas inherentes a
su ambiente educativo, para que las respeten y las hagan suyas.

En lo que se refiere a la diversidad de estrategias que el profesorado puede
utilizar en la estructuracion de las interacciones educativas con sus alumnos. El rol del
profesor es desde una posicion de mediador entre el alumno y la cultura, la atencién a
la diversidad de alumnos y de situaciones requerira, a veces, retar, dirigir y sugerir.
Porque son diversos los alumnos y las situaciones gque tienen que aprender (Zavala,
1989, pag. 140).

Todo ello sugiere que la interaccion directa entre alumnos y profesor debe
facilitar a este tanto como sea posible el seguimiento de los procesos que van llevando

a cabo los alumnos en el aula.

En buena logica constructivista, parce mas adecuado pensar en una
organizacién que favorezca interacciones a distinto nivel: en relaciéon al grupo-clase,
con ocasion de una exposicion; en relacion a grupos de trabajo, cuando la tarea lo
requiera y lo permita; interacciones individuales, que permiten ayudar de forma mas

especifica a los alumnos.

Una interpretacion constructivista de la ensefianza se articula en torno al
principio de la actividad mental de los alumnos, situar en el eje al alumno activo no
significa ni promover una actividad compulsiva, reactiva, ni tampoco ubicar al profesor

en un papel secundario.

El que el alumno comprenda lo que hace depende, de que su profesor sea capaz

de ayudarle a comprenderlo, a que vea el sentido de lo que tienen entre manos,
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depende de cdmo se presenta, de como intenta motivarle, de la medida en que le hace

sentir que su aportacion va ser necesaria para aprender.

El que pueda establecer relaciones depende también del grado en que el
profesor ayuda a recuperar lo que ya posee, sefiala los aspectos fundamentales de los
contenidos que se trabajan y con mayores posibilidades de enganchar con lo que los

alumnos conocen; depende de la organizacion de que dota a los contenidos.

El que el alumno pueda seguir el proceso y ubicarse en el depende del grado en
que el profesor, con sus sintesis y recapitulaciones, con sus referencias a lo que ya se
hizo y a lo que resta por hacer, contribuye a ello; los criterios que puede ir transmitiendo
acerca de los que constituye una realizacion adecuada contribuye sin duda a que los
alumnos puedan ir evaluando su competencia, aprovechar las ayudas que se ofrecen y

demandarlas.

Aungue la concepcion constructivista no prescribe una metodologia concreta, su
esencia es contraria a planteamientos homogeneizadores de la ensefianza, por cuanto

parte del principio de la diversidad.

En lo que refiere a la evaluacion desde la postura constructivista la concibe como
el proceso evaluador entendido como el sistematico conocimiento de como los alumnos
estan aprendiendo a lo largo de una secuencia de ensefianza aprendizaje esta

estrechamente relacionado con la metodologia que este emplea.

El conocimiento de como se aprende concretado en la concepcion constructiva
del aprendizaje comporta que todo proceso evaluador este compuesto por distintas

fases: una evaluacion inicial, formativa, final y sumativa.

No basta con evaluar los aprendizajes que llevan a cabo los alumnos, sino es
necesario, evaluar la propia actuacion como profesor y las actividades de ensefianza

gue se planifican y desarrollan con ellos.
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Evaluar los aprendizajes realizados por los alumnos equivale a precisar hasta
qué punto van desarrollando o aprendiendo unas determinadas capacidades como
consecuencia de la ensefianza recibida. Se trata, de peguntar hasta qué punto los
procedimientos e instrumentos de evaluacion que se utilizan permiten captar
efectivamente los progresos que realizan los alumnos en el desarrollo o aprendizaje de
unas capacidades; se trata de preguntar hasta qué punto estos procedimientos e
instrumentos permiten poner en relacion los progresos que realizan los alumnos con la
ensefianza que se esta impartiendo; se trata de iniciar un proceso de reflexion y analisis
de las propias practicas de evaluacion con el fin de potenciar, desarrollar y promover las
que puedan proporcionar una informacion fiable, rigurosa y amplia sobre cémo van
progresando los alumnos en el desarrollo y aprendizaje de los diferentes tipos de
capacidades y sobre como dichos progresos se vinculan en la actividad como profesor
(Coll, 1990).

1.3 Aportes Psicoldgicos

Lev Semionovich Vygotsky (1896-1934) nacido en Orsha capital de Bielorrusia, su
infancia y juventud la paso en la ciudad de Gomel Bielorrusia.

Fue un destacado representante de la psicologia rusa, propuso una teoria del
desarrollo del nifio que refleja el enorme influjo de los acontecimientos histéricos de su
época y formulo una teoria psicolégica que correspondia a la nueva situaciéon de su
pais, su teoria pone de relieve las relaciones del individuo con la sociedad y por medio
de las actividades sociales el nifio aprende a incorporar a su pensamiento herramientas
culturales como el lenguaje, los sistemas de conteo, la escritura, el arte y otras
invenciones sociales. El desarrollo cognoscitivo se lleva a cabo a medida que

internaliza los resultados de sus interacciones sociales.
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La teoria del desarrollo de Vygotsky, Teoria histérico-cultural, la historia de la
cultura del nilo como la de su experiencia personal son importantes para comprender el

desarrollo cognoscitivo.

Definio el desarrollo cognoscitivo en funcién de los cambios cualitativos de los
procesos del pensamiento, solo que los describi6 a partir de las herramientas técnicas y
psicolégicas que emplean los nifios para interpretar su mundo. Las primeras sirven para
modificar los objetos o dominar el ambiente (papel, lapiz, transportadores geométricos,
maquinas, reglas y martillos); las segundas, para organizar o controlar el pensamiento y
la conducta (los nimeros, palabras y otros sistemas de simbolos).

Segun Vygotsky, toda cultura posee sus propias herramientas técnicas y
psicolégicas que transmite a los nifios por medio de las interacciones sociales y a su

vez las herramientas culturales moldean la mente.

Para Vygotsky, el contexto social influye en el aprendizaje mas que las actitudes
y las creencias, tiene una profunda influencia en cémo se piensa y en lo que se piensa.
El contexto social forma parte del proceso de desarrollo y moldea los procesos

cognitivos.

Se entiende por contexto social el entorno social integro, todo lo que haya sido
afectado directa o indirectamente por la cultura en el medio ambiente del nifio. El
contexto social debe ser considerado en diversos niveles; el nivel interactivo inmediato,
constituido por el individuo con quien el nifio interactia en ese momento, el nivel
estructural, constituido por las estructuras sociales que influyen en el nifio tales como la
familia y la escuela, el nivel cultural o social general, constituido por elementos de la

sociedad en general, como el lenguaje, el sistema numeérico y el uso de la tecnologia.

Propuso que hablar, pensar, recordar y resolver problemas son procesos que se
realizan primero en un plano social entre dos personas. A medida que el nifio adquiere

mas habilidades y conocimientos, el otro participante en la interaccion ajusta su nivel de
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orientaciéon y ayuda, lo cual le permite al nifio asumir una responsabilidad creciente en

la actividad.

Una suposicion basica de la teoria de Vygotsky establece que los nifios pueden
ser capaces de demostrar un nivel mas alto de competencias cognoscitivas bajo la guia

de compafieros y adultos mas capaces.

El contexto social desempefia un papel central en el desarrollo porque es
esencial para la adquisicion de los procesos mentales. La contribucién particular de
Vygotsky fue advertir que los procesos mentales superiores pueden compartirse. Los
procesos mentales no suceden solamente en el interior de un individuo; también

pueden ocurrir en los intercambios entre varias personas.

Los nifilos aprenden o adquieren un proceso mental compartiéndolo o utilizandolo
al interactuar con los demas, solamente después de este periodo de experiencia

compartida puede el nifio hacerlo suyo y usarlo de manera independiente.

Para Vygotsky, todos los procesos mentales suceden primero en un espacio
compartido y de ahi pasan al plano individual. El contexto social es parte del proceso de
desarrollo y aprendizaje. La actividad compartida es el medio que le facilita al nifio la

interiorizacion de los procesos mentales.

La zona de desarrollo proximo de Vygotsky es la brecha entre las actividades
cognoscitivas que el nifio puede realizar por su cuenta y lo que puede hacer con la
ayuda de otros. Incluye las funciones que estan en proceso de desarrollo pero todavia

no se desarrollan plenamente.

La zona de desarrollo proximal define aquellas funciones que todavia no
maduran sino que se hallan en proceso de maduracién, funciones que maduran
mafiana pero que actualmente estan en un estado embrionario. Debe llamarseles

“‘botones” o “flores” del desarrollo y no sus “frutos”. El actual nivel de desarrollo lo
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caracteriza en forma retrospectiva, mientras que la zona de desarrollo proximo lo

caracteriza en forma prospectiva (Vygotsky, 1978).

El desarrollo de una conducta ocurre en dos niveles que delimitan la ZDP. El
nivel de desarrollo real o bajo es el desempefio independiente del nifio, lo que sabe y
puede hacer solo. El nivel superior o del desarrollo potencial es lo maximo que un nifio

puede lograr con ayuda y se denomina desempefio asistido.

Vygotsky supuso que las interacciones con los adultos y con los comparieros en
la zona del desarrollo proximal le ayuda al nifio a alcanzar un nivel superior de
funcionamiento, y para €l la construccién del conocimiento no es un proceso individual
se trata de un proceso social en que las funciones mentales superiores son producto de

una actividad mediada por la sociedad.

La ZDP no es estatica pues cambia conforme el nifio alcanza los niveles
superiores de pensamiento y conocimiento. El desarrollo implica una secuencia de
zonas en constante cambio; cada vez, el nifio es capaz de aprender habilidades y
conceptos mas complejos. Lo que el nifio podia hacer Unicamente con apoyo, se
convierte en el grado de desempefio independiente, a medida que el nifio enfrenta
tareas mas dificiles, surge un nuevo campo de desempefio asistido. Este ciclo se repite
una y otra vez conforme el nifio avanza en su trayecto hacia la completa adquisicion de

cierta unidad de conocimiento, habilidad, de una estrategia, una disciplina o habito.

Vygotsky piensa que la cultura contribuye de manera decisiva a moldear el
desarrollo cognoscitivo. El nifio al ir madurando aprende a utilizar las herramientas del
pensamiento que su cultura aprecia mucho. Las habilidades intelectuales necesarias
para sobrevivir en una sociedad de alta tecnologia seran distintas a las que se
requieren en una sociedad de alta tecnologia seran distintas a las que se requieren en

una sociedad predominantemente agraria.
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Asi mismo admitié que el aprendizaje no es lo mismo que el desarrollo, sostuvo
que el “aprendizaje constituye un aspecto necesario y universal del proceso de adquirir
funciones psicoldgicas organizadas culturalmente y propias del ser humano” (Vygotsky,
1978).

Pensaba que tanto la instruccion (tanto formal como informal) por parte de
comparfieros o adultos mas conocedores es la base del desarrollo cognoscitivo y para

él, el aprendizaje antecede al desarrollo.

Vygotsky afirmo que la instruccion debe centrarse en el nivel potencial de
desarrollo, o sea en la competencia que el nifilo demuestra con la ayuda y la supervision
de otros. Al respecto dice: “El unico buen aprendizaje es aquel que se anticipa al

desarrollo del alumno”.

Los procesos del pensamiento surgen de las acciones con que manipulan los
objetos, no de su habla. Por su parte, Vygotsky pensaba que el habla egocéntrica
representa un fenébmeno evolutivo de gran trascendencia y esta ayuda a los nifios a

organizar y regular su pensamiento.

El habla egocéntrica, o habla privada, seria el medio con que realizan la
importante transicion de ser controlados por otros a ser controlados por sus propios
procesos del pensamiento (autorregulado) y esta a su vez cumple una funcion

intelectual y autorreguladora en el nifio de corta edad.
Para Vygotsky, el lenguaje es la herramienta psicolégica que mas influye en el
desarrollo cognoscitivo. Al respecto dice (1962) “El desarrollo intelectual del nifio se

basa en el dominio del medio social del pensamiento, es decir, el lenguaje”.

Distingue tres etapas en el uso del lenguaje: la etapa social, la egocéntrica y la

del habla interna.
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En la primera etapa, habla social, el nifio se sirve del lenguaje fundamentalmente

para comunicarse. El pensamiento y el lenguaje cumplen funciones independientes.

El nifio inicia la siguiente etapa, el habla egocéntrica, cuando comienza a usar el
habla para regular su conducta y su pensamiento, se da cuando habla en voz alta
consigo mismo cuando realiza algunas tareas. Los nifios internalizan el habla
egocéntrica en la ultima etapa del desarrollo del habla, la del habla interna. La emplean
para dirigir su pensamiento y su conducta. En esta fase, pueden reflexionar sobre la
solucién de problemas y la secuencia de las acciones manipulando el lenguaje “en su

cabeza”.

El papel del lenguaje en el desarrollo, se tiende a pensar que el lenguaje afecta,
el contenido del conocimiento de las personas; lo que pensamos y lo que sabemos esta
influido por los simbolos y los conceptos que conocemos. Vygotsky creia que el
lenguaje desempefia un papel importante en la cognicion. El lenguaje es un verdadero
mecanismo para pensar, una herramienta mental; el lenguaje hace al pensamiento mas

abstracto, flexible e independiente de los estimulos inmediatos.

Los recuerdos y las previsiones son convocados por el lenguaje para enfrentar
nuevas situaciones, por lo que este influye en el resultado. Cuando los nifios usan
simbolos y conceptos, ya no necesitan tener delante un objeto para pensar en el. El
lenguaje permite imaginar, manipular, crear ideas nuevas y compartirlas con otros; es
una de las formas mediante las cuales intercambiamos informacion; de aqui que el
lenguaje desempefie dos papeles: es instrumental en el desarrollo de la cognicién, pero

también forma parte del proceso cognitivo.
El lenguaje es una herramienta cultural por que los integrantes de una cultura la

crean y la comparten y es también una herramienta mental porque todos y cada uno de

ellos lo usa para pensar.
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El lenguaje es una herramienta mental primaria porque facilita la adquisicion de
otras herramientas y se utiliza en muchas funciones mentales. Se apropian de las
herramientas o se aprenden en experiencias compartidas debido a que se habla entre
los mismos. Puede utilizarse con el fin de crear estrategias para dominar muchas
funciones mentales tales como la atencion, la memoria, los sentimientos y la solucion
de problemas. Tiene un papel importante en relacion con lo que recordamos y con la

forma en que se realiza.

El lenguaje es una herramienta cultural universal que se aplica en muchos
contextos para resolver un sinnimero de problemas. Sostiene que el lenguaje distingue
a los seres de los animales al hacerlos mas eficientes y efectivos en la solucién de

problemas. (Vygotsky, 1934, pag.95)

El lenguaje sirve para hablar, escribir, dibujar y pensar, estas distintas
manifestaciones del lenguaje tienen caracteristicas en comuan. El habla dirigida al

exterior permite comunicar con si mismo, regula la conducta y el pensamiento.

Refleja la importancia de determinados elementos del medio ambiente fisico y
social y permite adquirir nueva informacién: contenido, habilidades, estrategias y

procesos complejos pueden transmitirse con su ayuda.

En el paradigma Vygotskiano, el habla tiene diferentes funciones. El habla
publica es el lenguaje dirigido a los demas, cuya funcién es social, comunicativa, se
expresa en voz alta y se dirige a los deméas para comunicarse con ellos. El habla
privada es el habla autodirigida, audible pero no dirigida a los demas y este tipo de

habla tiene funcion autorregulativa.

En la infancia, el habla tiene sobre todo una funcion publica y es vital para la
adaptacion al ambiente social y el aprendizaje. Conforme el nifio crece, el habla
adquiere una nueva funcién; no se utiliza tnicamente en la comunicacion sino también

para ayudar al nifio a dominar su conducta y adquirir nuevos conocimientos.
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Los nifios pequefios establecen relaciones entre los conceptos probando
diferentes combinaciones de objetos e ideas mediante el habla privada porque no

pueden considerarse estas relaciones en silencio.

Segun la teoria de Vygotsky, los origenes del lenguaje son sociales, incluso
desde el comienzo mismo de la infancia. Tanto el lenguaje receptivo como el productivo
tienen sus raices en los intercambios sociales entre el bebe y quien lo cuida,
practicamente toda vocalizacién del nifio es interpretada como manifestacién social,

como si el bebe comunicara algo.

Vygotsky creia que hay un momento durante la lactancia y la edad temprana en
gue el pensamiento se origina sin el lenguaje y que este se usa Unicamente para la
comunicacién, durante esta etapa el lenguaje comunica deseos y necesidades para
referirse a esta etapa se usan los términos pensamiento preverbal y habla
preintelectual. Después, entre los dos y los tres afios, aparecen el pensamiento y el
habla pero no volveran a funcionar igual. Con la aparicion del pensamiento y el habla, el
pensamiento adquiere una base verbal y el habla se hace intelectual por que se usa

para pensar y se emplea con otros propositos ademas de la comunicacion.

Los nifios se hacen capaces de pensar conforme hablan, un nifio puede pensar
en voz alta, lo que es muy diferente de hablar después de pensar. El pensamiento y el
habla ocurre simultdneamente y que a veces el habla exterior ayuda a formar ideas que
se conciben solo de modo impreciso. Cuando los nifios se hacen capaces de pensar
mientras hablan, el lenguaje se convierte en una auténtica herramienta para
comprender, aclarar y enfocar lo que pasa por la mente y cuando hablan entre si
mientras trabajan, su lenguaje apoya el aprendizaje pero la interaccion verbal también

le ayuda a cada quien a pensar mientras habla.

El habla privada es cuando el habla y el pensamiento se unen, la cual es audible,
pero se dirige a uno mismo y no a los demas, contiene informacién y comentarios

autorreguladores es el tipo de recurso que los mayores emplean cuando enfrentan una
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tarea dificil de pasos multiples. Esta parece egocéntrica, como si al nifio no le importara
ser atendido, este egocentrismo no es una deficiencia del habla sino un indicador de
otra funcion del habla a esta edad, no necesita ser completamente explicita, puesto que
solo debe ser inteligible para el nifio siendo que este tiene un sentido intuitivo de la

audiencia interior.

Una vez que el habla se separa en dos vertientes, el habla privada se vuelve
subterranea y se convierte en el habla interior y mas adelante el en pensamiento verbal.
El habla interior es totalmente interior, inaudible, autodirigido y conserva algunas de las
caracteristicas del habla exterior, esta habla en los adultos es similar a la de los
preescolares, porque es un destilado, no gramatical y légico, sobre todo para uno

mismo. (Vygotsky, 1934, pag.100)

El pensamiento verbal es mas destilado que el habla interior y se describe como
doblado, cuando este se dobla se pueden pensar varias cosas a la vez, sin percatarse
de todo lo que esta pensando, aunque se puede estar consciente del producto final, se
necesita un esfuerzo mental coordinado para desdoblar el pensamiento o devolver las
ideas a la conciencia. Las estrategias, conceptos e ideas que existen en el pensamiento
verbal se han automatizado, se han aprendido tan bien que son autométicas y no
necesitan ninguna concentracidbn consciente para expresarse. (Vygotsky, 1934,
pag.100)

Es por esta raz6n que los maestros deben mostrar a los nifios su propio
pensamiento doblado; al hacer esto se les brindan la asistencia necesaria para
reexaminar su pensamiento. Pedir a los nifios que expliguen su pensamiento, que
piensen mientras hablan a sus compafieros y que escriban o dibujen lo que entienden,
son formas en que los maestros pueden asistir el proceso de desdoblamiento del

pensamiento verbal.
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CAPITULO I

La Alternativa



2.1 Teoria de la alternativa

La alternativa se caracteriza por articular aspectos propositivos que definen un método
y procedimiento cuya intencién es superar el problema planteado, es por ello que se
pensé en proponer una alternativa para abordar el problema docente desde una

perspectiva innovadora.

La alternativa que se propone es “El uso de los libros del rincén” para favorecer
el desarrollo del lenguaje oral en nifios de tercer grado de preescolar grupo “A”.
Promover el gusto y el aprecio por la lectura en los alumnos del jardin de nifios es
importante, entre otras razones, porque en los primeros afios de la vida del nifio la
lectura le proporciona referentes que despiertan y estimulan su imaginacién, enriguecen

su vocabulario, orientan la reflexion y le facilitan el acceso al lenguaje estructurado.

Asimismo, le van abriendo el camino para que mas adelante se enfrente sin
temor con el lenguaje escrito y a través de €l tengan acceso a la cultura. En esta etapa
de lectura, el nifio disfruta las ilustraciones de libros, las cuales deben ser de buena
calidad y sencillas, de manera que permitan su lectura. El habito lector en el nifio
despierta y estimula la imaginacion, fomenta y educa la sensibilidad, provoca y orienta

la reflexién y cultiva la inteligencia.

El enriquecimiento del vocabulario y, como consecuencia, la mejora de la
expresion oral y escrita son otros tantos efectos de un mayor dominio del lenguaje,
producto a su vez de la familiarizacion del joven lector con el cuidado y pulido lenguaje

del escritor.

Sin embargo, los niflos entre mas temprano estén en contacto con los libros,
mejor. Ningun nifio es demasiado pequefio para jugar con los libros ni para escuchar lo

gue se le lea, lo mas importante es que se familiaricen con ellos.



El programa Rincones de Lectura fundado en 1986 por Marta Acevedo, del afo
1986 a 1994 el Programa soélo atendié escuelas primarias. A partir de 1995 se

incorporaron escuelas normales, preescolares y secundarias.

Durante la produccion editorial en los afios de 1986-2000, se disefiaron libros
para formar lectores, la calidad de los materiales de Rincones de Lectura fue resultado,
sobre todo, del cuidado para seleccionar titulos de interés auténtico para los nifios que
se inician como lectores y para los maestros que tienen como objetivo formar el habito

de lectura en sus alumnos.

Los primeros Libros del Rincon se ofrecieron en venta a los estados y en 1991
inicia formalmente la configuracion de paquetes y la distribucion gratuita a las escuelas
primarias del pais. Con el primer paquete Rural Preescolar 1 y 2 se atendieron las
necesidades de las escuelas rurales e indigenas. Un afio después, en 1992,
implemento la redotacion de estos materiales. En 1993 se distribuy6 a las escuelas de
organizaciéon completa el paquete Azulita, con ello inicia la creaciéon de bibliotecas

escolares.

Durante la gestion de Felipe Garrido como director general de la Unidad de
Publicaciones Educativas (1994—-2000) continda la produccion editorial, con especial
atencion a la capacitacion de los coordinadores de Rincones de Lectura en todo el pais.
Este proceso inicia con el paquete Céandido, disefiado para trabajar en equipo y
promover la lectura en voz alta, y contina con Toméchic, que se distribuyé en
escuelas de organizacion completa Primaria, Preescolar Indigena y Escuelas Normales,
y con materiales dirigidos a maestros y padres de familia. De 1997 a 2000 se
conformaron cuatro paquetes mas de Siembra Menuda (Primarias, Normales,
Educacion Especial, Centros de Maestros, Autoridades Educativas). En la distribucion
de este paquete se considerd necesario atender todas las escuelas con un mismo
acervo y se envio previamente el paquete a las autoridades educativas estatales para

gue se familiarizaran con los materiales.
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La produccioén y distribucion del paquete Galileo buscé consolidar y enriquecer
las bibliotecas escolares de las primarias, preescolares y Cendis. Los paquetes Fin de
siglo y Fin de siglo especial, llegaron a Educacion Especial, Primarias, Normales y
Centros de Maestros, Albergues, Supervisiones escolares y a los Equipos estatales de

capacitacion que ya se habian formado.

Pronto resulté claro que era insuficiente producir y distribuir acervos sin
asesorias a los docentes. Por ello, en 1995 inicié un programa intensivo de capacitacion
en técnicas y habilidades de promocién que, en paralelo, fomentaba la lectura en los
propios maestros; y se distribuyeron masivamente las guias para maestros: Acto
Segquido I, Il y lll; EI Nuevo Escriturdn; Cuchillito de palo; ¢ Quién es el que anda ahi?; y

el manual Coémo impartir un taller de lectura en preescolar.

Mediante la realizacion de conferencias, asesorias, cursos, talleres y diplomados
se sensibiliz6 a maestros frente a grupo, directores, supervisores, alumnos y maestros
normalistas, bibliotecarios y maestros de apoyo técnico-pedagdgico de preescolar,

primaria, educacion indigena, educacion especial y secundaria de toda la Republica.

Una forma de cémo contribuir a la formacién de ciudadanos capaces de leer por
voluntad, de abordar, sentir y comprender textos de diversos géneros, de seleccionar

sus lecturas y escribir con fluidez y voz propia, se procedio a lo siguiente.

Durante los afios 1995-2000, se atendieron a un nimero grande de personas por
el area de capacitacion, equipos técnicos, asesores de preescolar y secundaria en
todos los estados del pais y en 13 paises de América Latina. Este esfuerzo de
capacitacion se organizd en seis proyectos: Formacion de equipos estatales de
capacitacion, Capacitacion en escuelas normales (piloto), Capacitacion en preescolar,
Los joévenes y la lectura. Secundaria (piloto) y Capacitacion a los participantes en el

programa Podemos leer y escribir.
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Entre 1997 y 1999 la Unidad incorpor6 dos cursos al Sistema Nacional de
Carrera Magisterial: Fomento de la lectura y la escritura en el aula, a través del uso de
los Libros del Rincon y su segunda parte: Leer y escribir en el aula: profundizacion en la
propuesta de uso de los Libros del Rincon. Con este proyecto, la propuesta Rincones

de Lectura obtuvo amplio reconocimiento entre el magisterio.

Debe mencionarse la importancia del programa. Durante 14 afios los nifios
recibieron libros pensados para ellos, los maestros exploraron los acervos, se acercaron
a la lectura desde un lugar distinto y descubrieron que "el conocimiento" también esta

en los cuentos.

La educacion basica, es la etapa de la educacion formal en la cual las personas
desarrollan las habilidades de pensamiento y las competencias béasicas para favorecer
el aprendizaje sistematico y continuo, asi como las disposiciones y actitudes que

normaran su vida.

Un propésito de primer orden es este sentido es favorecer el desarrollo de un
modelo pedagdgico congruente con las necesidades actuales que no dependa en
exclusiva del libro de textos como fuente Unica de informacion y conocimiento. (SEP,
2006 p.5)

Con base a lo anterior, a partir del afio 2001 el Programa Nacional de Educacion,
establecié como la prioridad del curriculo impulsar la adquisicion y el desarrollo pleno de
las competencias comunicativas hablar, escuchar, leer, escribir y fortalecer los habitos y
capacidades lectoras de los alumnos y maestros, para lo cual la Secretaria de
Educacion Publica ha puesto en marcha el Programa Nacional de Lectura (PNL), en el
marco de la estrategia rectora Hacia un Pais de Lectores.

El Programa nacional de Lectura para la educacion basica propone distintas
acciones para el fomento de la lectura y la escritura en el &mbito escolar, de modo que

se garanticen las condiciones para que los alumnos se formen como lectores
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autonomos capaces no solo de un mejor desempefio escolar sino de mantener una
actitud abierta al conocimiento y al cultura, asi como de valorar las diferencias étnicas,
linglisticas y culturales del pais y del mundo. Para ello, el PNL esta constituido por
cuatro lineas estratégicas:
1. Fortalecimiento curricular y mejoramiento de las practicas de ensefianza.
2. Fortalecimiento de bibliotecas y acervos bibliograficos en las escuelas de
educacion basica y normal y en Centros de Maestros.
3. Formacion y actualizacion de recursos humanos para la formacion de
lectores.
4. La generacion y difusion de informacion sobre conductas lectoras.

En lo que corresponde en la primera linea, las acciones que se estan llevando a
cabo en el ambito nacional con el Programa de Renovacién Curricular y Pedagogica de
la Educacién Preescolar; Entrelaza la construccion y reconstruccién de los propésitos
de la educacion preescolar, el perfil de egreso de los alumnos y también de las

practicas de ensefianza de los docentes.

En la segunda de estas lineas se inscribié la dotacion y el fortalecimiento de
acervos para las bibliotecas escolares y de aula de las escuelas publicas de educacién
basica y normal, para contribuir a que los alumnos de preescolar, primaria y secundaria

se formen como lectores Yy escritores competentes.

Con el PNL, los libros del Rincon amplian y profundizan sus propositos y
alcances, todos los alumnos de las escuelas publicas de educacion béasica recién ahora
libros de este acervo segun las competencias lectoras que espera desarrollen durante

la educacion obligatoria.
Los acervos de bibliotecas escolares y de aula representan un proyecto de

formacion de lectores que ofrecen opciones de lecturas individuales y colectivas, no

solo complementarias sino distintas de las que se encuentran en los libros de texto.
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La coleccion de los dos acervos se complementa, la coleccion escolar, por su tamafio,
ofrece a los lectores oportunidades de ampliar su universo al entrar en contacto con

materiales escritos de los mismos géneros y categorias que se encuentran en las aulas.

Se trata de un proyecto en el que la comunidad escolar habra de concebir los
acervos como una forma de instalar las condiciones materiales necesarias para
favorecer el desarrollo de un modelo pedagdgico que requiere la presencia de una
diversidad de titulos que posibiliten multiples lecturas dentro y fuera del aula y escuela,
y como una muestra del tipo de publicaciones que los alumnos pueden encontrar en
distintos ambientes extraescolares; de ahi que la seleccién, produccion y distribucién de
los libros del rincon incorpore la mayor diversidad posible de géneros, formatos, temas y
autores (SEP, 2006, pag. 6).

Esta diversidad, enmarcada en un equilibrio fundamental de obras literarias y de
caracter informativo, responde a los diferentes intereses, necesidades, gustos e
inclinaciones de lectura que tienen alumnos y maestros, y con ello se posibilita,
también, la heterogeneidad de caminos para el acceso al libro, la lectura y al
conocimiento. Abrir las opciones de lectura a uno u otro género, a una u otra categoria,
tema o autor, es ampliar las posibilidades de formacion y expresion libre e integral de

cada individuo.

Las Bibliotecas de Aula permiten que los alumnos compartan momentos de
consulta, investigacion y lectura con muy diversos propdsitos; ello favorece la
interaccién y el intercambio de ideas y al mismo tiempo, gracias a que los materiales de
lectura estan a la mano para un uso habitual y significativo, tanto dentro del aula como
fuera de ella, alumnos y profesores comparten la experiencia de manejar, conservar y

organizar el funcionamiento de un acervo.

Las Bibliotecas Escolares, promueven la interaccion de los diversos actores en la
escuela y con ello se convierten en el espacio de articulacion de la actividad académica.

En este sentido la biblioteca escolar esta destinada a ser un proyecto capaz de impulsar
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y coordinar la circulacion amplia de una diversidad de textos en el centro escolar en su
conjunto, atendiendo necesidades de toda la comunidad. Sus colecciones incrementan
las posibilidades de busqueda de informacion, fomentan la necesidad de investigacion y
permiten a los lectores desarrollar un contacto mas amplio con tematicas, géneros y

autores.

Los acervos que integran las bibliotecas escolares y de aula ofrecen la
posibilidad de atender las multiples necesidades de los alumnos de educacion basica
en los distintos momentos de su desarrollo como lectores, toman en cuenta a los nifios
que aun no inician el aprendizaje formal de la lectura y la escritura, a los que ya lo han

iniciado, y a quienes leen y escriben de manera habitual.

Cabe mencionar que en ambas colecciones se incluyen titulos que dan cuenta
tanto de situaciones cercanas a los alumnos como de otras realidades, lo que permite a
los lectores reconocerse en la lectura por si mismos y también en compafiia de otros

lectores.

Los libros de las colecciones de bibliotecas escolares y de aula se organizan en
cinco series de los Libros del Rincon: Al sol solito, para los mas pequefios; Pasos de
luna, para los que empiezan a leer; Astrolabio, para los que leen con fluidez, y Espejo

de Urania, para los lectores autbnomos (SEP, 2006, pag. 7).

El perfil de los lectores a los que estd destinada cada serie se describe a

continuacion:

1. Al sol solito. Los lectores a quienes va dirigida esta serie inician su encuentro
escolar con la lectura y la escritura, a partir del contacto cotidiano con los
textos que los rodean. Estos lectores empiezan a interesarse tanto por
aspectos sonoros Yy graficos de la lengua, como los referidos a lo semantico y
a lo textual. En sus lecturas comienzan a dar sentido a los textos e
ilustraciones que enfrentan, disfrutan de la lectura que los adultos hacen para

ellos, para luego dedicarse a la lectura independiente de esos textos, sobre
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todo cuando se encuentran profusamente ilustrados. Se interesan por
reconocer en imagenes el mundo fisico y social que les rodea, por lo que son
capaces de escuchar relatos por un largo periodo, siempre y cuando su
tematica les permita encontrarse viviendo mundos de su interés.

2. Pasos de luna. Esta dirigida a los lectores que se han iniciado ya en el
aprendizaje escolar de la lengua escrita y son capaces de leer por si mismos
los textos y las ilustraciones de diversos tipos de libros. Su curiosidad por la
lectura y la escritura amplia su interés por las palabras nuevas y aquellas que
tienen varios sentidos y significados. Disfrutan de la lectura que les hacen los
adultos, y estan dispuestos a compartir su lectura con los amigos o con la
familia.

3. Astrolabio. Esta dirigida a los que tienen un mayor conocimiento de la lengua
escrita y de los formatos y registros que presentan los distintos discursos, de
modo que pueden enfrentarse por si mismos no solo a la lectura de textos
mas extensos, sino también mas complejos desde el punto de vista
gramatical y narrativo. La familiaridad de estos lectores con la lectura y la
escritura les permiten penetrar con mayor agudeza en el significado y el
sentido de diversos textos, en la informacion, iméagenes y contexto del
discurso.

4. Espejo de Urania. Esta dirigida a quienes poseen un conocimiento mas
desarrollado del mundo de los escrito, lo cual los capacita para desentrafiar
con gran soltura la organizacion de los textos, sus diversos significados y
sentidos, y los vinculos de diferentes materiales escritos entre si.

5. Cometas convidados. Estd dirigida a los lectores que son muy diversos,
poseen edades y habilidades lectoras distintas entre si. Comparten una
amplia sensibilidad frente a los formatos y las caracteristicas materiales de

una edicion.

Los perfiles de lector anteriores, ofrecen orientacion acerca del sentido de las

series de la coleccion Libros del Rincon.
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Se establecié desde el afio 2003, la seleccién de titulos para las Bibliotecas
Escolares y de Aula se realiza con base en los géneros y categorias que se definieron.
A partir de entonces estas categorias estan relacionadas con un color, visible en las
portadas de los libros, lo cual facilita, su identificacion y clasificacion en los salones de

clase.

Los libros del Rincon se dividen en dos géneros informativos y literarios los
cuales se dividen por categorias dependiendo de las series segun el nivel educativo,

para preescolar:

Al sol solito y Pasos de luna

Informativos

La naturaleza, El cuerpo, Los numeros y las formas, Los objetos y su
funcionamiento, Las personas, las historias del pasado, Los lugares, la tierra y el
espacio, Las artes, actividades y experimentos, Las palabras, Enciclopedias, atlas y

almanaques.

Literarios

Cuentos de aventura y de viajes, de humor, misterio y terror, de la vida cotidiana,
mitos y leyendas, cuentos historicos, cuentos clasicos, diarios, cronicas y reportajes.
Poesia, rimas, canciones, adivinanzas y juegos de palabras, Teatro y representaciones

con titeres y marionetas.

Astrolabios y Espejo de Urania

Informativos
Ciencias fisicoquimicas, ciencias biologicas, ciencias de la salud y el deporte,

matematicas, tecnologia, biografias, historia, cultura y sociedad, ciencias de la tierra y el
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espacio, artes y oficios, juegos, actividades y experimentos, diccionarios, enciclopedias,

atlas y almanaques.

Literarios

Narrativa de aventuras y de viajes, de ciencia ficcion, humor, misterio y terror,

vida cotidiana, policiaca, contemporanea, histérica, clasica, mitos y leyendas, diarios,

cronicas y reportajes, poesia de autor, popular, teatro.

Finalmente se mencionaran las definiciones de las categorias del género literario

de los libros a utilizar en la aplicacion de la alternativa:

e Al sol solito / Pasos de luna

o Cuentos de aventuras y de viajes. Narraciones de hechos emocionantes,

desafios y hazafas; historias referentes a viajes a lugares distantes,
fantasticos o desconocidos.

Cuentos de humor. Relatos que por medio de imagenes, juegos de
palabas o situaciones ingeridas ofrecen una forma alternativa de
interpretar el mundo y la vida.

Cuentos de misterio y terror. Relatos que emplean elementos de lo
desconocido y sobre natural para crear una atmosfera de suspenso y
sorpresa.

Cuentos de la vida cotidiana. Relatos que permiten identificar aspectos de
la propia rutina en diferentes personajes y situaciones que lleven a
descubrir que las cosas solo aparentemente resultan sencillas.

Cuentos historicos. Relatos cortos que apoyandose en personas Sucesos
reales llevan al pasado, narran historias sin preocuparse por la fidelidad
pero si por la verosimilitud.

Cuentos clasicos. Cuentos y fabulas que han formado parte de la infancia
de muchas generaciones, sean originalmente de tradicion oral o escrita y

gue se han mantenido en el gusto de los nifios.
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O

Diarios, crénicas y reportajes. Texto que permiten entrar en contacto con
la informacién veridica que se genera o que sigue un orden cronoldgico.

Mitos y leyendas. Relatos breves que tienen origen en la tradicion oral o
escrita y que reflejan las costumbres y creencias de los pueblos donde

nacen.

e Astrolabio / Espejo de Urania

©)

Narrativa de aventuras y de viajes. Textos referentes a viajes reales o
ficticios que permiten ampliar los limites de la realidad al experimentar
circunstancias diferentes a lo cotidiano.

Narrativa de ciencia ficcion. Se basan en nociones o ideas cientificas,
desarrollan historias sobre mundos paralelos, sociedades futuras y
acontecimientos insdlitos, brindando explicaciones verosimiles.

Narrativa de la vida cotidiana. Hacen referencia a hechos significativos en
la vida de los adolescentes.

Narrativa de humor. Cuentos o novelas donde la ironia, el sarcasmo, la
sétira y la comedia son el medio para abordar la realidad.

Narrativa de misterio y terror. Crean un ambiente de angustia o
inseguridad.

Narrativa policiaca. La trama se desarrolla en torno a un crimen y la
investigacion.

Narrativa contemporanea. Cuentos novelas de los escritores de nuestro
tiempo.

Narrativa histérica. En base a acontecimientos historicos,

Narrativa clasica. Textos que debido a su transcendencia y vigencia a
pesar del tiempo y el lugar forman parte de la cultura universal.

Diarios crénicas y reportajes. Material informativo conciso glosado, como
textos donde se registran sucesos, sentimientos y reflexiones intimas del
escritor.

Mitos y leyendas. Narraciones maravillosas situadas fuera de un contexto
histérico que buscan explicar la cosmovisiébn de un pueblo, ideologia y

creencias.
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Finalmente cabe mencionar que la biblioteca de la escuela es un recurso
pedagdgico que permite trabajar el desarrollo de competencias, lo que demanda
transformar las practicas docentes, desde la planeacion hasta el trabajo en el aula, lo

cual es un reto que debe enfrentar el docente.

“Un buen libro da ganas de leer més, de continuar siempre adelante,

descubriendo cada vez mas situaciones, personajes, emociones, autores, en fin, un

2.2 Teoria de la evaluacion

La evaluacion del aprendizaje es un proceso que consiste en comparar o valorar lo que
los nifios conocen y saben hacer, sus competencias, respecto a su situacion al
comenzar un ciclo escolar, un periodo de trabajo o una secuencia de actividades, y
respecto a las metas o propésitos establecidos en el programa educativo de cada nivel;
esta valoracion se basa en la informaciébn que la educadora recoge, organiza e
interpreta en diversos momentos del trabajé diario y a lo largo de un ciclo escolar (SEP,
2004, pag. 131).

En la educacion preescolar la evaluacion tiene tres finalidades principales:
Constatar los aprendizajes de los alumnos, sus logros, dificultades que manifiestan para
alcanzar las competencias sefialadas en el conjunto de los campos formativos como
uno de los criterios para disefiar actividades adecuadas a sus caracteristicas, situacion
y necesidades de aprendizaje. Identificar los factores que influyen o afectan el
aprendizaje de los alumnos y alumnas, incluyendo la practica docente y las condiciones
en que ocurre el trabajo educativo, como base para valorar su pertinencia o su
modificacion. Mejorar la accion educativa de la escuela, la cual incluye el trabajo

docente y otros aspectos del proceso escolar.

La evaluacion del aprendizaje constituye la base para que la educadora,

sistematicamente, tome decisiones y realice los cambios necesarios en la accion
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docente o en las condiciones del proceso escolar en primer lugar, las del aula que estén
a su alcance (SEP, 2004, pag. 131).

Cabe mencionar que la evaluacion implica descripciones cuantitativas y
cualitativas de la conducta del alumno, la interpretacién de dichas descripciones y, por

altimo la formulacion de juicios de valor basados en esa interpretacion.

Cada docente construye sus propios instrumentos de evaluacion como guias en
la programacion de las actividades de la clase. En cuanto a los objetivos actitudinales,
no hay duda de que el poder de observacion e interpretacion de la docente seran claves

para obtener la informacion necesaria.

La evaluacion permite la modificacion de las practicas de ensefianza, de las
estrategias de aprendizaje que obstaculizan el logro de los propésitos educativos,
debera disefiar y experimentar nuevas formas de trabajo para alcanzar los propdésitos
fundamentales deseables. El objetivo primordial es el éxito escolar de todos los
alumnos, el acompafamiento de los nifios en su recorrido escolar y la adaptacion de las

propuestas pedagdgicas a las diversas realidades.

La docente evalla, analiza comprende y reformula, la evaluacién es entonces,
una practica fundamental que integra el acto pedagogico y constituye un pilar del
proceso de ensefianza-aprendizaje, y los resultados deben ser uno de los elementos
principales para la reflexion colectiva del personal docente en la escuela y para informar

y comunicar el desempefio del alumno a la familia.

De acuerdo al PEP 04 los parametros a evaluar el aprendizaje son las
competencias establecidas en cada uno de los campos formativos, que constituyen la
expresion concreta de los propdésitos fundamentales; las acciones en las que estas
competencias pueden manifestarse ya que permiten precisar y registrar los avances de

los nifos.
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Para evaluar, la educadora aparte de considerar lo que observa que los nifios
pueden hacer y saben en un momento especifico, tomara en cuenta los avances que
van teniendo en el proceso educativo, cuando se brinda cierto apoyo y mediante el

consiguen nuevos logros.

Los resultados de la evaluacion del aprendizaje deben informar el grado de
dominio de las competencias y para evaluar el referente principal lo constituyen los
principios pedagogicos ya que son la base para la accion educativa en los Jardines de

Nifos.

Otro aspecto que se evalla es el proceso educativo en el grupo y la organizacion
del aula, el aprendizaje es un logro individual, pero el proceso para aprender se realiza
en relacién con los demas; el funcionamiento del grupo escolar influye en el aprendizaje
de cada nifa y nifo, las relaciones que se establecen entre ellos durante la jornada y el
papel que desempefia cada uno en el grupo, la forma de organizacion de las
actividades (individuales, en pequefios grupos o colectivas) y las oportunidades de
participacion real con que cuentan, la influencia que ejerce la educadora en el ambiente
de aula y su interaccion con los alumnos, las reglas de trabajo y relacién, constituyen
una ambiente que influye en el aprendizaje, no olvidando algunos factores relativos a la
organizaciéon del aula: el uso del tiempo, la organizacion de los espacios, disposicion y

aprovechamiento de los materiales de trabajo (SEP, 2004, pag. 133).

La intervencion educativa, desempefia un papel clave en el aprendizaje de los
alumnos, segun los rasgos que adopte, puede ser eficaz, retadora y estimulante para el
aprendizaje o, en el extremo contrario, ser ineficaz, rutinaria y desalentadora. El
mejoramiento del proceso y de los resultados educativos requiere de la reflexion
constante de la educadora para revisar decisiones respecto al proceso educativo,
formas en que promueven (o no) el trabajo de los nifios y la cooperacion entre ellos, asi

como las concepciones que sustentan su intervencion en el aula (SEP, 2004, pag. 134).
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La formacion de los nifios no es solo responsabilidad de la educadora, se trata
de una tarea compartida entre el colectivo docente de la escuela, teniendo como
referente los logros de aprendizaje y dificultades que enfrentan los alumnos, se deben
revisar aspectos de la organizacion y del funcionamiento de la escuela que influyen en
el proceso educativo: prioridades reales de la escuela, cumplimiento de
responsabilidades profesionales, relaciones entre personal docente, ejercicio de la
funcién directiva, uso del tiempo escolar, y la relacion con las familias de los alumnos
(SEP, 2004, pag. 134).

El resultado del proceso de evaluacién son los juicios que se basan en el andlisis
y la interpretacion de la informacion disponible, incluyendo la perspectiva personal,
constituyen una interpretacion subjetiva, se debe integrar la opinion de los principales
destinatarios del servicio educativo (nifias, nifios, madres y padres de familia) y la del
resto de agentes responsables, cada uno aportando puntos de vista desde el lugar que
ocupa en el proceso; asi las condiciones obtenidas en la evaluacion pueden ser mas

objetivas y cercanas a la realidad.

La educadora es quien mas se percata de la evolucion en el dominio de
competencias, de dificultades que enfrentan y las posibilidades de aprendizaje de los
nifios (SEP, 2004, pag. 135).

Las nifias y los nifios reflexionan sobre sus propias capacidades y logos; lo
hacen durante el proceso educativo, en los momentos y las situaciones en que
experimentan sensaciones de éxito o identifican donde y en que se equivocan, se
forman opiniones acerca de las actividades en que participan durante la jornada de
trabajo. La participacion de los nifios en la evaluacion propicia que tomen conciencia
acerca de qué y como aprenden, lo cual es parte de las competencias a promover en la

educacién preescolar (SEP, 2004, pag. 136).
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El proceso de evaluacion es una oportunidad para favorecer la comunicacion
escuela-padres, es necesario establecer la apertura para escuchar y atender las

opiniones de madres y padres respecto al trabajo docente y la escuela.

Cabe sefialar que la evaluacion del aprendizaje es continua: al observar su
participacion en las actividades, las relaciones que establecen con sus comparieros, al
escuchar sus opiniones y propuestas, la educadora puede percatarse de logros,

dificultades y necesidades de apoyo especifico de los pequeiios (SEP, 2004, pag. 137).

Si se considera la evaluacién como la herramienta utilizada para determinar el
grado en que los objetivos del aprendizaje son alcanzados, se puede distinguir tres

tipos de funciones:

La evaluacion diagnostica: es el punto de partida para organizar el trabajo a lo
largo del afio escolar, establecer cierta secuencia para el tratamiento de las

competencias y distinguir necesidades especificas de los alumnos.

La evaluacion formativa: informa tanto al nifio como al docente acerca del
progreso alcanzado por el primero, detecta las deficiencias observadas durante el
desarrollo de un tema o unidad de ensefianza-aprendizaje. Valora las conductas
intermedias del nifio para constatar como va alcanzando los objetivos propuestos, esta
tiene lugar al término de una serie de actividades de cuyo buen logro depende del éxito
de las actividades posteriores.

La evaluacién sumaria o final: es indispensable realizar un recuento acerca de
los logros, los avances y las limitaciones en la formacion de los pequeiios, asi como de
las probables causas y situaciones que los generaron. Este balance posibilitaria contar
con informacion valiosa acerca de lo que saben, conocen, hacen y son los nifios y nifias

al concluir un afo de preescolar o en el nivel educativo.
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El diario de trabajo es el instrumento donde la educadora registra una narracion
breve de la jornada de trabajo y de otros hechos o circunstancias escolares que hayan

influido en el desarrollo del trabajo.

De acuerdo a lo anterior se propone como instrumento de evaluacion para este
proyecto el uso de rubricas por que sintetizan el desempefio en una forma general, son
muy Utiles para establecer los logros en las competencias y obtener una representacion

sumativa y concreta del desempefio de los alumnos.

La rabrica es un instrumento para “calificar” cualquier herramienta valida ha de
estar vinculada con la ensefianza y es un conjunto de orientaciones que describen
diferentes niveles del desempefio de los alumnos, docentes, etc., y se usa para puntear
y juzgar sus actuaciones o los trabajos realizados por ello. Se elaboraran situaciones de
aprendizaje utilizandolas de manera que el alumno se familiarice con esta forma de
evaluacion del desempefio, de esta manera el uso de rubricas ofrecera indicaciones

validas del aprendizaje.

Los elementos que debe contener una rdbrica son, una o méas caracteristicas o
dimensiones o criterios que sirve de base para juzgar los desempefios de los nifios,
definiciones y ejemplos para clarificar el significado de cada criterio, una escala de
valores que se usa para evaluar cada criterio y los estandares de excelencia que

tipifican distintos niveles de desempefio (Malagon y Montes, 2005, pag. 71).

Sin embargo una rubrica efectiva ayuda a la docente a definir la calidad y
planificar la ensefianza para alcanzar ese nivel, permite precisar y comunicar los
criterios que tendra en cuenta al evaluar, posibilita que la medicion sea mas objetiva y

consistente y lo fuerza a precisar los criterios y estandares en términos especificos.

Finalmente para el alumno proporciona expectativas precisas sobre lo que sera
considerado en la evaluacion y a medida que los alumnos logran experiencia en el uso

de la rubrica se posibilita la autoevaluacion, la coevaluacion y la autonomia en el
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aprender, comunica a los alumnos que constituye un desempefio excelente y como
autoevaluar su trabajo, ayuda a asesorar al alumno en los aspectos especificos que
necesita mejorar y explica los juicios acerca de la calidad del desempefio que emite el

evaluador.
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CAPITULO 1l

Metodologia



3.1 Metodologia

En el siguiente capitulo se presenta el plan de trabajo, el cual esta integrado por un
objetivo general y cinco objetivos especificos, ocho situaciones didacticas, asi como
el desarrollo de esta, el tiempo y los recursos que se requiere para aplicarla, por lo
cual cabe mencionar que se utilizar4 por cada planeacién como instrumento de

evaluacion la rdbrica.

Posteriormente se presenta el cronograma de actividades en donde se
describen las estrategias que se utilizaron como alternativa de solucion, cada una de
ellas ubicada en el objetivo que se pretenden lograr a lo largo de ocho planeaciones
las cuales fueron aplicadas durante los meses de septiembre, octubre, noviembre y

diciembre.

Seguidamente se presenta cada una de las planeaciones con su respectivo
instrumento de evaluacion, que se disefiaron como alternativa de solucion a este
proyecto de accion docente, la rubrica y su escala de valores para evaluar los
diversos criterios que se utilizaran para evaluar cada una de las situaciones
didacticas y la alternativa del “Uso de los libros del rincén”, y los niveles de

desempefio que seran en todo momento distinguido, adecuado e insuficiente.

Para finalizar se expone el informe general, el cual esta integrado por ocho
situaciones didacticas, en este informe se describe de manera general como se llevo
a cabo el proceso de aplicacion en este proyecto de innovacion, asi como los
resultados que se obtuvieron de esta aplicacibn y asimismo se menciona la

autoevaluacion de la préactica docente.



3.2 Cronograma de Actividades

are JARDIN DE NINOS “MARIANO AZUELA" It
_a , C.C.T. 21DIN1743R ZONA: 086 n
SRR STA. MARIA ASERRADERO (PEONES ACASILLADOS) TLACHICHUCA, PUE. U s

TIEMPO

OBJETIVOS ESPECIFICOS ACTIVIDADES SEPTIEMBRE | OCTUBRE | NOVIEMBRE | DICIEMBRE

Motivar el uso por la lectura para que | 1.- Conocimiento acerca de la biblioteca 1-3
los alumnos se formen como lectores

autébnomos por que mantendran una
actitud al conocimiento vy a la cultura 3.- Elaborar reglamento para el uso de la biblioteca 10

2.- Conocer la clasificacion de libros 6-8

. . . 1.-Conocimientos sobre las representaciones, dramatizaciones 6-7
Lograr obtener la explicacion de ideas,

conocimientos y opiniones personales | 2.-Representacion de cuentos 8-9-10
mediante la expresion para obtener un | 3.-Creacion de una obra de teatro 13-14
antecedente de la argumentacion.

4.-Representacién de una obra teatral. 15-16-17
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3.3 Plan de Trabajo

SECRETARIADE
EDUCACION PUBLICA

JARDIN DE NINOS “MARIANO AZUELA"

C.C.T. 21DJIN1743R

ZONA: 086
STA. MARIA ASERRADERO (PEONES ACASILLADOS) TLACHICHUCA, PUE.

NACIONAL

OBJETIVOS ESPECIFICOS

SITUACION DIDACTICA

TIEMPO

RECURSOS

Motivar el uso por la lectura para que
los alumnos se formen como lectores
autbnomos porque mantendran una
actitud al conocimiento y a la cultura.

jHay que crear una
biblioteca!

5 sesiones de 1
hora

*Libros del Rincon de lectura

*Dulces

Propiciar el proceso de la escucha a

jiConoceremos cuentos

8 sesiones de 1

través de la lectura y la narrativa fantasticos! hora *Libros del Rincén de lectura
utilizando libros del rincon, para e :
afianzar ideas 'y  comprender Sumando historias 9 sesiones de 1 | xcyentos de misterio y terror
conceptos hacemos memoria hora
Abuelo, cuéntame una 10 sesiones de | *Libros del Rincon de lectura.

. : *Pelota pequeia
Fomentar la capacidad narrativa leyenda 1 hora . I F:j 9 l4sti
mediante el uso de relatos literarios | iA €scuchar vamos todos | 7 sesiones de 1 | "Botella de plastico

a crear! hora *Libro de Juego y Aprendo de

para obtener un vocabulario preciso y

; 3% grado
ordenamiento  verbal de las iCon un trabalenguas _ *G?abadora
secuencias. odras destrabar tu 10 sesiones de , : ..
P | : 1 hora *Discos de diferente musica.
engua: *Libros de adivinanzas
Cuestionar a nifios y nifias en

situaciones variadas mediante la
interaccién que se produzca en todo
momento para que se propicie la
conversacion y el dialogo.

iTodos juntos vamos a
describir!

8 sesiones de 1
hora

*Cuentos de aventuras y de
viajes

Lograr obtener la explicacion de ideas,
conocimientos y opiniones personales
mediante la expresion para obtener un
antecedente de la argumentacion.

iTercera llamada
comenzamos;

10 sesiones de
1 hora

*Libros de teatro.

*\/estuarios
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3.4 Planeaciones e Instrumentos de Evaluacion

e L JARDIN DE NINOS “MARIANO AZUELA” I'
PUEBLA C.C.T. 21DJN1743R ZONA: 086 use .

(o SECREARIRDE STA. MARIA ASERRADERO (PEONES ACASILLADOS) TLACHICHUCA, PUE. PR TACIONAL

OBJ. ESPECIEICO Motlvar.el uso por Ig Ie.ctura para que los alumnos se formen como lectores autbnomos por que mantendran GRADO: 3°
una actitud al conocimiento y a la cultura. GRUPO: “A”
CAMPO FORMATIVO Lenguaje y Comunicacion )
ASPECTO Lenguaje Oral 5 SESIONES
COMPETENCIA Escucha y cuenta relatos literarios que forman parte de la tradicién oral. -ISIIIEESMTTISADO'
SITUACION DIDACTICA iHay que crear una biblioteca! ‘ PLAN DE TRABAJO 1 semana 1 Hora ’
SECUENCIA DIDACTICA OBSERVACIONES
1.- Partir de los conocimientos previos de los nifios acerca de la biblioteca, ¢ Sabes que es una biblioteca?, ¢, Qué podemos encontrar en ella?, ¢ Te Sesién de

INICIO

gustan los libros?, ¢ Sabes para que sirven?, ¢ En casa tienes libros y cuéles?, ¢ Conoces alguna biblioteca?, ¢Para qué crees sirva tener una biblioteca
en la comunidad?, ¢ Qué uso le darias t0?, ¢ Alguna vez has visitado la biblioteca publica del municipio?, registrar opiniones.

DESARROLLO

Posteriormente se continuara con la explicacion de la biblioteca, hablar sobre los tipos de bibliotecas que pueden existir, publica, virtual, escolar, aula y
mencionar las caracteristicas de cada una y sobre su ubicacién, los servicios que ofrecen, tipo de informacién que pueden encontrar etc. Se realizara
una visita a la biblioteca escolar de la escuela primaria, deberan observar algunas caracteristicas (instalacion, ubicacion y variedad de libros etc.),
deberan explorar los libros que més les agraden y hacer intercambio entre comparieros.

CIERRE

Regreso al aula se realizaran algunos cuestionamientos y se motivara a participar dando un dulce, ¢ Les gusto hacer la visita y por qué?, ¢ Qué hay en la
biblioteca de la primaria?, ; Como estan ubicados sus libros?, ¢ Qué libros vieron?, ¢ Cual les gusto mas y por qué?, se invitara a padres de familia lleven
a sus hijos a la biblioteca del municipio, escuchar opiniones libres acerca de la visita.

INIC
0

2.- Explicar a los nifios algunas caracteristicas, funcién y uso de la biblioteca de aula.

DESARROLL
o

Conocer la clasificacion de los libros, se mostraran las series por medio de imagenes impresas en grande, la definicion de géneros (informativos y
literarios) y finalmente explicar caracteristicas de las categorias por color de acuerdo al tipo de informacidon de los libros. Posteriormente mediante un
tendedero mostrar los libros del rincén, deberan explorarlos y realizaran algiin comentario seguin su caracteristica y los deberan ir ubicando de acuerdo
a la serie, género y categoria segun corresponda para organizar la biblioteca.

introduccion

CIERRE

2.- Finalmente se realizara un juego de adivinanzas para reafirmar el uso y manejo de la biblioteca, quien sepa la respuesta levantara la mano, ¢Qué es
lo que se encuentra en las bibliotecas?, ¢ Para qué sirve tener una biblioteca?, ¢ Qué funcién tiene un libro?, Menciona el nombre de una serie e indica la
imagen, ¢ En qué genero encuentro los libros de cuentos?, ¢ En qué genero encuentro los libros que hablen sobre el cuerpo?, ¢Cual es el color de la
categoria de los libros de cuentos?, ¢ Cémo se llama la serie que tiene la luna?, ¢En qué categoria encuentro informacion de nimeros y formas?, ¢ Qué
libros voy a utilizar si quiero saber sobre mi planeta?, etc. Se invitara a padres de familia y alumnos de primaria a asistir a la siguiente sesion.

INICI
o

3.- Elaborar un reglamento de la biblioteca con la participacion y opinién del grupo para el buen funcionamiento de los libros, hacer las anotaciones en
una lamina, posteriormente se dara lectura al reglamento para conocerlo y aplicarlo, se pegara en un lugar visible del aula.

DESAR
ROLLO

Se continuara con la realizacion de una exposicion en el jardin, se mostrara la organizacion de la biblioteca, asistiran padres de familia y alumnos de la
escuela primaria, se invitara a los padres de familia elijan un libro y se lo lean a sus hijos.

CIERRE

Se cuestionara a padre de familia y alumno exponiendo su respuesta frente a todos, ¢ Coémo se llamo el libro?, ¢De qué trataba?, ¢A qué genero
pertenecia?, ¢De qué categoria era?, ¢ Te gusto la historia y por qué?, ¢ Te gusta te lea tu mama/papa?, ¢ Qué personajes aparecen en el libro?, ;A
qué serie pertenece?, Menciona una regla para el cuidado de los libros etc.

MATERIALES
*Libros del
Rincén de
lectura.

*Papel bond
*Plumones
*Dulces

EDUCADORA Vo. Bo. SUPERVISOR

Profra. lliana Collantes Hernandez Mtra. Edith Ramirez Hernandez
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= JARDIN DE NINOS “MARIANO AZUELA” I.
: C.C.T. 21DJN1743R ZONA: 086 n

EUEBLR STA. MARIA ASERRADERO (PEONES ACASILLADOS) TLACHICHUCA, PUE. l!nm

OBJ. ESPECIEICO Propiciar el proceso de la escucha a través de la lectura y la narrativa utilizando libros del rincén, para afianzar ideas y GRADO: 3°
comprender conceptos. g
CAMPO FORMATIVO Lenguaje y Comunicacién GRUPO: “A
ASPECTO Lenguaje Oral 8 SESIONES
COMPETENCIA Escucha y cuenta relatos literarios que forman parte de la tradicion oral. -II;IEEQATFI)NOADO'
SITUACION DIDACTICA | jConoceremos cuentos fantasticos! ‘ PLAN DE TRABAJO 1 semana 1 Hora ’
SECUENCIA DIDACTICA OBSERVACIONES
.o | 1.- Dar lectura en voz alta al libro del género literario “Me gustan los libros”, al terminar se cuestionara a cada nifio con la interrogante ¢Qué libros te | *Escucha la
~°| gustan ati?y ¢Por qué?, ;Cuales no y por qué? narracion de
Se invitara exploren los libros del género literario y seleccionen los que hayan sido de su agrado, explicando ¢Por qué los elegiste?, ¢Qué fue lo que | anécdotas,

les gusto de cada libro?, ¢De qué crees trata el libro?, ¢ Qué personajes aparecen? etc. Posteriormente sentados en circulo, deberan mostrar a sus
compafieros los libros que eligieron, la educara debera ir leyendo los titulos de cada libro, se hablara sobre los diferentes gustos que tiene cada uno
(de espantos, hadas, héroes, animales etc.)

DESARROLL
o

Finalmente se explicara de manera muy general sobre las partes que conforman a los libros (portada, contraportada, titulo, subtitulo, prologo, indice,
ilustraciones autor, la serie, color segun la categoria) utilizando un lenguaje de forma mas natural para explicar y al mismo tiempo deberan ir
identificando las partes en los libros tengan a la mano.

CIERRE

2.- Partir de los conocimientos previos de los nifios acerca de los cuentos, Cuestionar ¢,Conocen los cuentos?, ¢ Cuéles les agradan y cuales no?, ¢ Por
qué? ¢Doénde lo escucharon?, ¢Qué cuentos han escuchado en casa y quien se los ha leido? Anotar en una lamina las ideas de los nifios, se les
recordara los tipos de cuentos que pueden encontrar en los libros del rincén.

INICIO

Deberan explorar los cuentos de la vida cotidiana como lo son: La bota de Lalo, Amarillo, Chiguiro y el lapiz, Martes peludo, Me gustan los libros, Perro tiene sed, El libro del
osito, Gato tiene suefio, Los colores de Elmer, Sapo y Sepo son amigos, Un dia con Elmer, Fernando furioso, La oruga hambrienta, El nifio que trato de esconderse, Mi
abuelita, Cosas que pasan, Pinta ratones, Regalo sorpresa, El rey mocho, La sorpresa de nandi, Siete ratones ciegos, El desastre, El mirlo, Willy el timido, Mi papa, Te
quiero un montén, Nana vieja, A veces, Lorenzo esta solo, Romeo y Julieta. Posteriormente deberan presentar a sus comparieros el libro que eligieron mostrando su
contenido mediante la narracién, enseguida escucharan la narracién de los cuentos por parte de la educadora, y podran comparar si lo expresado por los comparieros es
parecido a lo que dice en el libro.

DESARROLLO

En el patio se formaran en circulo y se aplicara el juego de la “Papa caliente” para interrogar a los nifios sobre los cuentos leidos ¢ Cémo se llamo el
libro que elegiste?, ¢De que tratan los cuentos de la vida cotidiana?, ¢ Cual fue el personaje principal del cuento?, ¢ Qué paso en el cuento?, ¢;Te ha
sucedido algo parecido en tu vida?, ¢Como era el lugar donde ocurrié el problema?, ¢;Qué puede pasar si haces algo parecido?, ¢Crees que estuvo
bien lo que hizo “x” personaje? Y ;Por qué?, ;Qué harias tu si te sucediera lo mismo?, etc. Finalmente se pedira elijan un libro de los que no se

narraron para gue lo lleven a casa y los escuchen por los padres de familia.

CIERRE

3.- Cuestionar a los nifios acerca de los libros que llevaron a casa, ¢ Coémo se llama el cuento?, ¢ Cual es el personaje principal?, ¢Qué sucede en la

cuentos, relatos,
leyendas y fabulas,
y expresa que
sucesos 0 pasajes
de los textos que
escucho le
provocan alegria,
miedo o tristeza,
entre otros.

*Narra anécdotas,
cuentos, relatos,
leyendas y fabulas
siguiendo la
secuencia y el
orden de las ideas;
utiliza la entonacién
y el volumen de
VOzZ necesaria para
hacerse
comprender por

5 o . P C : . & uienes lo
z°| historia?, ¢ Te gusto, si 0 no?, ¢Por qué?, ¢ Te gustaria vivir lo mismo?, ¢En qué lugar sucede la historia?, etc. gscuchan
Pedir que muestren a sus compaiieros el libro que leyeron en casa y contar un poco de lo que trata el cuento, realizada la actividad se explicara como | MATERIALES

a través de un cuento se puede narrar un acontecimiento que sucede o puede suceder en algin momento de nuestras vidas. Posteriormente trataran
de construir un cuento en base a alguna anécdota que les alla pasado o les gustaria vivir tomando como ejemplos aquellos cuentos donde las historias
fueron mas realistas o si lo deciden puede ser sobre algo fantastico.

DESARROLL
o

3.- Frente al grupo narrar el cuento que creo cada uno, y al finalizar la actividad se cuestionara a los nifios ¢ Coémo lograste crear tu propio cuento?,
¢ Qué fue lo que pensaste?, ¢ Por qué te gusta esa anécdota?, etc.

Finalmente se pedira entreviste a los adultos mayores con ayuda de padres para investigar sobre la historia de la fundacion de la comunidad y asi
mismo recolectar algunas evidencias y presentar la historia por escrito.

CIERRE

*Libros del Rincon
de lectura.

*Papel bond
*Plumones

*Pelota pequefia

EDUCADORA Vo. Bo. SUPERVISOR

Profra. lliana Collantes Hernandez Mtra. Edith Ramirez Hernandez
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CAMPO FORMATIVO: Lenguaje y Comunicacién

ASPECTO: Lenguaje Oral

COMPETENCIA: Escucha y cuenta relatos literarios que forman parte de la tradicion oral.

NACIONAL

Niveles de
desempefio

Criterios

Desempefio Distinguido

Desempefio Adecuado

A

Desempefio Insuficiente

O

1.- Escucha la narracion de
cuentos

Demuestra interés, escucha
con atencion la lectura de los
libros, logra interpretar la
historia y responde a los
cuestionamientos.

Escucha la narracién pero no
comprende la historia.

Manifiesta poco interés al
escuchar un cuento y no logra
participar en los
cuestionamientos.

2.- Utiliza la narracién para
expresar la historia del cuento.

Logra narrar una historia a partir
de las imagenes describiendo
lugar, personajes logrando dar
una idea mas detallada de la
historia utilizando entonacion y
volumen de voz.

Narra la historia pero sin
enlazar las ideas y solo va
describiendo las acciones de
los personajes.

Trata de narrar la historia pero
le es dificil hacer uso de la
descripcion y no culmina su
historia.

3.- Escucha y Narra
anécdotas propias y
compartidas.

Capaz de narrar una anécdota
propia detallada logrando
construir un cuento en base a
ella'y escucha con atencion
las interpretaciones.

Logra narrar una anécdota
propia mencionando
Unicamente el hecho sin
detalles y no logra crear un
cuento.

Le es dificil relatar la anécdota
Yy no se interesa en escuchar
la narracién de sus
compafieros.

4.- Explora los cuentos de la
vida cotidiana.

Se interesa en el contenido
del libro e interpreta la historia
en base a las imagenes y las
relaciona con su vida
cotidiana.

Demuestra interés pero solo
observa las imagenes sin ir
interpretando la historia.

Unicamente ojea el libro y
elige constantemente otro sin
mostrar interés.
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Escala de Valoracién e
indicadores _ .,Puntaje por nifio
2.- Utiliza la narracion 3.- Escucha y Narra
1.- Escucha la . . 4.- Explora los cuentos
Alumnos para expresar la anécdotas propias y Total

narracion de cuentos

historia del cuento.

compartidas.

de la vida cotidiana.

Maricela Avila Zufiiga

Jesls Guarneros Bonifacio

Reyna Deysi Guarneros
Gomez

Mariana Laura Guarneros
Hernandez

Geovanna Hernandez
Albarran

Lucia Jazmin Hernandez de
Hilario

Carol Alexandra Hernandez
Guarneros

Julio Cesar Hernandez
Mauricio

Sebastian Juarez Roldan

Jesus Alberto Marin
Martinez

Simén Geovany Martinez
Flores

Luis Angel Sandoval
Hernandez

Ana Karla Vieyra Herrera

Total
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PUEBLA STA. MARIA ASERRADERO (PEONES ACASILLADOS) TLACHICHUCA, PUE.

EDUCACI(‘{N PUBLICA PED‘\'& %"AL
Propiciar el proceso de la escucha a través de la lectura y la narrativa utilizando libros del rincén, para afianzar ideas
OBJ. ESPECIFICO P b y P Y| GRADO: 3°
comprender conceptos. GRUPO: “A”
CAMPO FORMATIVO Lenguaje y Comunicacién :
ASPECTO Lenguaje Oral 4 SESIONES
COMPETENCIA Escucha y cuenta relatos literarios que forman parte de la tradicion oral. -II;IEEQATFI)NOADO'
SITUACION DIDACTICA | Sumando historias hacemos memoria PLAN DE TRABAJO 1 semana 1 Hora '
SECUENCIA DIDACTICA OBSERVACIONES
~o| 1.- Cuestionar a los nifios sobre las investigaciones realizadas de la historia de fundacién de su comunidad ¢A quién realizaste la entrevista?, ¢ Quiénes te acompafaron?, | *Escucha la
=% | ¢De lo que escuchaste que fue lo que mas te agrado y que no?, ;Te agrado realizar la actividad y por qué? narracion de
s Deberan narrar al grupo segln lo que recuerden de la historia que escucharon y posteriormente se leera en voz alta cada uno de los escritos para conocer las diferentes | anécdotas,
22{ opiniones y se procedera a realizar una comparacion entre una y otra si es que existe mucha diferencia entre las historias, se comentara sobre los personajes de la historia, | cyentos, relatos,
sobre la forma de vida, vestimenta, alimentacién, trataran de describirlos segun se los imaginen y los dibujaran en hojas. leyendas y fabulas
Mostrar las evidencias recolectadas al grupo y realizar comentarios sobre las mismas, se expondran las historias escritas pegadas en la ventana del salén y se mostraran y  expresa qué

CIERR

las evidencias para que estén a la vista de la comunidad escolar. Finalmente realizaran comentarios libres referentes a la historia de la comunidad. Se pedira investigar en
casa sobre la historia de su familia y deberan presentar fotografias y recuerdos.

INIC
10

2.- Interrogar a los nifios acerca de la investigacion que realizaron sobre la historia de su familia ¢ Qué fue lo que le preguntaste a mama o papa sobre tu familia?, ¢ Te gusto
escuchar la historia?, Comentar sobre lo importante que es conocer la historia de cualquier suceso.

DES
ARR

Realizar su propio libro que cuente la historia de su familia utilizando los materiales que gusten, e ilustrar con fotos, dibujos y recuerdos, el libro debera tener las partes que
conforman al mismo y deberan utilizar el sistema de escritura para la descripcién de la misma.

CIERRE

Se pediria salir al patio y sentados en forma de circulo bajo la sombra de un arbol deberan intercambiar los libros creados para su exploracién, posteriormente se invitara a
narrar sus historias frente a sus compafieros mostrando las ilustraciones segun vallan narrando. Finalmente se comentara sobre las diferencias que existen entre las
historias de cada uno.

INICIO

3.- Cuestionar a los nifios sobre los conocimientos previos acerca de los cuentos de terror y misterio ¢ Conoces algun cuento de terror?, ¢ Te agrada ese tipo de historias y
por qué?, ;Qué sientes al escuchar ese tipo de historias?, ¢Dénde has escuchado esos cuentos?, Comentar al grupo sobre los libros que existen del género literario de la
categoria de cuentos de misterio y terror.

DESARRO

LLO

Mostrar mediante un tendedero los libros de la categoria de cuentos de misterio y terror: Hay un oso en el cuarto oscuro, jPapa!, Polo y el rollobollo, La sombra del oso,
Trucas, jAhi viene el malvado topo!, De verdad que no podia, En el bosque, jHa sido el pequefio monstruo!, La revancha de los conejos, Gorilon, Ahora no Bernardo,
Cocorico, Nifios valientes, jScric scrac bibid blud!, Posteriormente elegir el que mas alld gustado de acuerdo a la portada, frente al grupo mediante la portada deberan de
describir segun lo crean gue trata ese cuento, se dara cierto tiempo para explorar el cuento.

Por medio de votacién se elegiran tres libros seguin su interés y se daré lectura en voz alta con la ayuda de tres madres de familia las cuales no leeran el final de las

sucesos 0 pasajes
de los textos que

escucho le
provocan alegria,
miedo o ftristeza,

entre otros.

*Narra anécdotas,
cuentos, relatos,
leyendas y fabulas
siguiendo la
secuencia y el
orden de las ideas;
utiliza la entonacién
y el volumen de
VOzZ necesaria para
hacerse

D

Se procedera a cuestionar a los nifios sobre la investigacién que realizaron en casa sobre los cuentos de terror y misterio, por lo cual cada uno debera de narrar su propio
cuento al grupo, concluida la actividad deberan de representar por medio de dibujos la historia de manera que creen su propio cuento de terror.

CIERR

Expondran sus opiniones acerca de los diferentes cuentos que narraron ;Qué te parecié “X” cuento, Te gusto la historia, Alguna vez la habias escuchado etc.? Finalmente
se aplicara el juego de estatuas de marfil quienes vallan perdiendo se le aplicara una actividad o interrogante sobre los cuentos leidos de los libros del rincén, se pedira
que narren de manera rapida alguna historia de terror que se haya leido y cambiar el final a “x”

w
E historias y los nifios deberan crear un final para cada cuento leido el cual lo deberan de narrar frente al grupo. Finalmente se pedira se lleven a casa el cuento que hayan aazzﬁ;esnder p(l)c:
© elegido para que sean leidos por los padres y deberan de investigar algunas historias de terror o misterio conocidas en su comunidad o region. escuchan
4.- Interrogar a los nifios, ¢Te leyeron el cuento en casa y quien le dio lectura?, ¢Te gusto la historia y por qué?, ¢Se tratd la historia de acuerdo a lo que habias
9 mencionado?, ¢Te gusto el final y por qué?, ;Qué fue lo que sentiste al escuchar la historia? Posteriormente se saldra al patio y sentados en forma de circulo deberan de MATERlALES
z narrar el cuento a sus compafieros describiendo las caracteristicas de los personajes y el lugar donde sucedié la historia se indicara que deberan de inventar un final | *Hojas
diferente. *Plumones

*Variedad de papel
*Tijeras y resistol
*Cuentos
misterio y terror

de

X" cuento etc.
EDUCADORA Vo. Bo. SUPERVISOR

Profra. lliana Collantes Hernandez Mtra. Edith Ramirez Hernandez
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RUBRICAS

CAMPO FORMATIVO: Lenguaje y Comunicacién

ASPECTO: Lenguaje Oral

COMPETENCIA: Escucha y cuenta relatos literarios que forman parte de la tradicion oral.

NACIONAL

Niveles de
desempefio

Criterios

Desempefio Distinguido

Desempefio Adecuado

A

Desempefio Insuficiente

O

1.- Escucha la narracién de
historias investigadas y
creadas.

Se interesa en escuchar
historias propias de su
comunidad y familia e
interpreta los hechos.

Escucha las historias con
poco interés y le es dificil
comprender la historia.

Hace uso de la escucha solo
en hechos que sean de su
interés.

2.- Narra historias
investigadas y creadas.

Logra narra la historia de su
comunidad y familia utilizando
la entonacion y volumen de
voz adecuado haciendo uso
de la descripcion de lugar y
personas.

Solo narra la historia de su
familia haciendo uso de la
descripcién pero sus ideas no
son muy claras.

Trata de hacer uso de la
narracion pero no tienen
coherencia sus ideas.

3.- Escucha y Narra cuentos.

Logra escuchar y narrar cuentos
expresando sucesos 0 pasajes
de los textos que provocan
alegria, miedo o tristeza
utilizando la entonacion y
volumen de voz necesarios.

Escucha y narra pero no logra
expresar lo que le provoca la
historia y solo hace uso del
volumen de voz necesario.

Escucha y no logra narrar una
historia pero si expresa el
sentimiento que provoca al
escuchar un cuento.

4.- Explora cuentos de
misterio y de terror.

Enfoca su atencion a los
cuentos y es capaz de
interpretar la historia de
acuerdo a las imagenes,
logrando responder a los
cuestionamientos.

Se interesa en los cuentos de
esta categoria pero sus
respuestas a las interrogantes
no son claras.

Demuestra poco interés en los
libros y solo elige segun las
imagenes que le interese.
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Escala de Valoracion e
Puntaje por nifio
Indicadores 1.- Escucha la o
narracion de historias 2'.' Narr_a historias 3.- Escucha y Narra 4.- Explora cuentos de
Alumnos investigadas y Total

investigadas y
creadas.

creadas.

cuentos.

misterio y de terror.

Maricela Avila Zafiga

Jesls Guarneros Bonifacio

Reyna Deysi Guarneros
Gomez

Mariana Laura Guarneros
Hernandez

Geovanna Hernandez
Albarran

Lucia Jazmin Hernandez de
Hilario

Carol Alexandra Hernandez
Guarneros

Julio Cesar Hernandez
Mauricio

Sebastian Juarez Roldan

Jesus Alberto Marin
Martinez

Simén Geovany Martinez
Flores

Luis Angel Sandoval
Hernandez

Ana Karla Vieyra Herrera

Total
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NACIONAL
Fomentar la capacidad narrativa mediante el uso de relatos literarios para obtener un vocabulario preciso y o
OBJ. ESPECIFICO ordenamiento verbal de las secuencias. ggﬁgg ‘:?A”
CAMPO FORMATIVO Lenguaje y Comunicacién )
ASPECTO Lenguaje Oral 10 SESIONES
COMPETENCIA Escucha y cuenta relatos literarios que forman parte de la tradicién oral. E'EEQ"T'T’\?ADO.
SITUACION DIDACTICA | Abuelo, cuéntame una leyenda ‘ PLAN DE TRABAJO 1 semana 1 Hora '
SECUENCIA DIDACTICA OBSERVACIONES
° 1.- Conocer los conocimientos previos sobre los mitos y leyendas, anotar las ideas de los nifios en una lamina ¢Qué son?, ¢Dénde los han escuchado?, ¢Cuéles | *Escucha la
g conocen?, Posteriormente se realizara una introduccién acerca de los mitos y leyendas y las caracteristicas que los diferencian, se dar& a conocer algunos ejemplos de narracion de
B mitos y leyendas conocidas (la llorona y la bruja). .
- — - - — — - . —— - - anécdotas, cuentos,
o Mostrar los libros del rincén de la categoria mitos y leyendas, para su exploracion de los siguientes titulos: El colibri, Agua, El cocuyo y la mora, La fiesta en el cielo, La relatos. levendas
Ee barca de la tortuga, El collar perdido, Mitos mixtecos del agua, El conejo y el mapurite, Erase una vez..., Por qué existen el dia y la noche, Yaci y su mufieca, se ! Y y
7| procedera a dar lectura a los mismos y se analizaran de acuerdo a su contenido. Posteriormente asistiran tres padres de familia o abuelos para que les narren algunos fabulas, y expresa
mitos y leyendas de la comunidad o de la regién. que sucesos o

CIERR

E

Se interrogara a los nifios sobre las opiniones de acuerdo a lo que escuchen, ¢Qué mito o leyenda te gusto mas?, ¢Por qué?, ;Como se imaginan a los personajes y
describirlos?, ;Qué sintieron al escuchar “x” leyenda (alegria, tristeza, miedo etc.)?, ;Conoces alglin otra versiéon?,. Finalmente se pedira investigar algunos mitos y

leyendas de su comunidad o regién, con ayuda de los padres las escribiran o representaran por medio de dibujos en una hoja.

INIC
10

2.- Exponer a sus compafieros el nombre de mitos y leyendas que investigaron en casa, deberan de clasificarlos y se pegaran en el pizarron. Posteriormente se
identificara si coincidieron sus investigaciones.

DESA
RROL

Se invitara primeramente a que narren los mitos, y la educadora ira leyendo sus escritos para reforzar su narracion, deberan de participar aportando alguna opinién sobre
lo que escuchan. Posteriormente narraran las leyendas frente a sus compafieros, existira la oportunidad de que si coinciden los titulos de leyendas podran ir narrando su
versién cada uno y se discutird sobre el tema.

CIER
RE

Deberan de elegir un mito o leyenda que les haya gustado més y lo representaran por medio de un dibujo. Finalmente se reuniran los escritos y se elaborara un
recopilado de mitos y leyendas el cual debera ser creado por todo el grupo.

INICIO

3.- Recopilar saberes sobre que es una fabula, dar a conocer sus caracteristicas, se daran ejemplo de una fabula “El gato y el raton” y a partir de esa fabula se explicaran
las caracteristicas, hablar sobre la moraleja que da, cual es el mensaje, en que momentos de la vida podemos pasar por una situacion de esa y analizar las opiniones de
los nifios.

pasajes de los textos

que escucho e
provocan alegria,
miedo o tristeza,
entre otros.

*Narra  anécdotas,
cuentos, relatos,
leyendas y fabulas
siguiendo la

secuencia y el orden
de las ideas; utiliza la
entonacion y el

- Se invitara a que exploren por parejas los libros de la categoria cuentos clasicos que incluye libros de fabulas: Fabula de la ratoncita presumida, La garza y los peces, El x(e)l(?ens]ee\pia de p\;?;
'gg nabo gigante, La gallinita roja, El patito feo, El chacal afiil, Guyi Guyi, Fabulas. Posteriormente por parejas seleccionaran un libro el cual mostraran al grupo y describiran a hacerse comprender
los personajes y paisajes y se dara lectura en voz alta y se analizara el mensaje gue transmiten. - p
« Se saldra al patio y en forma de circulo se jugara a la botella y a quien le valla tocando se interrogara de acuerdo a las fabulas leidas, ¢ Cuéles fueron los personajes de por quienes lo
gw “X” fabula?, ¢Cual fue la moraleja de “X” fabula?, ¢Cual fue tu favorita y por qué?, ¢Crees que estan bien las acciones de “X” personaje?, ¢Por qué?, etc. Al final se escuchan.
repartirad una copia de las diferentes fabulas que contiene el libro “Fabulas” de Arnold Lobel, para que las escuchen por voz de padres y deberan analizarla.
5 4.- Invitar a los nifios a sentarse en circulo dentro del salén, plantear la siguiente interrogante ¢Qué fue lo que les leyeron sus padres en casa? ¢Recuerdan el titulo, la MATERIALES
9 historia, personajes, moraleja? Posteriormente deberan tomar una paleta de dulce la cual va tener pegado un nimero y de acuerdo a ello sera el turno para que participen o -
B frente al grupo. Libros del Rincén de
o | Primeramente deberan nombrar el titulo y seguiran con la narracion de la fabula, al final mencionaran la moraleja y traduciran el mensaje segin lo hallan explicado sus L?D‘:t“"’l"b d
Zo | padresy las copias se pegaran en las ventanas para que estén a la vista de todos. Los titulos de las fabulas que se analizaran en casa seran: El rey le6n y el escarabajo, *Pﬁﬁgongg
FE]
2
&

La gallina y el manzano, El paraguas del babuino, Las ranas al final del arco iris, El 0so y el cuervo, Las visiones del gato, El avestruz enamorado, La camella bailarina, El
pobre perro viejo, El canguro travieso, El cerdo en la tienda de dulces, El elefante y sus hijo, El ratén a la orilla del mar.

CIERR

Concluida la actividad se les plantearan preguntas de acuerdo a la fabula que hallan narrado y por (ltimo se aplicara el juego de las sillas quien valla perdiendo
contestara a la pregunta y se realizara un repaso interrogando a los nifios sobre los mitos, leyendas y fabulas de forma general.

*Pelota pequefia
*Hojas de colores
*Tijeras y resistol
*Botella de plastico

EDUCADORA Vo. Bo. SUPERVISOR

Profra. lliana Collantes Hernandez Mtra. Edith Ramirez Hernandez
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RUBRICAS

CAMPO FORMATIVO: Lenguaje y Comunicacién

ASPECTO: Lenguaje Oral

COMPETENCIA: Escucha y cuenta relatos literarios que forman parte de la tradicion oral.

NACIONAL

Niveles de
desempefio

Criterios

Desempefio Distinguido

Desempefio Adecuado

A

Desempefio Insuficiente

O

1.- Escucha la narracion de
mitos y leyendas

Escucha con atencion la
narracion de mitos y leyendas,
responde a los
cuestionamientos y expresa el
sentimiento que le produjo.

Se interesa en escuchar la
narracion de mitos y leyendas
pero le es dificil responder a
los cuestionamientos y no
logra expresar lo que piensa.

Se muestra indiferente ante la
actividad de la escucha y solo
expresa lo que va retomando
de las ideas de los
comparnieros.

2.- Narra mitos y leyendas de
su tradicién oral.

Logra narrar mitos y leyendas
siguiendo una secuencia y
orden en las ideas, utiliza la
entonacion, volumen de voz
apropiado y se interesa en la
investigacion.

Narra siguiendo una
secuencia pero no ordena
ideas y su expresion es timida
y no usa el volumen de voz
necesario al hablar.

La informacién que expresa
es reducida y se muestra
timido al hablar.

3.- Escucha y narra fabulas a
través de su lenguaje oral.

Hace uso de la escuchay la
narracion de fabulas siguiendo
una secuencia, orden de
ideas, comprende la moraleja
y responde con claridad a los
cuestionamientos.

Es capaz de narrar fabulas
pero no ordena ideas y sus
respuestas a los
cuestionamientos no son
claras.

Sus narraciones de fabulas
son cortas y su expresion es
escasa tanto individual como
socialmente.

4 .- Conoce los libros de mitos,
leyendas y fabulas.

Explora con interés los libros,
es capaz de narrar la leyenda
a partir de la imagen y
traslada la moraleja de la
fabula acciones de la vida.

Se interesa en el contenido de
los libros pero le es dificil
narrar siguiendo una
secuencia de acuerdo a las
imagenes.

Demuestra interés en los libros
gue contienen mas imagenes y al
tratar de narrar solo va
describiendo las acciones que
muestran las imagenes y le es
dificil comprender las moralejas
de las fabulas.
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EDE%%%QBR:@?&CA STA. MARIA ASERRADERO (PEONES ACASILLADOS) TLACHICHUCA, PUE. gnlgmfgflmn
Escala de Valoracion ey
Indicadores . Puntaje por nifio |
1.- Escucha la | 2.- Narra mitos y | 3.- Escucha y narra | 4.- Conoce los libros
Alumnos narracion de mitos y | leyendas  de  su | fabulas a través de su | de mitos, leyendas y | Total

leyendas

tradicioén oral.

lenguaje oral.

fabulas

Maricela Avila Zufiiga

Jesls Guarneros Bonifacio

Reyna Deysi Guarneros
Gomez

Mariana Laura Guarneros
Hernandez

Geovanna Hernandez
Albarran

Lucia Jazmin Hernandez de
Hilario

Carol Alexandra Hernandez
Guarneros

Julio Cesar Hernandez
Mauricio

Sebastian Juarez Roldan

Jesus Alberto Marin
Martinez

Simén Geovany Martinez
Flores

Luis Angel Sandoval
Hernandez

Ana Karla Vieyra Herrera

Total
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EUEBLR STA. MARIA ASERRADERO (PEONES ACASILLADOS) TLACHICHUCA, PUE. L Lok e
NACIONAL
OBJ. ESPECIEICO Fomentar la capacida(_j narrativa mediante el uso de relatos literarios para obtener un vocabulario preciso y ordenamiento GRADO: 3°
verbal de las secuencias. wns
CAMPO FORMATIVO Lenguaje y Comunicacién GRUPO: “A
ASPECTO Lenguaje Oral 7 SESIONES
COMPETENCIA Escucha y cuenta relatos literarios que forman parte de la tradicion oral. -II;IEEQATFI)NOADO'
SITUACION DIDACTICA iA ESCUCHAR VAMOS TODOS A CREAR! ‘ PLAN DE TRABAJO 1 semana 1 Hora ’

SECUENCIA DIDACTICA

OBSERVACIONES

INICIO

1.- Pedir se retinan por parejas, se les pedira elegir una historia que contiene 5 escenas que se encuentran en su libro de Juego y Aprendo de la
actividad Habia una vez... y deberan recortar las tarjetas.

DESARROLL
o

Observar las escenas contenidas en cada historia y las ordenen en una secuencia, segin consideren que ocurren dichos sucesos, posteriormente
deberan de crear un cuento segun resulten las imagenes y se realizaran interrogantes segun vallan participando ¢Quiénes son los personajes que
aparecen en las historias?, ¢ En dénde estan?, ¢, Que pasa primero?, ¢Y entonces?, ¢ Qué ocurre después?, ¢ Coémo termina la historia? Etc.

CIERR
E

Finalmente de manera individual deberan de crear un cuento y lo presentaran al grupo por medio de dibujos y deberan de ir narrando la historia.

2.-Conocer los conocimientos previos y anotar ideas en una lamina, ¢ Sabes que es una cancion?, ¢Cual es tu favorita?, ¢ Qué cancion no te gusta?,

*Crea de manera

individual o]
colectiva, cuentos,
canciones, rimas,
trabalenguas,
adivinanzas y
chistes.

*Escucha,
memoriza y

comparte poemas,
canciones, rondas,

INICIO

3.-Partir por mencionar que existe una diversidad de géneros de musica por lo cual escucharan algunas canciones y deberan de expresar cual les
agrado mas y por qué.

DESARROLL
o

Se invitara a que creen una cancion la cual puede ser dedicada a su mama, papa, hermana, amigo (a), segin lo deseen y la compartiran en el grupo,
la podran acompafiar con el sonido de algun instrumento musical (panderos, maracas, palitos, botes etc.). Posteriormente se formaran 4 equipos,
escucharan canciones infantiles, gruperas y pop, elegiran una cancion, la cual deberan de escuchar y trataran de cambiar la letra de la cancién para
crear una cancion diferente y la tonada la deberan de reproducir con algln instrumento.

CIERRE

Compartiran la cancion creada por equipos con la condicion de que todos los integrantes canten una parte de la cancion y finalmente se interrogara
¢Les fue dificil crear la cancion?, ¢ Qué sintieron cuando la cantaron?, ¢ Les agrado como la crearon?, ¢ Quién aporto mas ideas para crearla? Etc.

o " ” . ] h : < . : adivinanzas,
¢ | ¢Donde escuchas esas canciones?, ¢ Te gusta cantar y por qué? , mencionar acerca del tipo de canciones que pueden existir (de cuna, infantiles, de trabalenguas y
amor, efc.). chistes
o Deberan escuchar algunas canciones que ofrecen los libros de la categoria Rimas, canciones, adivinanzas y juegos de palabras se seleccionaran Gnicamente los libros de
§O canciones como lo son: Los changuitos, Naranja dulce limén partido. Antologia de la lirica infantil mexicana, Canciones completas de francisco Gabilondo soler Cri-Cri,
b Juguemos en el bosque, La pulga y el piojo se van a cazar, Pon, pon jA jugar con el bebé!, Habia un navio vio, vio... y posteriormente deberan de identificar las canciones
S | que conozcan y ayudaran a cantarlas.
¢ | Concluida la actividad se pedira mencionen que canciones escuchan con mas frecuencia en casa, elegir la que mas les agrade y deberan de
S | compartir la primera estrofa al grupo y expresaran que sentimiento les provoca escuchar y cantar esa cancion.
MATERIALES

*Libro de Juego y
Aprendo de 3°
grado
*Instrumentos
musicales
*Papel
plumones
*Grabadora
*Discos de
diferente musica.

bond,

EDUCADORA Vo. Bo. SUPERVISOR

Profra. lliana Collantes Hernandez Mtra. Edith Ramirez Hernandez
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RUBRICAS

CAMPO FORMATIVO: Lenguaje y Comunicacién

ASPECTO: Lenguaje Oral

COMPETENCIA: Escucha y cuenta relatos literarios que forman parte de la tradicion oral.

NACIONAL

Niveles de
desempefio

Criterios

Desempefio Distinguido

Desempefio Adecuado

A

Desempefio Insuficiente

@

1.- Crea cuentos de forma
individual y colectiva.

Es capaz de crear un cuento a
partir de una secuencia de
imagenes, lo representa por
medio de dibujos y cambia el
final de la historia facilmente.

Logra crear un cuento pero
solo de forma colectiva y le es
dificil narrar un final inventado.

Le es dificil crear un cuento,
lo logra solo con ayuda y su
narracion es limitada.

2.- Escucha, memorizay
comparte canciones.

Se interesa en escuchar
diversos tipos de canciones
las memoriza y las logra
compartir a sus compafieros
abiertamente.

Demuestra interés al escuchar
canciones pero solo las que
forman parte de su vida solo
comparte las que le agradan
mas.

Le agrada escuchar las
canciones pero le es dificil
memorizarlas y solo logra
compartir algunas palabras
con timidez.

3.- Crea canciones
individualmente.

Se le facilita crear canciones
de manera individual y
colectiva, utiliza instrumentos
musicales para crear su
propio ritmo y logra cambiar la
letra a canciones.

Solo crea canciones de forma
colectiva y utiliza los instrumentos
musicales paro no define algun
ritmo y cuando intenta crear una
cancion individual le es dificil
encontrar las palabras que
requieres la letra.

Demuestra dificultad para
crear una cancion solicita
ayuda y se inhibe al utilizar
algun instrumento musical.

4.- Escucha el contenido de
los libros de canciones.

Le agrada escuchar las
canciones que ofrecen los
libros, las memoriza 'y
comparte facilmente y
participa en los
cuestionamientos.

Solo escucha las canciones
gue le agradan de los libros y
sus respuestas a los
cuestionamientos son
limitadas.

Su interés por escuchar
canciones que ofrecen los
libros se muestra indiferente.
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1.- Crea cuentos de 2.- Escucha, : 4.- Escucha el
L , 3.- Crea canciones ; :
Alumnos forma individual y memoriza y comparte Lo contenido de los libros Total
) ; individualmente. ;
colectiva. canciones. de canciones.

Maricela Avila Zufiiga

Jesls Guarneros Bonifacio

Reyna Deysi Guarneros
Gomez

Mariana Laura Guarneros
Hernandez

Geovanna Hernandez
Albarran

Lucia Jazmin Hernandez de
Hilario

Carol Alexandra Hernandez
Guarneros

Julio Cesar Hernandez
Mauricio

Sebastian Juarez Roldan

Jesus Alberto Marin
Martinez

Simén Geovany Martinez
Flores

Luis Angel Sandoval
Hernandez

Ana Karla Vieyra Herrera

Total
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SECRETARIADE STA. MARIA ASERRADERO (PEONES ACASILLADOS) TLACHICHUCA, PUE. H@W@flm
EDUCACION PUBLICA NACIONAL
Fomentar la capacidad narrativa mediante el uso de relatos literarios para obtener un vocabulario preciso y o
OBJ. ESPECIFICO ordenamiento verbal de las secuencias. ggﬁgg ‘:?A”
CAMPO FORMATIVO Lenguaje y Comunicacién )
ASPECTO Lenguaje Oral 10 SESIONES
COMPETENCIA Escucha y cuenta relatos literarios que forman parte de la tradicion oral. E'EEQ"T'T’\?ADO.
SITUACION DIDACTICA iCon un trabalenguas podras destrabar tu lengual ‘ PLAN DE TRABAJO | 1 semana 1 Hora '

SECUENCIA DIDACTICA

OBSERVACIONES

INICIO

1.- Conocer los conocimientos previos acerca de los trabalenguas y hacer anotaciones en una lamina, ¢ Conoces los trabalenguas?, ¢Dénde los has
escuchado?, ¢ Te sabes alguno?, ¢Se te hace facil o dificil decirlo?, ¢Por qué crees que se llaman trabalenguas? Etc. Se dara una breve explicacién
sobre los trabalenguas como estan conformados, mencionando sus principales caracteristicas.

DESAR
ROLLO

Posteriormente escucharan algunos trabalenguas de los méas populares (Pepe pecas, Cuando cuentes cuentos, Pablito clavo un clavito y Erre con
erre), se escribirdn en el pizarrén per cada palabra se ira ilustrando y se pedira comiencen a recitar lentamente cada frase y luego a repetirlas cada
vez con mas rapidez hasta que logren memoarizarlos.

CIE
RR

Finalmente copiaran cada uno de los trabalenguas en hojas de color con el propésito de construir un libro de trabalenguas que iran complementando
segun vallan surgiendo. Se pedira gue en casa investiguen otros trabalenguas y los copien en hojas con ayuda de los padres.

INIC
10

2.- Cuestionar a los nifios sobre los trabalenguas que investigaron en casa ¢ Quién te ayudo a investigar?, ¢ Cudl es el que te aprendiste?, ¢ Cual es
el que se te hace mas dificil de pronunciar? Etc.

DESAR
ROLLO

Se le dara lectura a los diferentes trabalenguas que investiguen, se escribiran en el pizarrén para que los puedan ir recitando y los puedan
memorizar, posteriormente copiaran aquellos que no se repitan de acuerdo a los que tengan ya escritos, deberan de integrar los nuevos escritos a
su coleccidn para finalizar su libro de coleccién de trabalenguas el cual debera llevar las principales partes que caracterizan a un libro.

CIERRE

Se formaran 4 equipos, se indicara que deberan de crear un trabalenguas por equipo, el cual deberan de compartir y se copiaran en el pizarrén para
que después lo transcriban en una hoja el resto de los equipos y lo anexen a su coleccién. Finalmente se escribiran en tarjetas los trabalenguas que
escucharon en todo momento y sentados en el suelo en forma de circulo se colocaran las tarjetas al reverso y deberan de elegir una, segun el
trabalenguas que les salga lo deberan de decir lo mas rapido posible solo tendran 3 oportunidades para poder decirlo.

INICI

3.-Partir de los conocimientos previos sobre las adivinanzas ¢Sabes que es una adivinanza?, ¢ Conoces algunas adivinanzas?, ¢ Cuales te sabes?,
¢,Dbnde las has escuchado?, etc. Se mencionara de manera general en qué consisten las adivinanzas y sus principales caracteristicas.

DESAR
ROLLO

Se formaran 4 equipo y debera explorar los libros de adivinanzas de la categoria Rimas, canciones, adivinanzas y juegos de palabras los cuales son:
Adivinalo si puedes, Adivina quién soy, ¢,Qué hacen?, Adivinanzas, se auxiliara a los equipos para que puedan comprender qué tipo de adivinanzas
presenta cada libro.

CIERRE

Se leera en voz alta a algunas adivinanzas que presentan los libros, se jugara a adivinar las respuestas con ayuda de la ilustracién que presente
cada adivinanza en el libro y se clasificaran las de animales, objetos, partes del cuerpo etc. Finalmente se pedira investiguen en casa algunas
adivinanzas que conozcan en su familia y las deberan de presentar escritas en hojas.

*Crea de manera

individual o]
colectiva, cuentos,
canciones, rimas,
trabalenguas,
adivinanzas y
chistes.

*Escucha,
memoriza y

comparte poemas,
canciones, rondas,
adivinanzas,
trabalenguas y
chistes.

INI

Cl

4.-Interrogar a los nifios sobre el gusto por las adivinanzas, conocer sus ideas segun sus preferencias, comentar al grupo las adivinanzas que
investigaron en casa.

DE

SA

De manera individual deberan de crear una adivinanza y cuando hayan terminado se cuestionaran ¢Como le hiciste para crear tu propia
adivinanza?, ¢ Que pensaste?, ¢ Te agrado realizar la actividad? Etc.

CIERRE

4.- Compartir las adivinanzas al grupo y deberan ir adivinando la respuesta segun las caracteristicas que vallan a poner para describir el objeto o
animal segun lo desee cada uno. Finalmente se invitara a que hagan comentarios libres sobre las adivinanzas.

MATERIALES
*lamina y plumones
*diverso papel
*tijeras y resistol
*colores

*libros
adivinanzas

de

EDUCADORA Vo. Bo. SUPERVISOR

Profra. lliana Collantes Hernandez Mtra. Edith Ramirez Hernandez
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RUBRICAS

CAMPO FORMATIVO: Lenguaje y Comunicacién

ASPECTO: Lenguaje Oral

COMPETENCIA: Escucha y cuenta relatos literarios que forman parte de la tradicion oral.

NACIONAL

Niveles de
desempefio

Criterios

Desempefio Distinguido

Desempefio Adecuado

A

Desempefio Insuficiente

O

1.- Escucha, memoriza y
comparte trabalenguas y
adivinanzas.

Escucha con interés diversos
trabalenguas, adivinanzas las
memoriza y completamente y
las comparte a través de su
lenguaje oral sin dificultad.

Se interesa en escuchar
trabalenguas, adivinanzas
pero le es dificil memorizarlas
completamente y trata de
compartir lo que recuerda a
través de su lenguaje.

Le agrada escuchar
trabalenguas, adivinanzas
pero no las memorizay le es
dificil compartirlas a través de
su lenguaje.

2.- Crea trabalenguas de
forma individual y colectiva

Es capaz de crear
trabalenguas individual y
colectivamente utilizando
diversidad de palabras y lo
hace facilmente.

Logra crear trabalenguas pero
solo de forma colectiva y con
poca dificultad.

Intenta crear trabalenguas de
manera individual pero solo
con ayuda.

3.- Crea adivinanzas individual
y colectivamente.

Crea adivinanzas individual y
colectivamente utilizando
diversas palabras para su
construccion y lo logra
facilmente.

Logra crear adivinanzas solo
de forma colectiva, aporta
ideas, y su participacion es
notoria al narrar las mismas.

Intenta crear adivinanzas de
manera individual, solicita
ayuda, y es poca su
participacién en la narracion
de las mismas.

4.- Utiliza los libros de
adivinanzas y las comparte.

Le agrada escuchar las
adivinanzas de los libros y se
interesa por memorizarlas
para poderlas compartir.

Se interesa por escuchar solo
el contenido de los libros que
llaman su atencion.

Demuestra poco interés en los
libros por su poco contenido
de ilustraciones.
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1.- Escucha, memorizay | 2.- Crea trabalenguas | 3.- Crea adivinanzas | 4.- Utiliza los libros de
Alumnos comparte trabalenguasy | de forma individual y individual y adivinanzas y las Total

adivinanzas.

colectiva

colectivamente

comparte.

Maricela Avila Zufiiga

Jesls Guarneros Bonifacio

Reyna Deysi Guarneros
Gomez

Mariana Laura Guarneros
Hernandez

Geovanna Hernandez
Albarran

Lucia Jazmin Hernandez de
Hilario

Carol Alexandra Hernandez
Guarneros

Julio Cesar Hernandez
Mauricio

Sebastian Juarez Roldan

Jesus Alberto Marin
Martinez

Simén Geovany Martinez
Flores

Luis Angel Sandoval
Hernandez

Ana Karla Vieyra Herrera

Total
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PEDAACIGNAL
Cuestionar a nifios y nifias en situaciones variadas mediante la interaccién que se produzca en todo momento para que .
OBJ. ESPECIFICO se propicie la conversacion y el dialogo. gsﬁgg f’;,,
CAMPO FORMATIVO Lenguaje y Comunicacién :
ASPECTO Lenguaje Oral 7 SESIONES
COMPETENCIA Escucha y cuenta relatos literarios que forman parte de la tradicion oral. E'gg"ﬁ(NJADO.
SITUACION DIDACTICA | jTodos juntos vamos a describir! ‘ PLAN DE TRABAJO 1 semana 1 Hora ’

SECUENCIA DIDACTICA

OBSERVACIONES

INICIO

1.- Conocer los libros de la categoria de cuentos de aventuras y de viajes, expuestos sobre la mesa, La exploracion es en base a los siguientes libros,
No te rias Pepe, La tempestad, Vamos a cazar un 0so, ¢A que sabe la luna?, En el desvan, Sapo y el forastero, Vaca blanca, Vamos a cazar un 0so,
Edu, el pequefio lobo, Mi dia de suerte, Nunca es demasiado circo, jPoc! jPoc! jPoc!, Duerme bien osito, Estela princesa de la noche, Mi le6n, Paco,
Un regalo diferente, Juan y sus zapatos, Mi mamut y yo, Las vacaciones de Roberta.

DESARROLL
o

Deberan explorar cada uno de los cuentos y posteriormente elegir el que mas alla sido de su agrado y los presentaran al grupo respondiendo el ¢,Por
qué lo elegiste?, ;Qué fue lo que te gusto y no?, ;Por qué? etc. Se elegiran 5 libros con el juego de “Tin marin de do pinglie”, se hara mencién sobre
las historias que son reales y las de hechos fantasticos, se procedera a leer en voz alta, al finalizar cada lectura se conversara y deberan de distinguir
si la historia que se presento fue un hecho fantéstico o real.

CIERRE

Se cuestionara a los nifios segun vallan surgiendo las lecturas de los libros, ¢ Por qué crees que es una historia fantastica y no real? Y viceversa, ¢Si
fuera real la historia que harias tu en el caso de “X” personaje”?, Explica por qué no puede ser real la historia, Porque “x” historia es algo fantastico y
no real etc. Deberan de llevarse a casa un libro de los que no hayan sido leidos para que los escuchen por parte de los padres de familia.

INI
Cl

2.- Presentar al grupo los libros que llevaron a casa nombrando el titulo del libro y deberan de narrar frente al grupo la historia segun la recuerden e ir
mostrando las imagenes para que los demas puedan ir creando su propia historia por medio de las imégenes.

DE
SA

tipo de hechos.

Al finalizar cada narracion deberan de opinar segun lo crean si es una historia de hechos fantasticos o reales y se clasificaran los libros de acuerdo al

Cl
ER

Deberan de inventar una historia sobre algin hecho real y otro sobre algo fantastico y la narraran frente al grupo.

INI
Cl

3.- Exponer en cada mesa los libros de hechos reales y los fantasticos y posteriormente se organizaran por parejas y seleccionaran un libro de cada
mesa y lo exploraran conjuntamente y conversaran sobre el mismo.

DESAR
ROLLO

de la historia del libro.

3.- Se indicara que deberan de describir los personajes, el lugar, los objetos o segun la ilustracion de los mismo libros y se procedera a la descripciéon

*Distingue en una
historia entre
hechos fantasticos
y reales y los
explica utilizando
Su propio
conocimiento o la
informacién que
proporciona el
texto.

*Recurre a la
descripcion de
personas, objetos,
lugares y
fenémenos de su
entorno, de manera
cada vez més
precisa, para
enriquecer la
narracion de
sucesos, reales e

imaginarios

« | 3.- Concluida la actividad se les invitara a que describan el lugar que les gustaria conocer y a partir de que narren se les cuestionara para que ellos
& | describan méas segun si se da el caso, y posteriormente describiran algn fenémeno que alla ocurrido Gltimamente en su comunidad.
o
. 4.-Invitar a los nifios a que realice una descripcion de su persona, por medio de un dibujo con sus caracteristicas propias, posteriormente la | MATERIALES
=7 | presentaran al grupo. *cuentos de
£9| 4.- Se les indicara que deberan de describir oralmente a un compariero sin mencionar su nombre sino deberan ir describiendo sus caracteristicas aventuras y de
&€ | principales y los demas deberan de adivinar de quien esta hablando. viajes

. . . - . : *hojas
g&4{ 4.- Finalmente cada uno describira el lugar donde vive y de manera muy general a su familia, sus tradiciones, creencias etc., *colores

EDUCADORA Vo. Bo. SUPERVISOR

Profra. lliana Collantes Hernandez Mtra. Edith Ramirez Hernandez
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RUBRICAS

CAMPO FORMATIVO: Lenguaje y Comunicacién

ASPECTO: Lenguaje Oral

COMPETENCIA: Escucha y cuenta relatos literarios que forman parte de la tradicion oral.

NACIONAL

Niveles de
desempefio

Criterios

Desempefio Distinguido

Desempefio Adecuado

A

Desempefio Insuficiente

O

1.- Distingue en una historia
los hechos reales.

Cuando escucha la narracién
de una historia logra distinguir
si es un hecho real y lo explica
utilizando su propio
conocimiento.

Logra distinguir en la
narracion de una historia si es
un hecho real, pero le es dificil
explicarlo sus ideas no son
muy claras.

Le es dificil distinguir en una
historia si es un hecho real y
no logra explicar sus ideas.

2.- Distingue en una historia
los hechos fantasticos.

Durante la narracién sabe
distinguir en una historia los
hechos fantasticos, hace uso
de la explicacion utilizando la
informacion del texto.

Distingue en la narracion de
historias los hechos
fantasticos, pero le es dificil
hacer uso de la explicacion de
la informacion del texto no
ordena ideas.

Le es dificil distinguir en la
narracion de historias si es un
hecho fantastico y no logra
explicar la informacion del
texto.

3.- Hace uso de la descripcion
de personas, objetos, lugares
y fenbmenos de su entorno.

A partir de la narracion utiliza
la descripcion detallada, de
manera cada vez mas precisa
en sucesos reales e
imaginarios.

Por medio de la narracion
hace uso de la descripcion
pero incompletamente de
suceso reales e imaginarios.

Al intentar narrar le es dificil
describir los sucesos de los
hechos reales y fantasticos.

4.- Conoce los libros de la
categoria de aventuras y de
viajes.

Explora, escucha y narra con
mucho interés los libros, y
logra distinguir entre un hecho
real y fantastico a partir de la
historia y responde con
facilidad a los
cuestionamientos.

Se interesa en las historias de
los libros pero le es dificil
crear una historia a partir de
las imagenes del libro.

Demuestra interés en los
libros pero no logra inventar y
narrar una historia a partir de
las imagenes del libro.
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Escala de Valoracion

ONAL

Indicadores

Alumnos

Puntaje por nifio

1.- Distingue en una
historia los hechos
reales.

2.- Distingue en una
historia los hechos
fantasticos.

3.- Hace uso de la
descripcion de personas,
objetos, lugares y
fenémenos de su entorno.

4.- Conoce los libros
de la categoria de

aventuras y de viajes.

Total

Maricela Avila Zafiga

Jesus Guarneros Bonifacio

Reyna Deysi Guarneros
Gomez

Mariana Laura Guarneros
Hernandez

Geovanna Hernandez
Albarran

Lucia Jazmin Hernandez de
Hilario

Carol Alexandra Hernandez
Guarneros

Julio Cesar Hernandez
Mauricio

Sebastian Juarez Roldan

Jesus Alberto Marin
Martinez

Simon Geovany Martinez
Flores

Luis Angel Sandoval
Hernandez

Ana Karla Vieyra Herrera

Total
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o= AL JARDIN DE NINOS “MARIANO AZUELA” I'
: ) C.C.T. 21DJN1743R ZONA: 086 n
EUEBLR STA. MARIA ASERRADERO (PEONES ACASILLADOS) TLACHICHUCA, PUE. L Lok e
NACIONAL
Lograr obtener la explicacién de ideas, conocimientos y opiniones personales mediante la expresion para obtener un .
OBJ. ESPECIFICO antecedente de la argumentacion. gsﬁgg f’;,,
CAMPO FORMATIVO Lenguaje y Comunicacién :
ASPECTO Lenguaje Oral 10 SESIONES
COMPETENCIA Escucha y cuenta relatos literarios que forman parte de la tradicion oral. -II;IEEQATFI)NOADO'
SITUACION DIDACTICA | jTercera llamada comenzamosi ‘ PLAN DE TRABAJO 1 semana 1 Hora ’

SECUENCIA DIDACTICA

OBSERVACIONES

INICIO

1.- Partir de los conocimientos previos acerca de las representaciones, dramatizaciones y obras de teatro, hacer anotaciones en la lamina, se
informara en que consiste cada una de ellas, para ello podran consultar los libros de la categoria Teatro y representaciones con titeres y marionetas
los cuales son: Los globos, Juego de dedos, Titeres para los dedos, Titeres al instante.

DESAR
ROLLO

Por pajeras deberan de representar una situacion de su vida cotidiana haciendo uso del lenguaje corporal y el volumen de voz frente al grupo y
concluida la actividad se les cuestionara acerca de las acciones que manifiesten en la representacion.

CIERRE

Concluida la actividad se comentara sobre algunos programas de television que representan algunos casos de la vida cotidiana que suceden,
mediante lluvia de ideas expresaran algunos ejemplos que ellos hayan visto en los programas, y deberan mencionaran algunos mas que crean que
solo son representaciones.

INICI
o

2.- Organizar al grupo en 3 equipos, por equipo deberan elegir un cuento y lo representaran apoyandose en el lenguaje corporal, su volumen de voz y
podran construir su propio vestuario e instrumentos que necesiten con el material que elijan y los recursos que estén al alcance.

DESAR
ROLLO

Se sorteara el nimero de participacion y realizaran la representacién en el patio de la escuela, un integrante por equipo debera de presentar al equipo
nombrando el titulo del cuento y el nombre de los integrantes.

*Representa o
dramatiza
situaciones de la
vida cotidiana,
cuentos y obras de
teatro apoyandose
en el lenguaje
corporal, la
entonacion y el
volumen de la voz,
asi como de otros
recursos
necesarios en la
representacion de
un personaje.

L¢| Alfinalizar se cuestionara a los integrantes de cada equipo con preguntas respecto a su participacion.
s5d 3 Recordar al grupo en qué consisten las obras teatrales y se les invitara a realizar una obra de teatro para ello se explicaran los pasos que se deben
~ | seguir para su realizacién y posteriormente se irdn construyendo con las ideas de todos.
«o| Entre todo el grupo deberan de elegir el tipo de historia que se va representar, se le asignara un nombre, elegiran el personaje que quieran
#3| representar, el vestuario, los materiales que se va usar, se procedera a realizar el guion para que se pueda ensayar la obra y se asignara a cada uno
Be - , .
su dialogo segun lo hayan creado y se lo deberan de aprender.
£, Deberan elaborar una invitacién utilizando los materiales segin lo decidan, asignado la hora y el lugar, dirigida a sus padres para que asistan a
S | observar la representacion de la obra de teatro.
. 4.-Iniciar por adaptar, el lugar con los materiales seleccionados, deberan de alistar su personaje, y se les dara algunas sugerencias antes de presentar MATERIALES
=" | la obra para que estén tranquilos y hagan un buen papel. !
*libros de teatro.
z0o - . e H
gg Presentar la obra en el lugar asignado la cual va ser apreciada por los padres de familia. *Hojas
2 .
*diverso papel
» | Finalizada la actividad se les expondra a los padres sobre el trabajo que realizaron sus hijos durante la realizacion de la obra, podran realizar | *yestuarios
& | comentarios, se les comentara sobre las participaciones que tuvieron durante toda la aplicacién de las planeaciones y se les dara a conocer la *pegamento
o

evaluacion de sus hijos.

EDUCADORA Vo. Bo. SUPERVISOR

Profra. lliana Collantes Hernandez Mtra. Edith Ramirez Hernandez
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RUBRICAS

CAMPO FORMATIVO: Lenguaje y Comunicacién

ASPECTO: Lenguaje Oral

COMPETENCIA: Escucha y cuenta relatos literarios que forman parte de la tradicion oral.

NACIONAL

Niveles de
desempefio

Criterios

Desempefio Distinguido

Desempefio Adecuado

A

Desempefio Insuficiente

O

1.- Representa o dramatiza
situaciones de la vida

Es capaz de representar
situaciones de la vida
haciendo uso del lenguaje
corporal, la entonacioén y el
volumen de voz.

Logra representar situaciones
de la vida pero solo hace uso
del lenguaje corporal, le es
dificil utilizar la entonacién y
un volumen de voz adecuado.

Le es dificil representar
situaciones de la vida
manifiesta pena cuando hace
uso del lenguaje oral.

2.- Representa o dramatiza
cuentos.

Representa cuentos apoyandose
en el lenguaje corporal,
entonacion y volumen de voz y
hacen uso de recursos
necesarios para la elaboracion
de vestuarios e instrumentos que
necesiten.

Logra representar cuentos
pero no hace uso de la
entonacion y volumen de voz
necesarios y utiliza solo
algunos recursos.

Trata de representar cuentos
pero se muestra timido al
momento de expresarse y
hace uso de algunos recursos.

3.- Representa o dramatiza
obras de teatro.

Dramatiza obras de teatro
apoyandose en el volumen de
voz, lenguaje corporal y la
entonacion, logra expresarse
facilmente y asi mismo hace
uso de diversos recursos.

Logra dramatizar en una obra
de teatro pero su expresion es
limitada le es dificil utilizar su
lenguaje con un volumen de
voz ad adecuado.

Su participaciéon en la
dramatizacion de obras de
teatro es limitada no se
expresa facilmente le es dificil
hablar con un volumen de voz
adecuado.

4.- Utiliza la informacion de los
libros de la categoria Teatro y
Representaciones con titeres
y marionetas.

Hace uso de la informacion
gue proporcionan los libros de
esta categoria, se interesa en
conocer el contenido de los
mismos.

Demuestra interés en la
informacion que proporcionan
los libros, pero no hace uso de
ella.

Su interés en este tipo de
categoria no es de su agrado
solo los observa y cambia
inmediatamente.
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R STA. MARIA ASERRADERO (PEONES ACASILLADOS) TLACHICHUCA, PUE. | -
Escala de Valoracion HACIONAL
dicad Puntaje por nifio
Indicadores — . —
1.- Representa o 5 - Representa o 3.- Representa o 4.|- Ui[_lgza Izlnlformtauon,de
Alumnos dramatiza situaciones - Rep dramatiza obras de os libros de la categoria Total

de la vida

dramatiza cuentos.

teatro.

Teatro y Representaciones
con titeres y marionetas.

Maricela Avila Zafiga

Jesus Guarneros Bonifacio

Reyna Deysi Guarneros
Gomez

Mariana Laura Guarneros
Hernandez

Geovanna Hernandez
Albarran

Lucia Jazmin Hernandez de
Hilario

Carol Alexandra Hernandez
Guarneros

Julio Cesar Hernandez
Mauricio

Sebastian Juarez Roldan

Jesus Alberto Marin
Martinez

Simon Geovany Martinez
Flores

Luis Angel Sandoval
Hernandez

Ana Karla Vieyra Herrera

Total
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3.5 Resultados de la Aplicacion

De acuerdo al proceso que se llevd a cabo en lo que refiere a la aplicacion de la
alternativa de solucion “El uso de los libros del rincon” y conforme al plan de trabajo
planeado durante cuatro meses, la aplicacion de las situaciones didacticas se llevo a
cabo segun las actividades que se presentaron en el cronograma de actividades, a

continuacion se informa los resultados obtenidos en la aplicacion de la alternativa.

Durante la aplicacion los nifios y las nifias demostraron interés en cada una de
las actividades en un principio en la exploracion de libros los nifios solo los hojeaban sin
mostrar tanto interés en el contenido ya que solo pasaban las hojas y los
intercambiaban entre comparfieros pero cuando empezaron a comprender el uso de los

libros y la funcion de la biblioteca de aula, su interés se fue haciendo mas notable.

Las limitaciones que se presentaron durante la aplicacion de las planeaciones
fueron en un principio que no todos los nifios se integraban en las actividades, y se les
dificultaba narrar los cuentos segun hayan sido elegidos ya que algunos libros no eran
de su agrado por las imagenes que mostraban y cuando se trataba de inventar la mayor
parte preguntaba como hacerlo o sus expresiones eran de que no podian, para algunos
algunas actividades se le hacia dificil pero si intentaban hacerlo ya que observaban a
sus compafieros y ellos se daban una idea de como realizarlo, otro factor que influyé en
un principio fue la participacion frente a los compaferos ya que demostraban pena
hablar frente a ellos o lo hacian en voz baja.

Los logros obtenidos en la aplicacion de la alternativa a pesar de que en casa los
nifios no cuentan con libros de literatura sus conocimientos previos si tenian coherencia
en relacion a lo que se pedia expresaran, en lo que refiere a los conocimientos de
mitos y leyendas no todos tenian la idea de lo que se trataba pero cuando se dieron a
conocer algunos ejemplos ellos se familiarizaron mas con el tema y demostraron interés
en estas actividades ya que les gusto escuchar y narrar segun sus investigaciones y su

avance se fue haciendo mas notorio, los nifios se interesaron mucho en los cuentos de

107



misterio y terror ya que las historias que escucharon y lo que sus compaferos narraban
mostraban mucha atencion y querian saber qué es lo que iba pasar al final y en el
momento de que debian de narrar algan cuento de terror se pudo percatar que algunos
nifos sin querer fueron creando sus propias historias mezclando personajes cambiando
el inicio y final, algunos narraban historias en las que se incluian como parte de los
personajes de la historia e inventando que habian vivido el suceso, lo cual fue un gran
avance ya que los niflos se fueron interesando mas en conocer los libros y saber
principalmente que es lo que dicen los mismos, por iniciativa propia se pudieron dar
cuenta de que las ilustraciones de alguna manera demuestra gran parte de la historia y
cuando se trataba de explorar los libros hacian uso de la descripcion para narrar la
historia e incluso entre ellos se platicaban de que trataba su cuento segun lo que
habian visto, conforme fueron avanzando en las actividades lograron narrar una historia
mas completa y con coherencia en la secuencia, su participacion se fue haciendo mas

notoria de aquellos nifios que en un principio no mostraban tanto interés.

En los momentos de escuchar algun libro los nifios siempre mostraron interés ya
que por lo regular no se distraian cuando se les leia en voz alta y en gran parte se
debid a que la participacién de la educadora fue importante en ese tipo de actividades
ya que se empleaban diferentes tipos de voz, se mostraban las ilustraciones, se dejaba
gue ellos completaran parte de la historia segun se iba narrando se hacian algunos
sonidos para que fuera mas real, y fueron tomando parte de esas actitudes para cuando

participaban en la narracion.

En el momento de compartir canciones, adivinanzas, trabalenguas fueron
actividades del agrado de todos ya que en ellas su participacion fue muy notoria
primero se interesaron en escuchar lo de los libros y posteriormente compartieron lo
que ellos conocian al resto del grupo y les gustaba estar repitiendo y la vez las

memorizaban y pasaban hacer parte de ellos.

Finalmente cabe mencionar que a lo largo de la aplicacion de la alternativa se

obtuvieron resultados positivos ya que los nifios lograron los objetivos propuestos en el
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proyecto, el resultado de ello fue que el uso de los libros del rincon son una herramienta
de la cual la educadora se puede valer parta trabajar con los nifios y a través de ellos
se puede favorecer el lenguaje oral en los nifios y nifias por que logran ser parte de los

relatos literarios de su tradicion oral.

109



CONCLUSION



Conclusiéon

“La lectura es una ventana por la cual los nifios ven y conocen el mundo y se conocen a

si mismos”

Como conclusion cabe sefalar que para que el nifio logre favorecer su lenguaje
oral es importante tomar en cuenta el uso de los libros del rincon, ya que todas las
escuelas publicas cuentan con una biblioteca escolar y en ocasiones no se les dan el
uso adecuado aquellos libros que son de gran apoyo en las situaciones que la

educadora disefie, lo cual constituye una alternativa para el educador.

Los motivos que dieron pie para la seleccion de este problema estan
relacionados con la aplicacion del diagnostico pedagogico y con la repercusion que
tiene para el individuo actual en su desenvolvimiento de su cultura y para que pueda

comunicarse en cualquier medio social.

Es necesario implementar en la labor educativa innovaciones que nos ayuden a
mejorar la ensefianza-aprendizaje y que éste sea significativo tanto para el alumno

como para el profesor.

Los padres de familia se deben considerar como apoyo en la realizacion de las
actividades, ya que son los que pasan la mayor parte del tiempo con sus hijos y
ademas les proporcionan los materiales que se requieren para la realizacién de las

mismas.

Concluyo que las actividades que se realizaron en este Proyecto de Innovacion
Nno son nuevas pero si apropiadas para lograr un aprendizaje-significativo, asi como
para lograr favorecer el desarrollo del lenguaje de una forma mas natural y que forma
parte de su tradicion oral, lo que contribuird a la mejora de esas practicas educativas y

a la transformacion e innovacion en las aulas.
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ANEXO 1
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APENDICE A
PLANEACION DE DIAGNOSTICO PEDAGOGICO

= JARDIN DE NINOS “MARIANO AZUELA” I'
: C.C.T. 21DJN1743R ZONA: 086 ﬁmm
PUEBLA STA. MARIA ASERRADERO (PEONES ACASILLADOS) TLACHICHUCA, PUE.
i Los nifios adquieran confianza para expresarse, dialogar y conversar en su lengua materna, GRADO: 3°
PROPOSITO mejoren su capacidad de escucha; amplien su vocabulario, y enriqguezcan su lenguaje oral al
comunicarse en situaciones variadas. GRUPO: “A”
CAMPO FORMATIVO Lenguaje y Comunicacion
ASPECTO Lenguaje Oral 1 SESION
COMPETENCIA (C):r?iTunica estados de animo, sentimientos, emociones y vivencias a través del lenguaje TIEMPO
gll-[gg\/ég.llgz iQuién soy yo! PLAN DE TRABAJO 3 semanas DESTINADO:

SECUENCIA DIDACTICA

MANIFESTACIONES

1.- Invitar a los nifios a que realicen un dibujo de ellos mismos en una hoja y posteriormente pedir se sienten en circulo.
2.- Hablar sobre las preferencias que las personas tenemos respecto a algo y el por qué suele suceder.

*Da informacion de si
mismos y sobre su familia.

4.- Finalmente debera de recordar las actividades que ha realizado durante una experiencia segun alla vivido y debera de
explicarlas frente al grupo.

8 3.- Presentar a los nifios imagenes de caras gestuales (alegre, triste, temor, asombro, llorando) y deberan explicar en qué | *Expresa y comparte lo
Z | consiste cada gesto. que le provoca alegria,
~ | 4.- Recordar las actividades que han realizado durante la jornada del dia anterior y deberan de explicar segin lo que | tristeza, temor, asombro,
recuerden. a través de expresiones,
1.- Mediante el dibujo deberan comunicar a sus compaiieros informacion de si mismos (nombre, caracteristicas, datos de su | cada vez mas complejas.
domicilio, referencias etc.) *Explica sus preferencias
o 2.- Cuestionar a los nifios sobre sus preferencias por juegos, juguetes preferidos, deportes, series de tv, cuentos, peliculas, | por  juegos, juguetes
21 | comida, forma de vestir, animales) deportes, series de tv,
8 3.- Posteriormente deberan expresar frente a sus comparieros algiin suceso o situacion que les provoque alegria, tristeza, | cuentos peliculas entre
Z | temor, asombro. otros.
& | 4.- Cuestionar a los nifios sobre las actividades que han realizado a lo largo de una jornada de trabajo en la escuela en dias | *Recuerda y explica las
0O | pasados y presentes mediante las siguientes interrogantes. Podrias decir ¢Qué fue lo que hiciste durante el dia de antier?, | actividades que ha
¢Qué fue lo que hiciste durante el dia que realizamos cierta actividad?, Recuerdas ¢Cudles fueron las actividades que | realizado.
realizaste cierto dia?
1.- Presentar una fotografia de los integrantes de su familia y deberan de presentar y comunicar los nombres de los MATERIALES
integrantes, el nimero de personas, alguna caracteristica que los identifique e irdn pegando las fotos en una manta
w | haciendo una especie de collage para que permanezcan en el salén. *hojas
g 2.- Deberan expresar sus preferencias frente al grupo explicando el por qué lo son y se realizara una comparacion para | *colores
w | conocer las coincidencias de gustos. *pegamento
© | 3.- Finalizada la actividad se cuestionara a los nifios sobre el por qué “X” suceso o situacion le provoca cierto sentimiento *tijeras




