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INTRODUCCION

El proyecto que se presenta a continuacion es de tipo de Accion Docente, ya que
este se entiende como la herramienta teorico-practica en desarrollo que utilizan los
profesores alumnos; nos permite pasar de la problematizacion de nuestro
quehacer cotidiano, a la construccion de una alternativa critica de cambio que
permita ofrecer respuestas de calidad al problema en estudio (Arias Ochoa, 1985);
este mismo fue desarrollado y aplicado dentro de la Escuela Primaria “Ignacio
Zaragoza” que se encuentra ubicada en la comunidad de Oxpantla, municipio de
Zautla. La comunidad donde se ubica la Escuela es en donde la gran mayoria de
los padres cuentan con un trabajo dentro de sus hogares ya que se dedican a la
alfareria, también se dedican al campo, principalmente los hombres, aunque las
mujeres también, ademas de que estas Ultimas se dedican a las labores del hogar,
por lo tanto en la comunidad por lo regular no falta trabajo, los nifilos por las tardes

apoyan en estas mismas actividades.

En cuanto a los factores que influyen en el problema son econémicos: que se
refiere a los recursos que se necesitan para trabajar, y que no se requiere de
muchos econdémicamente ya que se pueden encontrar varios dentro del aula y
otros los mismos alumnos los pueden conseguir, de igual manera los padres por lo
regular compran los materiales que les falten, siempre y cuando no sean muy
costosos, ya que cuando lo son, los padres no los compran, mas sin en cambio
hablando de economia se pueden utilizar cantidades para expresar fracciones, asi
como también poder resolverlas, por lo que los nifios se involucraran en casos
donde encuentran problemas que utilizan como ejercicios; dentro de los sociales:
se pueden encontrar diferentes situaciones que pueden apoyar a plantear y
resolver problemas de repartos o de mediciones donde los nifios se involucren
utilizando estos ejemplos; la comunidad no se involucra en situaciones de este
tipo, solo se interesa por el comportamiento de los alumnos y por asuntos de tipo
religioso; en los aspectos culturales: los dificultades que impiden trabajar con
algun problema son los diferentes tipos de pensar, de actuar y principalmente las

diversas religiones que hay dentro de la comunidad, y que no afectan en gran
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sentido en este problema ya que las fracciones no se relacionan mucho con la
sociedad, pocos son los que se interesan por temas de matematicas en general,
por lo que este aspecto permite que se desarrollen las actividades, en este caso
no tendremos muchas dificultades que nos impidan trabajar o encontrar
situaciones donde trabajar con fracciones, ya que dentro del entorno nos podemos
encontrar con diversos casos que los alumnos puede tomar como problemas para

trabajar con fracciones.

Cabe mencionar que dentro de la institucion no se han encontrado trabajos
realizados sobre “los problemas de fracciones en quinto grado” o alguna
investigacién que se haya realizado sobre este problema, ademas de que no se
han realizado investigaciones de algun otro tipo; por lo que se considera necesario
gue se atienda este problema de fracciones porque dentro del entorno social nos
podemos encontramos con diversas situaciones donde sea necesario emplear el
uso de las mismas, y dentro de la vida diaria nos enfrentamos con problemas
principalmente de repartos, de medidas, asi como también para representar una
escala, un porcentaje, etc. con diferentes articulos, por lo que considero que el
conocimiento de las fracciones en los nifios es de gran importancia. Aunque cabe
mencionar que los alumnos de la escuela primaria tienen el conocimiento de las
fracciones desde muy pequefios ya que ellos han venido conociendo este término
principalmente en problemas de repartos, cuando ellos mismos se reparten
objetos, dulces, galletas o cosas de manera muy natural o de manera espontanea,
por lo que es necesario que los nifios conozcan tanto los términos que se manejan
como las situaciones -problemas donde deban de manejarlos, cuando los nifios
pequefios realizan un reparto no tienen la idea de que estan empleando fracciones
sino que se daran cuenta mas adelante, mas sin en cambio ya empiezan a utilizar
términos fraccionarios, que aun son reducidos y que por lo regular no se dan
cuenta, por lo que es necesario ampliar también las situaciones problemas donde

las utilicen.

La propuesta es que dentro del aula se deben de plantear diversos

problemas donde se motive al alumno a tratarlas con entusiasmo, reflexionando



los diversos campos de aplicacion y utilizacién de estas; asi como la ensefianza
de los términos fraccionarios que se presenten, estén asociados con los
conocimientos que los niflos ya tienen y que a ellos mismos no se les dificultara
entender y, que a la vez ya estén familiarizados con ellos para poder ir

ampliandolos poco a poco.

Considerando que las fracciones se presentan en la vida diaria, en diversas
situaciones, es necesario que los niflos aprendan a manejarlas y tratarlas, para
gue cuando enfrenten casos de este tipo puedan enfrentarlos y resolverlos, el
proceso que implica resolver problemas con fracciones como he mencionado es
un problema que se presenta en los nifios, ya que los nifios se desinteresan con el
solo hecho de hablar de las matematicas, este desinterés se ve aumentado
cuando a los nifios se les presentan situaciones donde utilicen fracciones que no
las pueden representar graficamente como ejemplo fracciones donde el
numerador es mas grande que el denominador, fracciones mixtas donde se les
presenta un entero y una fraccién, ya que las fracciones comunes son mas

simples por lo que las manipulan con mayor facilidad.

Se ha observado que en el uso de las operaciones con fracciones solo son
empleadas las sumas y en situaciones muy raras las restas, o que mas se trabaja
es con reparticiones y comparaciéon de fracciones, aqui se puede iniciar a trabajar
con el uso de la multiplicacion y la divisiébn para que los nifios empiecen a
familiarizarse con los procedimientos que se pueden emplear, utilizando el
algoritmo de estas operaciones y buscando otros métodos por parte de los
alumnos, por lo tanto es importante el papel de los maestros ya que estos pueden
plantear problemas donde se utilicen estas operaciones y sean los nifilos los que
encuentren alguna forma de resolverlos; otra de las situaciones que he observado
es que cuando se les pide a los alumnos que representen una fraccion (comun) en
un entero por ejemplo cinco octavos, o que hacen es tomar en una hoja cuadrada
marcar una tira de ocho cuadros y colorear cinco para representarla, en una
fraccion de siete doceavos, lo que hacen es tomar doce cuadritos y pintar siete,

por lo que considero es necesario que para la representacion de diferentes



fracciones se pueden utilizar tiras, barras u otros objetos pero que todos sean del
mismo tamafio, por ejemplo de 10 centimetros para que los partan en tercios,
cuartos, quintos, medios etc. asi los nifios repartan un entero o un total en

diferentes partes utilizando la misma medida.

Puesto que las fracciones se pueden utilizar en diferentes situaciones, no
solo de repartos, sino también de diferentes tipos como mediciones o para
representar una escala o un trayecto recorrido por ejemplo, asi los nifios se daran
cuenta de su utilidad y su necesidad de empleo al no poder utilizar solo nimeros
enteros. Por lo mismo se da el siguiente planteamiento del problema “Los
problemas matematicos facilitan la ensefianza - aprendizaje de fracciones y

favorecen la comprensién de estas en alumnos de quinto grado de primaria”.

Para poder desarrollar una estrategia que responda a las necesidades de
los alumnos y que nos ayudara a llamar su atencidn en las fracciones se
plantearon objetivos de tipo general como el que sigue “Que los alumnos sean
capaces de resolver problemas de fracciones (particiones, repartos, medidas) que
se les presenten en la vida”, asi como también se plantearon objetivos especificos
como los siguientes: Que el alumno aprenda a hacer particiones equitativas y
exhaustivas al resolver problemas de reparto y medicion, Que el alumno utilice la
particion como herramienta, en la solucion de problemas de reparto y medicion,
Que el alumno identifique fracciones equivalentes al resolver problemas de
repartos, Que el alumno compare fracciones sencillas, dentro del contexto para
afirmar su compresion sobre estas, Exprese de manera verbal el resultado de los
repartos y de las medidas obtenidas para cuantificar el tamafio de las fracciones
obtenidas de una unidad o de un total, Escribir distintas representaciones de
fracciones, Que el alumno descubra que los niumeros enteros son insuficientes

para expresar los resultados exactos de repartos o mediciones.

En el método de trabajo que se utilizé para lograr los objetivos planteados
se baso en la planeacion de problemas donde se utilizaran fracciones, sin dejar de

tomar en cuenta los contenidos de los planes y programas 2009, donde se busca



que con las matematicas en la educacién basica los alumnos y jovenes
desarrollen: Una forma de pensamiento que les permita interpretar y comunicar
matematicamente situaciones que se presentan en diversos entornos
socioculturales, Técnicas adecuadas para reconocer, plantear y resolver
problemas, Una actitud positiva hacia el estudio de esta disciplina y de
colaboracion y critica, tanto en el &mbito social y cultural en que se desempefien
como en otros diferentes, en este enfoque se espera que los alumnos desarrollen
las siguientes competencias matematicas: resolver problemas de manera
autbnoma; comunicar informacion matematica; validar procedimientos vy

resultados; manejar técnicas eficientemente.

De acuerdo con los mismos planes y programas correspondientes a este
grado se consideran para los alumnos los siguientes aprendizajes esperados:
resuelve problemas en diversos contextos que impliquen diferentes significados de
las fracciones (reparto y medida); ubica fracciones propias e impropias en la recta
numerica a partir de distinta informacion; resuelve problemas que implican sumar
o restar fracciones (con denominadores diferentes) y decimales; resuelve
problemas que implican multiplicar numeros fraccionarios y decimales por
nameros naturales; resuelve problemas que implican expresar la razén que
guardan dos cantidades por medio de fracciones; los principales contenidos que
se trabajan son: Resuelve problemas utilizando fracciones en distintos contextos
qgue implican diferentes significados, repartos, medidas y particiones, Comprende
la relacion parte- todo, Ubica fracciones en la recta numérica, Utiliza fracciones
decimales para expresar medidas e identifica equivalencias entre fracciones
decimales, Utiliza el célculo mental para resolver problemas con fracciones,
identifica y aplica fracciones equivalentes y compara con fracciones de distinto
denominador, Resuelve problemas que incluyan sumas o restas de fracciones y
nameros decimales, Aplica e interpreta el porcentaje en problemas que utilizan
una constante de proporcionalidad, Aplica la multiplicacion de numeros
fraccionarios y decimales por naturales en la resolucién de problemas, Aplica el

calculo mental con nimeros fraccionarios y decimales.



Con todos estos contenidos que corresponden a la asignatura de
matematicas para quinto grado no solo se pretende que los alumnos los trabajen,
sino que también los nifios se ven involucrados en situaciones reales, que los
lleven a que se interesen por el tema, analizando de la necesidad de poder

emplear las fracciones en diversos contextos.

Una vez aplicados estos contenidos se pudieron obtener resultados que
aunque no se lograron en un porcentaje muy alto, si se logré un avance en los
alumnos, en la aplicacion de planeaciones con problemas, tratando de abarcar los
contenidos, en total se aplicaron cuatro planeaciones, ademas de un diagndstico
inicial y uno final para verificar en qué estado se encontraban los alumnos al inicio
de la aplicacion (apéndice 1), y si es que persiste el problema, o si sigue siendo
considerado como problema, de acuerdo con los avances que se encuentran en el
apeéndice 1, asi que en el diagnostico me pude dar cuenta que el problema de la
ensefianza de las fracciones sigue afectando a los alumnos aunque en menor
escala, ya que no se ha logrado que los nifios trabajen con mayor facilidad las
fracciones en todos los casos, en las planeaciones se utilizan principalmente
problemas a los que los nifios se enfrentan en la vida diaria, y que estan
relacionadas con la ubicaciéon de fracciones simples en una recta, con hacer
particiones equitativas, con la comparacion de fracciones equivalentes, y de
fracciones diferentes, trabajando fracciones donde implica menos de un entero y
mas de un entero, en el trabajo se dan a conocer algunos de los logros de los
alumnos y las dificultades que presentaron al trabajar con los diferentes

problemas.

En una segunda aplicacion de el mismo diagndstico, para observar los
avances logrados en relacion con el problema de fracciones, aunque se hicieron
algunos cambios a la estructura en relacion con el primer diagnostico, ya que se
tomaron en cuenta principalmente los problemas, donde se pudo obtener que los
alumnos al trabajar con fracciones distinguen bien lo que es el numerador del
denominador, también pueden trabajar con fracciones donde es mas grande el

numerador, ahora pueden utilizar mas de un entero. Otra situacion en la que
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lograron avanzar significativamente es que distinguen entre el nimero de cortes
que deben de hacer para obtener una fraccién, y que depende del nimero y la
forma de cortes que se hagan; otro de los avances logrados en los alumnos es
que ahora lo que hacen es buscar los datos y posteriormente empiezan a
contestar la pregunta haciendo cortes o particiones, considerando que aunque
obtienen bien las respuestas no las representan bien sobre todo si se trata de

compararlas.

Un punto que aun no pueden dominar y que mas bien que es una forma
que se les facilita utilizar es cuando van a representar una fraccién siguen
utilizando las tiras de cinco centimetros para quintos y tiras de siete centimetros
para séptimos, es decir no utilizan enteros de un solo tamafio o tiras de una sola
medida, solo cuando el maestro se las da pero de forma individual no lo hacen,

esto sucede en un promedio del cincuenta por ciento de los alumnos.

En el trabajo se encuentra una breve introduccion en la que se dan a
conocer, el tipo de proyecto, el contexto y los factores que afectan o benefician,
los antecedentes, una forma de plantear el problema y la importancia del mismo,
los contenidos a trabajar de acuerdo con los planes y programas 2009 y una breve
descripcion de los resultados.

En los capitulos se describen principalmente lo que son las fracciones para
que sirven y los diversos contextos donde se pueden utilizar; en el capitulo
aspecto psicolégico, se menciona el desarrollo del nifio , pasando por los
diferentes estadios de desarrollo segun J. Piaget; el capitulo pedagbgico nos
menciona como se produce el conocimiento en el nifio desde el punto de vista de
Vigotsky, Ausubel y de Kelly, asi como también se mencionan los criterios para
comprender las fracciones basado en Piaget y otros, como alternativa se presenta
un capitulo, donde se plantea que se trabajen las fracciones a través de
problemas matematicos por medio de heuristicos y, basando se en una idea
directriz, de George Polya y Alan Shoenfeld en un siguiente capitulo se menciona
lo que es la evaluacion, porque realizar una evaluacion, que se va a evaluar y la

forma de evaluar, desde el punto de vista de Wheeler y Cembranos.
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Al final se encuentra una estrategia utilizada, la cual consta de las
planeaciones y los formatos de evaluacion para el alumno y el maestro, al final del
trabajo se encuentran algunos anexos y apéndices utilizados y la bibliografia

consultada.
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CAPITULO |

SQUE SON Y PARA QUE ME SIRVEN LAS
FRACCTONES?



¢ QUE SON Y PARA QUE ME SIRVEN LAS FRACCIONES?

¢ Por qué y como ensefar fracciones?

Una fraccion es una parte de un total donde el total puede estar compuesto por
una o por varias unidades, aqui se da la idea de que se debe repartir el total en
partes iguales o bien solo se puede repartir una sola unidad siempre y cuando sea
en partes iguales; Las fracciones son una herramienta que permite resolver
diversas situaciones en el ambito cientifico, los cientificos utilizan las fracciones
como herramienta de la matematica formal para hacer célculos precisos; técnico;
artistico, los muasicos para componer melodias y leer las partituras y en la vida
cotidiana, los albafiles utilizan las medidas fraccionarias para calcular
exactamente la medida de la superficie que cubrirdn con mosaico y el costo de la
mano de obra, el ama de casa en la realizacion de sus actividades utiliza medidas
fraccionarias como medio litro de leche, un cuarto de kilo de mantequilla,
etc.(Davila, 1992)

Como maestros o docentes se conoce el término fraccion de una u otra
forma y segun el concepto que se tiene de él, asi se transmite a los alumnos y se
les acerca a las definiciones més acertadas posibles, es decir que lo nos han
transmitido asi lo vamos transmitiendo a los alumnos, de igual manera como nos
han ensefiado las fracciones asi las ensefiamos, por lo general en la escuela
primaria se da una fraccion cualquiera y se pinta la fraccién en un entero lo que es
la unidad sin tomar en cuenta, las diversas situaciones donde se pueden emplear

las fracciones.

La importancia de las fracciones es que se pueden utilizar en diferentes
contextos y en diversas situaciones, aunque se le presenten dificultades, el
aprendizaje va a ir dependiendo de estos mismos elementos, del contexto y la
situacion donde se presente, como medida, reparto equitativo, trayectos,
patrones, probabilidades, ganancias, etc. asi también va a depender de su

significado, asi como también dependiendo de las situaciones y los contextos que



se les presenten a los alumnos, estos se daran cuenta de la necesidad y el

significado de estas.

De acuerdo con Martha Davila a las fracciones se les pueden dar

significados diferentes como pueden ser los siguientes:

e La fraccion como expresion que vincula la parte con el todo, que indica la
divisibn en partes y responde a la pregunta ¢qué parte es del entero?,
donde el denominador indica el nimero de partes en que esta dividido el
entero y el numerador las partes que se toman.

e La fraccion como reparto equitativo, que responde a la pregunta ¢ Cuéanto le
toca a cada uno?

e La fraccién como razén y que sirve a la pregunta ¢en qué relacion estan?,
principalmente lo constituye la probabilidad definida como el niumero de
casos a favor sobre el numero de casos posibles de un evento
determinado. Por ejemplo, al sacar una carta la probabilidad o razén de
probabilidad de que salga un 12 “es cuatro a 40” lo cual se indicaria como
4/40.

e La fracciébn como division indicada, que se utiliza para los casos en que la
divisibn sea inexacta, por ejemplo 3:7 no da un cociente entero, luego
puede ser conveniente dejar expresada esta division como 3/7, lo cual es
un resultado exacto.

e La fraccion como un punto de la recta numérica, que no es mas que ubicar
diferentes puntos intermedios entre dos numeros enteros en la recta
numeérica.

e La fraccion como operador En este caso la fraccion actia sobre otro

namero, por ejemplo, cuando se piden los 4/5 de 20.

Como se mencion6 anteriormente seran los contextos y las situaciones lo que
caracterizan con qué sentido se usan las fracciones, aunque los alumnos no las
utilizan de esta forma, ya se puede decir que no siempre esta claramente definido
para los alumnos el aspecto de que se esta tratando y un mismo problema puede

ser resuelto desde distintos usos de la fraccion o bien los alumnos solo toman el
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problema, lo resuelven sin analizar qué significado presenta; en los problemas
con fracciones también se emplean las operaciones basicas que por lo general
con los alumnos no se trabajan y que estos a la vez no las emplean, pero la forma

en que se pueden presentar son las siguientes:

e Fracciones en la suma y la resta, se han de buscar situaciones que tengan
fracciones con igual y distinto denominador, y que combinen fracciones,
nameros naturales y nameros mixtos. Los significados de las fracciones
pensadas como estados son idénticos a los de la suma y la resta con
naturales (unir, separar, agregar, quitar, igualar). Las fracciones pensadas
como operadores implican la busqueda de una cantidad intermedia (unidad
o comun denominador) al que se aplican por ejemplo 2/3 + 3/4 se puede
pensar como 2/3 de una cantidad mas 3/4 de la misma. Por ejemplo, sea la
cantidad 12, con lo cual 2/3 de 12 es 8 y 3/4 de 12 es 9 y el resultado de
sumarlas es 17/12.

e Las fracciones en la multiplicacion Se daran situaciones problematicas de
multiplicacion de numeros naturales por fracciones y fracciones por
fracciones entre si.

e Porejemplo 5 x 3/4 = 5 veces 3/4; 3/5 x 10 sera pensado como 3/5 de 10 lo
que resulta igual a 6;

e Por lo general el resultado en la multiplicacibn es menor que los factores
solo que se trabaje con fracciones mayores que la unidad. Por ejemplo: 2/3
de 3/4 dara como resultado 6/12.

e Una ayuda importante para comprender el algoritmo de la multiplicacion de
fracciones lo constituye el modelo de area. Por ejemplo: Sea 2/3 x 3/5. Esto
puede pensarse como un rectangulo cuyas longitudes de lados coinciden
con la de esas fracciones, luego podemos representar ambas de la
siguiente manera obteniendo como area 6/15.

e Las fracciones en la divisibn se pueden presentar situaciones que atiendan
a dividir fracciones por naturales, naturales por fracciones y fracciones entre

fracciones, donde se puede responder a la pregunta, ¢ Cuantas veces cabe
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la fraccién tal en el entero o en otra fraccién? , o bien, reparte la fraccion en

tal nUmero de partes.

Por lo que algunas de las principales actividades que pueden apoyar, son
algunas situaciones de repartos y de mediciones, donde se de la equitatividad y la
exhaustividad, asi como ampliar el uso de otros términos fraccionarios; en las
actividades de repartos y mediciones se espera que conozcan las caracteristicas
de los diferentes tipos de fracciones y los diversos contextos donde se utilizan;
para la representacion grafica se recomiendan utilizar materiales concretos, en
estas actividades pueden estar involucradas las fracciones equivalentes para

realizar comparacion de fracciones con diferentes denominadores.

Martha Davila (1992) menciona que el proceso que los nifios siguen hasta
llegar a realizar repartos equitativos y exhaustivos es largo; ya que entre los 4y 5
afos los nifios tienen mucha dificultad para partir mitades. Al principio los nifios no
conciben que los objetos enteros se puedan dividir, después logran repartir el todo
cortando poco a poco pedacitos pequefios que reparten y continGan cortando
indefinidamente. Mas adelante dividen el entero en dos pedazos que reparten y se
olvidan del sobrante. Un paso importante es cuando el nifio ya tiene la intencién
de agotar el todo para repartirlo. Sin embargo al principio considera necesario que
para poder obtener dos pedazos necesita hacer dos cortes. Para su sorpresa, al
realizar dos cortes obtiene tres partes en vez de dos. Reparte a cada nifio un

pedazo y deja el residuo sin tomar en cuenta la posibilidad de repatrtirlo.

Es aproximadamente hasta los 5 0 6 afios cuando logran repartir el todo en
mitades iguales sin que les sobre nada, cumpliendo con las propiedades de
equitatividad y exhaustividad. Una vez que logran repartirlo entre dos, pueden
hacer repartos entre cuatro y entre ocho y otras potencias de dos, es decir, entre
nameros que se obtienen al volver a cortar siempre en dos los pedazos que se

obtienen.

El hecho de que los niflos hayan aprendido a repartir en mitades, no implica
que puedan repartir entre 3, 5 0 7 partes. Un proceso similar al que presentan los
nifios en la particion por mitades, se repite cuando intentan partir en nimeros que
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no son potencias de 2. Cuando se enfrentan a los repartos entre tres, los nifios
utilizan, al principio y durante un buen tiempo, la estrategia de partir por mitades
para realizar dichos repartos. Esta estrategia los enfrenta al problema del pedazo
sobrante. Para resolver este problema a veces deciden volver a cortar por mitades
varias veces; otras determinan que el pedazo sobrante ya no se puede repartir, 0
bien, piensan que este pedazo, por lo pequefio que es, no es importante que se

continde repartiendo.

Cualquiera de estas acciones los lleva a perder una de las dos propiedades del
reparto, si deciden que el pedazo sobrante ya no se puede o se debe repartir
pierden la exhaustividad, o que se le dé a uno de sus compafieros pierde la

equitatividad.

Aproximadamente a los 8 afios ya estdn en condiciones de enfrentar
problemas de reparto, con buenas posibilidades de lograr, hacia fines de afo
escolar, particiones equitativas y exhaustivas (Davila, 1992)

Se considera la enseflanza de las fracciones como problema, ya que he
observado que los nifios en el quinto grado presentan dificultades en el
aprendizaje y comprension, asi como en la utilizacion de estas en la vida diaria,
ademas de que al emplear las fracciones solo utilizan un minimo de
simbolizaciones acerca de las fracciones, es decir, solo utilizan las fracciones que
conocen o0 que son mas comunes, como son los medios 1/2, cuartos 1/4, en este
grado se les dificultan las representaciones de fracciones con numerador mayor

que el denominador.

Durante el proceso de ensefianza aprendizaje los alumnos muestran
algunas dificultades como las siguientes: a la hora de fraccionar un entero
(dividirlo en tantas partes como se pida, problemas con la medicion), utilizar una
parte del entero escribirla con nimeros y expresarla, representar una fraccion en
un plano diferente, comparacion de fracciones donde al ver un medio y dos
cuartos se piensa que dos cuartos son mas que un medio ya que son dos partes

las que se toman, si dos enteros se dividen de diferente forma en dos partes
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iguales cada uno, se piensa que no son iguales, que alguna es diferente, ya sea
porque una es mas larguita 0 mas gordita, cuando en realidad son iguales, estos

son algunos problemas que se pueden observar en los nifios

Otro de los problemas de las fracciones es que los nifios no identifican las
diferentes situaciones donde se les presentan problemas que utilicen las
fracciones, o solo se limitan a aceptar lo que se les presentan sin analizar la
situacidon- problema de que se trate. Algunas de las causas y consecuencias que
se consideran en la mala ensefianza de las fracciones y que ocasionan que los
alumnos se desinteresen, puedo mencionar que: no se ha mostrado interés por
parte de los maestros y alumnos por las fracciones y por las matematicas en
general, las estrategias que se emplean no son las adecuadas, solo se utiliza la
escritura de las fracciones sin emplear alguna forma de comprobar estas
fracciones (representacion grafica) lo que ocasiona aburrimiento, los nifios al ver
una fraccion muestran desinterés, no se emplean materiales atractivos, a los nifios

no se les piden materiales por que no cuentan con recursos econémicos.

En los casos donde se presentan fracciones los alumnos tienen la misma idea
de los niumeros naturales (normales para ellos) que son tan grandes como se
quiera, ya que si tenemos un numero y le agregamos siempre va a ir aumentando
y va a ir creciendo la cantidad de cada uno, lo que también sucede con las
fracciones los niumeros aumentan pero se enfrentan con una situacion diferente
esto es hacia adentro ya que con las fracciones se puede partir en tantos
pedacitos iguales como se quiera, solo que si aumenta el numero o el numerador

y denominador, mas pequefio sera el tamafio de la parte.

Con numeros naturales se agregan y se agregan, y siempre va a ser posible
encontrar un numero natural mayor; con las fracciones tengo una cantidad y se
parten y parten y siempre va ser posible obtener una cantidad mayor de pedacitos,

pero estos van a ser cada vez mas chicos.

Como se comentd anteriormente las fracciones se utilizan en la vida diaria vy,

los nifios se enfrentan a problemas con fracciones desde muy pequefios
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principalmente problemas de reparto, asi se empiezan a hacer repartos de forma
muy natural o de forma espontdnea ya que estos se empiezan a repartir dulces,
juguetes, galletas o diversos tipos de objetos semejantes, también es desde muy
temprana edad cuando empiezan a utilizar los términos fraccionarios pero muy
reducidos y son los que llevan a los diversos procesos que se les presentan, por lo
que se hace necesario el conocimiento y la comprensién de estas desde la

educacion primaria.
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¢ YA PUEDO TRABAJAR LAS FRACCIONES?

El desarrollo del conocimiento es un proceso espontaneo, vinculado a todo el
proceso de embriogénesis. La embriogénesis se refiere al desarrollo del cuerpo,
pero concierne, de igual manera, al desarrollo del sistema nervioso, y al desarrollo
de las funciones mentales. En el caso del desarrollo del conocimiento en los nifios,
la embriogénesis termina solo hasta la adultez. En algunos individuos se lleva a
cabo a més temprana edad y en otros en una edad mas avanzada, Es un proceso
de desarrollo total que debemos relocalizar en su contexto general bioldgico y
psicolégico. El aprendizaje es provocado por situaciones: provocado por un
experimentador psicolégico, 0 por un maestro de acuerdo a cierto aspecto
didactico, por una situacion externa. Por lo regular es provocado, como opuesto a

espontaneo (Piaget, 1964).

Los alumnos de quinto basandome en su edad, comportamiento y en su
desarrollo principalmente se encuentran en el estadio de las operaciones
concretas, aunque algunos no han alcanzado este nivel, ya que por lo regular
tienen una edad promedio de entre los diez y once afios, cabe mencionar que las
distintas etapas no cambian pero lo que si puede hacerlo son las edades en que
cada nifio alcanza cada una de ellas. Las alcanza cuando esta preparado para
ello, incluso antes o después de las edades indicadas. De la misma manera los
nifios no se encuentran en un "Estadio puro" de desarrollo, pues en esta edad
también estan pasando al siguiente estadio que es el de las operaciones formales

o bien no han alcanzado este por completo, estando en el anterior.
Los estadios de desarrollo cognitivo

En sus estudios Piaget notd que existen periodos o estadios de desarrollo.
La teoria genética sostiene que los estadios son comunes a todos los individuos
de la especie y se adquieren siempre en el mismo orden, esto significa que no
pueden saltarse etapas.En algunos casos el nifio incorpora los nuevos objetos

percibidos a unos esquemas de accion ya formados, donde prevalece la



asimilacion, en otros casos las esquemas de accion se transforman, es decir lo
gue ya conoce lo transforma un nuevo conocimiento para que vuelva a haber un
equilibrio, aqui se da la acomodacion en funcion de la asimilacion (Ajuriaguerra,
1983); asi que Piaget defini6 una secuencia de cuatro estadios actualmente

llamados cognitivos que son:

Estadio sensorio-motriz

Este estadio comprende desde el nacimiento hasta aproximadamente un
afio y medio a dos afios; donde nos menciona que hay ausencia de funcién
simbdlica y que se da antes del lenguaje donde el nifio usa sus sentidos y las
habilidades motrices para conocer aquello que le circunda, ademas de que lo que
el nifo construye esta basado solamente en las percepciones y movimientos, el
nifio presenta reflejos y, mas adelante, capacidades sensoriales y motrices, lo que
quiere decir que para donde escucha un sonido, es para donde dirige la vista. Asi

surge lo que son las reacciones circulares.

Las reacciones circulares se dan por etapas, las primarias suceden en los
dos primeros meses de vida extrauterina. En ese momento el nifilo desarrolla
reacciones circulares primarias, esto es: reitera acciones casuales que le han
provocado placer, por ejemplo la succion de su propio dedo, reaccion sustitutiva
de la succion del pezén, aqui es donde las acciones que al nifio le ocasionaron

placer busca repetirlos varias veces.

Las reacciones circulares secundarias se dan entre el cuarto mes y el afio
de vida, donde se puede ver que sus actos son mas inteligentes y sobre todo de
practica, donde el nifio orienta su comportamiento hacia el ambiente externo
buscando aprender o mover objetos con coordinacion lo que ocasiona que pueda
comprender y saber lo que va a ocurrir entre los objetos y su accién, también
observa los resultados de sus acciones, por ejemplo lo que para reproducir tal

sonido y obtener una gratificacion que le provoca.
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Las reacciones circulares terciarias ocurren entre los 12 y los 18 meses de
vida; el infante toma un objeto y con este toca diversas superficies, busca nuevos
medios para obtener nuevas cosas 0 para ver lo que puede pasar. Es en este
momento que el nifio comienza a tener nocioén de la permanencia de los objetos,
antes de este momento, si el objeto no estd directamente estimulando sus
sentidos, para él, literalmente, el objeto "no existe", lo que quiere decir que si
antes el nifio no veia el objeto no estaba, y ahora el nifio busca el objeto que le

ocasiono placer.

Tras los 18 meses el cerebro del nifio esta ya potencialmente capacitado
para imaginar los efectos simples de las acciones que esté realizando, o ya puede
realizar una rudimentaria descripcion de algunas acciones diferidas a objetos no
presentes pero que ha percibido. Esta también capacitado para efectuar
secuencias de acciones ya no solo para ver qué pasa sino que son de acuerdo
con su comprension, tales como utilizar un objeto para abrir una puerta, empiezan,

los primeros juegos simbalicos.
Estadio preoperatorio

Aunque no es considerado como estadio sino como un estadio de las
operaciones concretas el estadio preoperatorio sigue al estadio sensorio-motor y
tiene lugar aproximadamente entre los 2 y los 7 afios de edad, donde
principalmente se da la funcién simbdlica, aqui el nifio ya utiliza la inteligencia
practica basada en simbolos, signos e imagenes, la inteligencia es reflexiva sobre

los fenémenos para construir el conocimiento.

Este estadio se caracteriza por la interiorizacién de las reacciones de la
etapa anterior dando lugar a acciones mentales que aun no son categorizables

cOmo operaciones por su vaguedad, inadecuacion y/o falta de reversibilidad.

En este estadio aparecen conductas en el nifilo donde principalmente se
observa que el nifio representa algun objeto o alguna situacién aunque no esté

presente o la esté viviendo, lo que podria ser la imitacion. Estas conductas se
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pueden observar principalmente en: el juego simbdlico, donde el nifio para la

representacion puede utilizar otros objetos.

En este estadio no puede comparar la extension de una parte con el todo,
dado que cuando piensa en la parte no puede referirse al todo (Ajuriaguerra,
1983)

Aqui se manifiesta el lenguaje como una forma de comunicarse por medio
de simbolos que ahora son sonidos o palabras, el lenguaje le va a permitir que
conocer los sonidos y poder expresar sus deseos y sentimientos a traves de estos.

Estadio de las operaciones concretas

Es este estadio las operaciones concretas se consolidan y se encuentra
entre los 6-7 afos y hasta los 11 — 12 afios de edad. Cuando se habla aqui de
operaciones se hace referencia a las operaciones légicas usadas para la
resolucién de problemas, aqui el pensamiento del nifio es mas légico. El nifio en
esta fase o estadio ya no sélo usa el simbolo, es capaz de usar los simbolos de un
modo lbgico y, a través de la capacidad de conservar, llegar a generalizaciones

atinadas.

Alrededor de los 6- 7 afios el nifio adquiere la capacidad intelectual de
conservar cantidades numéricas: longitudes y volumenes de liquidos. Aqui por
conservacion el nifio entiende la capacidad de comprender que la cantidad se
mantiene igual aunque se varie su forma. En el estadio anterior, el nifio pensaba
que si la forma cambiaba también lo hacia la cantidad, en el ejemplo de Piaget
(1964) de la bola de plastilina, si esta era mas larga era mas o si era mas corta era
menos, también si era mas delgada era mas poca aunque fuera larga o bien en el
ejemplo del liquido en una botella baja y ancha, y vaciarlo en otra larga y delgada
si piensa que en uno hay mas y en otro menos. En cambio, un nifio que ha
accedido al estadio de las operaciones concretas esta intelectualmente capacitado
para comprender que la cantidad de masa es la misma o de liquido en recipientes

aunque sean muy diversas sus formas.
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De igual manera segun Piaget (1964) alrededor de los 7- 8 afios el nifio
desarrolla la capacidad de conservar los materiales. Por ejemplo: tomando una
bola de arcilla y manipulandola para hacer varias bolillas el nifio ya es consciente
de que reuniendo todas las bolillas la cantidad de arcilla sera practicamente la bola

original a esta capacidad se le llama reversibilidad.

Alrededor de los 9- 10 afios el nifio ha accedido al ultimo paso en la nocién
de conservacion: la conservacion de superficies. Por ejemplo, puesto frente a
cuadrados de papel se puede dar cuenta que rednen la misma superficie aunque

estén esos cuadrados amontonados 0 aunque estén dispersos.

Se desarrolla ampliamente la capacidad de sintesis, de extraccion de
caracteristicas, de abstraccion que le permitird al nifio precisar y disociar
cualidades de los objetos y fendmenos y que marca ya la transicion hacia la légica
formal. El paso del pensamiento intuitivo al operatorio supera el caracter
cambiante, inestable y subjetivo del pensamiento pre — operatorio en el sentido de
una mayor estabilidad, coherencia y movilidad. El pensamiento se vuelve
verdaderamente l6gico; es mas sistematico y ordenado y, al tiempo, mas flexible.

Existen cambios funcionales en la capacidad de procesamiento y estos
cambios pueden ser debidos a una mejora en la eficacia operacional, en las

estrategias que utiliza el sujeto y en el conocimiento que posee de la tarea.

Cambios Cognitivos (intelectuales) que se producen:

Tiene mayor capacidad para pensar sobre su propio pensamiento (meta
cognicion). El alumno es capaz al realizar una tarea de observar sus propios
procesos o0 de reflexionar sobre ellos. Puede ir controlando sus propios
mecanismos de aprendizaje y permitiendo, por tanto, que el nifio “aprenda a
aprender”.

El nifio va haciéndose mas consciente de sus capacidades y limitaciones
cognitivas y adquiriendo paulatinamente un mayor control y planificacién de su

actividad, fruto de la interaccion social y comunicativa con los adultos.
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Son mas conscientes de sus puntos fuertes y débiles intelectuales (uno puede ser
bueno en matematicas y ciencias pero no tan bueno en otras).

Identifican tareas dificiles y dedican un mayor esfuerzo haciendo una evaluacion
de su propio progreso.

Utilizan mas recursos para planificar y usar sus aptitudes

Recuerdan més elementos de informacion.

Comienzan a darse cuenta también de la importancia de las estrategias de
recuperacion de la informacion

Aumenta la capacidad y la velocidad de procesar la informacion. Esto es debido
también al aumento del uso de estrategias, por ejemplo: en la lectura, los nifios

pasan de aprender a leer a leer para aprender.

Segun Piaget existe una continuidad funcional: la inteligencia sigue siendo
una marcha progresiva hacia una mayor adaptacion, en la que la asimilacién y la
acomodacion juegan un papel primordial en el intercambio entre el sujeto y el

entorno.

Si cualquier accion interiorizada integrada en un sistema de relaciones es
una operacion, psicoldégicamente existird una gran variedad de operaciones segun

el ambito de aplicacion.

Ademas estas operaciones pueden aplicarse en el ambito l6gico —
matematico (cuando se considera la diversidad de los objetos) o infra — l6gico —

espacio temporal (cuando se considera la constitucion misma del objeto).

Piaget (1964) distingui6 en esta etapa las siguientes operaciones:
clasificacion, seriacion, conservacion numérica, adicién partitiva, orden espacial,
medicion.

Para Piaget la operacién va siempre integrada en un sistema de otras
operaciones, y es precisamente porque es susceptible de agruparse por lo que la
intuicibn se vuelve operacion. Esta agrupacién entre operaciones posee cinco
propiedades cognitivas que corresponden a cinco propiedades l6gicas propias de

una estructura logica que Piaget (1964) denomina "agrupamiento”:
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1. Dos acciones sucesivas pueden coordinarse en una sola (composicion).
La accién se vuelve reversible (reversibilidad).

3. Un mismo resultado puede alcanzarse por dos caminos diferentes
(asociatividad).

4. El retorno al punto de partida permite encontrar lo idéntico a si mismo
(identidad).

5. Reunir una clase consigo misma conduce a obtener la misma clase, mientras

gue afadir una unidad a una cantidad conduce a un nuevo resultado.

Las operaciones concretas estan ligadas al presente inmediato, por tanto
dependen de la accion y de la particularidad de las situaciones. Asi es que Piaget
(1964) puso de manifiesto una serie de desfases temporales al estudiar la
estructuracion de nociones diferentes. El caso mas claro es el de la conservacion,
ésta se logra en momentos diferentes segun el contenido de que se trate. A través
de diferentes estudios se ha llegado a la conclusion de que en términos generales,
la conservacion de las cantidades aparece hacia los 7 — 8 afios, la del peso hacia
los 9 — 10 afios y la del volumen hacia los 11 — 12 afios. Ademas, entre los
diferentes tipos de cantidades, también se observan ligeros desfases llamados
"desfases horizontales"

Operaciones combinatorias: los nifios buscan modos de realizar inventarios
de todas las permutaciones, variaciones y combinaciones posibles en un conjunto
dado con un numero pequefio de elementos, y llegan a procedimientos
rudimentarios de célculo mediante ensayo y error; al final de este periodo (10-11
afos), Fischbein ha demostrado que los nifios con ayuda de instruccion, asimilan

procedimientos enumerativos usados en la construccion de diagramas de arbol.

Estadio de las operaciones formales

Este estadio Piaget lo marca desde los 12 afios en adelante, donde le da
importancia al desarrollo de los proceso cognitivos y a las relaciones sociales que

surgen de estos procesos, aqui aparece el pensamiento formal.
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El alumno que se encuentra en el estadio de las operaciones concretas
tiene dificultad en aplicar sus capacidades a situaciones abstractas. Es desde los
12 afios en adelante cuando el cerebro humano estéd potencialmente capacitado,
para formular pensamientos realmente abstractos, o un pensamiento de tipo
hipotético deductivo. Esto significa que el razonamiento no se produce ya
Unicamente sobre lo concreto sino también sobre lo posible (hipotético). Se abren
paso asi para las estructuras de la logica y las matematicas, y las elaboraciones
propias del conocimiento cientifico. El nifio ya no se siente subordinado por los
adultos, aqui se considera como igual a ellos, las actividades que realiza son

relacionadas con los grupos que se relacionay con la sociedad.

Por medio de este proceso de desarrollo, el nifio se puede ubicar en el
tercer periodo ya que el nifio ya tiene la capacidad para reflexionar sobre su
proceso de conocimiento, puede manipular objetos y ver los cambios observar los
cambios que suceden sobre, o bien lo que permanece sin cambio; el nifio puede
analizar para resolver problemas y extraer los datos que sean necesarios, y de la
misma manera podra observar que de dos fracciones con distintos numeradores o
denominadores pueden ser equivalentes o diferentes o bien encontrar la diferencia
entre estas, al hacer repartos los podran hacer de una forma equitativa y agotando
el entero y no como sucedia antes que solo hacian repartos en mitades, ahora

podran hacer repartos entre tres o cinco o mas.
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¢, COMO APRENDO LAS FRACCIONES?

Segun Vygotsky la construccion del conocimiento es resultado de una experiencia
de aprendizaje que no se transmite de una persona a otra, de manera mecénica
como si fuera un objeto sino mediante operaciones mentales que se suceden
durante la interaccién del sujeto con el mundo material y social; lo que nos
recomienda, que no se debe transmitir, el conocimiento solo diciéndole al alumno
como debe de hacer sino presentandole los materiales para que él los emplee y
busque la forma de llegar a la respuesta mediante un procedimiento que el mismo

encuentre.

Aprender, desde la concepcion de Vygotsky, es hacerse autbnomo e
independiente, es necesitar, cada vez menos, del apoyo y ayuda de los adultos o

de los pares con mayor experiencia.

La enseflanza, puede presentar dos posibilidades ampliamente
compatibles, primero se puede presentar el contenido y los organizadores
avanzados que se van a aprender de una manera completa y acabada, posibilidad
que Ausubel llama aprendizaje receptivo o se puede permitir que el aprendiz
descubra e integre lo que ha de ser asimilado; en este caso se le denomina

aprendizaje por descubrimiento.

El aprendizaje significativo desde el punto de vista de Ausubel se opone al
aprendizaje memoristico o mecéanico, dado que en el aprendizaje significativo los
conocimientos nuevos deben relacionarse sustancialmente con lo que el alumno
ya sabe (Ausubel), es necesario que se presenten, de manera simultanea, por lo

menos las siguientes condiciones:

a. El contenido que se ha de aprender debe tener sentido l6gico, es decir, ser
potencialmente significativo, por su organizacion y estructuracion.

b. El contenido debe articularse con sentido psicolégico en la estructura
cognoscitiva del aprendiz, mediante su anclaje en los conceptos previos.

c. El estudiante debe tener deseos de aprender, voluntad de saber, es decir,
que su actitud sea positiva hacia el aprendizaje.



"Diversos autores han postulado que es mediante la realizacion de
aprendizajes significativos que el alumno construye significados y que
enriquecen su conocimiento del mundo fisico y social, potenciando asi, su

crecimiento personal.

Por lo que los aprendizajes deben de ser funcionales, para que sirvan para

algo y significativos, que estén basados en la comprension.

Ausubel, postula que el aprendizaje implica una reestructuracion de las
ideas, percepciones, conceptos y esquemas que el sujeto posee en su estructura
cognoscitiva, es decir que para que haya un aprendizaje en el alumno se deben de
utilizar tanto los conocimientos que él ya tiene o que ha adquirido a través de su
desarrollo, asi como los conceptos que el adquiere y la forma en que los concibe

dentro de su entorno.

Kelly (1970), remarco; "sea lo que sea lo que acabe pasando con la
basqueda de la verdad, los acontecimientos con los que nos enfrentamos hoy
estdn sujetos a tanta variedad de construcciones como nuestro ingenio nos
permita inventar. Esto no quiere decir que cualquier construccion es tan buena
como otra, pero nos recuerda que todas nuestras percepciones presentes estan
abiertas al cuestionamiento y la reconsideracion, y sugiere ampliamente que
incluso las ocurrencias diarias podrian aparecer completamente transformadas si

tuviéramos imaginacion suficiente para construirlas de modo diferente”.

Segun Kelly (1970 debemos propiciar en el sujeto situaciones de
aprendizaje y de evaluaciéon en las que se transformen los pasos, las secuencias
de todo proceso, para reconstruir situaciones y posibles resultados; lo que permita
la creatividad, pero sobre todo, el andlisis y el cuestionamiento de como se
resuelven o como realizar los procesos, desde el punto de vista personal se
considera que empleando problemas mateméticos para la ensefianza de
fracciones se fomenta lo que nos menciona Kelly (1970), no solo empleando
operaciones y mas operaciones que el alumno solo las resuelve sin saber de

donde se obtuvieron y para que le pueden servir (en este caso situaciones de la
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vida diaria), sino que se estaria trabajando con situaciones reales, que los nifios

hayan vivido o puedan vivenciar.

Una propuesta constructivista para la ensefianza y aprendizaje de las

fracciones, es lograr que el docente las adapte a los intereses y necesidades de

los alumnos y que éstos sean capaces de usar los conocimientos adquiridos para

resolver algunos problemas de la vida, asi como que lleguen a poseer los

elementos indispensables que les auxilien a mejorar su aprovechamiento escolar.

Piaget, Inheler, Szeminska, Dickson y otros (1991) puntualizan siete

criterios que denotarian la comprension de las fracciones:

1.

Considerar divisible una region entera (los nifios pequefios se niegan a
cortar el entero),

Admitir que el “todo” puede cortarse en cualquier numero de partes que se
solicite.

Comprender que las partes han de agotar el todo en la division.

Centrar la equivalencia de las partes en su tamafio (el entero se puede
dividir en partes iguales y en partes diferentes).

Distinguir entre numero de cortes y numero de partes (n° de cortes y n° de
partes no son necesariamente iguales) el nimero de partes puede variar
dependiendo el nimero de cortes que se hagan y de la forma en que se
hagan.

Comprender la relacién inversa entre el nUmero de partes equivalentes y el
valor de cada parte (a mayor n° de partes, menor extension de las mismas)
Admitir la construccién del todo como suma de las partes, es decir que el

total se conserva aunque sea dividido en partes.

Asi de esta manera los nifios pueden comprender las fracciones y su uso en

diversas situaciones y en diversos contextos como los que se mencionan a

continuacion: medida, reparto equitativo, trayectos, patrones, probabilidades,

ganancias, etc.
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Va a depender de las diversas situaciones para que se les den significados,
entre los significados que se les pueden dar a las fracciones pueden ser los

siguientes:

e La fraccidn como expresion que vincula la parte con el todo, ¢qué parte es
del entero?, donde el denominador indica el nUmero de partes en que esta
dividido el entero y el numerador las partes que se toman.

e La fraccibn como reparto equitativo, ¢ Cuanto le toca a cada uno?

e La fraccibn como razén y que sirve a la pregunta ¢.en qué relacion estan?,

e La fraccidbn como division indicada, que se utiliza para los casos en que la
division sea inexacta o hayan un sobrante

e La fraccibn como un punto de la recta numérica

e La fraccibn como operador

e Las fracciones en la suma y la resta, se han de buscar situaciones que
tengan fracciones con igual y distinto denominador,

e Las fracciones en la multiplicacion, el resultado en la multiplicacién es
menor que los factores.

e Las fracciones en la division, se puede responder a la pregunta ¢Cuantas
veces cabe la fraccidn tal en el entero o en otra fraccién? , o bien, reparte la

fraccion en tal nUmero de partes.
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CAPITULO [V

SPOR QUE L:6S PROBLEMAS MATEMATICOS PARA
APRENDER FRACCLONES?



¢POR QUE LOS PROBLEMAS MATEMATICOS PARA APRENDER
FRACCIONES?

LA ENSENANZA DE FRACCIONES A TRAVES DE PROBLEMAS

En una cita Bachelard menciona, las matematicas se han construido como
respuesta a preguntas que han sido traducidas en otros tantos problemas, que
pueden ser de orden doméstico, problemas planteados en estrecha vinculacion
con otras ciencias, etc., por lo que algunos autores afirman que “hacer matematica

es resolver problemas”

No es necesario que los nifios sepan hacer una simple operacion de
fracciones, sino comprender la situacién donde la podran emplear, no es suficiente
que sepan efectuar una divisibn o suma, para que sepan reconocer los problemas
en los cuales la divisién o la suma es una herramienta eficaz (ERMEL del INPR);
tampoco hay que considerar la solucion de problemas matematicos en alumnos de

primaria como un obstaculo.

Los alumnos se encuentran con problemas, que deben resolver con
operaciones por lo tanto hay es donde encuentran el problema y producen su
conocimiento, como en la siguiente afirmacion, solo hay aprendizaje si el alumno
percibe un problema para resolver (Chamay,1994) es decir cuando reconoce un
nuevo conocimiento como medio de respuesta a una pregunta, como lo menciona
también Piaget “el conocimiento es el resultado de una interaccién sujeto- medio”,
donde la resistencia del problema va a obligar al alumno a acomodarse, a
modificar o percibir los limites de los conocimientos anteriores y a elaborar
nuevas herramientas para poder darle solucion, aqui se da una idea de conflicto

cognitivo.

Si el aprendizaje se basa en la resolucién de problemas, debe haber una

relacion entre la situacion- problema- alumno, por lo que:



e La actividad debe proponer un verdadero problema por resolver para el
alumno: debe ser comprendido por todos los alumnos

e Debe permitir al alumno utilizar los conocimientos anteriores, no quedar
desarmado frente a ella

e Debe ofrecer una resistencia suficiente para llevar al alumno a hacer
evolucionar los conocimientos anteriores, a cuestionarlos, a elaborar
nuevos, que lleve al alumno a la investigacion, sentimiento de desafio
intelectual)

e Por lo tanto la sancion o la validacion de sus actividades es conveniente
gue no venga del maestro, sino de la situacion misma.

e El alumno debe ser consciente de que es mas conveniente que el
mismo con el grupo encuentren la validez de sus resultados que pedir

solicitar pruebas a otros.

De acuerdo con Chamay, (1994) los problemas que se deben de elegir no
deben de estar basados en el término problema que solo se reduce a la situacion
de enunciado- pregunta, sino que se define mas bien como un tema: situacion-
alumno- entorno. Solo hay problema si el alumno percibe una dificultad: una
determinada situacion que “hace problema” para un determinado alumno, puede
ser inmediatamente resuelta por otro (entonces el alumno que puede darle
solucién facil ya no encontraraun problema). Por lo tanteen los problemas que se
elijan para los alumnos, los alumnos deben de tener una idea de obstaculo que
deben superar. Asi que, el entorno debe ser un elemento del problema, en
particular las condiciones didacticas de la resolucion (organizacion de la clase,

intercambios, expectativas explicitas o implicitas del docente)

Chamay (1994) nos mencionan dos tipos de objetivos para la actividad de

resolucion de problemas, que son:

Objetivos de orden metodoldgico: es una palabra “aprender a resolver
problemas, a investigar”. El objetivo esta, de alguna manera, en la actividad misma

(cf. Practica del “problema abierto” descrito por el IREM de Lyon)
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Objetivos de orden cognitivo: se apunta a un conocimiento (nocién —algoritmo) a
través de la actividad de resolucion de problemas. Se puede distinguir entre los
problemas que se sitian entre la fuente de un nuevo aprendizaje y aquellos que

se utilizan como problemas de re significacion.

La esencia de la ensefianza problémica consiste en que los alumnos
guiados por el profesor se introducen en el proceso de busqueda de la solucion de
problemas nuevos para ellos, gracias a lo cual, aprenden a adquirir
independientemente los conocimientos antes asimilados y a dominar la
experiencia de la actividad creadora (Danilov, 1978), entonces los alumnos
encuentran un problema y con sus conocimientos que tienen los acomodan a la

nueva situacion o investigan nuevos procesos para esta nueva situacion.

La situacion problémica significa que, durante el proceso de la actividad, el
hombre tropieza con algo incomprensible, que lo alarme, que lo asombre. La
situacién problémica es un estado psiquico de dificultades que surge en el hombre
cuando, en la tarea que esta resolviendo, no puede explicar un hecho nuevo
mediante los conocimiento que tiene y debe, por lo tanto, buscar un procedimiento
nuevo para actuar; la actividad intelectual que surge durante la situacion
problémica conduce al planteamiento del problema. Durante el proceso de analisis
de la situacion problémica hay que determinar el elemento que provoco la

dificultad. Este elemento se le considera el problema
Factores que dificultan los problemas

Se puede decir que existen muchas dificultades para que los nifios
aprendan las fracciones y tomando en cuenta los factores que condicionan la
aptitud de los alumnos para resolver problemas sobre todo en los niveles
elementales, los nifios presentan dificultades no solo en las fracciones, sino que

en los problemas tienen dificultades como las siguientes:
Primera cuestion: la de la lectura.

Los problemas son textos escritos y las dificultades varian segun el orden

elegido para presentar los datos, la sintaxis, los términos empleados, la longitud
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del texto, etc. La mayoria de los malos en matematica” esta formada por alumno
gue no aprendieron nunca a desarrollar un comportamiento de lectura pertinente
frente a un escrito de este tipo (BENTOLIA, en aprendizaje y practica de la lectura
en la escuela, actas de coloquio en paris 13/14 de junio 79) por lo que, las

dificultades de los nifios en la resolucion de problemas es que no saben leer.
Segunda cuestion: la de la memoria y de la multiplicidad de tareas.

La actividad de resolucién de problemas requiere la afectacion mental y
simultanea de un gran namero de tareas como: deposito, seleccion, organizacion
de informaciones, busqueda y aplicacién de procedimientos, célculos, etc., si una
tarea demanda mas atencidn que otra, el nifio encuentra dificultad; para dificultar
un problema, es suficiente, por ejemplo, alargar el texto del enunciado, multiplicar
los datos, aumentar el tamafio de los nUmeros, cambiar la secuencia, agregar una

pregunta, o reemplazar los numeros decimales.

Tercera otras situaciones: pueden ser la maduracion psicogenética del nifio, la

de los determinantes afectivos, socio-culturales, etc.

Algunas de las estrategias que pueden ayudar o que pueden ser aplicables
a la variedad de problemas para que los alumnos se les faciliten la resolucion de

problemas matematicos, pueden ser las siguientes:

Solucién de problemas por medio de heuristicos, segun George Polya, que
consideraba que las mateméaticas debian ser ensefiadas tal y como estas se
mostraban en su proceso de descubrimiento o de creacion (cuando se esta
resolviendo el problema), e indicaba que los hechos, procedimientos o estrategias
asociados a este proceso consistian en razonamiento inductivo, experimentacion,
razonamiento analdgico; por lo que presentdé un modelo de cuatro fases y para
cada uno un conjunto de heuristicos, que son procedimientos o estrategias que

facilitan el desarrollo de cada fase.

Comprender el problema: conocer la incognita, los datos y las condiciones que

relacionan los datos.
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Idear un plan: trazar un diagrama o grafico, si una manera no conduce a la
solucién, volver a enunciar o formular el problema, recordar un problema de
estructura anéloga, pensar en un problema que tenga el mismo tipo de incognita y
gue sea mas sencillo, transformar el problema en otro que se conozca la solucion,
simplificar el problema, sustituir la variable o incognita por valores enteros,

descomponer el problema en partes mas pequefias.
Ejecutar el plan: verificar cada paso que se realiza durante la ejecucion.

Verificarlos resultados: tratar de resolver el problema de un modo diferente,

verificar las implicaciones de la solucién.

Resolver problemas por medio de una Estrategia directiva de Alan Schoenfeld

Alan Schoenfeld (1984), sostenia que los heuristicos debian ensefarse de
modo explicito, una manera de realizar estas explicaciones es por medio de una

idea directriz como la siguiente:

o Resolucion de ejemplos
o Presentacion de una lista de heuristicos,
o Una consigna de examinar e identificar las estrategias empleadas en los

problemas.

Con estas ideas, Alan Schoenfeld (1984), nos presenta su modelo para
resolver problemas, que es por medio de la estrategia directiva con cinco fases y

sus heuristicos para cada fase:

Analisis: parte de un problema, comprender el problema, examinar los datos o
factores desconocidos, simplificar el problema reformulandolo sin que pierda

generalidad

Disefio: mantener una vision general del proceso de solucion del problema,
desarrollar un amplio plan sobre el modo que se va a proceder y asegurarse de

que los célculos detallados no se efectian de modo prematuro.
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Exploracién: se elige cuando el problema presenta dificultades y no se dispone

de un plan claro que pueda llevar a la solucién, si se tiene el plan se pasa a la

realizacion.

Realizacion: se realiza cuando se tiene un plan y conduce a la solucién, pero una

solucion provisional del problema.

Verificacion: su objetivo es controlar la solucion, donde se analiza si se utilizan

todos los datos, se acercO a las estimaciones, puede obtenerse de manera

diferente, puede comprobarse a través de casos especiales.

Los principios que deben regir la ensefianza de las fracciones, segun L.

Streefland, son:

Lo importante es que los propios nifios "construyan” las operaciones con
fracciones. Construccion que debe basarse en las propias actividades del
alumno, como: estimacion, desarrollo del sentido del orden y tamario, de
acuerdo con las situaciones —problemas que se le presenten a los nifios
ellos mismos seran los que busquen los datos y la operaciéon que vallan a
utilizar para su resolucion.

Se deben valorar las actividades de los alumnos, asi como los métodos y
procedimientos que utilicen para resolver problemas aunque difieran de la
formalidad propia de la materia, en principio los nifios podran buscar
diferentes formas de llegar al resultado por lo que si no lo logran es
conveniente que no se les tache o que se les castigue ya que estos les
pueden servir de guia y hasta verse motivados.

Que el alumno sea capaz de formular sus propias reglas y generalizaciones
para adquirir su conocimiento.

Se deben utilizar los saberes previos del alumno como base para empezar
la secuencia de la ensefianza de fracciones (ideas relativas a mitades,
tercios, cuartos, etc., los procesos basicos de dividir los enteros, de repartir,

etc.).
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De esta manera se da la idea de que son los alumnos los que tienen que
construir el conocimiento de fraccion, y no es el profesor el que transmite el
conocimiento, utilizando situaciones reales tomadas del contexto donde se
desarrolla o bien el situaciones en las que se puede enfrentar en la vida diaria,
tomando en cuenta los conocimientos que ya tienen y relacionandolos con los
nuevos, porque los alumnos ya tienen la idea de fracciones y las trabajan
haciendo repartos aunque no sean exactos, ahora lo que se puede hacer es que

mejoren en estas actividades.
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CAPITULO V

JQUE HAGO BIEN Y QUE HAGO MAL?



¢ QUE HAGO BIEN Y QUE HAGO MAL?

El propdsito de la evaluacion no es comprobar, sino mejorar, mejorar.

La evaluacion es la etapa final del proceso, que se basa en la medicion y
valoracion, donde se toman en cuenta los cambios de conducta, y se evalla, los
cambios o la falta de cambios, la evaluacion permite comparar las conductas
reales con las esperadas (Wheeler, 1985); aunque Wheeler nos menciona que es
la etapa final del proceso, esto no quiere decir que se evalla al final, sino que
debemos de tomar en cuenta y tener presente que el proceso es muy importante,
por lo que es necesario que se tome en cuenta la evaluacion de todo el proceso
de ensefianza aprendizaje lo que quiere decir que se debe evaluar desde el inicio

hasta el final de todo el proceso.

Wheeler (1985) nos menciona que el fin de la evaluacién es: “proporcionar
datos sobre el caracter, el sentido y la medida de los cambios de conducta
provocados por los esfuerzos educativos y utilizar esta evidencia como guia para
modificar cualquier fase del proceso del curriculum” por lo tanto la evaluacion debe
ser continua, coherente, comprensiva; objetiva, con esta fase que es la
evaluacién, como nos lo menciona Wheeler se pueden cambiar principalmente lo

que no da resultado en el proceso o lo que afecta.

La evaluacion significa “recoger y analizar sistematicamente una
informacion que permita determinar el valor y/o merito de lo que se hace, y
concretando un poco mas, se puede decir que la evaluacion se concibe como un
proceso en el cual se recoge y analiza sistematicamente una informacién sobre un
programa, actividad o intervencion con la intencion de utilizar ese analisis en la
mejora del programa, actividad o intervencion” (Cembranos, 1989), esto es,
cuando se recoge esta informacion no solo se debe tomar con fines de asignar
una calificacion, sino que se debe tomar para analizar los aspectos que se pueden

mejorar.



Como menciona Cembranos el sentido de la evaluacion reside en que ésta
sea usada, para despejar interrogantes, mejorar la efectividad o tomar decisiones
en cuanto a un programa, actividad o intervencion y a lo que estos afectan se
refiere. Por lo tanto, la evaluacion ha de ser til y practica. Util porque la
informacion que nos ofrezca debe servir para la mejora del programa, actividad o
intervencién y préctica porque debe estar dirigida a la accién, desde mi opinién la
evaluacion no solo se debe tomar para asignar una calificacion a los alumnos, sino
gue debe servir para verificar los puntos en los que se tuvieron dificultades, en los
gue no se avanzé para poder mejorarlos, y poder mejorar todo el trabajo o el

proceso de lo que se realiza.

El aprendizaje es un proceso activo, y una parte de esa actividad es
comprobar los resultados, por lo general se realiza mediante la evaluacién, con
frecuencia la comprobacién de los resultados de las experiencias educativas
gueda aislada de las propias experiencias. Y es sobre todo muy probable que
ocurra asi si se le considera como una prerrogativa del profesor; entonces no es él
quien la realiza, no se lleva a cabo, con lo cual la experiencia de aprendizaje
gueda incompleta, por lo que considero que la evaluacion debe estar a cargo de
los mismos involucrados en todo el proceso de ensefianza aprendizaje, es decir
de los maestros y de los alumnos, y no por personas ajenas, que no estuvieron

involucradas en el proceso.

Aunque la evaluacion es una parte importante en el proceso de ensefianza
aprendizaje se le ha dado mal uso y es que muchas de las veces se piensa que al
evaluar, se estd realizando una valoracién de los resultados, cuando lo que se
realiza es solo una valoracion cuantitativa, pero aqui no nos damos cuenta del
porqué de estos resultados y algunas posibles causas que hayan intervenido en
los buenos o malos resultados; también con la evaluacion solo se busca
cuantificar los resultados, para asignar un nimero, en la caso de la escuela una
calificacion al alumno; algunas veces lo que se hace es tomar en cuenta alguna
parte de los alumnos o una pequefia muestra, lo que lleva a cuantificar

erroneamente, por qué se eligen a los mejores, supuestamente, por ello es

45



necesario analizar también la participacion y la asistencia de todo el grupo; los
datos se toman cuantitativamente asi se recogen y se guardan, y no se hace
alguna valoracion; se debe de tomar en cuenta que la evaluacién debe ser Uutil
para mejorar y tomar decisiones acerca de la ensefianza, y no solo se emplee la

evaluacion para rellenar los expedientes de los alumnos

Desde el punto de vista de Cembranos, la evaluacion debe contener algunas

caracteristicas para que sea Util y practica, como las siguientes

+ La capacidad de respuesta segun las situaciones, la evaluacion debe
adaptarse a cada situacion concreta y no aplicar modelos preestablecidos.

* Flexibilidad metodoldgica y creatividad, que se refiere a los métodos de
recoger informacién, todos los métodos pueden valer y se pueden utilizar
cualquiera, pero elegir el mas adecuado y eficiente.

+ Temporalidad, la evaluacion y sus resultados deben de plantearse en el
momento mas adecuado para su utilizacion ya que esta puede ser inutil si
se deja pasar mucho tiempo

» Sensibilidad social, debe de tomarse en cuenta los sectores sociales
implicados sus intereses y razones para querer 0 no querer una evaluacion

» Creatividad, hay muchas formas de recoger informacién y de resolver
situaciones evaluativas, pero es necesario que se elija la mas adecuada y
eficiente

+ Continuidad, el proceso evaluativo debe tener una continuidad ya que los
resultados de la evaluacion son utilizados para mejorar o cambiar el
programa, que mas tarde se volvera a evaluar

+ Realismo, la evaluacién se debe ajustar al tiempo, recursos y energia de
gue se dispone; se deben de tomar en cuenta los aspectos mas relevantes,
ya que si se toma mucha informacion, a veces puede ser inutil, por el
tiempo, por los recursos, entre otros factores para analizarla.

« Participacion, se requiere principalmente de la participacion de todos los

involucrados.
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Asi también al realizar una evaluacidon es necesario plantearse y alcanzar uno

0 mas de los objetivos siguientes:

Medir el grado de idoneidad, si se adecua a la realidad a la que queremos recibir;
eficacia, si consigue lo que se habia propuesto como metas; eficiencia, cuanto de

bien consigue lo que se habia propuesto.

Facilitar el proceso de toma de decisiones del colectivo y sobre la intervencion,

actividad o programa.

Fomentar un andlisis prospectivo sobre cuéles y como deben ser las

intervenciones futuras.

Cembranos,(1989) clasifica la evaluacion, segun el papel que cumple: y
puede cumplir dos papeles que son, el formativo que hace el seguimiento del
programa o actividad mientras este se esta llevando a cabo donde se propone la
lista de cotejo y plan individual de recuperacion diario, semanal 0 mensual (anexo
1y 2), y el sumativo que se realiza una vez terminado el programa o actividad,
donde se hace una reunion de evidencias de aprendizaje, donde se propone, la

evaluacién sumaria como reunién de evidencias de aprendizaje (anexo 3).

La evaluacion formativa, relacionada con el aprendizaje es la apreciacion
valorada, continua y permanente, de las caracteristicas y rendimiento académico
del alumno, a través de un seguimiento en el proceso de formacion. Esto permite
verificar en el mismo la capacidad de aplicar lo aprendido en el momento de la
toma de decisiones y en la solucion de problemas propios del area y relacionados
con su vida personal y cotidiana. La evaluacion formativa no debe pretender
sumar logros de objetivos, sino mas bien verificar como estos objetivos se integran

para contribuir a lograr el perfil del alumno integral deseado.

Por lo tanto la evaluacion del aprendizaje debe permitir evaluar, a grandes
rasgos: el conocimiento adquirido; los procesos psicoldgicos realizados mientras
se construye el conocimiento, los aprendizajes significativos; los procesos de

construccion cognitiva y los métodos para lograrlo; el desarrollo de las
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potencialidades y dimensiones humanas; el desarrollo de actitudes,
comportamientos, valores y principios; el desarrollo de las dimensiones espiritual,
cognoscitiva, socio afectiva, psicobiolégica y comunicativa; las operaciones
intelectivas realizadas en el proceso de aprendizaje; la madurez en el proceso de
desarrollo evolutivo de la personalidad, el caracter, la voluntad, la vocacion, las
expectativas, el interés, la motivacion, la participacion; la formacion en relacion
con el compromiso con la comunidad y con la transformacion sociocultural; la
forma de implementar procesos de auto-aprendizaje a partir de modelos
pedagogicos y didacticos pertinentes en relacion con las areas del saber; la

manera como se expresay comunica lo aprendido, etc.

Por la gran cantidad de factores que deben tenerse en cuenta a la hora de
evaluar a un estudiante en su proceso educativo, se hace necesario, sistematizar
los criterios para evaluar y definir los indicadores apropiados para tal fin, de tal
manera que la evaluacién se convierta en un verdadero proceso de valoracion

integral de quien es evaluado.

Para analizar la evaluacion formativa con una mayor claridad es necesario
distinguir entre la evaluacion formativa y la evaluacion formadora. La primera es la
evaluacion de un resultado que permite, para lograr un objetivo, modificar y
adaptar a un grupo un procedimiento en el proceso de aprendizaje, es decir,
reforzar el saber y el saber hacer insuficientemente adquiridos. La segunda tiene
por objeto de estudio, al igual que la evaluacion formativa, el proceso de
produccion del alumno: pero se vuelve mas especificamente formativa, en tanto
gue acentua el papel protagonico del que aprende. El uso de la autoevaluacién o
autocontrol cognitivo se muestra como el elemento motor de todo el dispositivo de

aprendizaje, ya que la regulacion es hecha esencialmente por el alumno.

La finalidad de la evaluaciéon formativa es precisamente ayudar en este
proceso de regulacion y de autorregulacion y en la toma de decisiones que
faciliten el progreso del alumno. Aunque existen muchos instrumentos posibles de

evaluacion formativa, éstos hay que situarlos en una perspectiva mas general, en
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la que se asuma que el alumno tiene que ser participe de su propio proceso de
aprendizaje con la ayuda del mediador y que ambos han de compartir criterios de

evaluacion.

También habra evaluacion segun el contenido: aunque esto es casi lo Unico
que se evalla, se ha privilegiado tradicionalmente la utilizacion del examen escrito
en sus diversas modalidades: opcion multiple, falso- verdadero, correlacion,
ordenacion y/o secuencia de eventos complementacion, etc.; por lo que se
proponen cinco modalidades que al ser combinadas permiten evaluar los
contenidos: examen a libro abierto, examen en equipo, examen global mensual
para resolver en casa, trabajo de composicion e investigacion (Pansza, Pérez y
Moran, 1986), encontramos aqui evaluacion de necesidades, esta se hace
después de estudiar la realidad y el contexto donde se va a intervenir, y antes de
formular el proyecto, donde se evalla el contexto y la realidad sobre la cual se va
a intervenir y se realiza un diagnéstico de las necesidades de y con él grupo;
evaluacion de disefio, se va a analizar la coherencia y aplicabilidad del proyecto y
su estructura; evaluacién de proceso y desarrollo del programa, de la informacién
aqui obtenida se realizan los ajustes convenientes, mientras se lleva a cabo el
proceso; evaluacién de resultados, se describe y juzga los resultados de un
programa y se relaciona con los objetivos y las necesidades, esta se realiza al
final y facilita la toma de decisiones sobre la continuidad, terminacién o

modificacién del proyecto.

Es conveniente que se establezca lo que se quiere evaluar en términos
generales, si son los destinatarios, sus necesidades, el disefio del proyecto, el
desarrollo o los efectos que produce, en el caso del proceso ensefianza
aprendizaje se evalla todo el proceso, desde los alumnos los contenidos, el

desarrollo, los logros y dificultades, y los maestros.

Antes de iniciar el proceso es conveniente disefiar lo que se va a evaluar,
Cembranos (1989) nos sugiere algunos pasos al realizar una evaluacion y estos

son los siguientes:
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« Delimitacion y conocimiento de lo que queremos evaluar y para que se va a
utilizar la evaluacion.

» Definicion de las preguntas que se quieren contestar con la evaluacion

* Delimitacion de evidencias o informacion que ya tenemos para contestar las
preguntas

» Decision de como se va a obtener la informacion y evidencias que faltan

« Disefar instrumentos que permitan recopilar informacion

* Recopilar informacion y datos necesarios

* Analizar los datos y la informacion obtenida

* Realizar un informe de la evaluacién, aqui se deben de separar los

resultados y la interpretacion

En la evaluacion se puede utilizar diversos instrumentos o métodos siempre y
cuando nos puedan ofrecer una buena informacion para contestar las
interrogantes planteadas; algunos de los elementos que se deben tener presentes
al elegir los instrumentos son los siguientes: Naturaleza de la informacién que se
quiere obtener, si se quiere saber qué piensa u opina cada persona se puede
utilizar la entrevista, si se quiere saber qué opinan mas participantes se puede
utilizar la encuesta o la observacion estructurada, etc. La razén por la cual se
realiza la evaluacion y sus destinatarios, Los recursos humanos, técnicos y
econdmicos disponibles, Tiempo disponible, Momento en que se encuentra el
programa, proyecto o actividad que se evalua.

Los indicadores se pueden utilizar en la evaluacion ya que un indicador es una
unidad de informacion que nos sefiala un cierto criterio de la evaluacion ya sea
este dado o no; es por ello que el formularse indicadores en la evaluacion puede

ayudar a especificar los criterios o las preguntas de la evaluacion.

Algunas de las técnicas que nos propone Cembranos es la de valoracion-

explicacion —aplicacion (anexo 4), la del juicio, y la de matrices.
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Para finalizar, la fase de evaluacion es una de las mas importantes de todo el
proceso del curriculum, y la evaluacién y la valoracién son partes integrantes de

todas las fases del proceso de ensefianza aprendizaje.
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CAPITULO VI

SC6M0 VOY A TRABATAR LoS PROBLEMAS DE
FRACCLONES?



¢ COMO VOY A TRABAJAR LOS PROBLEMAS DE FRACCIONES?

Una forma en la que se pueden trabajar con las fracciones es que los nifios se
involucren en las situaciones - problemas con los que se pueden encontrar en la
vida diaria, es por ello que en las siguientes planeaciones las actividades estan
enfocadas a que, los alumnos resuelvan problemas y no solo pinten partes,
tratando de verificar sus resultados, basandose en una recta, o en los medios que
ellos crean necesarios. Se trata que los problemas de fracciones sean atractivos o
qgue llamen la atencion del nifio, que lo lleven a razonar, y a darse cuenta de la
utilidad de las fracciones en diversas situaciones, sin dejar de lado los libros de
texto. También se plantean las fechas en las cuales se pueden aplicar las
planeaciones, por medio de un cronograma, aunque se pueden adecuar a las
necesidades y caracteristicas de cada centro escolar, o bien a su propio

cronograma de cada docente.

Las planeaciones estan basadas en una estructura de acuerdo con los planes y
programas 2009, con un enfoque basado en competencias, donde una
competencia es Perrenoud 1998, “la capacidad de actuar eficazmente en una
situacion de un tipo definido, capacidad que se apoya en los conocimientos, pero
que no se reduce a ellos” y Frade 2009 una competencia es una capacidad
adaptativa, porque se modifica de acuerdo al contexto, es cognitiva porque el
sujeto utiliza su pensamiento y conocimiento, es afectiva porque se ponen en
juego sentimientos que son regulados por la accién y es conductual porque se
hace algo concreto con una actitud determinada que busca responder a las
demandas del entorno, las planeacion cuentan con los elementos basicos como

los siguientes:
Campo formativo: que es la asignatura, el tema o aspecto que se va a trabajar.

Aprendizajes esperados tomados de los planes y programas, que como su nombre

lo dice es lo que se espera de en los alumnos.

Competencia a desarrollar, esta se elabora en cada planeacion de acuerdo con

tres elementos basicos que son el verbo, que sefala la accion que realiza el



estudiante, el objeto es el conocimiento que adquiere y la condicién que es el
contexto donde se utilizara lo aprendido. También se disefian los indicadores de
desempeinio.

Temas y subtemas que se trabajan de acuerdo con el libro de texto y la

asignatura.

La situacion didactica, puede ser un ensayo, una investigacion, un experimento, es

decir la forma que en que se va a trabajar para lograr la competencia.

Conflicto cognitivo a resolver, que es una pregunta generadora como su hombre lo
dice que genere un conflicto a resolver por el estudiante, o un reto, que haga que

se interese por el tema.

Secuencia didactica, aqui se anotan todas las actividades que se van a desarrollar
para que los alumnos logren la competencia descrita, y también a resolver el

conflicto cognitivo.

Evaluacion, donde se anota la forma en que se evalla, los productos o evidencias

gue se quieren recopilar.
Materiales o instrumentos que se utilizaran

De acuerdo con el aspecto de planeacién no solo se recogen evidencias
terminales, sino que se lleva una evaluacion durante el proceso por medio de
registros o listas de cotejo, donde se anotan los rasgos a observar o los aspectos
observados y desarrollados por los alumnos, de esta misma manera se evallua al

desempeiio del maestro.
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CRONOGRAMA

Primera
planeacion de

diagnostico

Primera
semana de

septiembre

Primera

planeacion

Tres
semanas en

septiembre

Segunda

planeacion

Tres
primeras
semanas de

octubre

Tercera
planeacion

Una semana
en octubre y
tres primeras
de noviembre

Cuarta
planeacion

Una semana
en diciembre y
dos en enero

Segunda
Planeacion de
diagnostico

Ultima semana

de enero

Nota: las fechas pueden variar de acuerdo con su propio cronograma del

maestro responsable
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PLAN DE TRABAJO

Proceso tedrico | Objetivo Alternativa Sujetos Recursos Tiempo
Planeacion de | Obtener los | Problemas Alumnos Cuaderno Agosto
diagnostico conocimientos que | matematicos, Lapiz
Maestros
poseen los alumnos | preguntas Hojas
acerca de las fracciones | escritas Cartoncillo
Tijeras
Reglas
Plumones
Reparto y medida | Resuelve problemas en | Resolucion de | Alumnos Cuadernos Septiembre-
diversos contextos que | problemas Reglas octubre-
Maestros
implican diferentes | mateméaticos Lapiz noviembre
significados de las | con fracciones Cartulinas
fracciones Tijeras
Libro de texto
Hojas blancas
Resuelve Resuelve problemas | Resolucion de | Alumnos Libro de texto Noviembre-

que implican el uso de

problemas

Lapiz
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problemas multiplos de nameros | matematicos Maestros Regla diciembre- enero
naturales con fracciones Jarra
Recipientes  de
-Resuelve  problemas ) .
o diversas medidas
que implican establecer ]
. Plumon
relaciones entre _
o o Hojas blancas
dividendos, divisor,
_ ) Colores
cociente y residuo .
Tarjetas con
nameros
Cartulina
Tijeras
Ubica fracciones | -Ubica fracciones | ubicacion de | Alumnos Cuaderno Febrero- marzo
propias e | propias e impropias en | fracciones en Hojas blancas
_ _ . Maestros
impropias en la|la recta numérica -|la recta Reglas
recta numeérica Resuelve problemas | obtenidas a Lapices

gue implican sumar o
restar  fracciones vy

decimales

través de
problemas

matematicos

Libro de texto
Tiras de 10
centimetros

Cintas de
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diversos tamafos

Reloj
NUmeros Problemas de | Resolucion de | Alumnos Lapices Abril- mayo
fraccionarios y | multiplicar nameros | problemas Reglas
. . . - Maestros
decimales fraccionarios y | matematicos Cuadernos

decimales, aditivos

con fracciones

Clavos y tornillos
Libro de texto

Bascula
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SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA

EDUCACION PRIMARIA

NOMBRE DE LA ESCUELA: ZONA ESCOLAR: CLAVE:
GRADO: 5°  ASIGNATURA: MATEMATICAS LUGAR: CICLO ESCOLAR:

Objetivo: Obtener los conocimientos que poseen los alumnos acerca de las fracciones

Tema Estrategia diddctica o actividades Recursos/ | Evaluaci
materiales | 6n
FRACCIO | Los alumnos van a resolver los siguientes problemas y | Cuaderno Verificar
NES preguntas Lapiz que
. Hojas procedi
Que parte de torta le toca a cada nifio si se reparten 6
. Cartoncillo mientos
tortas entre 8 ninos
Tijeras utilizan
Reparte 17 naranjas entre cuatro nifios sin que sobre | peglas para
ninguna naranja y que a todos les toque lo mismo. Plumones repartir
: . o para
Si Jorge trae cinco barras de chocolate y las reparte
entre él y sus tres compafieros que parte de los resolver
chocolates lo toca a cada uno los
problem
A quien le toco mas chocolates, ¢Cuando repartieron as
cinco chocolates entre cuatro nifios? o ¢Cuando .
orma
repartieron siete chocolate entre seis nifios?
en que
Representa las fracciones que se piden en tu cuaderno: represen
tanla
5/7
fraccion
1/2
es ¢Qué
5/3
material
Etc.
es
¢Cual de estas fracciones se te hace mas dificil de utilizan?
2 )
entender” JQué
dificulta
des

59




presenta
n?
Obtener
evidenci
adelos
ninos,
trabajos
que
hayan

realizado
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Evaluacion de alumnos: 5° grado, matematicas

Nombres Rasgos a observar

de alumnos | Bysca un Utiliza Utiliza dibujos, | Realizan Presenta
procedimiento | materiales de | rectas, etc. para | repartos evidencias de
para la su entorno representar un | equitativos sus trabajos
solucién del para la reparto
problema resolucion

Evaluacion del maestro: matematicas

La voz al dar | Las Se previeron | Que tanto me | Observaciones:
las actividades los materiales | involucre en las
indicaciones fueron necesarios actividades con
fue adecuada | entendidas por los alumnos
los alumnos
Rubricas
1 Si Muy Bueno
2: A veces Bueno
3: Poco Regular
4: Muy poco Malo
5: No Muy malo
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SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA

EDUCACION PRIMARIA

NOMBRE DE LA ESCUELA: ZONA ESCOLAR: CLAVE:
GRADO: 5° ASIGNATURA: MATEMATICAS LUGAR:
Bloque uno:

Eje: sentido numérico y pensamiento algebraico
Aprendizajes esperados:

-Resuelve problemas en diversos contextos que implican diferentes significados

de las fracciones: reparto y medida

Competencia: Utiliza las fracciones para resolver problemas en diversos

contextos

Indicadores de desempefio: Resuelve problemas utilizando fracciones en distintos
contextos, Comprende la relacion parte- todo

Niveles de desempefio:

Temas : significado y uso de los | Subtemas: problemas aditivos

ndmeros

Situacion didactica: resolucién de problemas matematicos con fracciones.

Conflicto cognitivo: ¢Por qué no realiza repartos equitativos?, ¢,Por qué no utiliza

rectas de un solo tamafio?

Secuencia didactica (actividades): Evaluacion:

Que parte de torta le toca a cada niflo si se reparten 6 | Registrar la

tortas entre 8 nifos. observacion de los
Reparte 17 naranjas entre cuatro niflos sin que sobre | avances de cada
ninguna naranja y que a todos les togue lo mismo. alumno mediante la

Si Jorge trae cinco barras de chocolate y las reparte | lista de cotejo,
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entre él y sus tres compafieros que parte de los
chocolates lo toca a cada uno. Ubicar cuantos elementos
contienen cada fraccion del total, resolviendo las
preguntas del libro de texto pag. 14.

Los alumnos van a ubicar las fracciones anteriores en
una recta que ellos mismos elaboraran, y en la misma
recta compararan cual es mas grande.

Los alumnos escribiran que fraccion representa cada
figura del libro de texto, pag. 15

Cada alumno corta una tira de papel de 1 metro de largo
y calcula estas fracciones de metro: 1/2, 1/3, 1/4, 1/5,
3/4, 4/8, etcétera.

Calcular cuantos centimetros contiene cada parte.

Los alumnos elaboran 3 rectas y las dividenen 4,5, 7y 8
partes iguales.

En grupo se comenta como dividir una recta en partes
iguales

Los alumnos resolveran la pag. 16 del libro de texto,
comentandoles que pueden utlizar el metro de la

actividad anterior.

Autoevaluacion por
cada alumno de sus
logros y dificultades al
terminar de cada
sesion por medio de
preguntas escritas
Evidencias de sus
trazos en hojas
blancas para estregar,
en sus cuadernos y
libro de texto para

registrar

Materiales:
Cuadernos
Reglas

Lapiz
Cartulinas
Tijeras

Libro de texto

Hojas blancas
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Evaluacion de alumnos: 5° grado, matematicas

Nombres Rasgos a observar
de Reparten la | Realizan Utiliza Utiliza Opina 0 | Presenta
alumnos unidad o el | repartos representacié | materiales | comenta los | las
total equitativos | ngrafica para | parala procesos de | evidencias
agotandolo representar un | resolucidon | solucidn que | obtenidas
reparto de los utilizé de sus
problemas trabajos
Evaluacion de maestro: matematicas
Aspectos a evaluar Observaciones:
Hay Hubo los | Las actividades | Se mostré
conocimiento | Materiales fueron seguridad y
y dominio del | necesarios | atractivas para | confianza  ante
tema los alumnos los alumnos
Rubricas
1: Si Muy Bueno
2: A veces Bueno
3: Poco Regular
4: Muy poco Malo
5: No Muy malo
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SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA

EDUCACION PRIMARIA

NOMBRE DE LA ESCUELA: ZONA ESCOLAR: CLAVE:
GRADO: 5° ASIGNATURA: MATEMATICAS LUGAR:
Bloque dos:

Eje: sentido numérico y pensamiento algebraico
Aprendizajes esperados:
-Resuelve problemas que implican el uso de mdultiplos de niumeros naturales

-Resuelve problemas que implican establecer relaciones entre dividendos, divisor,

cociente y residuo

- Resuelve problemas que implican la identificacién, en casos sencillos, de un

factor constante de proporcionalidad

Competencia: utiliza la recta para ubicar fracciones decimales, tomando como

base la unidad

Indicadores de desempefio: Ubica fracciones en la recta numérica, Utiliza
fracciones decimales para expresar medidas e identifica equivalencias entre
fracciones decimales, Utiliza el calculo mental para resolver problemas con

fracciones.

Niveles de desempefio:

Temas a tratar: significado y uso de los | Subtemas: numeros fraccionarios,

nameros, estimacion y calculo mental nameros decimales,

Situacion didactica: ubicacién de fracciones en la recta obtenidas a través de

problemas matematicos

Conflicto cognitivo: ¢Por qué no utilizas tiras del mismo tamafio como entero o
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unidad?

Secuencia didactica (actividades):

Los alumnos ubicaran fracciones en la recta de la pag.
45 del libro de texto

Conseguir una jarra con medidas y agua para obtener:
1/2 litro, 1/4 litro, 1/5 litro, 1/3 litro, 1/10 de litro, los
alumnos van llenando la jarra y haciendo marcas
donde van llegando las medidas de agua hasta llenar
la jarra, se dardn cuenta que en algunas marcas
coinciden.

Los alumnos resolveran los problemas del libro de
texto pag.46y 47
Los alumnos en parejas comparan fracciones
equivalentes que tengan como denominador 10, 100 y
1000, basandose también en los numeradores,
pintando decimos centésimos y milésimos en cuadros
o rectangulos del mismo tamafio, donde se den cuenta
que aunque tengan diferentes nameros pueden ser
fracciones equivalentes.

En parejas por medio de tarjetas con nimeros un nifio
toma dos tarjetas y forma una fraccion con los
nameros que les salieron posteriormente otro la ubica
en la recta o en cualquier otro medio que los nifios
crean necesario, el nifio que forma la fraccion verifica
gue este ubicada correctamente

Comparan las fracciones anteriores basandose en la
recta o bien utilizando circulos, barras o realizando
particiones de otros objetos.

Los alumnos ubican fracciones en una recta con
denominadores 10, 100 y 1000, y desarrollan nimeros

decimales a fracciones, en el libro de texto pag,48 y

Evaluacion:
Autoevaluacion por
cada alumno de sus
logros y dificultades
Comentarios en grupo
sobre lo que se les
parecieron los problemas
y las actividades
(dificultad)

Registrar la observacion
de los avances de cada
alumno mediante la lista

de cotejo

Materiales:

Libro de texto

Lapiz

Regla

Jarra

Recipientes de diversas
medidas

Plumon

Hojas blancas
Colores

Tarjetas con numeros
Cartulina

Tijeras
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49

Los alumnos preparan cada uno una tira de un metro
de largo y calcular estas fracciones de metro: 1/2, 1/3,
1/4, 1/5, 3/4, 5/8, etcétera. Calcularan cuantos
centimetros contiene cada parte.

Los alumnos resolveran problemas de fracciones en

relacion a un todo
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Evaluacion de alumnos: 5° grado, matematicas

Nombres Rasgos a observar
de Identifica Sus Comprende Los nifios Se integra
alumnos fracciones y repartos son | la relacion explican los en equipo
las ubica en la | equitativos y | que hay de la | procedimientos
recta sus parte y todo | utilizados al
correctamente | medidas resolver
adecuadas problemas
Evaluacién del maestro: matematicas
Las actividades | Las Hay claridad | Se muestra | Observaciones:
favorecen el | actividades al presentar | seguridad y
logro de los | llaman la | las dominio por el
aprendizajes atencion de los | actividades | tema
esperados alumnos
Rubricas
1 Si Muy Bueno
2: A veces Bueno
3: Poco Regular
4: Muy poco Malo
5: No Muy malo
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SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA

EDUCACION PRIMARIA

NOMBRE DE LA ESCUELA: ZONA ESCOLAR: CLAVE:
GRADO: 5° ASIGNATURA: MATEMATICAS LUGAR:
Bloque 3:

Eje: sentido numérico y pensamiento algebraico
Aprendizajes esperados:

-Ubica fracciones propias e impropias en la recta numérica a partir de distinta

informacion

-Resuelve problemas que implican sumar o restar fracciones (con denominadores

diferentes) y decimales

Competencia: ldentifica fracciones equivalentes, para la resolucién de problemas

con sumas y resta basandose en la comparacion en la recta

Indicadores de desempefio: identifica y aplica fracciones equivalentes y compara
con fracciones de distinto denominador, Resuelve problemas que incluyan sumas
o0 restas de fracciones y numeros decimales, Aplica e interpreta el porcentaje en
problemas que utilizan una constante de proporcionalidad

Niveles de desempefio:

Temas a tratar: significado y uso de los | Subtema: nameros  fraccionarios,

nameros. problemas aditivos.

Situacion didactica: resolucién de problemas matematicos con fracciones

Conflicto cognitivo: ¢ Por qué te desinteresan los problemas matematicos?

Secuencia didactica (actividades): Evaluacion: Registrar la

Los alumnos van a resolver el siguiente problema, | observacion de los

69




Jorge y Manuel fueron a comprar pasteles para un
convivié de la escuela. Jorge comenta que comio 6/8
de pastel y Manuel dice que el también porque comio
3/4. ¢Quién tiene razén?, ¢Quién comié mas?,
¢, Como podemos aclarar esta situacion?

¢Cuanto le toca a cada uno si 6 amigos comparten 5
barras de chocolate? ¢ Cuanto le toca a cada uno si
12 amigos reparten 10 barras de chocolate?

Repartir ocho galletas entre seis personas y cuatro
galletas entre tres personas ¢Cuanto le toca a cada
uno en cada caso?

Los alumnos van a resolver problemas matematicos
de fracciones en el libro de texto, pag. 85, 86, 87,
ubican los resultados en la recta para comparar los
resultados; buscan cuantos elementos tiene cada
fraccion, aqui se daran cuenta que cada pareja de
cada problema esta ubicada en un mismo punto. Con
los problemas anteriores los alumnos buscan un
procedimiento para encontrar fracciones
equivalentes, a la vez que resuelven el libro de texto
pag. 88

Los alumnos resuelven los siguientes problemas

Si se compranl/2 kilogramo de uvas y 3/4 de
guayabas ¢puedes decir cuantos kilogramos se
compraron en total?

Para ir de mi casa al trabajo esperé 1/4 de hora para
tomar la combi y el recorrido duré 3/4 de hora
¢Cuanto tiempo se tarde en llegar de la casa al
trabajo?

De un carrete de cinta se utilizaron 4/9 metros y

posteriormente se gastaron 3/6 de metro ¢Qué

avances de cada alumno
mediante la lista de
cotejo,

Autoevaluacion por cada
alumno de sus logros y
dificultades

Evidencias de sus trazos
en hojas blancas para
estregar, en sus
cuadernos y libro de texto

para registrar

Materiales:

Cuaderno

Hojas blancas

Reglas

Lapices

Libro de texto

Tiras de 10 centimetros
Cintas de diversos
tamanos

Reloj

70




cantidad de cinta se utilizé en total?

Resolver el libro de texto y las sumas de fracciones
de las paginas 92 y 93.

Los nifios inventan problemas donde utilicen las
sumas de fracciones, los intercambian entre
compaferos para que los resuelvan, posteriormente

en grupo se revisan.
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Evaluacion de alumnos: 5° grado, matematicas

Nombres Rasgos a observar

de Busca un Utiliza Identifica | Resuelve | Expresa Presenta

alumnos | hrqcedimien | representaciones | fracciones | problemas | verbalmente los | evidencias
toy gréficas para equivalent | aditivos de | procedimientos | de sus
resuelve comparar es fracciones | que utilizé en | resultados
problemas | fracciones los problemas

Evaluacion de maestro: matematicas

Las actividades | Pude Mis respuestas | Hay Observaciones:

son resolver favorecen el | conocimiento vy

comprendidas | dudas de | razonamiento | dominio por el

por los alumnos | los alumnos | de los alumnos | tema

Rubricas

1: Si Muy Bueno

2: A veces Bueno

3: Poco Regular

4: Muy poco Malo

5: No Muy malo
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SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA

EDUCACION PRIMARIA

NOMBRE DE LA ESCUELA: ZONA ESCOLAR: CLAVE:
GRADO: 5° ASIGNATURA: MATEMATICAS LUGAR:
Bloque 4:

Eje: sentido numérico y pensamiento algebraico
Aprendizajes esperados:

-Resuelve problemas que implican multiplicar nimeros fraccionarios y decimales

por nameros naturales

-Resuelve problemas aditivos con numeros fraccionarios y decimales que

implican el uso de recursos de célculo mental

Competencia: Utiliza las operaciones basicas para la resolucion de problemas de

fracciones

Indicadores de desempefio: Aplica la multiplicacién de numeros fraccionarios y
decimales por naturales en la resolucion de problemas, Aplica el calculo mental

con nameros fraccionarios y decimales

Niveles de desempefio:

Temas a tratar: Significado y uso de las operaciones, Estimacion y calculo mental

Situacion didactica: resolucion de problemas matematicos con fracciones

Conflicto cognitivo: ¢ se te dificultan las operaciones basicas con fracciones?

Secuencia didactica (actividades): Evaluacion:

Medir dos lapices sumar sus medidas utilizando | Registrar la observacion
decimales, miden otros objetos por parejas y suman | de los avances de cada
sus medidas. alumno mediante la lista

Posteriormente los alumnos van a cambiar las | de cotejo,

73




medidas de decimales a fracciones de metro o bien
de centimetro, para poder sumar fracciones en su
cuaderno

Los alumnos traen diferentes tornillos y clavos de sus
casas, se forman en equipos de cuatro integrantes y
los empiezan a medir, suman las medidas obtenidas
en pulgadas para poden tener fracciones, después
forman parejas de un clavo y un tornillo y suman sus
medidas y las anotan junto con sus resultados.

Con la ayuda de una bascula los alumnos resuelven
los problemas donde utilizaran la multiplicacion del
libro de texto pag. 128, resuelven problemas
multiplicativos con decimales, cada alumno busca su
procedimiento

En el libro de texto los alumnos hacen célculos de
fracciones y decimales posteriormente comprueban

sus calculos utilizando una recta.

Autoevaluacion por cada
alumno de sus logros y
dificultades

Evidencias de sus trazos
en hojas blancas para
estregar, en sus
cuadernos y libro de texto

para registrar

Materiales:
Lapices

Reglas
Cuadernos
Clavos y tornillos
Libro de texto

Bascula
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Evaluacion de alumnos: 5° grado, matematicas

Nombres Rasgos a observar

de alumnos | Realiza Resuelve Utiliza Represent | Expresa los | Presenta
suma de problemas de | materiales | a procedimien | evidencia
fracciones | fracciones con | de forma | graficame | tos que | de sus

multiplicacion | adecuada | nte sus utilizé trabajos
resultados

Evaluacion de maestro: matematicas

Las Se pudieron | Se Se prevé de | Hay Observaciones:

actividades resolverlas | fomenta la | materiales seguridad vy

fomentan los | dudas  de | reflexion con dominio, en

aprendizajes | los alumnos | en los | anticipacion | el tema y las

esperados alumnos actividades

Rubricas

1: Si Muy Bueno

2: A veces Bueno

3: Poco Regular

4: Muy poco Malo

5: No Muy malo
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SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA

EDUCACION PRIMARIA

NOMBRE DE LA ESCUELA: ZONA ESCOLAR: CLAVE:
GRADO: 5°  ASIGNATURA: MATEMATICAS LUGAR: CICLO ESCOLAR:

Objetivo: Obtener los conocimientos que poseen los alumnos acerca de las fracciones

Tema Estrategia diddctica o actividades Recursos/ | Evaluaci
materiales | 6n
FRACCIO | Los alumnos van a resolver los siguientes problemas y | Cuaderno Verificar
NES preguntas Lapiz que
. Hojas procedi
Que parte de torta le toca a cada nifio si se reparten 6
. Cartoncillo mientos
tortas entre 8 ninos
Tijeras utilizan
Reparte 17 naranjas entre cuatro nifios sin que sobre | peglas para
ninguna naranja y que a todos les toque lo mismo. Plumones repartir
: . o para
Si Jorge trae cinco barras de chocolate y las reparte
entre él y sus tres compafieros que parte de los resolver
chocolates lo toca a cada uno los
problem
A quien le toco mas chocolates, ¢Cuando repartieron as
cinco chocolates entre cuatro nifios? o ¢Cuando .
orma
repartieron siete chocolate entre seis nifios?
en que
Representa las fracciones que se piden en tu cuaderno: represen
tanla
5/7
fraccion
1/2
es ¢Qué
5/3
material
Etc.
es
¢Cual de estas fracciones se te hace mas dificil de utilizan?
2 )
entender” JQué
dificulta
des
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presenta
n?
Obtener
evidenci
adelos
ninos,
trabajos
que
hayan

realizado

77




Evaluacion de alumnos: 5° grado, matematicas

Nombres Rasgos a observar

de alumnos | Bysca un Utiliza Utiliza dibujos, | Realizan Presenta
procedimiento | materiales de | rectas, etc. para | repartos evidencias de
para la su entorno representar un | equitativos sus trabajos
solucién del para la reparto
problema resolucion

Evaluacion del maestro: matematicas

La voz al dar | Las Se previeron | Que tanto me | Observaciones:
las actividades los materiales | involucre en las
indicaciones fueron necesarios actividades con
fue adecuada | entendidas por los alumnos
los alumnos
Rubricas
1 Si Muy Bueno
2: A veces Bueno
3: Poco Regular
4: Muy poco Malo
5: No Muy malo
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RECOMENDACIONES

Estimado compariero maestro lo que se recomienda que para que los resultados
sean favorables en los alumnos y se logren los objetivos planteados, es que las
fracciones se trabajen con situaciones problemas que sean tomados del entorno y

que se acerguen a la realidad iniciando de lo mas facil a lo mas complejo.

La estructura de las planeaciones esta basado en un enfoque por competencias y
con una secuencia de acuerdo a estos mismos materiales, pero no son una receta
o0 instructivo que se debe seguir paso a paso por lo que se recomienda que estas
sean trabajadas de acuerdo con las necesidades de los alumnos y del entorno
donde se apliquen, de igual manera con los instructivos, se pueden adecuar de

acuerdo con los alumnos.

Aunqgue los alumnos por lo general estan en la misma etapa de desarrollo, estos
no debe de variar mucho su nivel de conocimiento, por lo que se encuentra una
planeacién de diagndstico que se recomienda aplicar antes para poder observar

las dificultades que presente el grupo.

Una recomendacion es que como maestro se debe mostrar un gran interés por
esta asignatura y por el tema en particular, ademas de dominarlo para estar
preparado y poder solucionar las dudas de los alumnos, pero esto no implica que
se les den formulas o algoritmos o los resultados mismos, sino que mas bien llevar

al alumno a que entre en conflicto y busque alguna solucion.
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ANEXOS Y/O APENDICES
Anexo 1: lista de cotejo

Grado: Periodo:

Nombres Rasgos a observar

de alumnos

Anexo 2: plan individual de recuperacion mensual

Nombre

Fecha

Anota en lista cuales de las cosas que hicimos no supiste o te salieron mal
a)

b)

c)

Escribe que cosas vas a hacer para mejorar lo que anotaste en la lista

a)

b)

c)
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Anexo 3: Evaluacion sumativa como reunion de evidencias de aprendizaje

Alumnos | Asistencia | Tareas | Participacion | Examen | Examen Habilidades
individual | en equipo

Anexo 4: valoracion —explicacion-aplicacion.

Ficha del proceso de evaluacion

Dimension a | Valoracién Explicacion Aplicacion

evaluar ¢, Qué? ¢ Por qué? Alternativa
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Apéndice: 1

12

10

Busca un procedimiento Utiliza materiales de su  Utiliza dibujos, rectas, etc.

para la solucion de entorno para la resolucion para representar un
problemas con fracciones de problemas reparto, o comparar
fracciones

Realizan repartos
equitativos y exhaustivos

M primer diagnostico

M segundo diagnostico
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