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LA RESISTENCIA CONTRACULTURAL AL MODELO
EDUCATIVO VIGENTE EN EEUU, DURANTE 1968

“Los disturbios de 1967 en Berkeley ilustran
la expansion de la protesta juvenil. (...), se
concentré una manifestacion de estudiantes,
al edificio de la administracion central de la
Universidad de Berkeley, cantando el Yellow
Submarine, de los Beatles, hit en boga en
todos los centros de segunda ensefianza en
el pais” (ROSZAK,1968:44).
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INTRODUCCION

Es evidente que los sucesos del 11 de septiembre del 2001, como el actual
segundo capitulo de /a saga perteneciente al conflicto con Irak, bajo el patrocinio del
entusiasta clan bélico de los Bush, no constituyen eventos fortuitos, aislados en el
tiempo y espacio, que incumben, cronolbgica y territorialmente, en forma exclusiva, a
Estados Unidos frente a ciertas sociedades diferentes, para el caso, la civilizacion
musuimana. Independientemente de los motivos econdmico-politicos en juego, dichos
sucesos, en su vertiente de intolerancia étnica, fascista, religiosa, detentan
antecedentes historicos desde ia formaciébn misma de naciones como la
estadounidense, cuya singularidad se caracteriza por amplios componentes de
agresividad competitiva; agresividad que surge desde aquella lucha por la expansion
territorial hacia el mitico Oeste, durante e siglo XIX, fomentada después en la rivalidad
entre los mismos colonos y sus descendientes, por el reparto de los bienes
provenientes del suceso expansionista. Ademas, esa formacion posee talante
mesianico, en virtud del cual, se considera que sus prescripciones sirven para todo
proceso formativo, en cualquier parte del mundo y, en consecuencia, se les debe
exportar. De tal forma, la agresividad al interior del grupo y contra otros grupos, asi
como mesianismo de sus ideales, caracterizan las politicas endégamas-exégamas de la
cultura colonial occidental. Un capitulo actual de dicha agresividad endégama lo
constituye, por ejemplo, las continuas manifestaciones de grupos supremacistas
blancas, cuyas demandas exigen un retorno a la segregacién racial, tal cual existe
desde hace cuatro décadas. Respecto a las politicas de agresividad exdégamas, todos
somos virtuales testigos de esa Espada de Damocles que pende, desde la transicion de
los afios 2002-2003, sobre aquella nacién petrolifera, empero musuimana iraqui.

Nuestra investigacién educativa, se ubica en un capitulo del enfrentamiento contra
ese binomio de agresividad-mesianismo, es una lucha de la sociedad civil, durante los
sesenta, ante el dominio subliminal de la tecnocracia en la Unién Americana. En forma
especifica, indagamos la oposicién a nivel teérico, del célebre movimiento estudiantil
sesentero, al modelo educativo que EUA implementa en sus instituciones pedagogicas,



un modelo que, en el ambito internacional, se le conoce bajo el nombre de fecnologia
educativa, cuya peculiar expresion reside en aquel disefio curricular denominado
Ensefianza Programada, de cufio skinneriano. Adjunto al planteamiento anterior,
analizamos, también, el disentimiento juvenil, desde la perspectiva educacional, hacia el
contexto socio-politico-econémico de aquella époéa, cuyas demandas, como
documentamos en el decurso del proyecto, ain tienen vigencia a cuatro décadas de
distancia. Como método de investigacién, utilizamos el histérico-documental. Bajo Ia
anterior perspectiva, este preambulo se edifica a partir de cinco apartados:

1) Intencionalidad inicial del trabajo.

2) Problematicas de la investigacion.

3) Alcances de investigacion.

4) Estrategia metodologica.

5) Utilidad e importancia del presente trabajo.

El primer apartado refiere, en forma general, las directrices que en un principio nos
propusimos indagar, es decir, expone el disefio de nuestro trabajo, en su primera
version, antes de hacerle toda una serie de cambios acaecidos en forma posterior. El
segundo apartado, revela los problemas emergentes durante el trayecto de
investigacién, asi como aquellas diversas formas que implementamos para sortear cada
dificultad. La tercera parte documenta, en cotejo con nuestros anteriores separados, las
modificaciones que se hacen al planteamiento inicial de trabajo, ademas se describen
aquellos limites precisos que, a la luz de dichas modificaciones, adquiere finalmente
este texto, asimismo establecemos cuales aportes encuentra el lector en el escrito y
qué conclusiones se obtienen como fruto de la reconstruccion tedrico-empirica. La
cuarta parte, expone nuestro proceso metodologico de investigacion, en el marco del
método histérico-documental. El Gitimo apartado de nuestra tesis, refiere cudles aportes




teéricos socioeducativos pretende comunicar a la comunidad de la UPN. Abordemos,
entonces, las pretensiones iniciales del proyecto.

1) Intencionalidad inicial del trabajo. Al emprender la investigacién, nuestras
pretensiones originales buscan rescatar esa oposicion contracultural, en su particular
dimension estudiantil, al modelo educativo tecnocratico durante los sesenta. Ello, en
primer lugar, via las criticas a los fundamentos del antedicho modelo y, en segundo
lugar, por un cuestionamiento, tanto al campo pedagégico estadounidense, como al
terreno social, en funcion de seis vertientes de andlisis; la institucion escolarizada
obligatoria, aquella teleologia educativa, axiologia, ideologia, el proyecto de ser
humano-sociedad educada, ademés de la epistemologia. Nuestro planteamiento
general de trabajo, en el entonces, se denomina Fundamento socio-histérico, filoséfico,
psicolégico, politico del movimiento contracultural de 1968, en EUA y sus implicaciones
educativas. En resumen, la especificidad de aquel documento inicial, se circunscribe a
las siguientes dimensiones:

a) Plantea la critica a los fundamentos que sostienen al modelo tecnocrétidb por
antonomasia: la tecnologia educacional. Ello, a diferencia de otras
investigaciones que analizan su puesta en escena, es decir, la operatividad, en
tanto, implantacién didactica de dicho modelo, sin cuestionar sus principios.

b) Como soporte a lo anterior, los fundamentos que se analizan del debate
contracultural en el campo educativo, abordan, por una parte, esas seis
vertientes descritas arriba y, por otra parte, la teoria curricular de esa époaca. Tal
analisis propende a centrar el enfoque en el nivel educativo basico, ello se
origina en ia evidencia de que ese nivel basico, es el menos explorado en
términos de aquella investigacion clasica contracultural y elucidario constituye,
sin duda, un sesgo original en el documento.

Al principio de nuestra investigacién, consideramos la pertinencia de abordar las
anteriores directrices, por conducto de seis subindices de trabajo:




En el primer subindice, definimos qué se entiende por movimiento contracultural,
durante 1968, en Estados Unidos, asi como algunas de sus principales
caracteristicas, antecedentes, fundamentos, y propuestas programdticas.

En el segundo subindice, nuestro interés preliminar de investigacién pretende
recuperar el contexto socio-historico, en ambitos como la politica, economia,
estética, valores, la multimedia, religion, principios misticos amerindios-
orientales, las diversas manifestaciones de. discriminacién social, el uso de
drogas psicodélicas, la connotacién social de esléganes y la tension
racionalismo-contracultura imperante en espacios cientifico-educativos.

En el tercer subindice, consideramos establecer, al iniciar el trabajo, otro nivel de
acercamiento a dicho objeto, por conducto de la filosofia. Ello supone indagar,
por una parte, aquella cosmovision de la sociedad tecnocratica y, por otra parte,
analizar las teorias filoséficas que sustentan la contracuitura. '

La investigacion, en su primera version, aspira a elucidar, en el cuarto subindice,
aquellos principios psicolégicos que justifican la contracultura (freudomarxismo,
gestalt, entre otros), en oposicion a las corrientes psicoldgicas dominantes en la
sociedad estadounidense de Ia etapa que investigamos:; funcionalismo,
conductismo, por citar dos ejemplos.

Como quinto subindice, nuestro documento original, intenta indagar aquella
influencia politica, en el activismo contracuitural, de personalidades como Herbert
Marcuse, Martin Luther King, Malcoim X. Asimismo, describe aquellos debates
existentes en el tejido social sobre la Guerra Fria, repercusiones por la invasién a
Vietnam, el impacto del maoismo Y su Revolucion Cultural, en el movimiento
estudiantil contracultural.




e En el sexto subindice, analizamos las implicaciones educativas que surgen del
movimiento. Ello significa examinar aspectos como los antecedentes del modelo
educativo vigente en 1968, ademas, investigar la influencia de los tedricos
educativos, sus posiciones, debates y aquella orientacion pedagbgica que
proponen. Aborda, también, algunos sucesos educativos a nivel institucional, que
generan la oposicion estudiantil, la critica contracultural a dichos sucesos y la
propuesta alterna en su matiz teérica. Esta parte, incluye aquellas criticas en
torno al posicionamiento educativo contracuttural.

Desde nuestra perspectiva, este panorama de investigacion contenia y
desarrollaba aquellas principales aristas que pueden influir, por un lado, en el modelo
pedagégico de la tecnologia educativa y, por otro lado, en las caracteristicas
primordiales de la resistencia contracultural. Ahora bien, las causas que me motivaron a
efectuar algunas modificaciones al plan original de investigacién, se exponen en el
siguiente apartado.

2) Probleméticas de la investigacién. Conforme avanza mi trabajo en sus diferentes
etapas, participa bajo una dinamica de lecturas y comentarios en la Universidad
Pedagégica Nacional (UPN). Esas dinamicas se efectian, tanto al interior de nuestro
grupo escolar, alrededor de aquellas asignaturas cuyos objetivos permiten ventilar las
investigaciones y sus principales caracteristicas, como en eventos ex professo, en los
cuales, se invitan a lectores para analizar nuestros avances de investigacion ante la
comunidad educativa. En esos distintos foros, las observaciones y sugerencias a mi
escrito, se escuchan en forma respetuosa y se incorporan, en buena medida, al
presente texto. Entre las principales objeciones que recibimos, exponemos las
siguientes:

a) Algunos lectores, consideran que ia investigacion, es mas una tesis de indole
sociologica que educacional. Ante esa observacion, se emprende una serie
conjunta de estrategias, cuya finalidad es documentar el vinculo que existe, en
las producciones tedricas de los sesenta, entre sociedad y educacion. Es, en
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verdad, imposible desvincular en las propnestas de la época, las referencias a
esa influencia reciproca que sostienen el binomio en referencia.

Desde esta panoramica, dichas estrategias consisten en lo siguiente: en primer
lugar, priorizamos la elaboracién de los subindices 'uno y seis, del primigenio
disefio del esquema de investigacion, con objeto de valorar sus alcances en
términos educativos. Conforme presentamos a los lectores nuestros avances en
dichas lineas, esa disconformidad desaparece en forma paulatina. En segundo
lugar, debemos argumentar que en el decurso de este texto, exponemos el
pensamiento de algunos tedricos para quienes la esencia contracultural, en
cualesquiera de sus pluriformes manifestaciones y afanes (estudiantil, gay, hippy,
Women'’s Lib, etc.), es aquella pretensién de transformar los cédigos sociales
tecnocréticos. Ante la inviabilidad de edificar un cambio social, tal cual lo prevé
Marx: que surja y se nutra en la infraestructura para modificar los sustratos
superestructurales, la contracultura, fundamentandose en tesis de Gramsci, Hlich,
Marcuse, por ejemplo, propone renovar la -estructura cultural, como forma de
construir una reticula social mas humana, igualitaria, democratica.

Por lo demas, recordemos que tanto tedricos y tutores del movimiento juvenil,
como también sus detractores, abordan en sus escritos, aquel nexo existente
entre sociedad y educacion. Todos, ademas, pertenecen al mundo pedagogico:
Marcuse, Skinner, lllich, Goodman, Reich, entre otros, provienen del marco
educacional y de la investigacién y. sin excepcion alguna, todos apelan a mejorar
el proceso pedagégico, via una modificacién socialv radical: Skinner lo predisefia
en dos célebres textos, Walden Dos (1995) y Reflexiones sobre conductismo y
sociedad (1981), Marcuse en E/ hombre unidimensional (1981), Hich en La
sociedad desescolarizada (1978), Fromm en su Psicoandlisis de la sociedad
contemporanea (1987), etc. Aun mas claro y explicito es John Dewey quien, en
su funcionalismo, sostiene que el mapa curricular escolar, debe ser producto
directo de los aportes sociales. La educacién, manifiesta el educador
estadounidense, es esencialmente un proceso social, en el que se reflejan y
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participan las caracteristicas de la sociedad, tales como la democracia, libertad,
responsabilidad, entre otros valores.

De esta manera, por las peculiaridades de nuestro tema de investigacion, es

impensable disociar el referente social de su componente educativo. Cerramos
esta fravesia, con una cita que refleja el criterio de una educadora cuyo
pensamiento cala en la actualidad. Dicho posicionamiento sirve en apoyo a las
anteriores reflexiones y tiene la virtud de unir el pensamiento educativo
contracultural, con el que prevalece hoy dia:

“¢Cudles son, en su opinion, los rasgos mas importantes que
caracterizan a la sociedad contemporanea? |

Cualquier caracteristica que afecta globalmente al funcionamiento
social tiene (o debe tener) impacto directo en los modelos
educativos, ya que la educacién es un subsistema del sistema
cultural general de toda sociedad. Si no fuera asi, la educacién
institucional no resultaria funcional para los ciudadanos, pues no
estaria en consonancia con Ias exigencias sociales de cada
momento histérico” (GUZMAN MARIN,2001:9).

La referencia a EUA, manifiestan algunas criticas, demerita valor al trabajo, en
tanto nuestro‘pais, sostienen dichos criticos, también vive su propio movimiento
estudiantil sesentero y su influencia adn pervive en eventos sociales como
culturales, razén por la cual, resulta atractivo abordarlo, a la luz de
investigaciones recientes que emergen al gran publico. Al respecto, debemos
explicar que ambos fenémenos, el mexicano y aquel estadounidense, si bien
coetaneos en tiempo, obedecen a distintos problemas y distintos fundamentos
que articulan su movimiento de resistencia: el primero, protesta ante una violenta
intervencién del gobierno y su fuerza publica, en asuntos intra e interescolares
(inicialmente, el enfrentamiento entre los propios alumnos preparatorianos, por
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ejemplo), en tanto el segundo, discrepa frente a la discriminacion escolar, la
hegemonia EEUU-URSS, el modelo educativo tecnologista, entre otros rubros.

Una exigencia que nos hacen patente algunos lectores, es aquella de abordar el
tema contracultural bajo estudios mas recientes (hubo ciertas criticas que pronto
cesaron, por utilizar bibliografia de hace varias décadas), al amparo de
acontecimientos internacionales, los cuales emergen justo al darle forma a mi
proyecto. La anterior observacion, constituye una de las mayores serendipitias
del trabajo. Con la orientaciéon de nuestro asesor de tesis, se estructura una linea
de investigacion al final del documento (el indice tres), que nos permite
incorporar las influencias existentes hoy dia, del fenémeno contracultural. En
esta misma lbgica indagatoria, los acontecimientos del Septiembre 11
estadounidense, establecen otras dimensiones de incidencia, en tanto pemmiten
analizar aquella critica estudiantil a la cosmovision de EUA y su inveterada
costumbre intolerante frente a culturas ne occidentales. Desde el enfoque
anterior, ;cual es la directriz ordenadora del indice tres? La direccion de ese
indice, proviene de un vinculo en el cual convergen algunos teéricos que hablan
sobre la contracultura: lo vivo y rescatable del movimiento juvenil sesentero hoy
dia, se cristaliza en la critica al stablishment, pervive, ademas, en la oposicién a
la sociedad y escuela buracratizada, deviene en el desenmascaramiento de las
multiples lineas de poder autoritario, esta presente en aquella continua bisqueda
de alternativas en las relaciones politicas y econémicas, educativas y familiares.
En una palabra, sobrevive aquel ut6pico suefio de igualdad social, que vislumbra
el doctor Martin Luther King. En apoyo a la anterior apreciacion, a propésito de
su pelicula Los Sofiadores, Bemardo Bertolucci evoca: Recuerdo que en 1968
nos ibamos a dormir con la esperanza de que muy pronto el mundo seria
diferente y cambiaria, que de alguna forma éramos parte de ese cambio y eso es
algo que la juventud de hoy ya no tiene (FRANCO REYES,2004:50). Con esta
apreciable reminiscencia, finalizamos por mencionar, entonces, que el indice
tres, explora en los fenémenos actuales que acaecen en EUA, la huella
perdurable del ideario contracultural, en su &mbito de critica socio-educativa.
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Otras opiniones manifiestan que la investigacion sobre el movimiento
contracultural ya se hizo, es un caso cerrado. Por ende, los proyectos que
aborden el tema, pueden derivar hacia la copia de aquellos textos clasicos sobre
dicho fenébmeno. En este sentido, recordemos que la mediacién institucional
juega un papel preponderante, luego entonces, es imposible e impensable,
elaborar un documento en términos educacionales, tal cual lo exige la UPN, con
fundamento exclusivo, en la decena de trabajos publicados por los teéricos del
fenémeno contracultural. Ademas, la especificidad del presente documento,

radica en abordar, entre otros aspectos que esa literatura contracultural no

analiza, aquellos fundamentos referentes al desacuerdo ante el uso de la
tecnologia pedagégica, en particular, los referentes al nivel educativo basico.

Algunos comentarios que escuchamos, durante el trayecto de elaboracion del
documento protocolar, aducen que cada Estado de la Uniébn Americana instaura
sus propios curriculos educacionales, lo cual, hace imposible hablar de un
sistema educativo estadounidense, como el existente en México. Sobre el
particular, nosotros manifestamos nuestro interés por plantear la impugnacion
estudiantil a un modelo de ensefianza y aprendizaje teérico-practico, el cual, se
implanta en instituciones de cualesquier nivel educativo, sin referimos a un
sistema como el mexicano.

Una sugerencia que se cumple sin reservas, en la medida de nuestras
posibilidades, es aquella de remitirse a textos originales de los autores, sin la
mediacion de antologias, compendios y referencias de fuentes secundarias. Ello
crea una angustiosa etapa de redisefio bibliografico y de afan por conseguir,
incluso fuera del Estado, algunos textos clave para el trabajo. Debemos admitir Ia
existencia de algunos libros que, durante los sesenta, constituyen fuente
importante de influencia, los cuales, hasta el momento, no los hemos conseguido
por diversos motivos, ejemplarmente, el que ya no los editen.
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En esta problematica de la investigacion, existe otro factor que marca nuestro
proyecto: los tiempos que establece el marco institucional para efectos de titulacion. Si
hemos de ser sinceros, la beca-sueldo no garantiza en modo alguno, que podamos
realizar una excelente formaciébn académica, a la par de un simultaneo avance en
nuestro proyecto de investigacion. Incluso los dos aflos de maestria sirven, bajo
algunos casos, para pergefiar el documento protocolar. En el mejor de los escenarios,
aunque al finalizar dicho postgrado se conileve un avance de investigacion del setenta 'y
cinco u ochenta por ciento, ello no garantiza que durante el periodo de extension para
titulacion (seis meses) se finalice, en forma satisfactoria, la investigacion, conclusiones,
introduccion y revision final. De acuerdo a nuestra experiencia, dicha extensién debe
abarcar un periodo minimo equivalente a ciclo y medio del afio lectivo.

En nuestro caso particular, la demanda imperiosa por terminar este documento
dentro del plazo que nos estipula la extension por titulacion, nos obliga a posponer
aquellas lineas de trabajo, que refieren los climas sociales, filosoficos, psicolégicos y
politicos que figuran en EEUU, durante 1968. Ello no significa que renunciemos, en
algin momento, a su investigacion. De hecho, tales referentes aparecen, en forma
abigarrada, a lo largo del presente trabajo que ahora entregamos a la UPN. Empero, su
tratamiento e influencia sobre la educacién, requieren un mayor espacio de anélisis, el
cual, se lo daremos en ocasién de presentar, este mismo tema, dentro de algun tiempo,
como tesis doctoral. En este punto, dejamos los problemas que encontramos durante la
investigacién. Transitemos hacia los alcances concretos del proyecto.

3) Alcances de investigaci6n. En virtud de lo dicho con anterioridad, por limitantes de
tiempo que nos precisa el reglamento oficial, referentes al periodo de titulacion,
postergamos tanto algunos aspectos del tejido social de 1968, cuyas repercusiones se
observan en el modelo educativo tecnologista y en aquella divergencia estudiantil a ese
modelo, como también, delegamos por el momento, nuestro interés predictivo de
construir futuros escenarios de movimientos contraculturales y sus eventuales formas
opositoras al poder autoritario.
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De tal suerte, los alcances del presente escrito, abordan, en primer lugar, el analisis
de la oposicion contracultural al tecnologismo educativo de ~corte skinneriano; en
segundo lugar, algunas propuestas del movimiento en referencia hacia cémpos como la
axiologia e ideologia de esa época, por ejemplo, y, en tercer lugar, aquellas
implicaciones contraculturales en la actilaﬁdad, ello es, durante estos primeros afios del
nuevo siglo XXI. Para emprender este proyecto, hemos mencionado que utilizamos e}
* método de trabajo histérico-documental,

Nuestro tema de investigacion, entonces, se acota en los siguientes términos: La
resistencia contracultural al modelo educativo vigente en EEUU, durante 1968. En tanto
que el planteamiento general, nos expone ¢como punto nodal a indagar, el Fundamento
socio-filoséfico del movimiento contracultural de 1968, en Estados Unidos, sus
implicaciones educativas y su proyeccion en Ia actualidad. Desde tal perspectiva, el
lector encuentra en este texto el desarrollo de tres indices, una propuesta educativa
para el nivel basico predisefiado bajo algunas orientaciones contraculturales y las
conclusiones del trabajo, a saber:

a) El movimiento contracuttural, durante 1968, en EUA. Aqui referimos la definicién
de contracultura, sus caracteristicas, antecedentes, fundamentos, clima histérico,
social y politico en que emerge el movimiento, en suma, el marco genealégico
del fendmeno contracultural, en su versién educativa.

b) Oposicién contracultural al modelo educativo vigente en EEUU, durante 1968. En
tal apartado, se aborda la resistencia a la ingenieria educacional. Al efecto, se
define y proporciona algunas caracteristicas primordiales del tecnologismo
educativo; exponemos un marco tedrico, en el cual, se ubican autores que
fundamentan o critican al enfoque tecnologista; asimismo, documentamos
algunos debates que dejan huella en la esfera educativa de los sesenta; ademas,
se analizan las especificidades opositoras a 1a pedagogia tecnocratica,
provenientes del ideario contracultural estudiantil, en terrenos como aquelia
funcién social que debe éumplir el suceso educativo, los conceptos axiologicos
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educacionales, la vinculacién ideologia-educacion, los proyectos de sociedad y
ser humano educado y, también, los diversos posicionamientos epistémicos,
tanto para el modelo educativo skinneriano, como para el movimiento
contracultural; el indice finaliza con las criticas que se estructuran en tormno a las
propuestas pedagégicas contraculturales.

Implicaciones_socio-educativas contraculturales y su impacto en la actualidad.
Este indice explica, en primer lugar, aquellos elementos que perviven del
movimiento contracultural: una critica a esa sociedad estadounidense racista,
agresiva e intolerante, y las posiciones ideoldgicas del fendmeno estudiantil. En
segundo lugar, la impugnacion al uso de la tercera revolucion tecnolégica, ello
es, la ciberhética, como dominio socio-econémico estadounidense; asimismo,
demarcamos las formas hegemonicas que EUA instaura en los 4mbitos politico-
diplomaticos. En tercer lugar, se rescatan autores y su reflexion teérica, que
matizan el pensamiento contracultural, los cuales, hoy dia, continGan vigentes en
el tapete de la discusion educativa; ademas, se describe la evolucién actual que
adquieren aquellos disefios curriculares existentes en los sesenta: curricula
flexibles, cerrados y abiertos. En cuarto lugar, registramos tanto el devenir como
la trascendencia del movimiento contracultural y del modelo educativo
tecnologista, asi como las influencias interdependientes entre ambos fenémenos.

Disefio curricular durante la contracuitura en EEUY. Propuesta educativa para el
nivel basico. Desde las orientaciones contraculturales estadounidenses, se
disefia una propuesta educativa para el nivel basico. Las premisas de esa
propuesta, se fundamentan en la crisis del modelo familiar anglosajon; en la
existencia de un entorno social antifamiliar, ello, porque no hay tiempo en la
convivencia de la pareja para dedicarsela al nifio, ni el conocimiento de cémo
educarlo libre de malformaciones emocionales. Al respecto, se infiere que no
funciona la transmisién de valores en tanto los avances tecnol6gicos y los
cambios sociales que introducen los movimientos juveniles, refuerzan un
enfrentamiento generacional. Por lo anterior, los disefiadores de la propuesta,




17

sugieren a los padres de familia que, en forma ética y responsable, deleguen el
cuidado de sus hijos a centros educativos con horarios flexibles. Surge asi, un
proyecto que vincula el estilo de vida comunal contracultural, con los sistemas
escolares soviéticos e israelies.

e) Conclusiones. La investigacién, finaliza por conducto del replanteamiento en
torno a la pervivencia y herencia actual del movimiento estudiantil sesentero.
Como podemos observar en acontecimientos recientes, el espiritu opositor
contracultural, se encuentra vigente en aquellos organismos que, a nivel
internacional, reivindican las demandas raciales, o bien, conforman el célebre
grupo de antiglobalizadores del Foro Social Mundial, asimismo, organizan las
manifestaciones contra la invasién a Irak, ademas, impugnan el progreso del
binomio técnica-tecnologia, en tanto fundamentos de dominacion. En el campo
educacional, perduran las exigencias por incorporar la rica variedad intercultural,
tanto a los curricula educativos, como a las disciplinas de la produccion del
‘saber, ello, para evitar que sélo reflejen una cosmovision de las comunidades
anglosajonas, lo cual, contribuye a preservar unicamente los valores
occidentales.

En esta I6gica conceptual, los criterios para seleccionar aquellos temas que
integran las conclusiones, son, en primer lugar, que se deriven o refieran a contenidos
previamente abordados en espacios anteriores, en particular, el tercer indice. Tal
medida nos auxilia para no desvincular el cuerpo de trabajo, en tanto, si trataramos de
abordar asuntos sin referentes anteriores, se nos acusaria por faltos de secuencia y
sistematicidad del trabajo. El segundo criterio, es que los temas tengan presencia en la
actualidad, para evidenciar y documentar su devenir. Al respecto, sabemos bien que no
toda la actividad contracuitural tiene, aun, vigencia. En especial, ello se debe al proceso
mismo de la estructura social, que termina por incorporar e integrar al sistema, algunas
demandas revolucionarias de dicho movimiento estudiantil sesentero. Por ello, en las
conclusiones sélo registramos aquellos fenémenos sociales que podemos observar
como herencia del pensamiento educativo sesentero. El tercer criterio se refiere a que
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dichos temas, sirvan como puente de trabajo para abordar nuestra segunda parte de
esta investigacion. La segunda parte analizara, entre ofros tépicos, aquellos de tipo
socio-politico, filoséfico, cultural, psicolbgico y un andlisis global de la situacion en
terminos econémicos. Este marco nos permitira visualizar las implicaciones de dichos
ambitos en aquel campo educativo de los sesenta, bajo el cual la contracultura se
explica en su real y total dimensién. Desde la anterior perspectiva, pretendemos que
tanto el presente trabajo como su segunda parte, constituyan, a futuro, un apartado de
la tesis doctoral. Aqui finalizamos el punto tres. Transitemos ahora, a un pasaje donde
describimos la metodologia o proceso metodolégico que utilizamos en la investigacion.

4. Estrategia metodol6gica. Problematizacién técnico-metodolégica, En Ia
reconstruccion tedrico-empirica del objeto de estudio, pretendemos recuperar algunas
de aquellas mltiples formas de trabajo que integran el método denominado histérico-
documental, ello, en funcién del proceso mismo que requiere nuestra investigacion, la
cual necesita rescatar documentos de diversa indole, por ejemplo,’ registros graficos,
sonoros, iconograficos u otros similares. Con objeto de visualizar la implicacién de
dichas formas de trabajo en nuestro texto, vamos a disociar los conceptos histérico y
documental, como via de andlisis de las virtudes que contienen ambas expresiones por
su cuenta, mismas que, al vincularse, aportan, enriquecen y singularizan al método en
referencia.

Desde la anterior perspectiva, nuestro trabajo recoge los supuestos que conforman
al método histérico. Para el caso, en términos tedricos, recordemos que la Historia es

~ una ciencia social que tiene por finalidad hacer un estudio critico y objetivo de los

acontecimientos humanos trascendentes (buscando las causas de dichos sucesos y las
consecuencias que devienen), como del origen, desarrollo y transformacion de las
sociedades humanas y sus culturas.

En consonancia con la anterior referencia, por método histérico, se entiende e
analisis riguroso y sistematico de aquellas fuentes documentales (orales, escritas,
objetos materiales, etc.), que permitan estudiar el enlace de los sucesos trascendentes,
Sus causas y consecuencias. Esta base debe servir al investigador para proyectarse
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hacia la formulacion de generalizaciones y leyes que permitan prever, entender y
explicar, en términos abstractos, los acontecimientos por suceder.

De tal forma, merced a las caracteristicas del metodo en referencia, se puede
recuperar la memoria historica de los sucesos efectuados durante los sesenta, ademas,
contribuye a trazar coordenadas para ubicar en el tiempo y el espacio a la contracultura,
asi como saber las causas de su origen, ulterior desarrollo, transformacion y las
implicaciones derivadas del movimiento. Desde luego, nuestro trabajo no se concentra,
en forma unica, al trabajo descriptivo del origen fenoménico contracultural, es decir, no
busca exponer en forma mecanica cémo, dénde, cuando y quiénes intervienen en la
emergencia histérica contracultural, lo cual, con unos esquemas ilustrativos podria
resolverse.

En esta légica procesual, los sucesos historicos, una vez delimitados, deben
conllevar un andlisis minucioso, contrastado tanto con las observaciones de diferentes
autores, como de aquellos expertos en el tema, sin soslayar los mvestngadores que
analizan el fenémeno y ciertos aportes provenientes de nuestros comparieros de
estudio, todo cual, permite establecer un alto grado de certeza sobre ellos. Este
procedimiento, como sabemos, se denomina Historia Critica. Dicho andlisis histérico-
critico detenta, también, una importancia cualitativa, en tanto puede aportar indicios
sobre el grado de imbricacién o contacto intimo de elementos contraculturales en la
sociedad actual. Esta instancia ayuda a renovar, en un momento determinado, el
discurso en torno al fenémeno opositor estudiantii de 1968. Asimismo, sabemos, la
investigacion histérica posee un caracter predictivo, gracias al cual, se puede aventurar
la hipétesis de futuras formaciones de grupos opositores, con cualidades diferentes a
las presentadas por entidades del pasado, quiza con un corpus de ideales recuperados
y renovados de acuerdo a las nuevas circunstancias.

Respecto al expediente documental, no es menester recordar que forma parte
importante de fas fuentes de in\lestigacién en diferentes areas del conocimiento. A nivel
histérico, el documento nos acerca a los sucesos del pasado. En el caso especifico de
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la cohtracultura, la investigacién documental es adecuada, por las modalidades que le
caracterizan, las cuales, segin autores como Guillermina Baena Paz (1979), son los
siguientes:

La consulta bibliografica, que puede realizarse en bibliotecas, librerias, archivos,
ordenadores (internet, por ejemplo), entre otros. Este tipo de consulta, trabaja la
critica, recopilacién, resumen, ensayo, biografia y la monografia, entre algunas
formas particulares. Es indudable que la mayor parte de informacién
contracultural, se recaba por conducto del medio impreso.

El documento audiografico, que recurre a la fonoteca, en forma de discos,
programas radiofonicos grabados, casetes, cintas magnetofénicas. Es
impensable recuperar la produccién musical de la época contracultural, cuya
huella ain pervive en la cultura popular, sin el concurso de la coleccitn
audiografica.

La documental videografica, cuya fuente colectora es la filmoteca, se apoya en

filminas, diapositivas, programas felevisivos grabados, ademas de otros

productos similares, como los cortometrajes realizados en tomo al movimiento
Beat, los conciertos musicales de los sesenta y la produccion cinematografica
underground de Andy Wharol o la de Stanley Kubrick.

Terminamos esta revista con la investigacién documental, en su vertiente
iconogréfica. Esta se puede realizar en diferentes museos que contengan
coleccién de cuadros y esculturas (pinacoteca y gliptoteca), arquitectura,
etnografia, antropologia, entre ofras instituciones especializadas semejantes. La
década de los sesenta, representa la eclosién cultural popular iconografica por
antonomasia, con producciones como el graffiti, los carteles, el vestido, los
accesorios personales, menajes omamentales misticd-religiosos, las comunas y
todo aquél simbolo que proporciona identidad al militante contracultural.
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Antes de transitar hacia la referencia del marco institucional, bajo el cual se
estructura la presente indagacion, es menester considerar un rasgo que singulariza a la
metodologia histérico-documental: es el caso de lo que algunos autores denominan
trabajo por saltos cuénticos. En tal sentido, supongamos que nuestro proyecto se
constituye a partir de cuatro rubros de investigacion: Tema 1), Tema 2), Tema 3) y
Tema 4).

Ahora bien, si en este momento se tienen datos que interesan, por ejemplo, al
Tema 3), bien se puede comenzar a trabajar con elios, delegando para mas adelante,
cuando se obtenga la informacién suficiente, el abordar otro tema, cualquiera de los
faltantes por analizar, sin necesidad de conllevar, por fuerza, un orden progresivo
riguroso. Por supuesto, al terminar de investigar todas las aristas de nuestro problema,
a los resultados habréa que integrarlos en forma adecuada en cuanto al orden progresivo
establecido, ademas de ello, verificar la terminologia légico-conceptual del caso, la
sistematizacion pertinente de los datos, insertar puentes de contacto que unan un tema
con otro, entre otros aspectos que exige la implantacion de esta metodologia.

Por otra parte, como sabemos, la forma de trabajo consiste, también, en una
especie de juego, en el que interviene tanto el contraste, ello es, someter a prueba la
veracidad de opiniones y fundamentos que localicemos; oponer las exposiciones de
algunos textos, con objeto de extraer aquellas implicaciones Utiles a nuestros intereses
de investigacion, como el cotejo, en tanto examen de semejanzas y diferencias entre
los autores que revisemos. Esta dualidad: contraste-cotejo nos permite encontrar y
hacer discrepancias y criticas a los documentos. Recordemos que por discrepancia se
entiende exponer las diferencias al interior de un mismo enfoque, modelo, corriente, etc.
Asimismo, por critica, se comprende circunscribir aicances y limitaciones de los
documentos que trabajemos. Para finalizar este parrafo, transcribo la siguiente cita
proveniente de Umberto Eco (1985): ’ |

‘Hacer una tesis significa: (1) localizar un tema concreto; (2) recopilar
documentos sobre dicho tema; (3) poner en orden dichos documentos; 4)

—
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volver a examinar el tema partiendo de cero a la luz de los documentos
recogidos; (5) dar una forma organica a todas las reflexiones precedentes;
(6) hacerlo de modo que quien la lea comprenda lo que se queria decir y
pueda, si asi lo desea, acudir a los mismos documentos para reconsiderar el
tema por su cuenta” (ECO,1985:23).

La anterior aseveracion del investigador italiano contemporaneo, permite orientar,
en lineas generales, algunos trabajos que se realicen bajo la metodologia histérico-
documental. Dicha orientacion, por cierto, se refleja en la mayor parte del presente
estudio.

Por ofra parte, hemos comentado en espacios anteriores que el marco institucional
en donde pretendemos realizar la investigacion (en este caso, la UPN), nos encausa a
precisar el tema de trabajo en el campo educativo y, esto Ultimo, a elegir el
procedimiento a realizarlo. En relacién a lo anterior, no podemos situar nuestro trabajo
en la esfera descriptiva fenoménica (la contracultura, en términos generales), porque
esa empresa ya estd documentada y su ambito es de interés sociolégico. Tampoco
podemos abordar el tema bajo la directriz historiogréfica de los hechos, vale decir, una
relacion rigurosa de los sucesos historicos. Esto se debe a las mismas circunstancias
del planteamiento anterior: constituyen trabajos ya efectuados, incluso, algunos de
ellos, por la excelencia del contenido, son considerados clasicos en el género. Es
improcedente, en fin, que nuestro proyecto corresponda al extenso campo de
actividades experimentales porque, en principio, no seria posible operar variables ni
controlar tipos de condiciones qué afecten al objeto de investigacion, ello, entre ofras
consideraciones que pueden efectuarse al respecto.

4.1 Descripcién del proceso indagatorio. En este espacio referimos, en forma
pormenorizada, cémo se desarrolla el transcurso de investigacion, el cual, incluye
desde la delimitacién del objeto de trabajo, hasta la presentacién final de la tesis para
acreditar la maestria. Por lo regular, el primer problema a resolver cuando se pretende
iniciar una indagacion, es delimitar el objeto de trabajo, es decir, visualizar los indicios
que permitan construir dicho objeto. En el caso del presente documento, esa situacion
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se resuelve a través de sucesivas etapas, las cuales, detentan un caracter sistematico,
es decir, se sustentan y remiten unas a otras.

La primera de ellas, es cuestionar qué se pretende indagar, es decir, circunscribir
nuestro interés por conducto de un campo tematico que establezca las vertientes del

conocimiento en los cuales insertaremos el trabajo. Ademés, conlleva verbalizar, al
interior del colectivo de investigacion, en qué consiste el nlcleo central de esos
intereses, con objeto de confirmar si existe congruencia entre lo expresado en forma
oral, con la parte redactada o bien, en caso de existir discordancias, reelaborar aquellas
partes imprecisas o que pudiesen conducir el proyecto hacia finalidades no deseadas.

Superado este paso, la siguiente etapa consiste en derivar, del campo tematico, un
tema que indique cudles aspectos se abordan de dicho campo. Este peldafio supone un
mayor grado de delimitacion del objeto a investigar, aunque, desde luego, el rango de
accion es, todavia, bastante amplio. Como subsecuente actividad, se redacta una
interrogante general que analiza, desde diferentes Opticas, tanto el campo temaético
como el tema. La interrogante general, por su parte, se analiza con objeto de resaltar
sus ideas constitutivas. Cada idea, estructura una linea de investigacién, originando, de
tal forma, un corpus de estos rubros: debe redactarse tantas lineas como ideas
principales contenga la pregunta general. Establecidas ias lineas de investigacién, se
deduce de ellas un articulado de cuestionamientos que agotan, en forma exhaustiva,
todos los intereses, pretensiones y finalidades implicadas en aquéllas lineas.

Como mencionamos en parrafos anteriores, la contrastacion de estos avances, al
interior del equipo de trabajo, es primordial, en tanto las orientaciones de todos los
participantes nos auxilian a no perdernos en minucias o abordar pasajes secundarios
insustanciales. En este momento se debe tener estructurado, entonces, un campo
tematico, el tema, la pregunta general, las lineas de investigacion y un articulado de
preguntas. Ahora, tanto la pregunta general como el articulado de interrogantes se
convierten en enunciados declarativos y con estos ultimos, como se sabe, formamos el
esquema de investigacion. La importancia del esquema reside en su caracter directriz
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del trabajo. Ademas, sus lineas componentes poseen flexibilidad, en tanto puede ser
modificada su redaccién, puede cambiar de lugar en el orden del articulado,
incorporarsele a otra linea o incluso, en caso de no cumplir las expectativas, se le
puede, también, suprimir.

Estructurado este marco de referencia, el siguiente cometido en esta construccién
del objetivo a indagar, es explicitarlo por conducto de la justificacion, en la cual, habra
que verter nuestra pretensién de trabajo, los antecedentes que se han realizado en
torno al tema, el nivel actual del debate en lo referente a nuestro problema, asimismo, el
planteamiento de alcances y limitaciones, en términos metodolégicos, de la
averiguacion.

Otro de los momentos del proceso, consiste en construir los objetivos y sus metas.
Los objetivos, en su vertiente general, particulares y especificos, sintetizan y
sistematizan lo escrito tanto en el esquema como en la justificacién del trabajo.
Respecto a las metas, ellas informan, en modo concreto, qué productos se esperan
obtener, en términos de articulos, libros, tesis u otros similares, a partir del producto
final de investigacion.

Después de redactar los objetivos, formulamos la estrategia metodologica, la cual
notifica como se pretende abordar el trabajo, cual es el método a utilizar y por qué no
recurrir a otros diferentes. Aqui se describe, en términos puntuales, la ruta que seguira
el proyecto, sus diversas etapas y la calendarizacién de actividades.

Esta fase, encargada de precisar el objeto de investigacion, finaliza con tres
etapas. En la primera de ellas, se elucida la pertinencia, objetivos, formas y dispositivos
de la evaluaci6n del proyecto. La segunda etapa registra, en caso de ocuparse, qué tipo
de requerimientos presupuestales demanda el proceso de indagacién, en la esfera de
los recursos humanas, materiales ¢ financieros, entre otros analogos. Por Ultimo, se
registran aquellas fuentes de consulta indispensables para la indagacion.
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En otré orden de ideas, las siguientes actividades que debemos atender
corresponden al proyecto de investigacion.

En este sentido, la primera actividad consiste en circunscribir el objeto de trabajo, io
cual requiere abordar qué se entiende por movimiento contracultural, es decir, delimitar
la concepcién de grupos marginales que se han manifestado contra el poderio social
represor, desde los inicios de la civilizacién. Asimismo, indagamos como surge un
proceso de este tipo durante los sesenta en Estados Unidos, cuya sociedad liega al
climax de operatividad tecnocratica, gracias a un gobiemno de expertos encargados del
perpetuo movimiento de la maquinaria social, con modelos extrapolados del taylorismo-
fordismo. El trabajo rescata, también, antecedentes directos de la contracultura,
ejemplarmente los Beat Generation (Kerouac, Ginsberg, Ferlinghetti), sin soslayar, por
supuesto, al dadaismo y surmealismo. Por otra parte, debemos investigar los
fundamentos de la contracultura, ademas de hacer una introduccion a las diferentes
circunstancias que posibilitan la génesis del doctrinarismo-activismo contracultural, todo
lo cual, se pormenoriza en el transcurso de los siguientes capitulos de trabajo,
asimismo, se describe como se organiza y encausa este movimiento a través de la
conformacién de diversos grupos opositores (Women’s Lib, Gay power, efc.), al interior
de la sociedad civil. De esto (ltimo, circunscribimos qué elementos explican el
movimiento contracultural estudiantil en esa época.

Por otra parte, demarcamos las condiciones socio-histérico-conceptuales de la
época. Aqui, la misién consiste en situar y delimitar los antecedentes directos de la
contracultura, en términos de eventos sociales y de grupos opositores a esa sociedad
durante los cincuenta-sesenta, una etapa caracterizada por avances tecnolbgicos
(multimedialismo, la carrera espacial), la transicion cultural hacia el posmodernismo y
social al posindustrialismo, segun acotamientos de Lyotard, sin olvidar reclamos en
ciudades como Praga y Paris, que, al promediar los sesenta, inician movilizaciones
civles en demanda de renovaciones politico-culturales. En este apartado se
problematiza, como consecuencia de los anteriores fenémenos, la supremacia social
peritocrética, que asume el papel protagénico del Gran Hermano Vigilante orwelliano,
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en los dos bloques econdmicos existentes: socialismo-capitalismo, asi como la
cosificacién del ser humano por conducto de sus relaciones afectivas: recreacion,
deporte, arte, trabajo, amistad, en gran parte debido a la masificacion y
homogeneizacion de las necesidades sociales. Dicha problematizacion es importante
porque permite contextualizar y vaiorar los aportes contraculturales en tépicos como
religion, elementos misticos, valores, uso de alucinbégenos, esléganes, iconos, etc., lo
cual, conlleva al andlisis de elementos que, mas adelante, permiten examinar los
niveles educativos formal-informales.

En el ambito conceptual, el panorama a dilucidar registra cuatro temas: El primero,
identificar los antecedentes del pensamiento contracultural, que nos permitira recuperar
la atmoésfera filoséfico-cultural previa a los sesenta. El segundo tema implica revisar el
clima filoséfico estadounidense durante los sesenta, los autores que sustentan las
.orientaciones filoséficas vigentes, asi como las polémicas que existen durante 1968. El
tercer tema se aboca a examinara las teorias filoséficas que nutren al pensamiento
contracultural. El tema final delimita los rasgos filoséficos de la sociedad tecnocratica,
los cuales constituyen el objeto de critica contracultural, entre ellos, el lenguaje
humanista tecnocratico, el proyecto de ser humano y sociedad, expresiones del
puritanismo y conservadurismo estadounidense, asi como el remanente de ideologias
predominantes.

En el marco contextual realizado por las lineas de trabajo antes descritas, a
continuacion demarcamos la critica contracultural al curriculum educativo tecnocratico.
Este examen comienza por averiguar los antecedentes educativos de la sociedad
estadounidense previos al sesenta y ocho. Aqui habremos de referir los tedricos,
posiciones, orientaciones y controversias inscritas en dichos antecedentes. Sin duda,
gran parte de informacién que documentara lo anterior, se ubica en textos histérico-
curriculares, los cuales resefian el proceso educativo estadounidense (en especial, a
principios del siglo XX), proceso vinculado al avance cientifico-tecnolégico y a la
concepcidon mecanicista del contorno social, de tal suerte que para los cincuenta-
sesenta, prevalece una educacion con soportes adquiridos del funcionalismo-
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pragmatismo, con enfoque didactico proveniente de la ingenieria educativa. Como
complemento de las anteriores actividades, se detectan los sucesos educativos que a
nivel institucional, generan disconformidad y oposicién entre la juventud estudiantit.

En esta misma linea, la siguiente accién, responde a la propuesta teérico-educativa
contracultural. Para el caso, se parte de los resultados finales del anterior apartado, el
¢ual recoge la critica contracultural, al modelo educativo tecnologista estadounidense
de 1968. Dicha critica, se aborda y estructura por conducto de cinco rubros
pertenecientes a la teorfa educativa: la epistemologia, axiologia, proyecto de ser
humano y sociedad, la teleologia educativa y por ultimo, fa ideologia. A los antedichos
rubros agregamos el soporte ontolégico, como forma de averiguar posicionamientos y
aproximaciones a lo que entienden por educacioén tanto la perspectiva tecnocratica
como la visidn contracultural. Este es uno de los aparfados con mayor peso en el
esquema, en tanto analiza las expectativas opositoras contracuiturales a los
posicionamientos de una sociedad racional tecnocratica. Aqui incluimos la critica que,
en sus diferentes acepciones, se promueve al movimiento contracuitural, como, por
ejemplo, la que hace el autor estadounidense Marvin Harris.

Acto seguido, se retine el impacto en las coyunturas presentes de la critica
educativa contracultural. En tal sentido, se examina ia evolucidn y nuevas
significaciones del concepto contracultura, ademas, identificaremos como se valora en
la actualidad, la cosmovisién precontracultural (las percepciones de los Beat), la critica
contracuitural a la sociedad tecnocratica y el resultado de las implicaciones educativas
de este movimiento opositor. Esta bisqueda se fundamenta en investigaciones que
existen hoy dia gracias a estudiosos como Wallerstein, Hutington, Dieterich y Hirsch,
por ejemplo, sin olvidar los productos que sobre el tema, han surgido en otras fuentes
de consulta, diferentes a las impresas. Por otro lado, algunas lineas de trabajo como las
referidas a la ideologia, impacto multimedial, los valores, etc., cobran relevante
actualidad a partir de los sucesos del once de septiembre del 2001 en EE-UU. Sin duda,
estos eventos ofrecen pertinencia e incorporan matices al fondo de nuestro proyecto.
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Otro movimiento, consiste en organizar y clasificar, de acuerdo al esquema de
investigacion, los informes recabados por conducto de las fichas de trabajo. Asimismo,
se inicia el procesamiento de la informacion proveniente de las fichas.

A la siguiente actividad, le compete seleccionar los datos relevantes y estructurar, a
partir de ese bagaje, el cuerpo de implicaciones derivadas. El constructo asi obtenido,
se imprime de acuerdo al formato oficial que exige nuestra institucién educativa.

La accién siguiente, es contrastar el producto obtenido, en primera instancia, al
interior del equipo de trabajo. En forma posterior, se expone a la consideracion de
lectores y asesores, con objeto de recabar mas opiniones sobre aciertos y limitantes del
escrito.

La operacion subsecuente, remite a incorporar las observaciones realizadas tanto
por nuestro circulo de investigacion, conformado en torno al doctor Francisco Guzméan
Marin, como las realizadas por lectores y asesores encargados de la recensién del
documento. Asimismo, se atienden consideraciones de fondo y forma surgidas de
~ ltimo momento. '

Como dlitima diligencia, se hace la presentacion y defensa final del documento, del
cual, ademas, esperamos obtener los siguientes resultados: elaborar articulos que
compilen y recuperen la critica contracultural a los fundamentos de la sociedad
tecnocratica, en tanto fuente conformadora del modelo educativo tecnologista.
Asimismo, reunir y actualizar los planteamientos contracuiturales aplicables a la
educacion basica. Finalmente, presentar avances de la investigacion y publicarlos en
los medios de nuestra institucién escolar.

4.2 Etapas de la investigacion. Las fases de investigaciéon que, en concordancia a lo
- expuesto en la parte anterior, consideramos pertinente establecer, son las siguientes:

e Construccion del objeto de investigacion.
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¢ Delimitacién del objeto de trabajo.

e Circunscribir las condiciones socio-historico-conceptuales de la época.

e Valorar las dimensiones de la critica contracultural.

¢ Investigar las implicaciones de la propuesta teérico—eduéativa contracultural.
» Indagar el impacto actual de la critica educativa contracuttural.

e Organizacién y procesamiento de informacién recopilada.

e Redaccion de la tesis.

o Revisién por lectores y asesores.

e Correccion de tesis.

¢ Presentacion final del documento.

5) Utilidad e importancia del presente trabajo. Para finalizar este espacio
introductorio, acotamos puntualmente en los siguientes parrafos, cual es la utilidad e
importancia teérica y cientifica, social y educativa, del presente trabajo; ademas, en el
plano educacional, se precisa aquel enlace del objeto de investigacion con el marco
curricular existente en la época. De tal manera, nuestra tesis desarrolia los siguientes
referentes:

e La investigacion aborda, en témminos histérico-cientificos, el debate
contracultural, en su vertiente educativa. Es decir, analiza la oposiciéon estudiantil
al vinculo y retroalimentacién existente entre aquellas instituciones que durante
los sesenta, detentan tanto el poder politico, como cientifico y educacional. Dicho
analisis se estructura en funcion de las siguientes dimensiones tedrico-filoséficas:
critica a la instituciéon escolarizada obligatoria, en tanto reflejo de una ingenieria
social y del managerismo instrumentado por el Estado de Bienestar sesentero;
cuestionamiento a la teleologia educativa tecnocratica; critica a la axiologia
educacional; asimismo a la ideologia que en forma subliminal contiene el
tecnologismo educativo; impugnacién al proyecto de ser humano y sociedad
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educada por parte de la institucién educativa fecnocratica; disensién al plano
epistemolégico que promueve aquelia ingenieria educacional,

El documento dimensiona los aportes tedricos del cuestionamiento contracultural,
en la educacion bésica. Desde luego, existe una serie de trabajos clasicos sobre
la contracultura, si bien, esa fuente, en téminos educacionales, aborda los
problemas desde los campus universitarios, por lo cual, nuestra investigacion,
para demarcarse de otros textos, enfatiza aquellos cuestionamientos
pertenecientes al nivel pedagdgico bésico. Este es el principal motivo que nos
obliga a eliminar, de nuestra fuente bibliografica, ciertos autores
estadounidenses, cuyos textos se avocan al andlisis del problema educativo
sesentero, desde un posicionamiento exclusivamente umversnano sin referencia
alguna al debate estudiantil frente a la organizacion institucional pedagogica
tecndcrata, al modelo educativo tecnologista o bien, frente a los disefios
curriculares cerrados, existentes en la época que referimos. Desde esa logica,
nuestro trabajo analiza la critica a los fundamentos que sostienen al modelo
pedagégico tecnocratico por antonomasia: la tecnologia educacional, para el
caso, aquella ensefianza programada, de orientacién skinneriana. Ello, a
diferencia de ofras investigaciones que unicamente analizan sus efectos, es
decir, la operatividad, en tanto implementacion didactica de dicho modelo,

El trabajo expone, por un lado, las tres propuestas curriculares existentes en la
época de los sesenta: el curriculum flexible, abierto y cerrado o tecnologista.
Asimismo, de este (iltimo disefio curricular, se documentan las caracteristicas
distintivas, formas de operacién y el objeto primordial. De hecho, uno de los
pilares importantes de la investigacion, consiste en abordar Ja critica tanto del
modelo educativo tecnologista, como de aquella forma curricular en la cual dicho
modelo se fundamenta. Por otro lado, examinamos aquel disefio curricular que
se estructura al amparo de las orientaciones contraculturales en EE. UU., es una
propuesta educativa para el nivel basico. Esa propuesta corresponde en
términos generales, a lo que se denomina curriculum flexible y, particularmente,
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es el modelo educativo Escuelas de horario extendido, también denominado
Escuelas de atencion ampliada, o si se prefiere, Escuelas de dia completo.

¢ Documentamos la impugnacion, por parte de tedricos e investigadores de la
época, a las propuestas y posicionamientos educativos contraculturales.

* Revisamos la pervivencia actual de los fermentos teérico-educacionales
contraculturales,

Finalizo este pasaje, con una cita del viejo maestro griego Epicuro, quien, entre
otros aforismos, comenta ex professo para quienes vivenciamos esta experiencia de la
investigacion educativa: Esforcémonos una y otra vez para hacerio mejor que las
precedentes, mientras que estemos en camino; y, cuando lleguemos al fin,
alegrémonos con mesura (JUFRESA, 1994:81).
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1. EL MOVIMIENTO CONTRACULTURAL, DURANTE 1968, EN EUA.
1.1 Definicién de un movimiento contracultural.

El presente trabajo, analiza las actividades de individuos, grupos y capas sociales
que detentan el poder hegem6nico en Estados Unidos, durante 1968, y su influencia
sobre los elementos que intervienen en el proceso educativo, especiaimente, aquellos
que engloba el modelo educativo tecnologista. En tal sentido, habremos de documentar
tanto el impacto social que generan los vinculos antedichos, como las distintas formas
que asume la oposicién civil, en contra de politicas instrumentadas por grupos que
detentan las relaciones de poder. Estas distintas formas en que se organiza la sociedad
civil estadounidense, durante los sesenta, es lo que se denomina, en términos tedrico-
generales, contracultura, o si se prefiere, movimiento contracuitural, En concomitancia
con el esbozo anterior, este primer subindice, tiene por objeto esclarecer y ampliar los
siguientes temas:

1.1.1 Definicién del fenémeno contracultural.
1.1.2 Caracteristicas de la contracultura:
a) Movimiento juvenil, de clase media.
b) Cuestionamiento a la generacion aduita.
¢) Oposicion al racionalismo.
d) La marginalidad.
Antes de desarrollar las anteriores dimensiones, abrimos un pasaje angosto para

abordar un cuestionamiento que se hace a nuestro estudio, por la razén de ubicarlo,
exclusivamente, en el ambito estadounidense. Tal sefialamiento, se estructura en los
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siguientes términos: ¢Por qué se ubica la investigacién en EEUU y no en México? La
respuesta a esta observacion, nos permite evidenciar parte de aquella influencia
educativa que detenta Estados Unidos en nuestro pais. En consonancia, investigar y
analizar el discurso de la tecnologia educativa estadounidense, durante los sesenta,
nos ofrece claves para entender algunos fundamentos del modelo tecnologista que
México importa e instaura hacia los setenta.

En esta relacion de dependencia curricular, con las proporciones qué amerita el
siguiente ejemplo, podemos aducir que si se analizan fos cimientos del positivismo
comtiano, del siglo XiX, obtenemos aquelios soportes que orientan la educacién en la
etapa porfirista mexicana, con su apelacién al progreso, al orden y a la explicacién de
los fenémenos del mundo, en la que existe una conexién natural entre ellos, mediante
la cual, unos eventos son causa y determinacion de otras manifestaciones socio-
naturales.

Dicha explicacion, de orden racional, se estructura en virtud de la existencia de
leyes cientificas que gobiernan nuestro mundo y exige que el conocimiento adquiera
una utilidad y eficacia practica, efectiva, especializada, sobre el entorno del ser
humano. La sociedad, ergo, la educacion, debe regirse por expertos cientificos,
industriales, economistas, los técnicos, entre otros especialistas capaces de dirigir todo
progreso histérico de la humanidad.

Las referencias anteriores, no son gratuitas. Tal vez no constituyan un antecedente
directo de nuestro objeto de estudio, empero, contribuyen al entendimiento del México
sesentero que, como el de ahora, es un receptor entusiasta de modelos educativos
importados. En esta l6gica, podemos aventurar el siguiente comentario: la penetracién
del modelo tecnologista educativo estadounidense durante los setenta, en nuestro pais,
no obtuvo una oposicién fuerte, en tanto, algunos fundamentos tecnologistas, provienen
del marco teérico positivista (cultivo de la racionalidad instrumental, Ia cienticidad, el
mundo de los expertos, la aspiracién al gobierno tecnocratico); en otras palabras, el
positivismo que se instaura a principios del siglo XX en México, crea un caldo de cultivo
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para que nuestro pais, en el decurso del tiempo, implante modelos educacionales
tecnologistas y las premisas basicas de dichos modelos, permitasenos remarcar esta
idea, son aquellas que analizamos en la presente investigacion.

Entender las raices del tecnologismo educativo estadounidense sesentero, sirve,
entonces, para comprender las fuentes del sistema educativo que ocupa un periodo
histérico en la creacion pedagégico-curricular mexicana, que aun tiene vigencia yala
cual, hoy dia, aspiran las capés sociales que se educan en instituciones vanguardistas
e innovadoras, al amparo del vertiginoso avance tecnoldgico.

Abordemos, ahora, los temas previstos para estructurar este nuestro primer
subindice, que recupera autores clasicos que escriben acerca de este movimiento
sesentero. El objeto de apelar a ellos, es analizar el concepto de contracultura y
familiarizarmos con sus peculiaridades. Estos acercamientos iniciales, se explican y
desarrolian con amplitud en los subindices siguientes del trabajo, con aportes de
autores que particularizan sobre algunos topicos del fenémeno.

1.1.1 Definicion del fenémeno contracuftural. Hemos dicho, entonces, que
contracultura es el movimiento organizado por la sociedad civil, opositor a toda
manifestacion social de autoritarismo y totalitarismo. Es decir, se trata de la oposicion al
excesivo control que ejerce toda autoridad sobre esa red de relaciones jerarquicas en
que ella misma se apoya, uno de cuyos ejemplos, se observa en Ia organizacién
piramidal de algunas escuelas. Es también, oposicion al afan hegemoénico de
instrumentar la coaccion fisica (via aquellas instituciones tanto educativas, como
policiales, juridicas, militares), econémica (nos referimos aqui, por ejemplo, a las
fundaciones, en especial, esas encargadas de proporcionar becas al sistema educativo,
asimismo, aludimos a instituciones como Ia banca, los emporios financieros, etc.),
intelectual, moral y comunicacional (la escuela, familia, la iglesia, los mass-media), o
bien, la aspiracién de absorber y regular, por parte del Estado y sus técnicos sociales,
aquellas actividades realizadas en la comunidad civil.
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Una fuente germinadora de ideas durante aquel movimiento estudiantil en
referencia es, sin duda, el pensamiento de Herbert Marcuse, el cual, sostiene que el
fenémeno contracultural es una Gran Negacion. Tal concepcién la comparten y amplian
algunos teéricos que abordan la contracultura. Por ejemplo, el autor estadounidense
Theodore Roszak, dice que la Gran Negacién marcusiana, significa desafecto a los
principios y valores fundamentales de nuestra sociedad (ROSZAK,1981 :57). Este autor
agrega, asimismo, que la contracultura es ese saludable instinto que rechaza, tanto a
nivel personal como politico, la violacién sin entrafias de nuestra sensibilidad humana
(ROSZAK,1981:62).

Luis Antonio de Villena (1975), critico espafiol, se fundamenta, también, en el
pensamiento marcusiano, concardando en aspectos medulares con observaciones de
Theodore Roszak. La Gran Negacion, sostiene de Villena, implica fa destutelizacién de
la protesta estudianti de una forma de vida, incluso, de un ambito familiar. La
contracultura, también, surge en oposicion al cientismo, que emerge con el
Renacimiento, se opone al conservadurismo-mercantilismo proveniente de la era
victoriana, la moral judeo-cristiana y disiente contra el perpetuo estado bélico
estadounidense,

En este tenor, existe una definicion de suyo importante, que inscribe y contextualiza
al movimiento en un fenémeno global que ocurre hacia 1968. Proviene del autor
Immanuel Wallerstein (1996), quien considera que la contracultura forma parte de una
revolucion mundial iniciada en abril de 1968. Esta revolucion se extiende en las
universidades de Europa, Estados Unidos, Japén, el mundo comunista, América Latina,
Africa y el sur de Asia. Dicho movimiento, acota el docente estadounidense, se expande
durante tres afios y en su pluriformidad mundial, se perfilan dos temas semejantes: uno,
aquella oposicion a la hegemonia estadounidense y la politica intervencionista
soviética; el segundo tema, es aquel desencanto sobre el papel histérico de la ideologia
izquierdista. La llamarada, argumenta Wallerstein, se extingue de inmediato, de suerte
que para 1970 sélo quedan brazas maoistas y para 1975, las cenizas habian volado.



36

Entre los autores que apelan al discurso en tomo a la modernidad, se invoca la
contracultura para sostener que entre 1968 y 1973, sobreviene la crisis de una
modernidad enclaustrada en el occidente capitalista. La crisis, aducen, moral en 1968,
economica en 1973, repercute en las sociedades al sacudir las instituciones
caracteristicas de occidente: las instituciones pedagégicas, los gobiernos demoliberales
o bien, la familia. Empero, también sacuden, como menciona Wallerstein, los Estados
filomarxistas. En estas acotaciones, dejamos lo referente a la definicién de
contracultura.

1.1.2 Caracteristicas de la contracultura. A continuacion, demarcamos las
particularidades mas representativas del espectro conformante de dicho fendmeno, las
cuales sirven para dimensionar la importancia del posicionamiento estudiantil, de cara al
andlisis que nos incumbe, ello es, el ambito pedagbgico, en su oposicién al
tecnologismo educacional. Por supuesto, el siguiente listado de caracteristicas no
pretende ser exhaustivo, existen ademas, otras cualidades del movimiento que se
introducen y explican, en diversas partes de nuestro trabajo, de acuerdo al tema que en
su momento estemos abordando.

a) Movimiento juvenil, de clase media. De acuerdo ¢on Luis Racionero (1977),
existe una tradicion de rechazo a toda cultura oficialista, la cual se conoce por
Gran Tradicion Underground, cuyo nacimiento y constitucién son inmemoriales
(al respecto, véase el apartado 1.2.1). De esta corriente underground se deriva,
durante los sesenta, aquel movimiento socio-educativo contracultural, formado,
en su mayoria, por la juventud de clase media universitaria. Por su parie,
Theodore Roszak, delimita la contracultura a la manifestacion juvenil-estudiantil
de clase media, asi como un reducido grupo de orientadores adultos, que
emergen del mundo docente, literario, politico, cientifico, artistico. En su
demarcacion, no incluye la juventud conservadora que afiora instancias racistas
tipo Ku-klux-klan, los j6venes marxistas de viejo cufio, la juventud liberal pro-
kennedista y el radicalismo que profesan aquellos militantes negros en Black
Phanters, Simbiotic Liberation y Black Power. Desde luego, esta circunscripcién
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la haremos nuestra. Ello no significa en absoluto que, al trabajar especificamente
en el dmbito educativo, se deba renunciar a las orientaciones y programas de
grupos como Women's Lib, ciertas reivindicaciones amerindias, la lucha
ambiental o al radicalismo negro.

Cuestionamiento a la generacion adulta. Dicha juventud estudiantii de clase
media, se opone a una generacion adulta simpatizante de la opulencia y de todo
lo que ésta significa en el ambito de valores, ideologia, proyecto de vida, etc.,
(dimensiones que desarrollamos en nuestro segundo indice). Una generacion
adulta que, ante la posibilidad de acceder a los bienes de consumo propios de la
ultra-civilizacion, valida al régimen tecnocratico, el cual, se define como e/
dominio de la técnica sobre Ia economia y la politica, es decir, la administracion
gubemamental por parte de los expertos en, elio es, la peritocracia. En oposicion
a esa amalgama: generaci6n adulta-tecnocracia, la juventud contracuitural apela
al psicodelismo, el rock, las comunas, el arte pop, ademas de otras
peculiaridades como el bohemismo, el vagabundeo, el erotismo libre, la amistad
solidaria. Asimismo, la contracultura abreva sus ideales utépicos de diversas
fuentes, entre ellas: aquelia psicologia profunda, donde resuenan ecos de
planteamientos freudianos, el acercamiento a una ideologia y filosofia
neoizquierdista, al anarquismo en términos de politica real, el ideal romantico, la
sabiduria indigena, un gusto y aceptacion gozosa de tradiciones orientales como
el haiku-zen, el taoismo, principios del tantrismo yogui y a la filosofia 'hermética
occidental, como por ejemplo la tradicién sufi, que hace del amor, en sus
diversas acepciones, su leit motiv para existir en un cadtico mundo. Las
implicaciones de este contacto con el pensamiento oriental, se desglosan mas
adelante en aspectos como, por ejemplo, la epistemologia. En descargo de tal
generacion adulta de los sesenta, debemos aducir que, si bien ella se encuentra
inmersa en una sociedad consumista y conservadora, su proceder es fruto de
una serie de etapas criticas, cuyo clima de tensién social es, sin duda, el mas
alto en la historia estadounidense del siglo XX. Piénsese en aquellas etapas que
se derivan del crac financiero durante los treinta, la participacion en las dos
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guerras mundiales, aquella caceria de brujas del periodo macartista antisoviético,
el suceso del Sputnik y el periodo politico-militar de una Guerra Fria, entre otros
sucesos que analizamos mas adelante, en nuestro subindice 1.5.

c) Oposicion al racionalismo. Otra particularidad que define al movimiento
sesentero, es su aspecto irracional, su rechazo a considerar que el racionalismo
es camino Gnico en el conocimiento. Este posicionamiento, se fundamenta en
corrientes de pensamiento heterodoxos al occidental, ello es, en oposicién al
discurso cuyo origen se ubica en la epistemologia racional socratica, cuyo
método, denominado mayéutica o arte de la partera, se explica en el Teeleto
platénico (1984). En la modemidad, como se sabe, el discurso racionalista
emerge y se reviste del pensamiento cartesiano-newtoniano. Estos conceptos, se
analizan con detenimiento en el subindice 2.9 Concepto de epistemologia.

d) Caracter marginal. Un rasgo del cual participan los movimientos de oposicién
cultural, es su marginalidad. Son grupos cuya operatividad se efectia al margen
de las instancias oficialistas. Constituyen gustos, practicas, aficiones
subterraneas (de aqui el término inglés underground), radicalmente desafiliadas
a modas y tendencias que dicta tanto el marketing, como aquella inmensa red de
instituciones propias del Estado Benefactor, en cuyo seno se inscribe la
educacion, salud, servicios de infraestructura social, entre otras organizaciones.

De tal forma, dicha contracultura, en sus diversas manifestaciones: la protesta
estudiantil, el pacifismo, hippismo, etc., agita y revoluciona tanto aquella mentalidad
occidental como la pro-comunista. También aspira a un cambio no so6lo material
(econdmico, ecolégico), sino también espiritual, en niveles como el psicolégico,
intelectual y moral. Ademas de pretender abarcar ambitos politico-ideoldgicos, con
objeto de entretejer una critica a la sociedad tecnocratica existente en los afios sesenta.
Lo curioso radica en que los agentes que pretenden esa descabellada idea de modificar
la cosmovision estadounidense, no es esa clase obrero-proletaria, tal cual lo espera la
izquierda politica tradicional. Mas bien, tal cometido lo aborda aquella generacion juvenil
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de clase media. Asi, el enfrentamiento de clases marxista, se traslada a una lucha
generacional y sexual, racial y educativa. En sintesis, la efebocracia de 1968, se
enfrasca en desafio abierto contra la tecnocracia que instrumenta el capitalismo
estadounidense, fielmente defendida por aquel mundo adulto. Después de conocer la
definicién y caracteristicas peculiares de la contracultura, transitemos, ahora, hacia los
antecedentes del movimiento en referencia.

1.2 Antecedentes del movimiento contracultural de 1968, en EEUU.

El segundo subindice de nuestro trabajo, tiene por objeto reconstruir, en rasgos
generales, el decurso histérico milenario de aquellos movimientos opositores al ejercicio
del poder publico en forma autoritaria. Al respecto presentamos los siguientes
apartados:

1.2.1 La Tradicién Underground.
1.2.2 Antecedentes del control estatal en Occidente.

En tal direccion, consideramos que estas dos secciones, nos presentan un marco
histérico de aquellos fenémenos que anteceden y perfilan, en forma especifica, al
movimiento estadounidense, durante 1968, lo cual, permite denotar las influencias
tedrico-militantes, que recibe en herencia la contracultura.

1.2.1 La Tradicién Underground. Luis Racionero, autor espafiol, al comentar las
caracteristicas que detentan algunos movimientos de resistencia cultural, aduce que
estos fendmenos poseen un extenso historial, en tanto nacen con el origen de la
civilizacién misma. En efecto, estas manifestaciones pertenecen a un movimiento de
mayores dimensiones denominado Gran Tradicién Underground, el cual, es una forma
de pensamiento helerodoxo que corre paralela y subterrénea a lo largo de toda la
historia de Occidente, desde la aparicion de los shamanes prehistéricos, la instauracién
del derecho de propiedad, Ia transicion al patriarcado y la invencién de la autoridad y la
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guerra, hasta nuestros dias (RACIONERO,1977:10). En el underground se vierte,
también, la riqueza de milenarias tradiciones orientales.

Esta tradicion nace, entonces, hace ocho mil afios, aproximadamente, en que
aparece la agricultura, la domesticacién de animales, asi como las primeras
comunidades. Con el surgimiento de las civilizaciones, emerge lo mencionado por
Racionero: la propiedad privada, la autoridad y la guerra como medio para acrecentar
todo ello. En relacion directa a lo anterior, nuestro autor enfatiza las causas
generadoras de estos fenémenos y las caracteristicas de quienes en ellas participan: /a
propiedad engendra los desheredados, la autoridad los rebeldes, la violencia los
pacificos, con una causacién dialéctica. Los desheredados rebeldes pacfificos han
formado la soterrada coriente marginada de la Gran Tradicién Underground
(RACIONERO,1977:65). Ademas, posee, desde siempre, dos singularidades. La
primera de ellas, es aquella busqueda de solidaridad mundial, de ayuda mutua,
asociacion voluntaria y cooperacion. Como segunda peculiaridad, el underground se
opone a manifestaciones de excesivo dominio, poder o tirania social.

En la modemidad, existen tres irrupciones del underground, las cuales revisten
caracteristicas diferentes. A grosso modo, sostiene Racionero, estas tres
manifestaciones de reforma cultural son el Renacimiento, el cual, intenta vincular la
cultura clasica griega con el cristianismo, asi como la magia cori la ciencia, empero, la
Contrarreforma y el racionalismo cartesiano-newtoniano impidieron se cristalizara este
proyecto de ser humano, mixtura de artista, cientifico, mago, pagano, cristiano, cuya
maxima expresion es, quiza, Leonardo da Vinci. La segunda reforma cultural, mantiene
Gras Balaguer (1983), comre a cargo del Romanticismo, en la Inglaterra posterior al
industrialismo, un movimiento que, entre ofras denuncias, previene contra las nefastas
derivaciones de la revolucién industrial. Ef progreso de la técnica, tiene como fondo la
desigualdad social, desigualdad presente en la fabrica, la ciencia, la burocracia. Abarca,
en fin, todos los niveles y es sostén de la cosmovisién autoritaria. Por ultimo, el tercer
atisbo de reforma cuitural, es la contracultura, que durante los sesenta, encuentra el



41

caldo de cultivo propicio para emerger y operar en un primer plano social, ella se nutre
de las formas de pensamiento heterodoxo antes descrito.

1.2.2 Antecedentes del control estatal en Occidente. El desarrollo de este apartado,
que se dedica a los antecedentes histéricos del movimiento contracultural, se enriquece
con observaciones que realiza Michel Foucault en sus textos La verdad y las formas
Jjuridicas, asi como Vigilar y castigar. Nacimiento de la prisién. La lectura de estos textos
nos aporta, entre otra informacion, el devenir tanto de aquella vigilancia como de una
correccion que ejerce el poder sobre las dos formas de control que asume la sociedad
moderna: el panoptismo, en tanto etapa de absoluta y permanente vigitancia para
todos, y la red disciplinaria que utiliza dispositivos de disciplinamiento para controlar
instituciones, el pensamiento y los cuerpos de las personas. Asimismo, ambos libros
documentan esas formas en que algunas comunidades civiles-religiosas, organizan su
resistencia para escapar al poder punitivo.' Tales acotaciones nos interesan porque
responden a una linéa de critica contracultural contra el totalitarismo social, en tanto
controi civil por parte de grupos o personas que detentan el poder politico, econdémico,
judicial. Este es uno de los motivos por los cuales demarcamos los antecedentes, en la
modernidad, de una civilizacion que todo lo vigila, examina y controla.

En este sentido, Foucault aduce que las sociedades totalitarias, encargadas de
vigilar dia y noche a los usuarios del sistema, son, en forma especifica, sociedades
disciplinarias, es decir, las relaciones de poder y vigilancia, se reparten a través de
diversas instancias, como la escuela, la banca, el gobierno. En la institucién escolar, por
ejemplo, se vigila sin interrupcion al educando con objeto de examinar su
comportamiento, en estricto apego al reglamento intemo. Estas esferas totalitarias
distribuyen poder y vigilancia, en forma de cascada, desde el gobernante, el ministro del
ramo, secretarios, etc., hasta el Gltimo peldafio en que se deposita algtin grado de
micropoder, para el caso educativo, el profesor. A esta tupida red en la cual se inscriben
diversas relaciones de control-vigilancia-poder, Foucault, en honor de Jeremias
Bentham, le denomina sociedad pandptica.
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Como sabemos, el panéptico es la construccion arquitectonica, ideada por
Bentham, para practicar, en forma eficiente, las actividades de control antes descritas,
en la cual, basta colocar un vigia para efectuar la mirada examinadora, garante del
orden y de un continuo ejercicio del poder. El edificio pandptico, con las necesarias
adecuaciones, sirve con idéntica eficiencia como escuela, cuartel, hospital, fabrica,
prisién o asilo.

Asi por ejemplo, las escuelas, en tanto células o instituciones sociales, se
caracterizan, también, por practicar e imponer sus actividades de disciplina en sitios
resguardados, en los que se ubica a las -personas en lugares previamente
determinados, con objeto de vigilar, disciplinar y corregir a las personas. La clave aqui,
es que existe de continuo el ejercicio del poder sobre un individuo consciente de su
subordinacion, el cual, se encuentra examinado en forma pemanente. En sus textos,
Foucault sostiene que lo anterior constituye el modeio compacto del dispositivo
disciplinario panodptico. El panoptismo es, entonces, una inspeccion continua, una
vigilancia y una mirada permanente hasta lo recondito, que se practica por una reticula
distribuidora del poder, constituido en autoridad absoluta. Esa mirada vigilante en
términos educativos, hemos dicho, inicia con el profesor y sube en forma fineal por
todos los conductos del poder, hasta llegar al maximo representante en la figura del
gobernador. | Ademas, dicho control educativo, se entrecruza con otras redes socio-
institucionales del panoptismo. '

En este marco histérico-referencial, se puede apreciar que la institucion escolar
participa activamente como establecimiento de especial aplicacién del poder judicial, en
tanto, todo el tiempo se castiga y se recompensa, se evalia, se clasifica, se dice quién
es el mejor y quién es el peor (FOUCAULT,1980:134). Ademas, en las instituciones
fundadas por el panoptismo, se verifica un tipo de poder especifico, de caracter
epistemolégico, el cual, surge de los saberes que desarrolla el educando, en funcién de
su experiencia cotidiana laboral, un saber de tipo técnico, derivado de su adaptabilidad
en el proceso del frabajo. Lo anterior viene a referencia porque en Foucault, la
pedagogia se edifica de acuerdo al registro de avances que hacen los educandos tanto
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en el desarrollo de sus procesos educativos, sus adaptaciones, comportamientos, asi
como aquellas reacciones frente al sistema educacional. Dicho registro se debe al
proceso continuo de vigilancia sobre los alumnos. Sus resultados, originan las leyes y
normas que rigen estas instituciones denominadas, también, de soledad secuestrada y
observada.

La idea benthamiana del panoptismo se retoma en diversos textos. Uno de elios,
por ejemplo, es 1984, del literato inglés George Orwell (1970), seud6nimo de Eric Arthur
Blair. La novela, refiere cémo en un mundo futurista, el poder se ejerce via los aparatos
electrénicos, encargados de efectuar la vigilancia social con los mismos aspectos y
finalidades que el edificio panéptico: en las ligubres calles y en las paredes mas
reconditas de las Casas de la Victoria (construcciones uniformes, insipidas, tipo caja de
zapatos, donde se albergan los citadinos londinenses), se insertan las telepantallas,
gadgets pertenecientes al sistema gubernamental, las cuales, sirven al mecanismo de
control operado por el misterioso y despético Big Brother.

Las telepantallas funcionan permanentemente, reciben o transmiten la sefial en
forma simultanea. Cualquier sonido superior a un murmullo se capta por el aparato y se
remite al Ministerio del Amor, terrorifica instancia gubernamental, que mantiene el orden
y la ley. Todo individuo, mientras permanezca en el perimetro de esa television, tiene la
seguridad de ser visto y escuchado por alguien, sin conocer, a su vez, si la Policia del
Pensamiento, dispositivo institucional a las érdenes del Big Brother, le examina en
alglin momento preciso.

Por su parte, Ivan lllich (1978), al criticar aquella institucionalidad de las
necesidades humanas en la cultura occidental (lo cual, no significa que ello sea
privativo de este campo, en tanto dicha institucionalizacién es a nivel internacional), asi
como el ritual escolarizado de la educacion, advierte, en el primer caso, que tanto gente
rica como pobre, deben supeditarse a escuelas, hospitales u otras instituciones
dedicadas al bienestar social, que orientan sus vidas, perfilan su vision del mundo y
delimitan en su nombre, qué es verdadero y qué no lo es. Aquello que lllich denomina
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la imaginacion social, al demarcar las normas sobre lo verdadero y factible. En el
segundo caso, el ritual escolarizado, expone que los educandos refuerzan su
resistencia a la escolaridad, conforme se perciben sujetos de mayor manipulaciéon. Para
lilich, la oposicién estudiantil no se debe al autoritarismo de una sola escuela, sino a
una percepcion comin de todas esas instituciones, segtin la cual, la perspectiva de una
persona, en térmminos arbitrarios, debe determinar qué y cuando debe aprender otra

persona.

Ahora bien, el recorrido histérico por tales etapas de la civilizacién occidental, es
importante para entender aquella cosmovision axiolégica, mezcla de panoptismo,
ideologia liberal-individualista y libre comprensién biblica, cuya rigidez excesiva en las
costumbres, transitardn con los primeros colonos del siglo XV, hacia territorio
estadounidense, en el cual, su estigma se inscribe en las instituciones sociales del
Nuevo Mundo, entre ellas, el educativo. Nuestra tesis, es que en los principios tedricos
que sustentan ala tecnologia educativa subyace, en forma subliminal, estos enfoques
axiologicos conservadores, cuyas raices provienen del puritanismo-anglicanismo inglés.
El comentario anterior sobre los principios de esa tecnologia educacional, nos sirve de
introduccion hacia algunos fundamentos que nutren al movimiento contracuitural,

1.3 Fundamentos que caracterizan este movimiento.

Como documentamos con anterioridad, durante los sesenta, existen algunas
fuentes de pensamiento que comparten diversos grupos contraculturales. Ejemplo de
ello, lo constituye Herbert Marcuse, cuya critica socio-politca a una sociedad
tecnocratica unidimensional, orienta las actividades del radicalismo negro o bien, del
movimiento educativo. En esta misma direccién, se ubican Abraham Maslow, Carl
Ransom Rogers, Jean-Paul Sartre, Erich Fromm, entre otros autores que conforman la
tendencia denominada Tercera Fuerza, Psicologia Humanista o bien, Pensamiento
Humanista, en oposicién, en primer lugar, al behaviorismo 'y, en segundo lugar, al
psicoandlisis ortodoxo. Tal tendencia, es objeto de analisis profuso, en nuestros indices
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de trabajo 2 y 3. Por ofra parte, hemos dicho que el fenémeno educativo contracultural
se estructura con aquella juventud estudiantil y un grupo de orientadores adultos
provenientes de diversos campos del conotimiento, politica, el arte, etc., ese grupo
orientador, se constituye con autores arriba mencionados, entre los cuales debemos
incluir, también, a Paul Goodman e Ivan Hlich, quienes aportan discrepancias a una
escolarizacion institucional y la propuesta de las escuelas libres, bajo el curriculum
abierto.

Ahora bien, un fundamento que distingue a la vertiente estudiantil de otros grupos
participantes en la contracultura, es su activismo ideolégico, opositor a los dos campos
hegemoénicos de aquella época: el liberalismo de corte wilsonista y el leninismo
estalinista soviético. Una posicion que, en cierto sentido, comparte también el
movimiento reivindicativo negro, en su critica al Estado liberalista. Entre los diversos
aspectos que vinculan la ideologfa con el movimiento juvenil, se destaca aquella critica
del clima ideolégico que envuelve al modelo educativo tecnologista. Desde la
perspectiva anterior, recordemos que a partir del evento Sputnik, se convierte &n
pandemia del gobierno estadounidense, el alcanzar un avance tecnolbgico similar al
soviético. Este afan, en términos educacionales, consiste en implementar al interior de
las instituciones escolares, una ingenieria tecnol6gica: la instruccion programada, de
filiacion psicologica skinne[iana. En otros términos, se instrumentaliza dicha tecnologia
pedagébgica tanto en oposicion comq para equipararse al avance cientifico-educativo
socialista. Ademas, esa amplia difusion del modelo, significa que en ella se deposita
cierta confianza de los grupos elitistas, al fundamentarse en las raices de una
cosmovision cientifica estadounidense y su aspiracion por la eficacia-eficiencia que le
caracteriza.

Es en tal marco referencial, que cobra importancia dicha critica ideolégica no sélo
al hemisferio estadounidense, también a su contraparte soviética, como forma de
desenmascarar dos tendencias que persiguen las mismas metas tecnocraticas del
desarrollo cientifico-educativo, si bien, sus métodos y la supuesta finalidad social son
diferentes, al estar sujetos a un poder politico cuya orientacion ideoldgica es

PR



irreconciliable. Como introduccién al soporte ideolégico contracultural, en su divergencia
a los posicionamientos estadounidense-soviéticos, recuperamos algunas notas de
investigadores, entre ellos, Theodore Roszak (1981), Antonio de Villena (1975) e
Immanuel Wallerstein (1997).

Para Wallerstein y de Villena, la contracultura en 1968, significa una revolucién de
alcance mundial. Dicho fenémeno, acotan los docentes en referencia, se expande
durante tres afios y en su piurifomidad mundial, se perfilan dos temas que pueden
identificarlos: el primer tema, es aquella oposicién a la hegemonia estadounidense,
presente en sus incursiones sobre Vietnam, asi como una similar politica
intervencionista de su contraparte, el politburé soviético; el segundo tema, redescubre
aquel desencanto sobre el papel histérico del activismo izquierdista, cuyo desfase
tedrico-practico y su concordante ineficacia es evidente a ojos de la contracultura.
Wallerstein sostiene que el fendmeno juvenil, en téminos politicos, se extingue hacia
1975, empero, su incandescencia perdura en términos ideolégicos, en tanto devela
aquella influencia de la ideologia liberal y su aspiracién por imponet, a los paises
periféricos, su concepcién del desarrollismo nacional, que

“se definia como alcanzar a los demés o eliminar el rezago. Ello era
posible, a condicion de que se aplicaran las politicas estatales
correctas. Esto cubria toda la gama ideoldgica, desde facilitar el flujo
irrestricto de capitales, mercancias y mano de obra a través de las
fronteras nacionales (en un extremo), hasta el ,cohtrol estatal total de
las operaciones de produccion e intercambio dentro de fronteras
firmemente cerradas (en el otro exiremo). Y habia posiciones
intermedias” (WALLERSTEIN, 1997:117).

El anterior comentario, arroja luz en torno a la denuncia de aquel deseo estatal

occidental de alcanzar el nivel tecnologico del bloque socialista, via la eliminacién del .

rezago, ello significa fortalecer los servicios sociales que proporciona el Estado
(Desarrolio Nacional), entre ellos, la institucionalizacién del servicio educativo (una
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medida politica objeto de critica por los filésofos educacionales, en tanto foco de
desigualdad social. Al respecto véase el subindice 2.6). Asimismo, dicha cita esclarece
otra denuncia contracultural, esta vez, en contra del acercamiento de los idedlogos
leninista-estalinistas a tal concepto del desarrollismo (si bien, tal dinamica opera aqui
bajo el control estatal total, que advierte Wallerstein) y su concomitante apoyo a una
institucionalizacion de servicios, lo cual deriva en la misma creacion estatal de
desigualdades sociales por conductos como el educativo. Para especificar estas
impugnaciones ideologicas, analizamos por separado cada denuncia. Comencemos
por la critica al marxismo-leninismo y después haremos idéntico trabajo con el
liberalismo.

1.3.1 Critica a la ideologia leninista-estalinista. En esta secuencia de ideas, la
contracultura impugna aquella ideologia soviética leninista, de procedencia estalinista.
Ejemplo de lo anterior, se observa en el movimiento francés que, durante sus
movilizaciones, en sus pancartas se leen proclamas como: Une revolution qui demande
que l'on se sacrifice pour elle est una revolution & la papa, (Una revolucién que exige
que uno se sacrifique por ella, es una revolucién tipo papa) (ROSZAK,1981:73), alusiéon
directa a esta ideclogia que impulsa elementos no humanos como una renuncia al
bienestar personal y familiar, en aras del Partido, de la doctrina, o de aquella lucha de
clases, sobre la libertad humana.

Por otro lado, cuando Marx asume que €l no es marxista, sin duda se refiere a una
intencionalidad de no dejar un legado pétreo, estético, un pensamiento catequizado a la
usanza estalinista, que algin dia pudiese desmoronarse, como en efecto sucede,
segun Wallerstein, con el vinculo conceptual marxismo-leninismo-estalinismo. Dicho
vinculo, se desgaja al participar del mismo soporte comin a su contraparte histérica, el
liberalismo wilsonista: aquel concepto del desarrolio social. Las unicas diferencias
sustanciales entre el esquema desarrollista soviético y el occidental, asevera dicho
investigador estadounidense, son las formas, es el trayecto en la consecuciéon de cada
proyecto. Sin embargo, mientras el liberalismo se adapta al devenir de los tiempos, la
ideologia de izquierda ingresa en una crisis espiral de la que no puede subsistir. Con los
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anteriores argumentos teéricos, que nos ofrecen una explicacion sobre aquellos motivos
por los cuales, la contracultura se opone al marxismo oficialista, cerramos este espacio
para abordar, a continuacién, lo referente a la divergencia del liberalismo wilsonista.

1.3.2 Critica a la ideologia liberal-wilsonista. Hemos dicho parrafos arriba que el
movimiento juvenil cuestiona aquel fundamento liberal-wilsonista de la ideologia
estadounidense y su apuesta al Desarrollo Nacional. Desde tal entendido, respecto al
fundamento liberal, recordemos que entre las principales proclamas de su ideario, se
establecen cuatro principios, el primero obedece a un marco general y los siguientes
pertenecen a las libertades personales; |

a) Libertad de determinar las normas de gobierno por conducto de las
Constituciones politicas. ‘

b) Libertad de pensar, asi como libertad de creencia.

c) Libertad politica, por la cual, se excluye toda manifestacion de sumision, ademas
de cimentar las bases de los valores democraticos.

d) Libertad de opinar y de difundir esa opinion.

Ahora bien, durante la contracultura tiene plena funcionalidad el liberalismo de
corte wilsonista, en tanto orientacion vigente en FEstados Unidos desde su
implementacién hacia 1917. El wilsonismo traslada aquellas cuatro premisas del
liberalismo individual al campo del Estado. Asi, la

“Innovacion de (el presidente estadounidense Woodrow) Wilson fue
sostener que esos preceptos se aplicaban rno sélo a los individuos
dentro del Estado sino también a los estados nacionales o a los
pueblos en el campo internacional. EI principio de
autodeterminacion, pieza central del wilsonismo, no era otra cosa
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que el principio de la libertad individual trasladado a nivel del sistema
interestatal” (WALLERSTEIN,1997:112).

Tenemos, asi, una demarcacion de aquellas lineas ideoldgicas que Estados Unidos
aspira imponer en el plano internacional, en este caso, el liberalismo wilsonista, empero,

la contracultura observa algunas incongruencias en la practica politica. Los

cuestionamientos a ese pensamiento liberal, emergen por su aplicacion antidemocratica

en los siguientes rubros:

a)

b)

c)

La politica intervencionista estadounidense transgrede, con aquella invasion a
Vietnam, todos los incisos de dicha proclama liberal. Ademas, a proposito de
este evento, la resistencia estudiantil se generaliza, al sentirse utilizados como
nutrimento de las fuerzas armadas por lo cual, con el ejempio del deportista
negro Cassius Marcellus Clay en 1987, encarcelado al negarse a su
reclutamiento para cumplir misiones militares en dicho conflicto bélico, debido a
sus convicciones religiosas, comienza una oposicion sistematica al reclutamiento
militar, bajo acciones tipo quema de cartillas militares cuyo destino es Vietham y
las multitudinarias manifestaciones contra el Pentagono.

El gobierno de Estados Unidos, limita los alcances del cuarto principio al
restringir, vetar y censurar las voces sociales opositoras a su politica intolerante,
racista y belicista.

Como argumenta Wallerstein, el liberalismo, ejemplarmente el estadounidense,
es en si, una teoria aristocrética, es decir, defiende el gobierno de los mejores,
entendiendo por esto ultimo, a los mas preparados en términos no tanto
educativos (jexistira interés tecnocratico por formar educadores, poetas,
filosofos que se transformen en criticos del sistema?), sino técnicos expertos, ello
permite el surgimiento, también, de una cultura meritocratica.
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d) Por lo demas, con un cumiculum cerrado, propio de aquella educacién
programada, los Ultimos tres incisos, libertad tanto de pensamiento como de
creencia, libertad de debate politico al interior de las instituciones educativas y
libertad de opinar, no contienen un significado preciso en términos cientificos
(creencia, por ejemplo) o bien, son letra muerta, en tanto los conceptos en
aquellos textos que dicha instruccion programada implementa, ya vienen
predigeridos para su eficiente aprendizaje, bajo un supuesto proceso neutro, libre
de carga ideoldgica.

Para sintetizar lo que hemos expuesto, con relacién al fundamento ideolégico del
n\movimiento sesentero, establecemos los siguientes rasgos: En primer lugar, el
desencanto contracultural, frente a la ideologia soviética, se debe a que la educacion
comunista, reviste una finalidad tecnocrética, es decir, deshumanizada, similar a la
estadounidense. En segundo lugar, el pensamiento de los dos bloques hegemobnicos de
esa época, EEUU-URSS, prosigue idéntica finalidad politica internacional: el Desarrollo
Nacional, ello es, una institucionalizacién de las necesidades humanas; la UGnica
diferencia estriba en la supuesta metodologia, capitalismo-socialismo, para conseguir
tal finalidad. En tercer lugar, de acuerdo con fllich, se corrobora que el dominio escolar
es independiente a cualquier tipo de ideologia estatal. £n alusi6n al vinculo educacién-
desarrollismo institucional, el investigador austriaco manifiesta: Pero el sistema escolar
tiene por doquier la misma estructura, y en todas partes el curriculum oculto tiene el
mismo efecto. De modo invariable, modela al consumidor que valoriza los bienes
institucionales sobre los servicios no profesionales de un préjimo (ILLICH,1978a:138).
En tono sentencioso, refuerza los anteriores conceptos, al considerar que: La escuela,
ya se enseite en ella marxismo o fascismo, répmduce una piramide de clase de
fracasados (ILLICH,1978b:144). Con esta frase impactante, cerramos el presente
espacio.




51

1.4 Circunstancias que posibilitan la accién contracultural.

En el presente subindice, se analizan algunos de los sucesos mas representativos,
que influyen en el surgimiento del fenémeno contracultural. En particular, por su
amplitud y alcance, abordamos dos aspectos frente a los cuales dicho fenémeno se
matiza con mayor fuerza:

1.4.1 El Estado totalitario-tecnocratico.
1.4.2 El campo educacional.

En aquel primer apartado, se expone la oposicién estudiantil hacia una sociedad
disciplinaria y su cimiento en concepciones tecnocraticas. Respecto al segundo tema,
abordamos algunos de los problemas que, desde el inicio de los afos sesenta, existen
en la institucién educativa estadounidense (verbi gracia, el vertical control politico-
administrativo sobre esa capa educacional juvenil, ademas, cierta estratificacion
educativa, producto de una implementacion de la ensefianza programada), problemas
que, entre otros, conllevan a exigir una apertura de los curricula educacionales, aporte
distintivo contracultural. Abordemos, entonces, el desarrolio del primer aspecto.

1.4.1 El Estado totalitario-tecnocritico. En subindices anteriores demarcamos
algunas coordenadas que nos permiten ahora establecer ciertas directrices de trabajo.
Ejemplo de ello, segin podemos colegir, es el hecho de que a mayor riqueza o
desarrollo macro-social (en ambitos educativos, econdmicos, industriales, etc.), se
deban fortalecer los dispositivos de control social, con objeto de afianzar su
supervivencia, hasta llegar, bajo una espiral de hiper-desarrollo, al autoritarismo y
totalitarismo de Estado, el cual tiene entre otras caracteristicas distintivas, el poder
suficiente para obstruir, en témminos educacionales, aquel crecimiento de las
potencialidades humanas. Es decir, en el Estado totalitario bienestarista, desaparecen
los individuos y en su lugar, advienen conceptos difusos y abstractos como /as masas.
De esta suerte, el desarrollo astronémico de toda sociedad de consumo, supone la
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paraddjica existencia de una represién social, via el dominio de diversas técnicas, que
permita hacerla sobrevivir en términos econémico-industriales y cjue ademas, permita
controlarla para asegurar dicha sobrevivencia.

Ese control, como afirma Foucault, se ejerce gracias al 0jo vigilante de la familia,
del docente, del sacerdote, del policia o aquelia milicia, emisarios todos que detentan la
mirada escrutadora de las instituciones sociales, las cuales operan bajo el supremo ojo
del gobernante, que controla el movimiento macro-social. Este es el fenébmeno
totalitario, utilizado para inmiscuirse en todas las areas de lo humano:

“En esta sociedad el aparato productivo tiende a hacerse totalitario
en el grado en que determina no sélo las ocupaciones, aptitudes y
actitudes socialmente necesarias, sino también las necesidades y
aspiraciones individuales. De este modo borra la oposicion entre la
existencia privada y publica, entre las necesidades individuales y
sociales. La tecnologia sirve para instituir formas de control social y
de cohesion social mas efecﬁvas y mas agradables”
(MARCUSE,1968:17).

Marcuse, aparte de explicarnos cémo funciona esa injerencia totalitaria en el ser
humano, habla en términos que nos acercan al funcionamiento del totalitarismo al
interior del campo educativo. La educacién tecnocratica determina a priori no sélo las
ocupaciones, aptitudes y actitudes socialmente necesarias, sino también, las
ocupaciones, aptitudes y actitudes que deben observar los educandos. En este sentido,
recordemos que existen quienes elogian aqueila perfecta amalgama entre la educacion
y su ocupacion, previamente programada, en el mercado laboral. Desde luego, no es
menester vivir en una comunidad desarroliada, en términos econémicos, para saber que
las grandes industrias cooptan a la meritocracia estudiantil o bien, que tales entidades
privadas, prefieren se priorice toda excelencia académica en areas educativas técnicas,
con objeto de apuntalar el aparato de produccidn y distribucién. De tal suerte, como
hemos dicho parrafos arriba en relacion a la tecnocracia, habra que interrogamos
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cudles y cuantas industrias, en un acto de apostasia, se preocupan seriamente por la
formacién de poetas, criticos del sistema, artistas e intelectuales.

Por lo demés, esa actividad del sistema que determina a priori el producto final del
aparato, asi como las operaciones para que subsista, se extiende, con su debida logica
procesual, a una ensefianza programada, cuya esencia es determinar, desde el inicio,
la conducta final que debe exhibir el educando. De esto ultimo se desprende por qué
- algunos criticos, como Ivan lilich, Paul Goodman o Erich Fromm, entre otros tedricos en
quienes se apoya el movimiento estudiantil, consideren un asunto previo al analisis
educativo, el circunscribir los problemas existentes al interior del extenso campo social y
develar aguellos fundamentos del totalitarismo.

Matizando lo anterior, este control total por parte de diversos servicios asistenciales
que detenta el poder pulblico, constituye una de las circunstancias propicias del
surgimiento contracultural, frente al cual, dicho movimiento implementa acciones
concretas. Por ejemplo, una forma radical de oposici6n juvenil, es el vagabundeo y el
consumo de drogas, en tanto esfuerzo politico personal y colectivo por escapar a las
relaciones de poder laboral, escolar, familiar, etc., que ejerce el panoptismo social.
Ademas, aquel acercamiento a instancias como el misticismo oriental, las comunas o
bien, la protesta por un verticalismo educativo, que en forma silvestre, vincula las
relaciones humanas con el modelo educativo tecnologista (un huero intento' por
incorporar cierto humanismo al 4mbito tecnocultural), se deben al afan de demarcar su
propio ambito de poder e influencia, en oposicién a esa esfera cultural oficial del Estado
de Bienestar.

Por otro lado, el brazo fuerte en el que se apoya dicho bienestarismo es, sin duda,
la tecnocracia, otra coadyuvante en el surgimiento de disidencia social. Por techocracia,
segun establecimos en nuestro primer subindice, se entiende el dominio de las técnicas

sobre toda una economia y la politica, ello es, el ejercicio de la administracion

gubernamental por parte del hemisferio peritocratico. Ahora bien, desde siempre, la
aspiracién tecnocratica persigue una adaptacién humana total hacia cierta tecnocultura,
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bajo formas como el paraiso industrial, su forma de organizar y conceptuar lo social, la
riqueza economica y también, una educacién cientifica programada al detalle. No hay
necesidad de explicar demasiado que frente a esta intromisién sutil en la intimidad
humana, nuestra existencia se separa de todo lo que nos es vital para el crecimiento: se
decapita la imaginacion, se fragmenta toda creatividad, se minimiza el compafierismo,
en fin, aquellas excelencias por las cuales lucha el movimiento contracultural. La
tecnocracia, asi, no es sélo esa estructura de poder que se extiende sobre las
instituciones sociales. Es también, una forma de cultura que se impone sobre
cualesquier red social, por conducto de vectores como el dominio de la naturaleza, el
descubrimiento de su verdad, o un mundo feliz, gracias a su obtencién de total
abundancia, del ocio creador, ademéas de la eliminacion de ideas o ideologias complejas
de entender.

En sintesis, con Marcuse, se afirma que el progreso de la industria técnica es lo
que permite a los Estados autoritarios (pese a sus supuestos y ampliamente
proclamados fundamentos democraticos), perfeccionar aquelios métodos de control
dominante, difuminar un subyacente omnipoder y eficientar sus métodos para manejar
al ser humano. Esta es, entonces, la circunstancia macro-social contra lo cual se opone
el activismo contracultural estudiantil.

1.4.2 El campo educacional. Por supuesto, no podemos soslayar las circunstancias
prevalecientes en el terreno educativo, en tanto constituye nuestra dimension central de
investigacion. Como sabemos, el analisis de diversos problemas pedagdgicos
estadounidenses (el modelo educativo, el desarrollo curricular, por ejemplo) aparecen
durante ia posguerra en autores como Tyler y Taba, quienes observan la existencia de
una corriente educativa conservadurista. Taba, por ejemplo, denuncia que en su época,
Se critica a las escuelas su debilidad, su antiintelectualismo, su progresismo, su
igualitarismo, su falta de dedicacién a las capacitaciones bésicas y académicas (...), se
exige un retomo a las tres materias basicas (lectura, escritura, matemadticas)
(TABA,1979:14-15). Esta critica, no hay necesidad de decirlo, abarca los principales
modelos educativos que existen en dicha etapa de posguerra, entre ellos, los que se
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fundamentan en John Dewey (ja referéncia de Taba hacia el progresismo e
igualitarismo, asi como esa falta de dedicacion a desarrollar las capacidades basicas y
académicas), o bien, aquella educacidn tradicionalista, en fa cual, segun los tecnélogos
educacionales, el docente trabaja bajo percepciones intuitivas, ello, por un cabal
desconocimiento de las bases cientificas, es decir, psicolgicas, del proceso de
desarrollo intelectual, ademés de una insuficiente formacion te6rico-practica curricular,
lo- que significa poseer conocimientos deficientes en planificaciéon de la enseﬁanza;'el
uso de soportes, didacticos (maquinas de ensefiar, libros, o bien, algunos cuademos
disenados para ciertas clases) y también, una carencia de actividades y materiales
especificamente p'rOQrarr)adds. Esta somera radiografia de aquella educacion
tradicionalista, es a lo que se refiere Taba como debilidad escolar.

En este tenor, aquella exigencia por un retorno a las tres materias basicas que
expresa Taba, constituye para los tecndlogos de los afios cincuenta-sesenta, un
significante respaldo hacia la implementacibn de algin enfoque derivado del
tecnologismo, ejemplarmente una ensefianza programada que, si alguna virtud se le
reconoce, es esa de saber abordar las habilidades basicas de lecto-escritura y
matematicas, segun lo exponemos en nuestros subindices 2.3 y 2.4. De tal forma, con
una aspiracidn por superar dichas limitaciones del tradicionalismo y con objeto de
alcanzar el nivel cientifico-tecnologico soviético, cuya hazafia se manifiesta hacia 1957

con el lanzamiento del Sputnik, (tal evento y sus implicaciones, se analizan en el

subindice 2.4), aparece, hacia 1964, cierta tecnologia educacional: la ensefianza
programada. Ahora bien, en el movimiento contracultural, en su vertiente educativa,
durante 1968, intervienen diversas vertientes de impughacion, que obedecen, entre
otras, a las siguientes circunstancias:

a) En primer lugar, confluye un descontento tanto social como educativo, frente a la
politica tecnocrética de segregaciéon educativa, cuya génesis se ubica desde
principios de los afios sesenta, con los disturbios estudiantiles en la universidad
estatal en Alabama, frente a directrices que establece el funesto gobernador del
Estado George C. Wallace, de no aceptar en los recintos universitarios a
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estudiantes de color. Wallace, como hoy lo hace Bush, tiene esa virtud de crear
conciencia critica en el mundo socio-educativo y logra germinar en su contra, un
movimiento que se opone a su vision discriminativa.

Los estudiantes y con ellos, el mundo critico estadounidense, le impugnan su
segregacion no sdlo racista, también sexista (el gobernador es alérgico a grupos
educativos mixtos y también al ingreso en instituciones pedagdgicas del Gay
Power), ademas de ideolégica y politica. Este activismo opositor a fa linea
politica segregacionista llega a su climax durante 1968, por los movimientos
estudiantiles, como por el luto que envuelve a Estados Unidos, al ser asesinado
en abril de ese afo, el doctor en filosofia y teologia, Premio N6bel de la Paz,
reverendo Martin Luther King, luchador social, defensor del antisegregacionismo
y difusor de aquella tradicién gandhiana de la No Violencia.

La segunda circunstancia que posibilita aquella acciébn contracultural, en su
version educativa, es una Revolucién Mundial, segin términos de Immanuel
Wallerstein. Tal revolucion mundial, obedece al trabajo critico que sobre la
sociedad tecnocratica, estructura Herbert Marcuse, filosofo y docente aleman,
nacionalizado estadounidense, integrante de la célebre Escuela de Frankfurt.
Dicho pensamiento critico, se plasma en dos libros que sirven como instrumento
revolucionario a los alumnos alemanes, italianos, franceses y, por supuesto, de
Estados Unidos: Eros y civilizacién y El hombre unidimensional. Ensayo sobre la
ideologia de la sociedad industrial avanzada. Es este segundo texto, el que mas
utilizamos para estructurar nuestro trabajo de investigacién, en tanto su critica se
enfoca con precisibn hacia sociedades como la estadounidense. Asi, tal
movimiento mundial, revoluciona el pensamiento estudiantil, en centros escolares
europeos, por ejemplo, Berlin, Frankfurt, Roma y Paris. EI movimiento estudiantil
se traslada hacia EEUU, asimismo a paises del Extremo Oriente (Jap6n) o bien,
a paises ubicados en la periferia primermundista.



57

¢) Una tercera circunstancia generadora del movimiento opositor juvenil, es el
tecnologismo educacional, en su vertiente de ensefianza programada, cuya
caracteristica es presentar los contenidos que el educando debe aprender en
forma microsecuencial (vid. subindices 2.3 y 2.4), con objeto de que se puedan
aprender sin lugar a dudas. La ensefianza programada se fundamenta, como
sabemos, en aquella psicologia conductista skinneriana, €l anélisis de sistemas y

las teorias sobre comunicaciones (cfr. subindice 2.1). Su objetivo radica en”

obtener del alumno, por conducto del soporte tipo maquina de ensefianza, libro o
cuaderno, un bomportamiento final ya previsto, en funcion de lo cual, se
estructura o programa todo conocimiento de las materias. Es al interior de estos
mecanismos que la contracultura encuentra diversas series de relaciones de
poder, un verticalismo que se inicia desde los funcionarios educativos, los
expertos o© peritos en diversas disciplinas (pedagogia, psicologia,
programadores, sociblogos, etc.), los docentes, y al final de la cadena, el alumno.
Ademas de tales relaciones verticales, el movimiento estudiantil denuncia una
estratificacion de la cultura gracias al curriculum tecnologista cerrado y un
conductismo a uitranza. Desde luego, este abigarrado programa se desglosa, en
forma puntual, en el trayecto de todo el segundo indice, en tanto constituye
nuestro tema central de analisis.

En resumen, las circunstancias que generan el caldo de cultivo para un surgimiento
de la contracultura, en aquelia dimension educativa, obedecen a una falta de espacios
para la reflexion critica de esa relacién gobierno-sociedad-educacion; la necesidad de
espacios destinados al debate politico; el rechazo a toda discriminacién hacia la
diferencia humana en aspectos raciales, sexuales, religiosos, entre otros tépicos;
ademas del mar de criticas en tormo al curriculum educativo conductista, momificado,
cosificador y alienante. Aqui dejamos lo referente al presente subindice, para abordar a
continuaci6n, el analisis del contexto socio-histérico.
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1.5 Contexto socio-histérico.

La finalidad de este pasaje es exponer, en rasgos generales, aquel contexto socio-
histérico del climaque existe en Estados Unidos, durante el periodo de posguerra hasta
los sesenta, en que eclosiona una policroma actividad contracultural. Nuestro objetivo
expreso, es armar un marco social e histérico mas completo, que permite explicar el
devenir de la generacion estudiantil del sesenta y ocho. Para tal efecto, dividimos este
subindice en tres etapas:

1.5.1 Eventos socio-histéricos de la contracultura.
1.5.2 Contexto econémico. El fordismo-taylorismo.
1.5.3 Historiografia de los grupos de accién contracultural.

La primera etapa incorpora, en forma sucinta, los datos mas representativos de
aquella sociedad estadounidense. Ello se hace como forma de exponer el ambiente de
tension y control social que genera aquellos brotes de oposicion cultural. Nuestra
segunda etapa, recupera apuntes de Joachim Hirsch (1998), en torno al marco
- econémico existente durante los aflos sesenta: el fordismo; en dicho espacio,
abordamos el significado, caracteristicas y su declinacién de tal marco. Respecto a la
tercera etapa, ella menciona una radiografia de los principales grupos contraculturales,
entre ellos, el educativo y recupera ciertos datos histéricos del movimiento, segin lo
documentan autores como los espaﬁoies Luis Racionero (1977) y Luis Antonio de
Villena (1975), asi como el docente estadounidense Theodore Roszak (1981), entre
otros investigadores. Comencemos el primer inciso.

1.5.1 Eventos socio-histéricos de la contracultura. En concordancia con nuestro
subindice 1.2, el cual establece aquellos antecedentes del movimiento contracultural y
en particular, los precedentes modemos de grupos opositores al control social, al
interior de aquella cultura anglosajona, podemos afirmar que, desde la posguerra, esa
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tradicion del control social flega a su cenit, tanto en Estados Unidos como en su
contraparte soviética, con la participacion de gente cercana al poder politico. En efecto,
cada gobierno sostiene una constante fepresion al interior de su propio pais: respecto al
bloque soviético, durante el mandato de Stalin, descuella su brazo ejecutor, Laurentis
Beria, quien establece una disciplina rigorista, eliminando fisica o moraimente, a cuanto
personaje se considera contaminado por términos ideoldgicos occidentales. En cuanto a
EEUU, su situacion social no es mejor. Recordemos que a patrtir de la aparicion, en
1949, de la bomba atémica soviética, se extiende una ola represiva demoledora, en
contra de simpatizantes socialistas. Las acusaciones, en todos los casos, son probable
acto de sabotaje, espionaje, complicidad o informacién filtrada hacia el pais soviético,
sobre el arsenal atomico estadounidense, gracias al cual, los cientificos moscovitas
tendrian elementos necesarios y suficientes para elaborar sus propias superbombas.

Este pasaje marca el inicio en EUA, de una permanente era de terror politico-militar
denominada Guerra Fria o si se desea, del Equilibrio del Terror, en la que cada bloque,
tanto el occidental, bajo una égida estadounidense, como el oriental, con fa Unién
soviética al frente, posee un arsenal de armas megatémicas que equilibran la balanza
diplomatica gracias al alto riesgo que implica algin malentendido politico: toda falta de
tacto en acuerdos, actas, tratados o pactos, significa, por la cantidad y calidad mortifera
del armamento, una segura aniquilacién humana.

Dicha época de vigilancia y control, durante el gobiemo del demécrata Harry S.
Truman, se le conoce como era McCarthy, en honor a su instrumentador, el senador
Joe McCarthy, que preside la Comisién de Actividades Antiestadounidenses. E! periodo
macartista, se caracteriza por la acusacién y en algunos casos, ejecucién sumaria de
sospechosos pro-soviéticos. El enorme Tribunal de depuracion que erige McCarthy,
denuncia como presuntos espias a gente de la alta esfera politica, como el general
George Marshall, el secretario de Estado Dean Acheson, ademas de diplomaticos,
militares de alto rahgo y personalidades del mundo artistico e intelectual. Al respecto,
véanse las cintas La lista negra, de Woody Allen o Las brujas de Salem, de Arthur



Miller. Ademas, la repercusion de estas acciones, las viven y denuncian, velada o
~ abiertamente, aquel grupo Beat, antecedente directo del movimiento contracultural.

El arribo a la Casa Blanca del republicano Dwight David Eisenhower y aquella
involucién politica del senador McCarthy, significaba un respiro a esa tensién social.
Empero, con el eisenhowerismo, se instala un gabinete proclive a la politica
internacional armamentista del Big Stick: Richard M. Nixon, como vicepresidente, Foster
Dulles, como secretario de Estado. Esta estructura de gobierno se identifica con el gran
capital, el cual, pretende acabar con personas, grupos o intereses, que operen contra la
democracia y los valores representativos del verdadero pueblo estadounidense.
Asimismo, considera pertinente seguir el clima disuasorio frente al blogue socialista.

Esta es una clave contextual que explica porqué aquella sociedad civil, desde los
cincuenta, se opone a una perpetua vigilancia y control represivo (el macartismo), asi
como al manejo subliminal indiscriminado de una gran propaganda politica, apoyada en
los maés-media, a favor de un estado permanente de guerra, fundado en el supuesto
avance del expansionismo comunista internacional, que inicia con el eisenhowerismo y
continta en los mandatos presidenciales de Kennedy, Johnson y Nixon, gobernantes en
turno durarite los sesenta.

Tal etapa de los afios sesenta, como sabemos, se caracteriza por el despertar en
multiples avances sociales y tecnolégicos, que se manifiestan en la eclosién multimedial
o la carrera espacial, sin olvidar, asimismo, aquellos reclamos de cambio democratico
en ciudades como Praga y Paris que, al promediar los sesenta, inician movilizaciones
civiles en demanda de renovaciones politico-culturales.

Respecto a la generacion adulta de los sesenta, si bien inmersa en una civilizacién
de abundancia y prosperidad, ello es, el Estado fordista en unién con el Weffare State
(recaordemos que el clima econdmico lo abordamos en nuestro siguiente apartado,
1.5.2), vivencia empero, una serie de etapas criticas que edifican el clima de tension
social méas alto en la historia estadounidense del siglo XX. Grossa modo, aquelias
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etapas criticas que se derivan del crac ﬂnanciero- durante los treinta, la participacién en
las dos guerras mundiales, el suceso del Sputnik y el periodo politico-militar de esa
Guerra Fria, entre otros sucesos.

En el contexto infernacional, los gobiemos de John F. Kennedy en Estados Unidos
y Nikita Jruschov en la URSS, representan tanto un breve descanso como el
surgimiento de nuevos brotes en lo referente al problema del Equilibrio del Terror. A la
muerte de Kennedy, en noviembre de 1963 y aquella dimisién al poder de Jruschov, en
octubre de 1964, continuara, bajo nuevos ropajes, la época critica de conflictos entre
ambas superpotencias, cuyas caracteristicas son las continuas intervenciones militares
en sus respectivas areas de influencia geopolitica (Hungria, Checoslovaquia, en el caso
de la URSS) o en paises del Tercer Mundo (Republica Dominicana, Vietnam, Cuba, por
parte de EEUU). Este clima de tensi6n, de diario terror al aniquilamiento durante los
sesenta, deja huella en el mundo cultural y citadino, recordemos el impacto de peliculas
como El planeta de los simios, de Arthur P. Jacobs o bien, Teléfono rojo, ;volamos a
Mosca?, de Stanley Kubrick, asimismo, recordemos aquel entusiasmo revolucionario
social, por el cual, la sociedad civil ocupa calles e instituciones diversas para manifestar
su oposicion al poder politico existente. Pasemos ahora, al apartado en el que se
expone el marco econémico de esa época.

1.5.2 Contexto econémico. El fordismo-taylorismo. En su texto Globalizacion,
capital y Estado, Joachim Hirsch (19986), aduce que el Estado fordista nace tanto con la
Revolucién de Octubre, como de aquella crisis capitalista de los afios treinta, asimismo
del movimiento combativo de los trabajadores que en esa época se expresa bajo
diversas manifestaciones, v.gr., las célebres Marchas del hambre. Recordemos
también, que en algunos periodos histéricos, ejemplarmente los sesenta, convive el
fordismo con el Estado social, del Bienestar o Welfare State, al que hacemos frecuente
alusién durante el curso del presente trabajo.
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Como introduccién al andlisis de este vinculo econdmico en referencia, anotamos
una cita textual de Hirsch, en la cual refiere cémo durante el primer tercio del siglo XX,
el capitalismo mundial,

‘se organiz6 sobre bases tayloristas y fordistas de produccién
masiva que requirieron también de un consumo masivo, una mayor
importancia de las organizaciones sindicales, de los partidos
socialdemécratas y de la regulacién keynesiana nacional de las
- politicas publicas. Esa configuracion histérica fordista hizo crisis
mundial hacia la mitad de los afios setenta” (HIRSCH,1996:15).

El investigador aleman prefigura en su cita, todo aquel contexto econémico que
envuelve al movimiento contracultural Yy enmarca, ademas, el periodo histérico en el
cual dicho contexto involuciona. En este sentido, la juventud contracultural vive la etapa
superior de un periodo histérico que inicia Franklin D. Roosevelt, con su
intervencionismo estatal, o Estado social hacia 1933, en el que, para salir de Ia crisis
economica de 1929, se deposita toda confianza en dichos principios que enumera
Hirsch: produccion-consumismo masivo, considerar los organismos sindicales, ponderar
aquella economia keynesiana. Esto conlleva, asimismo, a la apertura de chequeras al
trabajador (aquella generacién adulta que execra el fenémeno contracultural), con un
doble objetivo: en primer lugar, hacer de su alto consumo, el motor interno del
crecimiento econdmico, ello, bajo cierta loégica mecanica: a mayor produccion masiva,
‘mayor consumismo, mds recapitalizacién del mercado intefno, una mayor ganancia
econdmica de las empresas, mejores sueldos para el trabajador, ergo, mejoramiento de
las relaciones patrono-sindicales, En segundo lugar, este modelo de ser humano en
plenitud, de trabajador exitoso, con pleno acceso al consumo masivo, en suma, del
american life, se opone a su adusta y sobria contraparte soviética, con la aspiracion
politica de obtener simpatizantes en aquel mundo laboral de paises denominados
democracias nacientes, emergentes, tardias o simplemente, naciones periféricas.
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Ademas, el mercado intemno se favorece con aquellas politicas publicas de
inversién econdmica en asistencia social,? una inversion en las necesidades sociales
como salud, educacién y bienestar social. Es en stricto sensu, aquel Welfare State.
Asimismo, la regulacion del sistema econémico, se hace por conducto de una amplia
intervencion estatal y de compromisos de clases institucionalizados (H IRSCH,1996:88).

Para finalizar el andlisis de la cita hirschiana, observamos que el fordismo, en tanto
sisterna econdmico global, es un modo de acumulacién y regulacién que se fundamenta
en un modelo de produccion® y consumo masivo, ello es, una recapitalizaciéon del
mercado interno tanto como la reproduccién del capital gracias al consumo de los
trabajadores y una inversion econémica estatal en servicios propios del bienestarismo
social. Es asi, un enfoque que adquiere su maxima expresi6én después de la Segunda
Guerra Mundial, el cual, se le exporta e impone en Occidente bajo el concepto
mesianico del ininterrumpido progreso nacional, cuya coordinacion, acota Hirsch, se
hace bajo instituciones como el Fondo Monetario Internacional y el Banco Mundial.

El fordismo, como la contracultura estudiantil, comienza a declinar a mediados de la
década de los setenta, entre otras causas, al desligarse el compromiso del gran capital
con el bienestarismo colectivo, ello es, con los mercados internos, por ende, se inicia
una globalizacién de enormes flujos de capital hacia paises en vias del progreso
econémico en los cuales tal capital puede crecer bajo diversas formas de inversién. Al
involucionar el fordismo, comienza a declinar toda su cosmovision: el Estado
Bienestarista, los valores puritanos, una ideologia liberalista de corte wilsoniana, la
bipolaridad geopolitica EEUU-URSS, en suma, aquel paradigma socio-cultural
denominado modemidad.

Ahora bien, el fordismo no sélo conlleva cierta bonanza econémica entre la gente
adulta (esto ditimo, por hacer referencia a la lucha o brecha generacional, que
preconiza el movimiento juvenil contracultural), produce, asimismo, una explosion del
bienestarismo social, por ejemplo, aquel crecimiento de la matricula educativa desde
mediados del siglo XX. Como sabemos, dicha expansion en esa demanda de



escolaridad, se registra en todos los niveles, desde luego, incluso los subsistemas
basicos. En el contexto estadounidense, podemos mencionar dos detonantes que
generan tal explosion. Dichas causas son econdmicas y sociales, es decir, por una
parte, obedecen al desarrollo dinamico de la economia, que precisa la formacién de
personal titulado. Por otra parte, se debe a una tendencia social, hacia el consumismo,
segliin expresion de Ivan lilich (1978a), de mayor y mejor instruccion, en tanto
representa para aquella clase tkabajadora, el salvoconducto hacia la capa elitista del
consumo masivo, de esa gente que friunfa a nivel social. Empero, esta demanda
arremete contra el sistema escolarizado, ¢como instruir a tan enorme masa de alumnos
con la misma plantilla de personal y los mismos recursos fisicos, didacticos, etc.? Este
acucioso problema, es resuelto por conducto de aquel boom tecnologista, caracteristica
del fordismo y su vinculo con el Estado de Bienestar de los sesenta: aparece en la
escena educativa una educacion programada, en tanto tecnologia educacional, la cual,
con todas aquellas caracteristicas que analizamos en nuestro segundo subindice,
pretende solucionar las agudas cuestiones inherentes al exceso de educandos. Con
estas referencias, establecemos el marco en que surge aquel activismo contracultural,
tema de! subsiguiente apartado.

1.5.3 Historiografia de los grupos de accién contracultural. Hemos visto que desde
los cincuenta, como consecuencia, entre otros motivos, de la persecucién macartista
anticomunista, se inicia en EEUU, una serie de protestas sociales cuya expresion mas
relevante se observa durante los sesenta. Esas movilizaciones sociales, se producen en
Estados Unidos, donde las contradicciones de la sociedad de consumo habian llegado
a un punto de crisis psicolégica que podria describirse como de infelicidad en la
opulencia (RACIONERO,1977:11,12). Como sabemos, la fuente original de tales
discrepancias, lo constituye aquel grupo cultural y literario denominado Generacion
Beal, la Generacién Golpeada, antecedente cultural de mayor influencia sobre el
fenémeno juvenil de los sesenta. Los integrantes del fenémeno Beat son, entre literatos,
poetas y criticos: Jack Kerouac, Allen Ginsberg, William-S. Burroughs, Lawrence
Ferlinghetti, Michael Mclure, Anne Waldamn, Philiph Lamantia, Diane Di Prima, Peter
Orlovsky, Alan Ansen, Gregory Corso, Paul Bowles y lan Sommerville. La relevancia de
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este colectivo literario, es su denuncia de aquella represion ideolégica-politica que
instaura la transicién historica maccarthy-eisenhoweriana. Asimismo, dicho grupo
prefigura el caldo de cultivo para la eclosion contracultural: las busquedas Beat, tanto
individuales como en grupo, sus propuestas e ideales, influyen sobre el clima estético,
cultural y social de los sesenta. Un panorama mas completo sobre aquellos aportes que
los Beat heredan al movimiento contracultural, se ofrece en nuestro subindice 2.8, que
aborda el posicionamiento axiolégico juvenil.

Ahora bien, una breve radiografia sobre el fenébmeno contracultural, nos indica que
ella incorpora una multiforme diversidad de inquietudes, provenientes de grupos
activistas tipo: Weatherman, Poder Negro, Ejército de Liberacion Simbibtica y los
Panteras Negras, grupos radicales de resistencia ideoldgico-politica, que defienden a
las minorias oprimidas y los derechos raciales. Participa la Iglesia Libre, movimiento
cercano al ideal cuaquero, ademéas de otros movimientos cristianos anticonvencionales
respecto al catolicismo-protestantismo. El Gay-power, que pretende la liberacion

 homosexual sin discriminaciones, represion o desprecio hacia formas diferentes de ser,
en el entendido de que algunas diferencias entre o masculino-femenino, pertenecen al
ambito cultural. El Frente de Liberacién Femenina, que exige el fin del mito de aquella
superioridad masculina, ademés, el propédsito de roturar el fetichismo del papel
femenino estereotipado: delicadeza, sumision, ser inttil y bello, objeto de falsas
atenciones y trato especial que, en realidad, esconde un trato discriminatorio; la
Women's Lib, considera que entre hombre y mujer existe una sola diferencia: su papel
biolégico. Los Nifios Flor o Hermanos de las Flores: el mundo hippy, con sus reclamos
de cambios culturales en el arte, medio ambiente, valores, politica, acercamiento a
-modos de vida de minorias étnicas indigenas, primacia de elementos orientales, el
consumo libre de drogas, entre otros posicionamientos. Por supuesto, no puede faltar
aqui, entre los grupos mas representativos del movimiento opositor, al poder estudiantil
contracultural, epicentro del presente trabajo, un grupo muitiforme, ante cuya diversidad
idiosincratica, sélo los une e identifica el antagonismo a las instituciones educativas, su
impugnacion al modelo educativo tecnologista, asimismo, aquella critica ético-social a la
comunidad tecnocratica.



Desde luego, la diversidad de exigencias contraculturales no se agota en el exiguo
listado antes expuesto, ademas, cada uno de tales grupos, incluye toda una gama de
ramificaciones las cuales vinculan sus diversas expresiones particulares. Ejemplo de
ello, es el movimiento estudiantii que, durante los sesenta, incorpora expresiones
provenientes de grupos como la Coordinacién de Estudiantes por la No Violencia, el
Movimiento de Estudiantes Negros, la Nueva Izquierda, Estudiantes por una Sociedad
Democrética (SDS), el Movimiento de Expresién Libre y la Universidad Libre. Tal vez,
uno de los estudios mas sucintos sobre la contracultura, en el que se aprecia el
activismo de dichos grupos, proviene del autor espafiol Racionero. En el extracto que
presentamos ahora de su exposicion, demarcamos aquellos datos que refieren
aspectos educacionales.

Estamos ahora en la década de los sesenta en Estados Unidos. Luis Racionero nos
ofrece un panorama del ambiente que se respira: se universaliza la moda del pantalén
vaquero; los pelos al cepillo, en boga durante los cincuenta, se convierten en
cabelleras; la musica que prefiere la juventud proviene de Rolling Stones, Jimmy
Hendrix, Janis Joplin. | |

“En 1960, los estudiantes negros de Greensboro, Carolina del Norte,
ocuparon las aulas para protestar contra la segregacion, siguieron
manifestaciones en otros lugares del Sur (clara alusion a la racista
ciudad de Birmingham, capital de Alabama), y los estudiantes
blancos de izquierdas organizaron el movimiento SDS, (ello es, los)
Estudiantes para una Sociedad Democratica. En 1964 hay el primer
enfrentamiento grave en la universidad: en Berkeley estalla una
revuelta para conseguir libertad de expresion para debatir cuestiones
politicas en la universidad. En 1968 (emergen los) disturbios en las
universidades de Columbia, Stanford, Berkeley, Orangeburg y San
Francisco State. En 1969 se construye el People’s Park de Berkeley
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y la policia lo ocupa, muere una persona y la universidad es ocupada
.militarmente por el ejército” (RACIONERO, 1971:12-14).

Las inferencias que se derivan del anterior comentario, contienen algunos
elementos singulares. Por ejemplo, es sintomatico que las primeras acciones de la
oposicién juvenil, hacia 1960, se realicen en el campo educativo, en este caso, por
estudiantes de color en contra de esa segregacién que existe al interior de instituciones
sociales como la escolar. Tal acontecimiento se recrea en el flash back del filme Forrest
Gump, de Robert Zemeckis, el cual, comienza por referir aquella protesta de
estudiantes negros a las puertas de la universidad, durante el afio antes mencionado,
en franco desafio hacia las instrucciones del gobernador George C. Wallace, de no
admitir alumnos negros en el centro universitario estatal de Alabama.

Por otro lado, aquellos sucesos de 1964, marcan el ingreso a escena de una
institucién simbélica para el movimiento juvenil: Berkeley. Ademas, la finalidad de los
disturbios en esa universidad, marca la pauta tematica que, en forma recurrente,
aparece en otros ambitos educativos similares: abrir las escuelas al debate ideologico-
politico, ello es, aquella precisa tarea que encomienda Marcuse a la educacion y en
especial, a toda esa capa generacional de estudiantes.

Finalmente, 1968 marca el climax de los acontecimientos opositores
contraculturales, no sélo a nivel endégeno, sino también exégenos: es aquella
revolucion mundial que entrevé Wallerstein. Lo curioso en la lista de Racionero es
constatar la participacién de diversas universidades californianas y no es para menos,
en localidades de ese Estado, se generan actividades relevantes del movimiento juvenil.
Aqul se gesta, durante la posguerra, ¢l inicio del movimiento Beat, antecedente directo
contracuitural; también estalla la rebelibn del movimiento negro; nace el fenomeno
hippie; se organiza el festival folk-rock de Monterey, entre otros eventos. Asimismo, en
Berkeley se arraiga ese saludable y educativo pasatiempo que tiene el ejército de acudir
a las universidades.
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Con los datos referenciales que proporcionan los anteriores subindices, esperamos
alcanzar el objetivo central de este primer indice de trabajo: conformar el marco
histdrico-social genealdgico del movimiento contracultural, en su vertiente educativa.
Ahora bien, scual es uno de los debates de aquella oposicién estudiantil contracultural,
que engloba en si al sistema educativo estadounidense y con él, al campo social
tecnocratico de la época? La respuesta es: Ia critica del modelo educativo tecnologista.
A tal cuestionamiento se le dedica la parte central del documento, cuyo analisis
comenzamos en el siguiente indice de esta investigacion.



NOTAS.

! De acuerdo con Foucault, un antecedente histérico-social de grupos opositores al control estatal, en la
cultura anglosajona moderna, se remonta hacia finales del siglo XVHI y mediados del XViill. Se trata de
grupos cuya constitucidn es esponténea, pertenecientes a ias clases economicas popular-pequefio
burguesas, con profundas raices religiosas (tratase de cudqueros y metodistas, grupos opositores, a su
vez, del anglicanismo inglés), los cuales toman en sus manos la misién de hacer observar el orden social,
ademas de proporcionar ayuda de asistencia econdmico-moral a los ancianos, enfermos o familias
menesterosas.

Sin embargo, esta defensa del orden social, en realidad oculta, dice el autor francés en referencia,
aquel verdadero interés por escapar a las leyes penales estatizadas draconianas, aplicadas por la
aristocracia, el poder politico y el alto clero, las cuales, ejercen un nefasto impacto en la poblacion civil. El
verdadero sentido, entonces, al enarbolar la bandera de la reforma moral, por parle de estas
organizaciones civiles religiosas, es escapar al poder judicial punitivo. De esta forma, su interés es
organizar la autodefensa de las clases sociales a las que pertenecen, sin importaries el control, la
vigilancia y la aplicacién efectiva de un corpus legal, integrado en funcién de sancionar las clases
populares.

z Es aquella regulacion keynesiana que alude Hirsch. Como sabemos, John Maynard Keynes promueve
la intervencion del Estado para atemperar el sistema liberal. Sus propuestas consisten en fomentar el
consumo, aumentar la inversién, creacion de puestos de trabajo, realizacion de obras publicas con cargo
al sector estatal, ayuda a las actividades econdmicas concretas, proteccionismo, control monetario, entre
las principales medidas que sugiere el economista inglés.

3 El dato lo especifica Benjamin Coriat (1982): Taylor incorpora el reloj al taller y con éi, aquei(a medida
de los tiempos y movimientos que ejecuta el obrero en su trabajo; bajo ia ley del cronometro, no importa
contratar a obreros calificados, cualquier aprendiz puede laborar, siempre que se sujete a los tiempos
que requiere cada tipo de operacion. Ford, por su parte, introduce al mundo fabril la cadena de montaje
con lo cual, el obrero realiza movimientos elementales, reglamentados, adviene aqul, asimismo, una
normalizacion de piezas y hemramientas que permiten la produccion en serie, una produccion masiva.
Con tales aportes se alcanza, por fin, el anhelo industrial del movimiento ininterrumpido de la maquinaria.



70

2. OPOSICION CONTRACULTURAL AL MODELO EDUCATIVO VIGENTE EN
EE.UU., DURANTE 1968.

2.1 Antecedentes educativos.

En el subindice que ahora nos ocupa, desarrollamos el marco tedrico-histérico que
sustenta al modelo educativo tecnologista, también denominado enfoque sistémico
educativo, teoria sistémica de la instruccion, ingenierfa educativa, tecnologia de la
enseflanza, tecnologia de la instruccién, ensefianza programada o si se prefiere,
tecnologia educativa. Ademas, gracias a la ampliitud de su campo operativo, lo cual
permite a los grupos hegeménicos implementario en gran parte del 4mbito social, se le
identifica como modelo educativo tecnocrético. Por nuestra parte, usaremos en forma
idéntica, los términos modelo sistémico y sistemético. Asimismo, algunos autores usan
indistintamente las palabras enfoque y modelo educativo, connotacién que respetamos
en este documento. El fundamento de esta utilizacién, se hace en 2.4 Modelo educativo
vigente.

El contenido de dicho marco teérico-histérico, se divide para su explicacion, en las
siguientes dos fases:

2.1.1 Fundamentos de la tecnologia educacional.
a) La vertiente psicologica.

b) La teoria de sistemas.

¢ T eorias sobre comunicaciones.

2.1.2 Definicién de tecnologia educativa.
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Comenicemos el andlisis, abordando los tres pilares fundamentales del enfoque
tecnologista.

2.1.1 Fundamentos de la tecnologia educacional. En el apartado en turno,
examinamos los campos formativos del enfoque, el cual, se beneficia del concurso de
las siguientes grandes raices:

a) La vertiente psicologica. La ingenieria educacional, desde sus inicios, se
alimenta con los adelantos del campo psicolégico. Cada nuevo avance de este
campo, supone un correspondiente progreso en dicho enfoque tecnologista. De
esta forma, la tecnologia educativa es refleja de los adelantos en la psicologia
del aprendizaje, la cual, a su vez, es deudora tanto de la fisiologia clinica animal,
precedida por Thorndike y Paviov, como del conductismo en su multifacética
diversidad, gracias a los aportes del mismo Thomdike, asi como de John B.
Watson (véase el subindice 2.2, para recordar las contribuciones de cada
corriente que aqui mehcionamos). El periodo historico en referencia, se situa,
grosso modo, en el intersticio de los siglos XIX-XX.

Hacia los treinta, época de la Gran Depresi6n mundial, y estadounidense en
particular, la psicologia del aprendizaje se nutre de aquellos resultados clinicos
provenientes del area de las mediciones psicolégicas, ello es, el test de
inteligencia (una aportaciéon de Thorndike, segun lo podemos observar en el
subindice 2.2), en tanto instrumentos cuya aplicacion se hace en aspirantes a
ingresar a las fuerzas armadas. Desde luego, dichos instrumentos se adecuan a
los requerimientos evaluatorios que, en sus diversas modalidades,
operacionaliza la educacién sistematica, ademas de orientar al docente sobre
aquellos temas y contenidos que debe abordar ¢ reforzar. Sabemos bien que en
esta etapa historica, comienzan a establecerse los objetivos como guia de
aprendizaje.
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Asimismo, la tecnologia educativa, por conducto de la psicologia del aprendizaje,
abreva, en especial, del neoconductismo y su derivacion, aquella instruccion
programada. Ambas instancias, como se sabe, reciben un fuerte impulso de
Frederick Skinner. En el caso particular de la ensefianza programada, dicho
impulso skinneriano consiste en dividir los objetivos en secuencias ordenadas,
desde aspectos simples, hasta los mas complejos, con lo cual, se conduce al
educando a ofrecer respuestas satisfactorias. Ademas Skinner programa
también, una serie de instrumentos para verificar, en el acto, si las respuestas del
alumno son adecuadas o insuficientes. Por su parte, los psicélogo-pedagogos
Bloom y Gagné, recuperan, durante las decadas cincuenta-sesenta, algunos
avances en el area de aprendizaje, para fortalecer los mecanismos de
ensefianza. De esta manera, la enseflanza programada skinneriana,
caracteristica distintiva de la tecnologia educativa, adquiere una estructura
peculiar bajo la que desde siempre se le identifica.

En esta linea psicolégica, otras aportaciones sustanciales se derivan del
aprendizaje verbal, la cual conlleva una experimentacion clinica similar a la
realizada en el campo animal, en situaciones que presentan ciertas dificultades
de orden electronico-mecanico. Como sabemos, en tales experimentaciones, los
animales deben activar, por ensayo y error, los dispositivos correctos, creados ex
professo para la investigacion. Esas actividades se transfieren, ahora, hacia los
seres humanos y, en ellas, intervienen el lenguaje como forma de comunicar los
problemas y avances en el proceso de aprendizaje.

Otro binomio incorporador de avances al enfoque sistémico educativo, es aquél
que conforma el cognitivismo y la psicologia de la ensefianza-aprendizaje. La
linea cognitiva, con su investigacion sobre procesos de las transformaciones
mentales del alumno en situacién de aprendizaje, permite redimensionar las
concepciones mecanicistas-behavioristas existentes sobre este particular, a
grado tal, que se considera la existencia de un verdadero desplazamiento
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paulatino del conductismo, en el campo psicoldgico educativo estadounidense, a
favor de la investigacién procesual cognitivista.

La teoria de sistemas. Un andlisis pormenorizado de aquellos aspectos que
vinculan al enfoque de sistemas con la tecnologia educativa, durante la etapa
histérica posterior a la Segunda Guerra Mundial, se vierte en 2.4 Modelo
educativo vigente. Por el momento, reiteramos que dicha ingenieria educacional, -
recobra del campo sistémico, tanto el enfoque teérico-conceptual, necesario para
analizar y organizar la informacion que recibe, como el modelo metodolégico y
las herramientas técnicas con las cuales opera sus programas. Sabemos bien
que el enfoque de sistemas comienza su aplicaciébn escolar, en aspectos
logisticos tipo: administrativos, organizacionales, presupuestarios,
planificacionales, entre otros rubros. |

Ademas, con la tecnificacion de la ensefianza, se pretende adecuar, dosificar y
por ende, programar y racionalizar, en términos y formas de ingenieria, el
proceso educativo. La racionalizacién cientifica de los recursos, es decir, la
implantacion de modelos administrativos sistematicos, aspira, por su parte,
alcanzar la eficiencia educativa. Con la sistematizacién educativa, asi, se
observa la exigencia de estructurar un modelo educativo preciso, acabado, con
un alto grado de organizacién. La tecnologia educativa obtiene esa pretension al
fundamentarse en la teoria general de sistemas, también denominada ingenieria
o analisis de sistemas. ' ‘

En la teoria general de sistemas, subyace la idea de que el todo constituye aigo
mas que la simple suma de sus partes, por lo cual, se define el concepto de
sistema, como la disposiciéon de elementos interrelacionados que interactian, en
forma permanente, constituyendo un todo organizado. Recordemos aqui que un
sistema, puede ser componente de una totalidad mayor (la Educacién Basica con
respecto al Sistema Educativo Mexicano). Ademas, un elemento del conjunto
organizado es, en potencia, una unidad sistémica: piénsese, por ejemplo, en el



74

nivel de Educacion Primaria: eés un elemento del conjunto Educacién Basica, si
bien, dicha Educacion Primaria, es una unidad sistémica que engloba subniveles
como la regular, especial e indigena.

De lo anterior, podemos derivar, entre ofras, dos inferencias: en primera
instancia, la teoria general de sistemas origina enfoques teéricos aplicables, por
su performatividad, a toda una amplia gama de ramas cientificas que incluye, por
supuesto, a la educacién. En segunda instancia, dicha teoria general, implica,
para su entendimiento y aplicacion, el uso de ciertos modelos como esquemas,
secuencias de pasos o etapas, prescripciones descriptivas, en fin, toda una
logica procedimental, que caracteriza e identifica, también, a la ingenieria
educativa.

c) Teorfas de comunicaciones. Este terreno proporciona la investigacion sobre los
medios y sus efectos en la sociedad. Como sabemos, un medio de comunicacién
(tratese de cine, television, radio, prensa, correo, entre otros dispositivos que
transmiten informacion), se convierte en educacional, al momento de
implementarse para transmitir mensajes que involucren aspectos especificos del
conocimiento educativo, en oposicion a cualesquier informacion con finalidad de
esparcimiento o propésitos diferentes al pedagégico. Por tal motivo, la ingenieria
educativa considera pertinente utilizar, en algunos casos, los artefactos
tecnolbgicos multimediales, como forma de optimar el proceso escolar.

En recapitulaciéon de todo lo anterior, podemos aducir que las fuentes de la
tecnologia educacional son, primordialmente:

¢ El conductismo, en su policroma diversidad.

¢ El enfoque miultidisciplinario y la metodologia sistémica, con sus concomitantes
técnicas.
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» La adecuacion del mass-media y el uso de dispositivos tecnologicos.

Antes de abandonar el presente espacio, es necesario establecer dos
observaciones. En primer lugar, la tecnologia educativa, como producto especifico de la
idiosincrasia estadounidense, no puede escapar al sustrato ideologico, cientifico,
sociologico, etc., que caracteriza a esa cosmovision, por lo cual, aparte de los sustentos
antes descritos, el enfoque tecnologista detenta elementos provenientes de la
psicologia funcionalista, la filosofia pragmatica o bien, la ideologia que imbuye el
liberalismo. En este orden secuencial, habra que remitirmos al subindice siguiente, 2.2,
con objeto de visualizar un catadlogo mas amplio de tendencias y corrientes que
participan en la tecnologia educativa.

En segundo lugar, la apropiacion de aquellos adelantos cientificos que ocurren en
ofras vertientes del conocimiento, diferentes a las tres que forman su cimiento principal,
permiten a la ingenieria educativa evolucionar en su propuesta escolar. Ejemplo de lo
anterior, como lo expresamos en el subindice 2.2, es su acercamiento al avance de las
ciencias del comportamiento humano, una incorporacién que ya anuncia el prélogo a la
edicion en castellano del texto de Benjamin S. Bloom (1971), y que confirma Mario
Manacorda en los siguientes términos:

*Hoy en dia, el desarrolio de la psicologia, de la sociglogia, de la
antropologia cultural, econémica y linglistica, permite concebir al
hombre como parte de los diferentes sisternas conceptuales que es
posible estudiar por el método cientifico basado en la observacién
intersubjetiva, sobre la descripcion precisa y explicita, y sobre la
construccién de teorias cuyo valor de explicacion y de prediccion es
controlable” (MANACORDA, 1975:136). o

La flexibilidad respecto a disciplinas afines, la globalidad y aquella manifiesta
adscripcion hacia el binomio psicologia-ciencia, constituyen, asi, el estigma peculiar del
enfoque tecnologista.
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2.1,2 Definicién de tecnologia educativa. En torno a su definicion, entendemos que
este enfoque es una estructura que implementa e instrumentaliza (es decir, pone en
practica como un Utit o instrumento), aquellos principios y procedimientos que se
derivan de sus tres &mbitos fundamentantes: la psicologia (en particular, el multiforme
hemisferio conductista); /as teorlas de comunicaciones y el andlisis o teoria de
sistemas, bajo cuya organizacion, se articula el dispositivo tecnologista educacional.
Esta delimitacion, la podemos complementar por conducto de algunas observaciones
que a continuacién enunciamos.

Por el concepto de estructura, comprendemos aquella vertiente o sentido /6gico
que docunienta Nicola Abbagnano en los siguientes términos: (...) croquis o plano de
una relacién, de manera que se dice que dos relaciones tienen la misma estructura
cuando el mismo plano vale para ambos, o sea cuando una es analoga a la otra como

un mapa es anédlogo al pais que representa. (..) la estructura equivale a plano,

construccion, constitucion, etc. (ABBAGNANO,1982:464). La participacion de
Abbagnano, aparte de acercarnos al concepto de estructura en su acepcion logica, nos
permite visualizar también, aquella imbricacién entre la ingenieria de sistemas y el
modelo educativo tecnologista. En efecto, de acuerdo a nuestra definicion, existe un
plano, construccién o croquis, que vincula dos relaciones (ingenieria de sistemas-
tecnologia educativa), el cual se aplica, en forma practica, al complejo mundo
educacional.

Esta estructura, construccién o constitucion, que vincula al binomio teoria de
sistemas-tecnologia educativa, como se especifica en el subindice 2.4, detenta una
doble vertiente: supone, en primer lugar, un enfoque teérico organizado, proveniente de
diversas disciplinas cientificas; en segundo lugar, incorpora un modelo de aplicacion
practica, el cual se refleja, por ejemplo, en la planeacién de la ensefianza. Una
referencia tanto del enfoque teorico organizado, como del modelo procesual de
planeamiento, adviene en el pensamiento de dos psicdlogos especialistas en
pedagogia: Clifton B. Chadwick y Robert Mills Gagné, respectivamente.



77

En este sentido, Chadwick sostiene que La tecnologia educacional, entonces, esta
definida como la aplicacién de un enfoque organizado y cientifico con la informacion
concomitante al mejoramiento de la educacién en sus variadas manifestaciones y
niveles diversos (CHADWICK,1987:15). El autor asigna al enfoque tecnologista una
doble vertiente: la aplicacion sistemdtica de los adelantos cientifico-técnicos a la
pedagogia y aquella permanente informacion tedrica sobre los avances en dicha
aplicacion. Esta dualidad abarca, dice el psicologo estadounidense, diversas
manifestaciones: el &mbito administrativo, la organizacion escolar, las investigaciones
respectivas, entre otros aspectos educativos. Por supuesto, tal aplicacién e informacion,
implica todos los niveles académicos, desde preescolar hasta el nivel superior, con su
amplia gama de postgrados.

En cuanto a la tecnologia educativa, como modelo procesual de planeamiento,
Robert Mills Gagné enuncia lo siguiente:

“Para planificar sistemas de ensefianza se emplea un tipo de
conocimiento llamado fecnologia educativa. (...) hay una tendencia
creciente a relacionar el significado de la tecnologia educativa con el
proceso de planeamiento conforme al cual se desarrolla el sistema
de ensefianza, se pone en practica, controla y evalia”
(GAGNE,1976:230).

Aqui obsetvamos que en este autor, la ingenieria educacional se identifica con un
modelo de planeacién para implementar, controlar y evaluar el proceso de ensefianza-
aprendizaje, tres instancias en las cuales intervienen aquellos pilares que mencionamos
con anterioridad, la psicologia conductista, el enfoque de sistemas y las
comunicaciones.

De esta forma, por modelo educativo tecnologista, se comprende una corriente
originada en EEUU, la cual, se inserta en el campo educativo a partir del bagaje que
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sobre ensefianza-aprendizaje elaboran diversas ramas de la psicologia (funcionalismo,
behaviorismo, cognitivismo); las herramientas, la metodologia y el marco conceptual
proveniente de aquella teoria general de sistemas; ademas, la utilizacion de diversos
medios electronicos, mecanicos, graficos e impresos, que genera la tecnologia de las
comunicaciones.

El enfoque tecnologista, asi, mas que una escuela o tendencia pedagégica, nos
remite a: ‘

» La practica de técnicas especificas que emergen del laboratorio experimental.

¢ Una aplicacién de una metodologia sistémica y el uso de codigos discursivos
particulares.

» La instrumentalizacién de recursos mediales tipo radio, televisidn, prensa, entre
algunos dispositivos para la transmisién de conocimientos.

La aplicacion del enfoque sistémico educacional, segin autores de esta corriente
pedagdgica, tiene por objeto hacer eficiente, eficaz y o6ptima la educacion,
entendiendose por eficiencia, la maxima produccién con el minimo de esfuerzos y
recursos; por eficacia, el grado de acercamiento como de semejanza, entre lo que se
planea y los resultados obtenidos; la conceptualizacién de 6ptimo, en tanto, nos remite
a la busqueda de lo sumamente bueno, es decir, a una condicion de excelencia
educativa.

Con la perspectiva anterior, cerramos este separado que aborda la definicion de
tecnologia educativa y sus antecedentes formativos tedrico-historicos. En el siguiente
pasaje, revisamos tanto los autores como aquellas disciplinas que, en su constante
interaccion, fundamentan al arquetipo tecnologista.
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2.2 Influencia, posiciones y orientaciones de los teéricos educativos.

El espacip en turno, tiene por mision referir, en primer lugar, las diversas posiciones
y orientaciones educacionales que, al entretejerse, generan al enfoque educativo
tecnologista, durante la época histérica que analizamos. Con ello, se recuperan gran
parte de los teébricos que incorporamos en los subindices de este trabajo, ubicamos su
orientacion y se contextualizan sus aportes. En segundo lugar, nos permite introducir
autores que vivifican los debates educativos, tanto a favor como en contra de la
tecnologia educativa. Ademas, en fercer lugar, revisamos algunos autores que
fundamentan al movimiento contracuitural. Asi, en orden disciplinario, este apartado
expone dichos sustentos en los siguientes campos:

2.2.1 La vertiente psicologica.
2.2.2 La esfera filosofica.

2.2.3 El &mbito socio-politico.
2.2.4 Fuentes contraculturales.

Después de esta introduccion, comencemos por analizar lo concerniente al campo
de la psicologia.

2.2.1 Vertiente psicolégica. De acuerdo a lo anterior, los investigadores, escuelas,
corrientes y movimientos que intervienen en el planteamiento educativo que
analizamos, desde la vertiente en referencia, son, entre otros, los siguientes:

a) Los trabajos sobre psicologia controlada, también denominada objetiva,
behaviorista 0 conductismo clasico, debidos a Paviov, Thomdike y Watson. De
este marco, surgen los referentes cientificos para el perfeccionamiento de los



dispositivos del condicionamiento escolar, elemento caracteristico de la primera
mitad del siglo pasado, en las instituciones pedagogicas estadounidenses.

lvan Pavlov, como afirma Antonio Caparrés (1980), inaugura un campo
importante en la psicologia del condicionamiento: la correlacionada al
aprendizaje, entendido éste, como el proceso a través del cual, el organismo
humano se equipa de las respuestas necesarias en su adaptacion al medio
ambiente. El aprendizaje, bajo esta vertienté psicolégica, considera que el
comportamiento del educando, depende del medio ambiente y para controlar el
comportamiento, es menester controlar dicho medio. Con el acercamiento a los
trabajos pavlovianos, el aprendizaje incorpora, también, una metodologia que
retoma la objetividad y el rigor conceptual.

A Edward Lee Thorndike, se le considera precursor del conductismo
estadounidense. Como mencionamos adelante, en el subindice 2.5, introduce los
test psicolég_ioos para seleccionar y clasificar al personal que ingresa al ejército.
Dichos instrumentos se extrapoian, en forma paimaria, al recinto educativo, ello
lo sostienen tanto B. F. Skinner (1981), como Alicia de Alba (1991). Su método
de trabajo, denominado ensayo y error, se difunde profusamente en la tecnologia
educativa. '

John B. Watson, amalgama de psicologo-filésofo-educador, considera que la
psicologia, como rama constituyente de los estudios cientificos, debe centrar su
mira en investigaciones conductuales. Su metodologia, conjuga aportes
provenientes del pragmatismo, funcionalismo, del condicionamiento clasico
pavloviano, asimismo, de aquella experimentacién sobre psicologia animal. En
relacién a lo anterior, recordemos que el behaviorismo se formula una pregunta
central de investigacion: 4la conducta animal es idéntica a la humana? Frente al
cuestionamiento, Watson asume una posicion que no deja espacio a
incertidumbres: no existe diferencia sustancial entre ser humano y animal, las
respuestas conductuales observables en animales, detentan valor cientifico y
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pueden extrapolarse al orden humano, ello es, son aplicables a cualquiera de sus
orbitas, entre ellas, la educativa.

En otro ambito de ideas, para Watson, el profesional de la educacién, al abrevar
del conductismo, debe enfatizar la importancia del medio ambiente. No existe
necesidad de atender la influencia del factor hereditario en la conducta humana,
pues su incidencia en la educacion es minima en comparacién con €l medio
ambiente. Por ende, la maxima watsoniana, en términos educativos, parece
indicar que, si reformamos favorablemente el ambiente, mejoraremos nuestros
alumnos. El condicionamiento educativo, asi, posee mayor efecto y se obtienen
discipulos mejor adaptados al medio. Con esta imagen de adaptacion al medio,
nos enlazamos al funcionalismo.

El funcionalismo. Aqui se hace referencia a John Dewey, James R. Angell y
Harvey Carr, equipo investigador de la universidad de Chicago, quienes realizan
aportes a los estudios del medioambientalismo antes descrito y su influencia en
los alumnos. En estrecha amalgama con el' pragmatismo y la corriente
conductista, el movimiento psicolégico funcionalista emerge con los trabajos del
educador John Dewey, es decir, estamos frente a un fenémeno de eminente
cufio estadounidense que, segin manifiestan algunos teéricos como Antonio
Caparrés (1980), acomete el problema del ajuste o adaptacién del nifio al medio
ambiente.

El funcionalismo, asi, observa la vida humana como parte del proceso biolégico
de cambio y adaptacion. Entre los diferentes campos en los cuales ejerce su
influencia se encuentran: la industria, las relaciones humanas, la clinica y, por
supuesto, el dominio educativo, Como aclaran los estudiosos del ramo, una de
las principalés caracteristicas del funcionalismo e€s que, en cualquiera de sus
actividades, persiste el deseo de obtener resultados tanto practicos como
utilitarios.
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c) El neoconductismo. Las investigaciones de Skinner, Hull y Guthrie, entre otros,
tienen en comun recurrir a una psicologia de corte pragmatico-funcional, elio es,
buscan derroteros de aplicacion practica, en los que se debe considerar y valorar
la adaptacién al contexto ambiental. En esta direccién, sus aportes al
conductismo se hacen patentes al retomar la estafeta del aprendizaje que inicia
Watson, en la ¢ual, adquiere relevancia la teoria del reforzamiento. Esta teoria es
conocida, también, como la hipotético-deductiva del aprendizaje, o
condicionamiento operante.

Asimismo, dicha teoria retoma otras areas de la psicologfa (la dirhensién social o
industrial, por ejemplo), y las integra en una articulacion sistematica, es decir, se
forma un sisfema de la conducta autosuficiente, con un marco conceptual
integrado por diversas vertientes experimentales de la psicologia, como lo
documenta Fred S. Keller (1975).

En referencia al condicionamiento operante, sabemos que Skinner no otorga
demasiada relevancia a la conducta refleja, como tampoco a la que se deriva del
estimulo (conducfa respondiente, segin Skinner), sino aquella considerada
voluntania (para dicho autor, la operante), encargada de actuar y transformar la
esfera socio-natural. En términos educativos, el neoconductismo sostiene que la
conducta operante se observa en las respuestas del alumno, las cuales, van
acompaiadas de un discemimiento (no deben ser respuestas espontaneas; se
requiere la participacion de habilidades, destrezas, conocimientos previos, etc.,
es decir, de todo un andamiaje construido y mensurable a partir de la teoria
neoconductista). Estas respuestas son susceptibles de modificarse por diferentes
tipos de reforzamiento, hasta obtener, a través de sucesivas aproximaciones, los
objetivos que demarca ia planificacion.

Por otro lado, esa prolifica actividad experimental skinneriana, genera el

desarrollo de la instruccion o ensefianza programada, la cual, como hemos dicho
en nuestro subindice 2.1, divide los objetivos en secuencias ordenadas, desde



d)

a)

83

aspectos simples hasta los mas complejos, permitiendo conducir al estudiante a
ofrecer respuestas adecuadas. Skinner programa también, un conjunto de
instrumentos para verificar, en forma inmediata, si las respuestas del educando
son correctas o insuficientes. En términos histéricos, recordemos que la
ensefianza programada emerge hacia 1954, con la publicacién skinneriana de
The science of leaming and the art of teaching. El boom del método programatico
¥ SU concurrente uso de maquinas para aprender, aumenta hacia 1958, en EEUU
y Europa.

Ciencias del compartamiento humano. Este conjunto de conocimientos, es un
puente entre los campos psicolégico-filoséfico, el cual se constituye a partir de la
psicologia de la personalidad, la sociologia y las principales disciplinas
subsidiarias de la antropologia cultural, es decir; arqueologia, etnologia y
linglistica. Los elementos del enfoque de sistemas, provenientes del area
comportamental humano, compensan al conductismo, ademas de reemplazario,
como fuente tnica de pensamiento cientifico, encargada de legitimar aquella fase
clasica o tradicional de la tecnologia educativa. De esta suerte, dicho enfoque
educacional tecnologista, al incorporar los avances cientificos, puede superar
algunas limitaciones mecanicistas de indole conductista, presentes en el corpus
desde su génesis.

2.2.2 La esfera filoséfica. En este ambito, descuellan los aportes provenientes de las
siguientes escuelas:

Pragmatismo. Sus representantes son: Charles Sanders Peirce, William James y
John Dewey. El pragmatismo es un movimiento filoséfico que surge en la
transicion de los siglos XIX-XX. En su forma clasica, como sabemos, se distingue
por considerar que el pensamiento, en términos educativos, tiene por fin Gitimo,
formar creencias, elio es, habitos de accién. Es importante mencionar que, en
Peirce, el objeto de los pensamientos es circunscribir aquellos efectos de alcance
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practico. Toda idea que no detente en si consecuencias practicas, en realidad,
no posee ninguna significacion.

En otro aspecto conceptual, creemos oportuno hacer referencia a dos
singularidades que autores pedagégicos le identifican al pragmatismo. En
primera instancia, consideran que el pragmatismo fundamenta su trabajo
metodol6gico en un proceder mecanicista, ¢l cual, determina todo cauce
cientifico. Peirce, en realidad, sostiene el in\)estigador Harry B. Acton, es uno de
los primeros autores que, en su oposicion a un necesitarismo mecanicista,
recurre a leyes estadisticas, las nociones de incertidumbre y la aproximacion a
las ciencias (BELAVAL,1981:33). Es probable que, al vincularse el pragmatismo
con el behaviorismo, en los textos pedagégicos estadounidenses durante los
sesenta, los criticos de esos documentos asocien al primero aquellas
caracteristicas propias del conductismo. Como explican algunos investigadores,
para los epigonos de Watson, ser conductista hoy dia, significa mantener un
modelo mecanicista de la conducta humana, que acentia el aprendizaje y
explica todo por el condicionamiento (CAPARROS,1980:63). En suma, el
mecanicismo que se aprecia en productos educativos de los sesenta, permeados
por la tecnologia educativa, se origina en la participacion conductista, y no tanto
por las concepciones det pragmatismo.

En segunda instancia, hablar de pragmatismo no significa considerar la accién
como bien supremo. El pragmatismo, seguin interpretan los estudiosos, no es
tanto aquella tradicion popular segun la cual, se debe subsumir el pensamiento al
acto, el saber al actuar, mas bien, el pragmatismo favorece las costumbres
efectivas, (las cuales) al desarrollarse gracias al ejercicio del autodominio exigido
por la investigacion intelectual, hacen que la vida humana sea poco a poco més
racional (BELAVAL,1981:32). En otras palabras, la diferencia sustancial entre el
término prdgmata, en su acepcion original griega, con la de Peirce, estriba en
que para este educador, la pragmatica debe transitar de un accionar irreflexivo, a
una practica pensada, reflexiva, y ain mas, racional, con la dimensién
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connotativa que ello supone. Sin duda, tal disposicion a considerar la pragmatica
como lo antedicho, nos sirve de parametro para analizar los diferentes textos
educativos elaborados durante los sesenta.

El empirismo inglés. Los sustentantes de esta cormriente son: Bacon, Hobbes,
Locke, Berkeley y el escocés Hume, para quienes el conocimiento educativo, se
fundamenta en la experiencia. El conocimiento educativo, por ende, debe
alejarse de concepciones racionalistas e innatistas, en tanto proceden de ideas
anteriores e independientes a los datos empiricos, lo cual, les convierte en
elementos no confiables.

Por ofra parte, se sabe que los empiristas equiparan a las personas
cognoscentes con una fabla rasa, en la cual, se incorporan las impresiones
provenientes del mundo externo. El empirismo, asi, aporta al mundo anglosajon,
el analisis sobre la influencia que se recibe, en términos educativos, del medio
ambiente.

Neopositivismo y Filosofia Analitica. La discursividad procedente de la tecnologia
educativa, apela a estos movimientos filoséficos, entre otros aspectos, por su
cercana filiacion al empirismo y su posicion antimetafisica. En conexién a esto
altimo, recordemos que el neopositivismo declara las proposiciones metafisicas,
referentes a Dios, el alma, el ser como ser, etc., carentes de sentido, como
consecuencia de las ilusiones en que nos envuelve el lenguaje, es decir, como
abusos del mismo lenguaje (FERRATER MORA,1970:280), ademas, ellas son
contrarias a las reglas de la sintaxis l6gica. Bajo esta perspectiva, por ejemplo, la
taxonomia educacional, parte esencial de la eénsefianza tecnologista, evita, en lo
posible, los juicios de valor en sus objetivos y comportamientos. La invocacion
anterior, permite acercarse a una neutralidad en tomo a ciertas orientaciones
provenientes de la filosofia educativa, en especial, aquellas metafisicas. Para
compensar dicha neutralidad, esa taxonomia incorpora objetivos propuestos por
distintas tendencias afines a las ciencias del comportamiento. De esta forma,
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consideran poder clasificar todos los objetivos susceptibles de mencionarse,
como descripcion del comportamiento que presentan los alumnos, sostiene
Benjamin S. Bloom (1971).

Asimismo, la tecnologia educativa se acerca a estas filosofias porque le aportan
beneficios como: a) le auxilian a estructurar un discurso cientffico, ello es, de tipo
cognoscitivo; b) el enfoque tecnolégico educacional retoma un marco conceptual
especifico, con una terminologia definida, univoca. En este sentido, recordemos
que el proceso de la comunicacion, es inquietud constante en ese enfoque. Sus
objetivos, por ejemplo, deben redactarse en terminos légico-conceptuales con
alto grado de precision, de suerte que su mensaje signifique exactamente lo
mismo para cualquier docente que lo implemente, como para todo alumno que
pretenda enterarse de aquellos fines educativos a obtener; c) ademas, dicho
modelo educativo, trata de utilizar la estructura lingliistica matematizada,
caracteristica inherente en los textos que elaboran dichas corrientes filoséficas.

2.2.3 El émbito socio-politico. Este ambito, de sustancial presencia en el area
educativa durante los sesenta, acusa la influencia de las siguientes corrientes o
tendencias:

a) El utilitarismo. La doctrina del utilitarismo, como forma del pensamiento ético,
politico y econémico, surge en los siglos XVIIl y XIX, con los aportes de Jeremias
Bentham y Stuart Mill, respectivamente. EI utilitarismo, pretende convertir la
ética, en una ciencia positiva de la conducta humana, una ciencia idéntica en sus
procedimientos al modelo matematico.

En 1764, Cesar Beccaria declara que el fin de foda actividad humana es: la
maxima felicidad compartida entre e/ mayor numero posible de personas
(ABBAGNANO,1982:1170). Un precepto que Bentham hace suyo, con lo cual,
declara Abbagnano, se equipara la utilidad privada con la pablica, una }
identificacién que admite con beneplacito el liberalismo moderno, y con él, todo %
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un sistema educativo que potencia la 6rbita del individualismo en los documentos
pedagbgicos.

El puritanismo y conservadurismo inglés. Como sabemos, bajo Enrique VIII, en el
siglo XV, Inglaterra, al separarse de Roma, abraza las ideas de la Reforma. Se
crea, asi, todo un movimiento religioso que acoge y potencia las iglesias
protestantes como la anglicana y presbiteriana. De esta suerte, emerge el
puritanismo-conservadurismo, en tanto, movimiento sectario y doctrinario, que se
caracteriza por observar, cort rigor excesivo, el mensaje evangélico, asi como las
costumbres que de ese mensaje se desprenden.

Perseguidos por los Estuardo, familia que reina la Gran Bretafia de 1603 a 1688,
los puritanos emigran al continente Americano y fundan las colonias de Nueva
Inglaterra. Estos colonos, abandonan su patria con el propésito de ejercer, libres
de autoritarismo politico, sus creencias e ideas. Por ende, aportan a las
instituciones en la nueva nacién, sus peculiares conceptos de justicia, gobiemo
local, libertades civiles y religiosas.

Como dato relevante, mencionemos que en las colonias del norte, se encuentra
Massachusetts, cuya capital es la ciudad de Boston, a la cual, desde siempre, se
atribuye el estigma de ser bastién del tradicionalismo y puritanismo. En este
clima social, el célebre Instituto Tecnolégico de Massachusetts, hacia los
sesenta, se encarga de estructurar y aplicar, desde la ingenieria de sistemas, el
modelo educativo tecnologista. Ademas, en Boston, también, Herbert Marcuse
hace actividades de docencia e investigacién, nodales en su critica al
conservadurismo, semblante verdadero de aquellas sociedades cuya supuesta y
falsa esencia, radica en tener un perpetuo dinamismo.

El Liberalismo. En vinculo directo con el marco histérico y social inglés antes
descrito, se inscribe esta doctrina econémico-politica, la cual, es sistematizada
por los clasicos ingleses John Locke, Adam Smith y David Ricardo, quienes, en
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terminos generales, recomiendan la libertad de empresa y comercio sin la
intervencion directa del gobierno. Ademéas de un sistema politico democratico,
que concede primacia a las aspiraciones dimanantes de la emergente y
poderosa clase media: la libertad de expresion, igualdad ante la ley, gobiemo
democratico republicano, entre otras instancias.

El fiberalismo introduce en la érbita pedagégica, sostiene Harold J. Laski (1939),
la doctrina del progreso y su perfectibilidad fundada en la razén. Esta doctrina,
entonces, justifica en términos racionales, las relaciones existentes en el tejido
social, ademas, promueve el derecho que todo individuo posee de construir su
propio destino. En este sentido, es el individuo el destinatario final de la
educacion, al cual, se le debe adaptar y hacerio funcional al sistema productivo.
El individuo es sujeto de especializacion, de volverlo experto, técnico en alguna
rama de la sociedad disciplinaria.

El quid aqui, como sabemos, es que la teoria del individualismo no significa por
fuerza equidad de justicia social. Recordemos que, de hecho, el liberalismo
reconoce la existencia de gente pobre, sin embargo, esas personas se
encuentran en tal estado por indolencia propia. Las bondades del liberalismo,
asl, tienden al elitismo. Como sostiene Immanuel Wallerstein, en referencia a la
educacién,

“el liberalismo siempre fue una doctrina anistocrética; predicaba ‘el

gobierno de los mejores’. Claro que los liberales no definian a ‘los
mejores’ principalmente por su nacimiento, sino mas bien por su
educacion; los mejores no eran ya una nobleza hereditaria sino los
beneficiarios de la meritocracia” (WALLERSTEIN, 1996:225).

d) La direccion positivista. Esta escuela, asociada a la figura de Augusto Comte,
pretende incorporar a la ciencia (para el caso, la Sociologia), toda actividad,
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investigacion o acontecer humano. El positivismo se autoconsidera como el
método exaclo cientifico por excelencia. De esta suerte, se abroga el derecho de
constituirse como dnica ciencia, como Unico método de conocimiento
(recuérdese que el método para estudiar las leyes sociales es el propio de las
ciencias naturales). Incluso, para los intereses de este texto, el positivismo
considera detentar la auténtica moral y religion. Ademas, es conocida su posicion
epistémica, la cual, consiste en describir los fenémenos sensibles o empiricos
(describe los hechos y muestra las relaciones existentes entre esos hechos y sus
respectivas leyes).

Podemos aducir, ademas, que la escuela en referencia, encuentra su caldo de
cultivo en sistemas educativos propios de sociedades tecnificadas, elio, gracias a
Su apoyo al vinculo técnico-industrial. El rubro socio-educativo, por su parte,
recupera de dicha teoria, el énfasis de hacer de la ciencia un nuevo orden social
y la potenciacion de conceptos como progreso y desarrollo, inscritos en la base
del apoyo a la sociedad industrial.

Teorias de las comunicaciones, la eclosion multimedial. El docente canadiense
Herbert Marshall McLuhan, celebridad teérica de las comunicaciones, considera
que la tercera revolucién mundial, en actual vigencia, se debe tanto al impacto
como al vertiginoso avance multimedial. Sus aportes teérico-educativos se
dirigen a estructurar la nueva era social, fundada en la cibernética. Para el caso,
hace una reconstruccion histérica de la humanidad, en la cual, establece unos
parametros regidos por la teleologia electrénica y en base a dichos parametros,
articula los sucesos histéricos mundiates.

El reconocimiento macluhanico durante los sesenta, se debe a su acercamiento
con la television, a la cual, incorpora otrgs medios electrénicos como el radio, los
ordenadores y demas artefactos. Sus teorias, ejercen un amplio atractivo en
organizaciones que operan los medios masivos, en tanto les orienta en diversas



formas de influencia psicol6gica social, al amparo de su lema: ef medio es el
mensaje, lo que importa es el medio en si, no el contenido.

En el ambito educativo, el medio electronico detonador es, también, la television,
con sus técnicas, cambios psicologicos que promueve y los ambientes que
potencia. En este sentido, referimos dos ejemplos del sorprendente pensamiento
macluhanico, los cuales, aluden a la educacion tecnolégica y la situacion belicista
que desde siempre nos envuelve:

“La gente joven que ha experimentado una década de televisién ha
absorbido un afan por la implicacién profunda que hace que todas
las metas remotas de la cultura habitual parezcan no sélo irreales,
sino incongruentes, y no solo incongruentes, sino también anémicas.

La guerra no es otra cosa que un cambio acelerado tecnolégico, el
militarismo es asi la amplia ruta para el aceleramiento de una
educacioén tecnolégica en areas subdesarrolladas”
(FINKELSTEIN, 1968:11-12).

Los jovenes, en especial, aquellos que se encuentren inmersos en su etapa
educativa, pueden estar tranquilos: el mass-media suple a la perfeccion toda
tarea cultural que realiza la sociedad. Incluso, la multimedia trabaja a un nivel
mas profundo, lo cual, en comparacién, hace de los productos culturales unas
entidades irreales, incongruentes y empobrecidas. Se prima asi, cierta ilusién de
lo inmediato, es decir, la informacion etérea o light sobre una formacion
procesual. Ademds, segln esa logica mcluhanica, bastan diez afios de television
para obtener un producto equivalente al proceso educativo que se imprime
socialmente. Por lo demas, en McLuhan encontramos a un teérico que aporta
luces esperanzadoras al chauvinismo mesianico: sus supuestos legitiman, en
términos cientificos, las operaciones castrenses intervencionistas, en aras de un
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intensivo cambio tecnolégico que beneficia, en la érbita educativa, al pais
invadido.

En términos educacionales, segin hemos dicho en el subindice 2.1, las teorias
de comunicaciones incorporan a la pedagogia, aquellas investigaciones sobre los
medios y sus efectos en la sociedad. En este sentido, un medio de comunicacién
(cine, televisién, radio, prensa, correo, etcétera), se convierte en auxiliar
educativo, al momento de utilizarse para transmitir mensajes que involugren
aspectos especificos del conocimiento educativo, en oposicion a cualquier
informacién ¢on finalidad de esparcimiento o propésitos diferentes al pedagogico.
Por ende, la ingenieria educativa implementa, en algunos momentos, los
artefactos tecnologicos multimediales, como forma de optimar el proceso escolar.

Analisis, ingenieria o teoria general de sistemas. El filbsofo-biblogo Ludwig von
Bertalanffy y el investigador en cibernética Norbert Wienet, entre otros cientificos,
consolidan, hacia los afios treinta, el conjunto de planteamientos sistémicos.
Como afirman sus panegiristas, entre ellos Miguel A. Cardenas (1982), la
ingenieria de sistemas se interesa por aquellos sistemas de comportamiento,
sujetos al control humano. En este sentido pluralista, debemos aducir que la
ingenieria de sistemas es s6lo un complemento, una légica de analisis, un
enfoque, una tecnologia que permite la confluencia interdisciplinaria para un
mejor y mas eficaz trabajo profesional. Ademas, recuérdese que la ingenieria
sistémica, de la cual es subsidiaria la tecnologia educativa, opera no por
actividades, sino por objetivos: su orientacion y metodologia tiende a disefarse
conforme a los objetivos del sistema, perfilado por las caracteristicas del medio
ambiente y por aquellos recursos que detenta el sistema. No es menester
evidenciar aqui, su acercamiento a concepciones psicolégicas provenientes del
funcional-behaviorismo.

Por otra parte, como sabemos, durante la Segunda Guerra Mundial, la atmada
angloestadounidense, recurre a la integracién de equipos cientificos para



solucionar sus operativos militares. Los expertos que integran esos equipos,
trabajan por conducto de modelos de razonamiento denominado investigacién de
operaciones, ello lo documenta C. West Churchman (1973). Al finalizar el
conflicto bélico, dichos modelos se trasladan a la solucién de problemas civiles.
Aquellos expertos, que devienen ahora en cientificos sociales, comienzan a
denominarles enfoque de sistemas. Los trabajos de estos cientificos, se aplican a
diversos ambitos, entre ellos el educativo, en coordinacién con psicdlogos y
pedagogos, ejemplarmente, Robert Mills Gagné, quien, durante los sesenta-
setenta, difunde el enfoque sistémico de la ensefianza. ’

Ahora bien, los fundamentos del movimiento contracultural, en su vertiente
educativa, remiten a una serie de autores, escuelas y corrientes cuyos postulados se
mencionan, en rasgos generales, a través de los diversos subindices que constituyen el
presente documento, algunos de los cuales referimos a continuacion.

a) Escuela de Frankfurt. Desde una vinculacién discursiva marxista-freudiana,
Herbert Marcuse aborda estudios sobre la sociedad tecnocratica-consumista, en
los cuales, hace referencia a grupos sociales que pueden influir sobre la
orientacién a tomar por la sociedad. Entre dichos grupos, se encuentra el
estudiantil y sus mentores tedricos adultos, a los que Marcuse delega la misién
de formar una conciencia politica entre los trabajadores.

Los estudiantes, en cuanto clase y capa social, perciben intelectualmente mejor,
las contradicciones entre el desarrollo de las fuerzas productivas y el sistema de
produccion, por ende, tienen mas posibilidades de invertir el orden del sistema.
En este sentido, el educador tiene como deber despertar conciencias, advertir
que el precio por mantener el orden establecido, es demasiado alto en términos
de sufrimiento y frustraciones humanas. Respecto a la educacién, Marcuse
sostiene que:
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“En la era totalitaria, la tarea terapéutica (educativa) seria una tarea
politica, puesto que el universo establecido de lenguaje comun
tiende a coagularse en un universo totaimente manipulado e
indoctrinado. Entonces la politica apareceria no como uha disciplina
especial o un objeto de andlisis, sino como el intento de sus
conceptos por comprender la realidad sin  mutilara”
(MARCUSE,1964:216).

La influencia tedrica de Marcuse en los estudiantes europeos, es patente desde
el momento en que publica sus bestsellers Eros y Civilizacién, en 1955, y El
hombre unidimensional, circa 1964. Durante los sesenta, sus seminarios,
conferencias y multiplicidad de textos, cobran inusitado efecto en las
universidades del viejo mundo, de suerte que hacia 1967, inician los disturbios
opositores al sistema socio-educativo en Berlin, después, obtienen
salvoconducto a Frankfurt, luego, cunden en las universidades de Roma y por
altimo, asedian Paris en 1968. Este mismo aiio, el movimiento cruza allende los
mares, para hacer multiforme eclosion universitaria en ¢l mundo anglosajén, con
ello, la contracultura estadounidense, en su versién educativa, adquiere
renovados arrestos, tanto en su corpus teérico, como en sus estrategias de la
practica activista.

Reconceptualistas del curriculum. Alicia de Alba (1991), enuncia que a mediados
de los sesenta, surge este movimiento conceptual, opositor a las concepciones
que sustentan el talante peculiar de Estados Unidos (conductismo,
funcionalismo, pragmatismo), el cual, manifiesta su vigencia en productos
curriculares estadounidenses y en algunos de origen europeo. La finalidad
primordial del movimiento, es la historizacion critica de esos documentos

“ pedagbgicos.

Este grupo reconceptualista (Giroux, Apple, Aronowitz, entre otros), forman la
denominada Escuela Nueva de la Sociologia Educativa, ademas, se les conoce,
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también, como neomarxistas. Su fundamentacion se nutre de la tradicion critica
frankfortiana, el psicoanalisis, las producciones marxianas, Gramsci, Freire, y por
supuesto, la rica teoria histérico-curricular, en especial, estadounidense.

La filosofia humanista. En oposicién a la radiografia fragmentaria del homo
sapiens que estructura el modelo educativo tecnocratico, el cual, con fundamento
cartesiano, analiza por un lado nuestra parte pensante y, por otro lado, la
constitucion corpérea, el humanismo contracultural se forma a partir de algunas
concepciones que explican el fenéomeno humano en su compleja diversidad,
como un ser qde posee dignidad, historia, valores, entre otros elementos. Dicho
pensamiento, retoma los aportes de autores como Jean-Paul Sartre, Martin
Heidegger, Abraham Maslow, Erich Fromm, Carl Ransom Rogers y Herbert
Marcuse. En este sentido, la contracultura estructura un marco en el que
sobresalen conceptos como aquella caracterizacion de lo individual, con su
ambito referencial de valores; una motivacién y autorrealizacion humana o bien,
el papel de la accidn social en el crecimiento del ser humano, entre los términos
de mayor representatividad en dicha conceptualizacion.

Desde el enfoque anterior, la contracultura recupera de Sartre, aparte de su
activismo politico,” un campo filoséfico existencial, que postula al ser humano
como un ente individual, existente en ef mundo. El existencialismo considera a
cada cual irrepetible, que como persona no puede comprenderse por conceptos
quimicos, fisicos o neurofisiologicos. Es también, un rechazo de explicar al
individuo por leyes naturales o generalidades abstractas. Como sabemos, el
método existencial se dirige a la conciencia, sentimientos y experiencias del
individuo en su mundo y entre las demdas personas. Con dicho método
fenomenoldgico, el existencialismo aborda aspectos como las relaciones
interpersonales, la libertad, una responsabilidad, los valores del individuo, el
sentido de nuestra vida, el dolor, aquella ansiedad y desde luego, el tema de la
muerte, aspectos de suyo interesantes que tratan de recuperar ciertas
peculiaridades minimizadas por el pensamiento tecnocratico, el cual, los
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considera atipicos, al no poder abordarseles en términos cientificos. Por lo
demas, recordemos que B. F. Skinner (1981), denomina a los filosofos de la
educacion, como existencialistas. Ello se debe a su autolimitacién a los asuntos
de pertinencia actual, lo cual les hace ser poco cuidadosos del anilisis y
recuperacion del pasado y ademds, no poseer razén alguna para comportarse en
forma eficiente respecto al futuro. Podemos colegir, de acuerdo al criterio
skinneriano, que el existencialismo se limita a una quietud del aqui y ahora, sin
- aspirar a una formacion del educando o ser humano hacia el futuro.

De Carl R. Rogers, la contracuitura retoma aquella tesis del self o de si-mismo,
en tanto agente orgahizador, que equilibra los diversos aspectos conductuales
del individuo. Este si-mismo, es una estructura compuesta por el conjunto de
experiencias que el ser humano atribuye a su cuerpo o a los resultados de su
propia conducta. El self es, asi, esa representaciéon de uno mismo y posee un
criterio valorativo: permite distinguir aspectos positivos y negativos de nuestras
experiencias. Ademas dicha estructura del self posee no sélo un ntcleo estable,
al mismo tiempo, también es dinamico en oposicion al skinnerismo, cuya
caracterologia de la conducta se establece en forma definitiva, acabada. Cada
experiencia infroduce nuevos eleméntos que transforman ese si-mismo. Por
ende, un indicio de salud y seguridad es que el self sea fluido y tolerante; toda
rigidez (y esto es bandera contracultural importante, en tanto se opone a esa
rigidez educativa tecnologista), segin Rogers, es signo de amenaza e
inseguridad. |

En un acercamiento a la teoria motivacional humana de Abraham Maslow,
Rogers sostiene que el ser humano tucha por realizarse, superarse y adquirir
autoconfianza. Sin embargo, concuerda con Jean-Paul Sartre (1985), Herbert
Marcuse (1968) y Abraham Maslow (a quien analizamos mas adelante), en el
sentido que no podemos autorrealizarnos si no se posee la libertad de acceder a
los mecanismos sociales necesarios para nuestra superacion, lo cual sucede, en
efecto, al interior de una sociedad tecnocratica. Por uitimo, la contracultura



acepta aquella concepcion educativa no directiva. Dicha concepcion, estipula que
sin necesidad del clima gubemamental bienestarista programado, como tampoco
del control que se ejerce desde todo micropoder educacional, el ser humano
puede aceptar y vivir experiencias nuevas, gracias a la eliminacién de todo tipo
de amenaza.

En Abraham Maslow, representante de aquella psicologia humanista o Tercera
Fuerza (en alusion al conductismo y al psicoandlisis clasico), se demarcan con
mayor nitidez los tdpicos motivacionales y de autorrealizacién humana (self-
actualization). Su teoria sobre tales aspectos goza de amplia difusion desde Jos
sesenta. Recordemos aquelia célebre piramide jerarquica de las motivaciones
humanas, desde las méas urgentes de satisfacer a nivel fisiolégico, como
apaciguar hambre y sed, transitando después por ciertas necesidades de
seguridad (ahorros, seguros, posicion laboral-social, entre otras dimensiones),
hasta cubrir necesidades de pertenencia, amor y estima. Por Gltimo, en el cenit
piramidal, habrd que satisfacer nuestra necesidad hacia una plena
autorrealizacién, por conducto de la aceptacion de si mismo y de eéa otredad,
ademas de buscar un alto grado en espontaneidad, autonomia, interés por
potenciar las relaciones sociales y una relacién de profunda intimidad, lo cual nos
conduce al amor auténtico, nocién que, como sabemos, nos describe en bellas
concepciones, Erich Fromm en El arte de amar. En este sentido, lo nodal en
Maslow es aquel reconocimiento de que tales necesidades, son inherentes al ser
humano, corresponden al dominio instintivo y en modo alguno se deben por
completo al aprendizaje, por ende, los gratificantes tecnocraticos programados
(entretenimiento, cultura, sexo, satisfacciones individuales), sélo constituyen un
débil sustituto de dichas necesidades vitales humanas.

Con las anteriores notas, ponemos coto a los fundamentos tanto prociives como en
oposicion al enfoque tecnologista educativo. Dichos sustentos, permiten elaborar un
marco que sirve, en los siguientes subindices, para introducir aquellos autores, debates
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y criticas existentes durante los sesenta, los cuales giran en tomo al enfoque en
referencia.

2.3 El debate educativo.

En simultaneidad con el apartado anterior, registramos ahora, aquellas polémicas
que originan la defensa de las tendencias antes mencionadas. Como introduccién al
tema, en estos parrafos iniciales, hacemos una sucinta referencia de los debates que
se analizan en el presente subindice de trabajo, correspondientes a la época
contracultural. La exposicion de esas disensiones es sencilla: partimos de
planteamientos generados en el plano macro-social, con implicaciones en Ia esfera
pedagogica, y se finaliza por comentar lag divergencias existentes en la metodologia
educativa.

De tal suerte, comenzamos por hacer referencia al marco social general, en el que,
como signo de los tiempos, se confronta el statu quo, es decir, los emisarios del
racionalismo, en impugnacion a lo que estos denominan realismo fantéstico, ello es,
una supuesta discursividad apegada a elementos magico-religiosos, en tanto
mecanismos de conocimiento que se atribuyen a la generacion juvenil.

En dicho plano macro-social, revisamos también, el pensamiento de Ivan IWich,
cuya critica se dirige a una institucionalizacién estatal de las necesidades basicas
humanas, que permite toda una gama de clasificaciones y definiciones, acerca de lo
que debe ser y entenderse por la 6ptima educacion, el desarrolio humano y la pobreza,
entre otros topicos.

Las denuncias del investigador austriaco, cuestionan el hecho de que tales
clasificaciones oficiales de las necesidades sociales, se estructuren por conducto de
técnicos especialistas e ingenieros sociales, al servicio de la figura politica denominada
Estado Benefactor, entendido éste, como la serie de mecanismos para beneficiar e
integrar a los trabajadores en el rubro econémico (acumulacién de capital, consumo
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masivo de bienes), y en el de los servicios proporcionados por el Estado, como la
masificacion de la matricula en los estudios superiores y el postgrado, por ejemplo.

Del contexto social, transitamos hacia la esfera metodologica. Aqui abordamos la
polémica que el sector pedagégico estadounidense sostiene desde principios del siglo
XX: la oposicidén enire ensefianza a través de la experiencia, frente a la ensefianza
sistémica, de corte tecnologista, en la cual destacan durante los sesenta, como
sabemos, los aportes de Mager, Gagné, Skinner, entre otros defensores del modelo
sistémico. Asimismo, hacemos referencia al debate existente entre los tres campos
curriculares de mayor presencia en la década del sesenta: los curricula flexibles, los
abiertos y aquellos estratificados, respectivamente. Por Gltimo, recuperamos el
antagonismo emergante entre la ensefianza programada skinneriana, pilar fundamental
del enfoque educativo tecnologista, frente al pensamiento filoséfico-educacional de
autores como lilich, Goodman, Rogers, por citar algunos criticos del skinnerismo. En
sintesis, este subindice presente los siguientes debates:

2.3.1 El ambito macro-social: los defensores del racionalismo cientifico, frente a la
literatura del Realismo Fantastico.

2.3.2 Oposicion al Estado Benefactor y su institucionalizacién de las necesidades
basicas humanas.

2.3.3 Ensefianza a través de la experiencia, en oposicién a la ensefianza sistemética.
2.3.4 El debate entre los campos curriculares:

a) E! curriculum flexible.

b) Los curricula abiertos.

¢) El curriculum estratificado.



2.3.5 Debate entre dos tendencias: tecnélogos educacionales frente a los filbsofos
educativos.

Después del anterior preludio, abordemos, como primer debate, la disquisicion que
suscita el bloque racionalista frente al realismo fantastico, ello, en la comunidad social
general.

2.3.1 El ambito macro-social: los defensores del racionalismo cientifico, frente a

la literatura del Realismo Fantéstico. Al iniciar los sesenta, bajo el amparo de
observaciones que cuestionan la institucionalidad cientifica, aparece un texto que
representa el best-seller de la década: £/ refomo de los brujos. En ese libro, segun reza
el titulo, sus autores, Louis Pauwels y Jacques Bergier (1966), hacen una introduccién
al realismo fantastico: una recopilacion de mitos, utopias, relatos literarios ancestrales,
suefios y revelaciones, sobre casos en los cuales se reconoce la actividad, en nuestro
mundo, de elementos magicos, religiosos, parapsicolégicos, misticos.

La idea que subyace en el ejemplar literario, es abordar aquellos sucesos insélitos
¢ inexplicables para 1a ciencia positiva, demarcar el enclave histérico-culturél en el que
devienen esos eventos, y confrontarlos con investigaciones y resultados obtenidos por
- el racional-empirismo que, desde el polo cientifico, desborda a fa sociedad occidental
en general y al ambito académico en particular, esto, como consecuencia del afan de
alcanzar al bloque soviético en la carrera tecnolégica por la disputa del espacio.

El éxito editorial de El retomo de los brujos, marca el sendero por el cual se
incorporan al género, diversos textos y revistas, entre éstas, la no menos célebre
Planéte, dirigida por los autores citados, abocados a dirimir temas como: crénicas de
nuestra civilizacion, historias de lo invisible, aperturas de la ciencia, mundo futuro,
civilizaciones desaparecidas, arte fantastico de todos los tiempos, textos desconocidos,
misterios del mundo animal, literatura diferente, entre otros sugerentes ftitulos,
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evocadores de aquellas inquietudes y perplejidades que, desde tiempos inmemoriales,
tenemos como humanidad.

Frente a la proliferacion de dichos productos, se oponen tanto organismos
formados por docentes (la francesa Union Racionalista), asf como profesores dé la talia
de Jean Rostand y Marvin Harris. La Unién Racionalista, en su caso, denuncia la
mistificacion que, en torno a la ciencia, el conocimiento, la filosofia y otras disciplinas,
hacen Pauwels-Bergier, en £/ refomo de los brujos y Planéte.

Como se sabe, el ideario programatico de la Uni6n, entidad fundada hacia 1930,
consiste en promover, segln formula su membresia, e/ espiritu de la ciencia y extender
el método experimental (GALIFRET,1965:7). Para los te6ricos de esta asociacion, la
vigencia e importancia del racionalismo, se manifiesta tanto en la érbita de las ciencias
fisicas como en la de las ciencias sociales, es decir, permite exponer y resolver las
inquietudes del ser humano.

En efecto, el racionalismo, aducen sus defensores, consiste no s6lo en un sistema
de conocimiento, también coadyuva a la unién de los espiritus y a formar nuevos
idearios. La Unién se opone, entonces, al conocimiento cimentado en revelaciones,
dogmas, milagros, o bien elementos sobrenaturales. En concomitancia, rechaza,
también, toda doctrina filoséfica defensora del anti-intelectualismo.

Es probable que tal aseveracién surja, al mirar de soslayo, el acercamiento de
Pauwels y Bergier, a los trabajos del R.P. Teilhard de Chardin, paleontéiogo,
prehistoriador y filésofo francés, expositor asiduo en las revistas que aquelios editan. El
mismo sentido, toman sus pronunciamientos frente a cientificos como Oppenheimer,
padre de la bomba atémica estadounidense, o bien, Frijof Capra, fisico nuclear, al referir
ambos algunos paralelismos, en términos cosmoldgicos, ello es, la concepcion del
mundo, existentes entre la fisica moderna y las experiencias misticas de corte oriental.
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Por consecuencia, denuncia el racionalismo, se difumina el horizonte entre Ia
ciencia verdadera y la oculta, se reemplaza el cartesianismo a favor de la charlataneria,
los horoscopos y el mito. En fin, las ponderaciones que de si misma hace esta cofrriente,
advienen en la siguiente expresion: Portador de Ia libertad, de fratemnidad, de audacia
intelectual, el racionalismo ofrece a la humanidad el ideal més alto de luz y de amor que
ha sido jamas concebido (GALIFRET,1965:8). Por supuesto, en Ia proclama se denota
la mesura que, desde siempre, argumenta esta corriente frente a la discursividad huera
y exaltada, propia de la fantasia literaria.

La nota moderada proviene de Jean Rostand. Esta celebridad, ante la literatura
cultivada por los textos en referencia, aplaude la critica a cierfas toxinas demasiado
ampliamente (sic) distribuidas entre el puablico (GALIFRET,1965:15). Una critica, dice
Rostand, que habla en nombre del verdadero espiritu cientifico: el rigor, los escrtipulos,
la humildad, virtudes de las que carecen los escritos de Pauweles-Bergier.

Marvin Harris, docente estadounidense, deplora también, el ﬂorecimfento en la
cultura y la educacion, de actividades precedidas por la brujeria, el espiritismo, el
ocultismo. El observa en la actividad contracultural, diversas formas de expresar,
demostrar, alterar, aumentar y ampliar la conciencia. Todo menos objetivarla porque,
como afirma este autor, las condiciones objetivas no son importantes para la oposicién
juvenil,

Harris advierte en la contracultura; aquella pretension inocua de solucionar el
crimen, la pobreza, la guerra, asi como el problema ambiental, por conducto de una
revolucion de la conciencia. Asimismo encuentra que, para el fendbmeno opositor
estudiantil, fa conciencia controla la historia, las personas son lo que acontece en su
mente. La siguiente cita, proveniente de un articulo contracultural, es, para el docente
en referencia, una caracteristica distintiva comdn al movimiento, en tanto concede
excesivas facultades a los fenémenos mentales: La conciencia es anterior a la
eslructura, todo el Estado corporativo se asienta en la conciencia (HARRIS, 1974:209).
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En labor de recapitulacién, énunciemos que la importancia de esta controversia
intelectual, consiste en exponer las posiciones de dos fuertes tendencias en la sociedad
de los sesenta: la del realismo fantastico, que conjunta, segun sus criticos, los gustos
literarios de la juventud estudiantil, una capa social de facil influencia y la corriente
racionalista, defensora del pensamiento cientifico.

Para finalizar esta discusi6n, apelamos aqui, al pensamiento de dos académicos de
estilo moderado, identificados con cada una de las entidades (es decir, la contracultura
y el racionalismo), quienes detectan la posibilidad de vincular ambas posiciones, sin
ubicarlas, por fuerza, en vértices antipodas.

Uno de ellos, Luis Racionero (1977), difusor de la contracultura, formula que el
movimiento, en su postrimeria, es prostituido por los instrumentadores del marketing:
los iconos e ideales opositores al sistema, son pervertidos por aquellos
comercializadores de ofertas on line. El estilo de vida, vestuario, accesorios personales,
entre ofras peculiaridades contraculturales, se despojan de su original significado, y van
a parar al estante de las novedades promocionales por fin de temporada.

En este lacerante descrédito, el acercamiento contracultural al pensamiento de
oriente, asi como a las culturas nativas, como forma de renovar los canones de la vida
occidental, se mistifica en los horéscopos, la astrologia, los videntes iluminados que
atisban tanto lo arcano como lo manifiesto en los lazos del hado, y se traduce, también,
en el variopinto pulular de sectas tipo hare krishna, cuya profesion de fe, es altamente
redituable en términos econémicos.

Por ofra parte, el docente de la Sorbona, Pierre Auger, acude a Claude Lévi-
Strauss, para argumentar que el pensamiento salvaje, aquél que emana de las
comunidades primitivas, correspondiente al primer sistema de pensamiento coherente
que construyen las comunidades humanas, en el curso de su ascenso cultural
(GALIFRET,1965:21), pervive en la actualidad bajo formas artisticas, sociales y
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sentimentales. Por desgracia, manifiesta Auger, a tal pensamiento se acogen, hoy dia,
algunas formas de magia, astrologia y ritualismo.

Corresponde a la institucion escolar, argumenta el académico francés, delimitar el
rol del pensamiento saivaje y el de la ciencia: al primero, debe acceder el arte, las
emociones, los sentimientos y el amplio dominio de las relaciones humanas. Al
segundo, debe ampararse toda investigacién sobre la naturaleza. Por nuestra parte, de
acuerdo a los documentos que analizamos hasta el momento, acotamos que tal
delimitacion es aceptada por la contracultura en su originaria versién, aquella aan no
contaminada por el stablishment.

En efecto, los tedricos que analizan la contracultura, encuentran en ella elementos
de oposicion a la exigencia racional de poseer y validar un método, o e/ método para
conocer, tanto el orden de la naturaleza, como el aspecto de lo social. Asi, frente a la
vision cientista tecnocratica, la contracultura postula acercarse a otras formas de
conacimiento. Ello no supone desvirtuar o no reconocer las virtudes del método
racional-empirista en el mundo de las ciencias duras. Empero, y con esto cerramos el
espacio, la contracultura considera que, junto al método hipotético-deductivo, pueden
utilizarse diversos métodos cognitivos, por ejemplo, aquelios denominados irracionales:
los misticos, vitalistas, intuitivos, holistas, entre otros.

2.3.2 Oposicion al Estado Benefactor y su institucionalizacién de las necesidades
basicas humanas. Otra via de disensién, vinculada al problema de la racionalidad en el
campo social, es aquella divergencia a la institucionalizacién de las necesidades
humanas y el surgimiento, por ende, del managerismo, entendido como la parte
directiva, regente o gerencial que, desde el poder, administra los recursos necesarios
para atenuar esas carencias detectadas, en su oportunidad, por la ingenieria social.

Dichas actividades, legitiman aquella aspiracion tanto omnisciente como
omnipotente que detenta la tecnocracia, aspiracion fundamentada en el manejo de los
asuntos sociales, gracias a la participacion de su ejército de expertos, disfrazados de
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profesionales del ramo, un mecanismo patente en el caso concreto del rubro
educacional.

Como forma de revertir el efecto tecnocratico presente en la escolarizacion del
conocimiento, se pretende desprofesionalizar, o bien, desescolarizar la sociedad, ello
es, elidir la influencia del managerismo y su cohorte de téchicos sociales, lo que implica,
en ocasiones, cuestionar la ideologia, intencionalidades y la gestion que realizan el
Ministro de Educacion, el ingeniero especialista Yy, desde luego, aquel docente escolar.

Esta pretensién, corre a cargo de Ivan lllich, Everett Reimer y Paul Goodman, para
quienes es pertinente, también, desescolarizar la educacion. Elio significa correr la capa
ritual que envuelve a los procesos sociales, entre ellos, el educativo. En efecto, segiin
estos autores, la educacion estadounidense en general, y el nivel basico obligatorio en
particular, integran un /pr‘ooeso litrgico complejo, oneroso, tedioso y sobre todo,
destructivo en las primeras facetas constitutivas de ta personalidad.

En alusién, tal vez indirecta, al pensamiento y actividad contracultural, en su
version educativa, lilich sostiene que por desgracia, ni el pensamiento critico ideoldgico,
ni el activismo social en la esfera exclusiva de la institucion educacional, generan
cambios sustanciales antiescolarizantes. En forma textual afima que: Sélo el
desencanto con el ritual social central, el desligarse del mismo, y reformario pueden
llevar a cabo un cambio radical (ILLICH,1978:78).

Lo anterior significa que desescolarizar la educacién con éxito requiere, en forma
previa, desescolarizar la sociedad, es decir, desacralizarla de afanes técnico-
disciplinarios. Esto, por cierto, no es un reclamo diferente de las reivindicaciones
contraculturales. Si bien, la diferencia estriba en que la contracultura busca el cambio,
en forma simultanea, en los 6rdenes socio-individual, es decir, la revolucién politica
vinculada a la revolucién psicolégica, cuya amalgama representa el cambio cuitural.



105

Por ofra parte, tal como desarrollamos adelante, en 2.8 Funcién social de la
educacion para la contracultura, Wich sostiene que tfanto el aprendizaje como la
iguaidad social, no se obtienen por conducto de Ia escolarizacion. La escuela publica
obligatoria, en todo caso, reproduce el racionalismo presente en la sociedad de
consumo. Ello explica los motivos por los cuales, toda reforma educativa se condena al
fracaso, si no se reforma con antelacion, las relaciones sociales del sistema en e que
interactuamos.

ivan lllich, enfatiza en criticar el curriculum oculto educacional, ello, para entender
la exigencia de desescolarizar la sociedad, y no sélo pretender reformar el sistema
educativo. Por curriculum oculto, o escondido, se comprende el ceremonial o ritual de la
escolarizacion, el cual, incorpora prejuicios y culpas a la carga discriminatoria que la
sociedad impone a la mayor parte de sus miembros, a favor de una minoria con amplias
posibilidades de sortear dicha liturgia, obteniendo por ello, el correspondiente titulo
nobiliario que los distingue de la mayoria. Otra consecuencia inevitable, es que dicho
curriculum ocufto es, para todo el estrato social, la llave introductoria hacia el american
way of life. En los términos anteriores ‘dejamos, por el momento, este tema.
Emprendamos ahora, el debate suscitado, durante los sesenta, entre los enfoques
empiricos y el sistematico.

2.3.3 Ensefanza a través de la experiencia, en oposicion a la ensefianza
sistematica. Como efecto de las protestas sociales durante los sesenta, aparecen
cambios radicales en el medio pedagoégico, entre ellos, los referentes al modelo o
enfoque educativo. De tal suerte, la principal controversia en esa época, se establece
entre la ensefianza por conducto de la experiencia (0o modelos empiricos), y el
sistemético 0 tecnologista. Las notas que recabamos para documentar dicha
confrontacién, proceden, en particular, de la educadora estadounidense Annabelle
Nelson (1996). En su libro Técnicas de disefio curricular, esta autora nos dice que la
alternancia entre aquellos modelos, es un fenémeno constante en las escuelas
estadounidenses.
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En términos histéricos, expone Nelson, al comenzar el siglo XX, se aplican los dos
enfoques empiricos: aquél que se conoce como del Desarrollo y el denominado
Interacc;iohista. Durante la década de los treinta, aparece el enfoque conductista, el
cual, gracias a sus caracteristicas, mismas que desglosamos en el siguiente subindice,
2.4 Modelo educativo vigente, gana aceptacién en el medio académico. Un repunte de
este modelo, sostiene la educadora estadounidense, adviene hacia 1957, con la
irrupcion del Sputnik soviético. Si bien, los cambios que conlleva el suceso bélico en
Vietnam, exigen un regreso a los enfoques empiristas, cuyas vidas operativas se
prolongan durante los setenta.

Recordemos, en forma general, el marco teérico de aquellos modelos educativos
en juego durante los sesenta. En el primer hemisferio, encontramos la ensefianza por
conducto de la experiencia, que abarca los dos enfoques antecitados: el Desarrollista y
el Interaccionista. Ambos permiten aumentar el interés del alumno al establecer
operaciones motivadoras, las cuales deben parecerse Jo més posible a la vida real, al
trabajo de los adultos (NELSON,1996:3). Aqui podemos observar que el funcionalismo
y la finalidad pragmatica, cuyos ambitos de accién establecimos en el subindice
anterior, aparecen como telén de fondo en los modelos émpiristas.

La observacion anterior es importante, en tanto nos permite establecer que en la
base tedrica de estos modelos se encuentra la figura de John Dewey y su exigencia de
centrar la educacion en el desarrollo del nino. En forma especifica, el Enfoque del
Desarrollo tiene como sustento al pensamiento de Dewey, Maria Montessori, Rudolf
Steiner y Abraham Maslow, entre otros autores. El enfoque teérico se preocupa por
asociar la ensefianza en la cosmovision del nifio. Sostiene que al evolucionar, el infante
aprende lo necesario para subsistir gracias a su instinto. Aqui Nelson introduce otros
sindnimos, por ejemplo: inclinacién natural, tendencia interna y curiosidad inherente a
su edad.

Pasemos ahora al segundo modelo empirico, el Interaccionista. Como sabemos, el
interaccionismo se fundamenta, entre otros docentes-investigadores, en Jean Piaget.
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En este sentido, observemos la interpretacién, durante los sesenta, de aquellos aportes
del investigador suizo. Para el mundo pedagégico estadounidense de esa época, Piaget
es un psicologo y cientifico al que no le interesa investigar la participacidn socio-cultural
en la educacion, incluso, trata de eIiminar las incidencias culturales en su investigacion
del desarrollo cognitivo infantil. A Piaget le importa el proceso de aprendizaje, la forma
como el ser humano conoce e interpreta su mundo, la evolucién del razonamiento
légico por conducto de la observacion y experimentacion rigurosa.

Piaget establece, segin estos argumentos, que el razonamiento l6gico, es
resultado Gltimo del desarroilo cognitivo, éste adviene después de una serie de etapas,
en las cuales existe una continua interaccién con el medio ambiente. Dicha interaccién
le permite al nifio incorporar el lenguaje y la creatividad simbodlica, todo ello de
manifiesto en el juego y en el desemperio de roles adultos.

Para el docente de los sesenta, el interaccionismo de Rudolf Steiner o Jean Piaget,
le resulta atractivo, en tanto, explica que por conducto del movimiento fisico y artistico,
el alumno desarrolla su creatividad, su expresién emocional-espiritual, asi como el
lenguaje y con éste, la apertura hacia lo simbdlico.

Ahora bien, Nelson considera que en el campo psicolégico y pedagégico existe una
divergencia entre los enfoques antes mencionados. Esta consiste en determinar cual
prima sobre el otro, qué es mas importante en educacién: la genética individual o el
medio ambiente. Como interroga la autora, jes Ja herencia biolégica de la persona Ia
que influye en su aprendizaje, o es éste resultado de fuerzas culturaies y ambientales?
(NELSON, 1996:14).

Para Annabelle Nelson, las respuestas se bifurcan. Por una parte, Dewey considera
que la prioridad recae en la naturaleza o dotacion genética de la persona. Es la teoria
de la evolucién aplicada a la sociedad, especie de darwinismo social, segun el cual,
cada persona, durante su desarrolio, transita por todas las etapas evolutivas de la
humanidad. Coma expone la autora:
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“Asi, el desarrollo social de los nifios muy pequefios era similar al del
hombre de las cavernas. Pero a medida que crecian, su desarrollo
social evolucionaba al periodo griego, luego al romano, y después a
la Edad Media. Dewey aplico esta teoria a la educacion, y expresd
que la evolucién social de los pequerios se aceleraria y manifestaria
en un curso natural de sucesos” (NELSON, 1996:4-5).

Dewey, en su aspiracion por socializar la educacion, considera como prioridad
- educativa el hacer que las personas se adapten y funcionen en su sociedad. Ello, pese
al velado reproche de Neilson, al vislumbrar en la teoria de Dewey, un acercamiento al
desarrollo en términos sociales, mas que en los académicos.

Por su parte, Piaget con su interaccionismo, considera que ni naturaleza ni crianza,
por si mismas, propician el aprendizaje: ambas deben interactuar para obtener un
desarrollo cognitivo. En forma textual, Nelson enuncia que La posibilidad de desarrolio
se halla latente en el pequefio, hasta que el ambiente o las acciones del nifio sobre éste
estimulan el desarrollo cognitivo, desde la etapa sensomotora hasta las operaciones
formales (NELSON, 1996:14). El acudir al desarrollo cognitivo por parte del investigador
suizo, le permite a Nelson reiterar lo inadecuado de aplicar la teoria piagetana al
dominio educativo.

La razon principal de ello, segin la educadora estadounidense, es que a Piaget no
le interesa el campo pedagégico. Ello no obsta, desde luego, para que los pedagogos
traten de vincular los resuftados epistemolégicos con los académicos. Hasta aqui con el
debate entre ambos enfoques. Para finalizar el analisis de esta esfera dedicada a los
enfoques empiricos, podemos decir con Nelson, que estos modelos propician el
desarrollo tanto cognitivo como social del nifio y se preocupan por instrumentar
actividades que permitan el transito natural del infante durante sus etapas de desarrollo.



109

En el segundo hemisferio encontramos un modelo, el tecnologista, cuyas
caracteristicas se manifiestan en el siguiente subindice, por lo cual, en éste momento,
sélo cotejamos ambos dominios: ia ensefianza a través de la experiencia, y el modelo
sistematico, conductista o tecnologista.

Asi, los métodos empiricos, instrumentan actividades concordes a la naturaleza del
infante, en tanto que el sistematico, trata de dosificar los contenidos previamente
construidos por especialistas, al ritmo de aprendizaje del alumno. La ensefianza
empirica propicia la creatividad y estimula a los alumnos a estructurar su propio plan de
estudios, sin embargo, no promueve, en forma especifica, la ensefianza de habilidades
basicas (lecto-escritura y operaciones matematicas), ello debido a su caracter abstracto
(recordemos que, seguin Nelson, Dewey elabora una teoria de corte social, mas que
educativa), lo cual requiere, en todo caso, un manejd previo de material concreto, tal
como aconseja Piaget.

En tanto, el conductismo si se aboca a instrumentar métodos especificos para
enseflar habilidades basicas. Tal es el caso, por ejemplo, de Ia lectura. Nelson sostiene
que:

“Si en su ambiente se modela la lectura, y luego las aproximaciones
a la lectura (como ver libros) son adecuadamente reforzados (por
ejemplo, el padre sonrie y acaricia al nifio), entonces el nifio
finalmente aprende a leer. El conductista pasa por alto las etapas y
disposicién del alumno, asi como la tendencia interna de éste a
aprender” (NELSON, 1996:22).

Esta es una muestra clara de pros y contras en el ambientalismo conductista. Otro
~ problema de dichc método, estriba en no propiciar la creatividad o interaccion del nifio
con el mundo externo, tal cual lo exige Piaget, ni alentar la participacién del alumno en
la elaboraciéon del plan de estudios, por minima que ella sea, como lo recomienda
Dewey.
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En resumen, el debate académico, en esta época, se concentra en torno a tres
modelos de ensefianza: en primer lugar, el del Desarrollo (Dewey), que conceptiia a ia
naturaleza o dotacidn genética como lo determinante en el aprendizaje. Los contenidos,
segin este modelo, deben referirse a las inclinaciones naturales de! alumno. En
segundo lugar, el Interaccionista (Piaget), para el cual, el aprendizaje es una
combinacién de la naturaleza con las condiciones externas del alumno. El desarrollo,
asi, depende de la tendencia interna y de la actividad sobre las condiciones
ambientales. En tercer lugar, el sistémico (Gagné, et al), que considera al medio
ambiente, y sélo él, lo determinante en el aprendizaje del alumno.

De tal suerte, en los sesenta, como efecto de la protesta social, entra en crisis el
modelo tecnologista y se recuperan los métodos empiricos, los cuales tienen aplicacion
durante los afios posteriores a 1968. Al promediar los setenta, las condiciones s$ociales,
diferentes a las presentes en la década anterior, exigen a la educacién estadounidense
que recurra, de nueva cuenta, al enfoque tecnologista, como forma de incrementar el
rendimiento estudiantil frente a los exadmenes de conocimiento.

2.3.4 El debate entre los campos curriculares. El siguiente foco de debate en la
época que analizamos, es aquél que se erige en forno a los posicionamientos frente al
campo curricular. La disension se genera desde tres plataformas opositoras:

a) La vertiente que impulsa al curriculum flexible, cuyo sustento tedrico es la
escuela progresista,de John Dewey, para quien, como hemos descrito parrafos
afriba, los contenidos dében referirse a las inclinaciones naturales del alumno.
De esta suerte, ios planes, proyectos y programas se adecuan a los intereses
socio-culturales del nifio. El progresismo de Dewey, es retomado en los
cincuenta-sesenta por Ralph Winfred Tyler e Hilda Taba.

b) Los difusores del curriculum abierto, en este caso, la contracultura y sus
orientadores tedricos, segun los cuales, el curriculo, el estudio, el rigor y la
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sabiduria, no rifien ni deben estar separados de la vida, del saber que se
acompafia de Ia libertad, de la cultura que propicia el gozo, del conocimiento vivo
y palpitante.

¢) En la vertiénte opuesta, se ubican los abogados del curriculo estratificado, rigido,
por lo regular, aquél abocado a una sola disciplina. Piénsese en los curricula
tecnologistas, que, con su alto grado de tecnicismo, alcanza tanto eficiencia
como la eficacia educativa. Desde luego, esta vertiente la asume aquella cohorte
tecnocratica, con sus ejecutivos posicionados en la institucionalidad oficial. La
paternidad del curriculum tecnologista, recae en autores como Rabert Mills
Gagné y Robert Mager, entre otros.

Aqui es pertinente considerar una observacion de Diaz Barriga (1997). El
argumenta que, respecto a las propuestas para realizar los programas educativos
durante la segunda mitad del siglo XX, éstas tienen idénticos postulados
fundamentantes. Ejemplo de tales postulados, dice, son aquellas concepciones
epistemoldgicas provenientes del funcionalismo, si bien, por desgracia, no aclara los
rasgos de esos conceptos epistémicos, ni expone ejemplos concretos de textos en los
cuales podamos localizar esas concepciones en referencia.

Ahora bien, de acuerdo a nuestra investigacion, podemos aducir que existen
algunas premisas que comparten los diversos programas, enfoques y modelos
educativos estadounidenses, provenientes del dominio psicologico, filoséfico o
sociolégico, en tanto unos y otros remiten a corrientes de fuerte raigambre en la
pedagogia de ese pais: el funcionalismo, el pragmatismo, y el empirismo, por citar
algunos ejemplos.

De tal forma, consideramos que en este debate curricular, como en otros
desacuerdos pedagégicos, las diferencias entre algunas propuestas son de matiz y no
tanto de fondo. Desde el entendido anterior, comenzamos el analisis de esta
divergencia, para lo cual, se acude a investigaciones de Angel Diaz Barriga, Annabelle
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Nelson, Jaume Martinez Bonafé, Luis Antonio de Villena, Robert Mills Gagné, entre
otros criticos.

a) Lineas arriba, explicamos que la tendencia curricular flexible, se cimenta en la
escuela progresista de John Dewey. Esta tendencia presenta, entre otras, dos
determinantes tedrico-practicas invariables. Por una parte, ld aspiracién
funcionalista a una adaptacién del individuo a su medio social por conductos
educativos. Como mencionamos en 2.2 Influenicia, posiciones y orientaciones de
los tedricos educativos, en el funcionalismo, Dewey amalgama criterios
pragmatistas (aquella consideracion de que el pensamiento tiene, por fin Gltimo,
formar creencias, es decir, habitos de accion, asi, toda idea es importante en la
medida que detente consecuencias practicas), con una variante behaviorista, en
tanto, aquella investigacion sobre la influencia del ser humano al medio
ambiente. De esta manera, el funcionalismo considera a Ia vida humana como un
desarrollo o proceso bioldgico de adaptacion e incidencia en el circulo ambiental.

Por otra parte, en concomitancia a esto (iltimo, hemos visto que en Dewey se
presenta el Enfoque Educativo Desarrollista, segin el cual, la naturaleza o las
dotes genéticos humanos, son eélementos primordiales en educacion. Como
estipula Annabelle Nelson, la teoria desarrollista, considera que el ser humano
posee un instinto natural, que lo conduce a interactuar con su ambiente,
permitiéndole asi, obtener un conocimiento de su entorno.

Desde la anterior perspectiva, el docente, por su parte, debe ocuparse en crear
ambientes favorables al conocimiento. Estas circunstancias propicias, refuerzan
el instinto a través de actividades de aprendizaje estimujantes, como forma de
hacerio mas eficaz. Por lo regular, esas actividades las hacen los alumnos por su
cuenta, sin la participacién constante del maestro. Nelson expone que, para
Dewey, si los alumnos perciben que su aprendizaje es un proceso en el que de
alguna forma elios intervienen, se sienten satisfechos y conducen su aprendizaje
por estos cauces.



113

De esta suerte, la tendencia que favorece al curriculum, durante los sesenta, con
fundamento en el progresismo de Dewey, presenta un triedro primordial e inamovible:

e Los principios del funcionalismo, con su adaptacion al medio social, y la
exigencia de formar ideas y criterios para la accion.

e La teorfa del Desarrolio, para la cual, los nifios crecen en constante interaccién
con su medio. Adviene un aprendizaje en forma natural, en funcion de la
tendencia interna del infante, de su instinto, inclinacidn natural o curiosidad
inherente. |

e La finalidad escolar, cuya pretension, es la de formar ciudadanos responsables y
participativos, que ocupen un lugar dentro de la sociedad occidental democratica.
Resalta a la vista, desde luego, el telos funcional-pragmatista en tat aspiracion.

A las caracteristicas en referencia, se adiciona otra que se deriva de todo lo
anterior: los programas sufren adecuaciones en relacion a los alumnos y su contexto
comunitario. En efecto, el enfoque de John Dewey se denomina centrado en el nifio, en
tanto ia ensefianza comienza por la percepcién que el infante tiene del mundo. La
eficacia educativa se obtiene en ese enfoque, al responder a la cosmovision del
alumno, una diferencia de grado, en relacion al sistémico, que obliga al estudiante a
seguir criterios adultos. Como sabemos, esta peculiaridad de recuperar la experiencia
del nifio, se encuentira presente, también, en aquellas recomendaciones que, para
elaborar el curriculum (planes, proyectos y programas), formulan Tyler y Taba.

b) Respecto al curriculum abierto, la época que analizamos, reconoce en el
profesor universitario estadounidense Paul Goodman, un precursor del
movimiento en pro de la apertura curricular. En su texto La Comunidad de los
Universitarios, Goodman incita a la juventud hacia el abandono de la universidad
en su version escoléstica, academizada e inquisitorial, asi como 1a invitacién a
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crear nuevos cursos donde los docentes y alumnos autosatisfagan sus reciamos
educacionales.

La demanda de un curriculum abierto, tiene eco en algunas entidades de
educacion superior, proclamadas Free University, que operan, durante los
sesenta, en Inglaterra, Francia y, por supuesto, Estados Unidos. El curriculum
abierto, en las Free University, recupera la funcién del agora griego: la libre
reunion de orientadores y discipulos para debatir, trabajar y aprender a vivir en
comunidad.

No es necesario decir que la contracultura acepta con interés este tipo de
educacién fundamentado en el didlogo, consenso y la vinculacion de intereses
pedagdgicos. La contracultura, incluso, radicaliza esta forma curricular, asi como
las formas administrativas y de certificacion, al pretender suprimir los grados, los
examenes, ftftulos, la relacién unidireccional rectoria-profesor-alumno. Esto
ulitimo, origina un aspecto curioso porque, con una cuota de recuperacién que
garantice la autonomia del programa, cualquier persona puede impartir un curso,
con la condicién de que exista gente interesada en tomarlo.

El estilo informal de esta organizacién curricular, se denota también, en Ia

variedad académica que ofrece: arqueologia, ceramica, yoga, cultura oriental, |
artesania, guitarra clasica, fisica nuclear, cine, cocina, astrologia, natacion,
servicios comunitarios, efc., es decir, los intereses cientificos se vinculan a los
estéticos, sociales, culturales y artesanales. De acuerdo a lo anterior, podemos
decir que el curriculum abierto, se subsume a la necesidad del alumno en su
interaccion con la comunidad (particularidad que comparte, en alguna forma, con
el curriculo flexible). Este es el signo toral de un curriculum que exige creatividad
e imaginacién, cuyos contendidos deben responder a la realidad social existente
y compartida.



115

Antes de cerrar el espacio dedicado tanto al curricuium flexible como al abierto,
anotamos el juicio que merecen dichos enfoques a un teérico defensor del modelo
tecnologista, el cual, equiparamos al curriculum determinado. Robert Mills Gagné,
escritor que produce en la coyuntura de los sesenta-setenta, refiere el deseo
estadounidense de tener un cuerpo de conocimiento general, adecuado a la clase
educada (quienes asistian a la universidad) (GAGNE, 1976:71). Esta educacion general,
propia de la clase social educada universitaria, se aboca al estudio histérico de la
cultura occidental, a partir de la Grecia Antigua, y el ulterior devenir de la literatura y el
arte.

Con el advenimiento de la educacion para las masas, sefiala Gagné, las escuelas
reducen la cantidad de conocimiento general:

“Durante algunos afios, conforme la educacién para las masas fue
reemplazando a la educacion clasista, se comenzd a reducir la
cantidad de conocimiento general que se consideraba deseable para
todos los estudiantes. En afios recientes se le ha venido dando cada
vez mas importancia a un tipo informal de ensefianza, en la cual se
tiene en cuenta lo que el estudiante prefiere aprender. Este hecho
pareceria ser la causa de que sea virtualmente imposible identificar
un cuerpo congruente de conocimiento que constituya la educacién
general. Desde el punto de vista de la estabilidad social, es
discutible el valor de esta tendencia en contra del aprendizaje de la
informacién mas universal” (GAGNE,1976:71).

La anterior referencia, nos orienta hacia ciertas concepciones del curriculum
cerrado. Es en este marco, que se presenta la nostélgica apelacion por una cultura
general, propicia a la clase educada, cada vez menos eficiente e indeleble, la cual,
debe evitar tener referente alguno con los curricula modificados en cualesquier version.
El pretexto para rehuir tal contacto, es que estos Ultimos, en tanto productos de una
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masificacion educativa, inducen a la imprecisién, informalidad e incongruencia
educativa. '

Los curricuta flexibles y abiertos, asi, atentan contra la estabilidad social y la cultura
universal. La razé6n principal de ello es que, magister dixit, lo dice el maestro, dichos
cutriculos reducen la cantidad de conocimiento general deseable para fodos los
estudiantes. Como se observa en el posicionamiento anterior, Gagné enfatiza, en
primer lugar, que la estabilidad social y la cuttura universal dependen de la cantidad de
conocimiento. En absoluto se preocupa aqui, por una calidad educativa. Ademas,
segun esta l6gica, la estabilidad y la cultura se obtienen en forma automatica, al
aumentar el cimulo de conocimientos. En segundo lugar, al autor considera que ese
aumento de informacion, es deseable para todos los alumnos, con lo cual, se subroga el
derecho de opinar, en términos universales, a nombre del campo estudiantil. El analisis
de los curricula flexible y abierto, lo cerramos con las anteriores reflexiones.

¢) En lo referente al curriculum cerrado o determinado, éste, por fortuna, puede
identificarse con el enfoque sistémico tecnologista, objeto central de nuestro
trabajo, cuyas caracteristicas analizamos en el siguiente subindice. Como
mencionamos arriba, sus principales difusores durante los sesenta, son, entre
otros, Robert Mills Gagné y Robert Mager, quienes articulan toda una disposicion
de elementos interrelacionados: objetivos, climas de aprendizaje, actividades,
evaluaciones, retroalimentacion, entre otros componentes, rigidamente
estructurados, en un programa tipo carta descriptiva. Cada uno de esos
elementos, es susceptible de analisis en si mismo, con capacidad propia para
interactuar como un cuerpo organizado.

Con los componentes en referencia, podemos formar diagramas, esquemas,
modelos de operatividad, propios de un proceso especifico como el del campo
educacional, si bien, puede aplicarse en ofras 6rbitas, ejemplarmente el de la
capacitacion faboral. Dichos diagramas, esquemas y modelos son, asi,
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dispositivos por los cuales, el curriculum determinado puede aplicarse gracias a
las cartas descriptivas.

Ante esta forma programatica de trabajo, la docencia, en ocasiones, se reduce a
dosificario y llevarlo a la practica, en detrimento de su capacidad critico-intelectual como
profesional de la educacion, que le permite, en funcién de sus alumnos, seleccionar,
organizar, adecuar y ensefiar las actividades académicas. En el subindice 2.4 Modelo
educativo vigente, se analizan las caracteristicas del tecnologismo educacional y, en
forma posterior, documentamos la critica que se le hace a dicho modelo.

2.3.5 Debate entre dos tendencias: tecnélogos educacionales frente a los
filosofos educativos. Hemos dicho en el decurso de este pasaje que, durante la
contracuitura, se escenifica un fuerte debate entre dos grandes tendencias: en la
primera, se identifican los defensores de una educacion sistematica y programada,
partidarios de los curricula cerrados, que aspiran a mejorar la calidad escolar al interior
del aula y para el efecto, apelan a una implementacién del método cientifico en el
proceso educacional, es decir, se preocupan por fortalecer los vinculos entre la
educacién con los avances cientificos provenientes del area de aquella psicologia
conductista. Se preocupan, también, por optimar, en términos de la eﬁcacia-eﬁciencia,
al suceso educativo. Uno de los principales objetivos del enfoque en referencia, es su
pretension de formar educandos poseedores de un pensamiento riguroso, cientifico,
légico, ello, en oposicion al auge del pensamiento paralégico, mistico, arcano, cuya
maxima expresion, segliin hemos visto en el subindice 2.3, es 1a literatura denominada
Realismo Fantéstico, expuesta en €l texto El retomo de los brujos, de Louis Pauwels y
Jacques Bergier. En esta tendencia, se ubican autores como Burrhus Frederick Skinner,
Robert M. Gagné, Benjamin S. Bloom, Robert F. Mager, entre los mas sobresalientes.

L.a segunda tendencia, bajo una bandera opuesta a las anteriores preocupaciones,
configura un grupo de criticos al tecnologismo educacional, son aquelios que
cuestionan al proceso institucional de la educacién escolarizada y obligatoria. Tales
detractores, aspiran a implementar un curriculum abierto a los cambios sociales, que
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introduzca al campo escolar los debates sobre la naturaleza del suceso educativo en
tanto fendmeno social y no como autorreferencial disciplina. Dichas posiciones las
defienden Ivan lllich, Paul Goodman, Carl Ransom Rogers, Herbert Marcuse y con él,
algunos integrantes del pensamiento freudista-frankfortiano, ejemplarmente, Erich
Fromm. Skinner acuiia una frase, para denominar en tono aspero a este grupo, cuyo
pensamiento nutre al movimiento contracultural: son los filésofos de la educacion,
quienes desde un plano critico-social, justifican el activismo de aquella juventud
estudiantil, la cual se opone a una generacion adulta que, par no perder sus privilegios
adquisitivos de una mercaderia primemundista, apoyan a la dirigencia tecnocratica.
Estos filésofos, denuncian la antiética disposicién de los técnicos educacionales hacia el
mejoramiento de la meritocracia escolar, de brindar sus servicios a la preparacién
perfecta de aquellos cachorros del capitalismo, herederos de las confianzas del statu
quo. Es sintomatico el hecho de que, finaimente, incluso Skinner conozca, aborde y
critique a esos filosofos educacionales. Ello significa que, aunque fuese en parte, estas
teorias adquieren peso sustancial, sus voces tienen resonancia. Algunas propuestas
contraculturales, externas al status cientifico-psicologico, se debaten e incorporan al
sistema institucional estadounidense, a grado tal, que una parte de los teéricos
defensores de la educacién programada, incorporan en sus textos, aunque no se
justifique, alguna referencia sobre la humanizacion de la educacién, por supuesto, la
idea que aqui subyace, es estar a la par de las modas intelectuales o espiritu de los
tiempos. En estos anteriores conceptos, finalizamos el presente subindice, analicemos
ahora los planteamientos del modelo educativo tecnologista.

2.4 Modelo educativo vigente.

En el subindice en turno, nos abocamos, en primer lugar, a historiar la existencia,
durante los sesenta, del modelo educativo tecnologista. En segundo lugar, abordamos
algunos datos expuestos en los subindices anteriores, para formar el marco que
caracteriza a dicho modelo y referimos, en tercer lugar, su objeto primordial. De tal
forma, presentamos los siguientes apartados:
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2.4.1 Presencia histérica, durante los sesenta, del modelo tecnologista.
2.4.2 Caracteristicas distintivas de la ingenieria educativa.

a) Elenfoque o parte tedrica.

b) Elmodelo o parte instrumental.
2.4.3 Objeto de la tecnologia educaéional.

Como forma de fundamentar las anteriores tareas, recuperamos aportes de
tedricos curriculares (Annabelle Nelson, Hilda Taba, Jaume Martinez Bonafé, Robert M.
Gagné, entre otros), los cuales nos indican la vigencia del molde sistémico en los
productos pedagégicos de esa época. Recordemos, por lo demas, que en nuestro
subindice 2.1, aclaramos que se usa en forma similar sistémico y sistemético, asi como
los términos enfoque y modelo. El argumento que sustenta este ultimo uso, se realiza
parrafos mas adelante.

2.4.1 Presencia historica, durante los sesenta, del modelo tecnologista. De tal
farma, comentamos en el subindice anterior, 2.3 El debate educativo, que autores como
Annabelle Neison (1996), sostienen que los modelos educativos se instrumentan, en
forma periédica, en las instituciones educativas estadounidenses. En su libro Técnicas
de disefio curricular, Neison habla del surgimiento y aplicacién en forma altemna, durante
el siglo XX, de tres enfoques educativos. Dos de ellos, los referimos en el subindice
antecesor, bajo el nombre genérico de modelos Empiricos: el del Desarrollo, cuya
paternidad se atribuye a Dewey, y el Interaccionista, cuya autoria intelectuél recae en
Piaget.

Respecto al tercer prototipo, el tecnologista, Nelson comenta que en la década de
los treinta, con objeto de reforzar los conocimientos en los educandos, emerge un
modelo que se apoya en el conductismo y el enfoque sistematico. El empleo escolar de
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dicho modelo, se alterna con los enfoques empiristas, de acuerdo a las preocupaciones
educativas de las ulteriores épocas. Asimismo, segin las referencias de algunos
autores como Alicia de Alba (1991) y Jaime Martinez Bonafé (1991), encontramos a la
tecnologia de la ensefianza, con vigencia plena en el mundo educacional, durante los
sesenta.

Como sabemos, la razén por la cual se apela a este enfoque, durante la década en
referencia, se debe al lanzamiento del satélite artificial soviético Sputnik, en octubre de
- 1957, y al abierto deseo en Estados Unidos, por recuperar el liderazgo mundial en la
carrera tecnoldgica espacial frente a la URSS. Este apremio, obliga al sistema
educativo estadounidense, a innovar sus modelos académicos hacia la tecnologia
educativa, ello lo documentan Angel Diaz Barriga (1997), Jaime Martinez Bonafé (1991)
e Hilda Taba (1979). Impelidos por el Sputnik, los Estados Unidos inician el Movimiento
de Reforma Curricular Escolar, que comienza a finales de los cincuenta y continda
durante la década siguiente, en la cual, tanto cientificos como mateméticos, supported
by the National Science Foundation, began to develop courses of study that would
resuscitate the study of science and mathematics in the schools. Innovative new
courses in physics, chemistry, mathematics, and biology were produced by groups of
disciplinary scholars (apoyados por la Fundacién Nacional de Ciencia, comenzaron a
desarrollar cursos para fomentar el estudio de las ciencias y las matematicas en las
escuelas. Se innovaron nuevos cursos de fisica, quimica, matematica y biologia, los
cuales, fueron producidos por diversos grupos escolares disciplinarios); entre dichos
grupos se encuentran, por citar algunos, el Comité de Estudios Fisico-Cientificos y el
Grupo Escolar de Estudios Matematicos (WAYNE, 1996:283).

Dos afios después del evento Sputnik, hacia 1959, diversas dependencias
gubernamentales, entre ellas, el Centro de Estudios de la Aviacion Estadounidense
(SANTONI RUGIU,1996:483), convocan al Seminario de Woods Hole, bajo la direccién
del psicéiogo Jerome S. Bruner, a la cual asisten bidlogos, investigadores, pedagogos,
psicologos. Entre los participantes, comenta Santoni Rugiu, se encuentra Barbel
inhelder, cientifica colaboradora de Jean Piaget. Dicha reunién, tiene por objeto evaluar
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la ensefianza tradicional estadounidense, a la que se culpa del atraso escolar frente at
sistema educacional soviético; asimismo, el proponer modelos educativos que
conjuguen los avances pedagogicos recientes, con enfoques y modelos exitosos en su
utilizacién. El enfoque central, aqui, es racionalizar y perfeccionar la formacion
cientifico-tecnoldgica, asi como sus métodos de ensefianza.

Del evento en referencia, surge como propuesta educativa, un enfoque tedrico que
se denomina Didéctica Estructural, o bien, Estructuralismo Didéctico, el cual considera
necesario hacer intuir al alumno, la estructura fundamental de las disciplinas y, después
de ello, desarrollar habilidades, aplicaciones, destrezas, etc., que deriven al campo
operativo. Esta articulacion teérica, puntual y rigurosa, tiene éxito en la matemética y la
lengua, entendida ésta, por ejemplo, como una estructura gramatical y sintactica;
empero, como sabemos, al Estructuralismo pedagdgico se le presentan dificultades con
las disciplinas histéricas, literarias, estéticas, filosoficas. Lo importante para la finalidad
del presente trabajo, es documentar qué modelo metodoldgico-instrumental sugiere
Bruner hacia la obtencion de una méaxima rapidez y eficacia al aplicar el estructuralismo.

Tal modelo propuesto, es el de las tecnologias educativas, que en la epoca,
enarbola aquella generacion o fase compuesta por los instrumentos audiovisuales,
aunados a postulados de la Instruccion Programada. ¢Cuél es el resultado de esta
propuesta bruneriana? De acuerdo al autor Antonio Santoni Rugiu (1996), el modelo de
la ingenieria educacional incide en dos importantes campos: uno, las tecnologias sirven
para mitigar el agobio pedagégico que produce el lanzamiento del Sputnik, constituyen,
asi, un enorme soporte en aquella optimizacion de los procesos escolares; en otro
campo, se convierten en el modelo por excelencia para la reconversién de la produccién
economico-industrial de guerra a la de paz, y, ademas, contribuye a la calificacion del
personal, en esa incesante bisqueda de mano de obra calificada, bajo criterio de
aquella vision empresarial de la época. Este pasaje historico curricular, se refuerza por
conducto de otros autores que investigan la historia educativa estadounidense. En
palabras textuales:



122

“‘Late in 1959, a meeting of reform-minded scientists and
psychologists interested in instruction took place in Woods Hole,
Massachusetts. A slim volume emerged from that meeting that
influenced the direction of curriculum reform for de next decade. In
The Process of Education, Harvard psychologist Jerome Bruner
published an account of de learning process that served as a
manifiesto for academic curriculum reform. Bruner argued that what

 was missing in schools was a carefully structured approach to
learning the academic disciplines. With some developmental
differences taken into account, yung people of any age could learn to
think like scholars” (WAYNE,1996:283).

(Mas tarde, hacia 1959, en un evento para analizar el proceso de la
inteligencia, cientificos y psic6logos interesados en la ensefianza, se
reunieron en Woods Hole, Massachussets. El documento que
emergi6 de esa sesion, adquirié una gran influencia en la orientacion
de la reforma curricular, en la siguiente década. En E! Proceso de la
Educacion, Jerome Bruner, psiclogo en Harvard, publica una
explicacion acerca del desarrollo del aprendizaje, el cual sirve como
manifiesto de la reforma académica curricular. Bruner arguye que se
ha perdido en las escuelas, aquella cuidadosa aproximacion a la
ensefianza de las disciplinas académicas. Con algunos desarrollos
diferentes, desde esa explicacion, jovenes de cualquier edad
pudieron saber el proceso del pensamiento de los estudiantes).

Es decir, aquel modelo proveniente de la tecnologia educativa, con soporte
skinneriano, recibe apoyo y respaldo de tedricos, cientificos, pedagogos, para
introducirlo, en forma masiva, al hemisferio escolar. Ademas, como segunda idea que
aparece en la anterior referencia, en términos sociales, ese modelo genera el impulso
necesario para su incorporacion en ambitos como el laboral, por conducto de los
procesos de capacitacion y actualizacion. |
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El aspecto central de ese movimiento reformista curricular, al comenzar los
sesenta, es, entonces, no permitir la superioridad educativo-tecnol6gica del bloque
socialista. De esta suerte, el Instituto Tecnolégico de Massachusetts incorpora las
innovaciones curriculares existentes en esa épocd, con objeto de estructurar, por
conducto de su Comité para el Estudio de la Ciencia Fisica, un texto de fisica dirigido a
la ensefianza media, el cual, se traduce a una docena de idiomas, como forma de
hacerlo asequible a diferentes comunidades escolares del pais.

Los resultados de esta reforma educativa, ello es, el texto de fisica, se presentan
hacia 1964, en una conferencia organizada por Ia Asociacién para la Supervision y
Desarrollo del Curriculum. En su dimension historica, esta es, asi, la fecha oficial de
irfupcién, en el a4mbito escolar estadounidense de los sesenta, de la tecnologia
educativa. Como parte de las determinaciones tomadas por dicho evento, se decide
exportar el modelo pedagégico hacia América Latina y, en general, a los paises aliados.
Por otra parte, sabemos que el boom de la literatura educativa tecnologista, adviene a
partir de autores como: Robert F. Mager, Robert Mills Gagné, Benjamin Bioom, B. F.
Skinner, incluso se admite la produccién de Ralph W. Tyler, entre aquellos teéricos,
cuyos aportes perfilan al enfoque sistémico, este referente o aportan, entre otros, Angel
Diaz Barriga (1997) y Annabelle Nelson (1996). En tal estado dejamos el aspecto
histérico, referente a la operatividad escolar del modelo tecnologista durante los
sesenta.

2.4.2 Caracteristicas distintivas de la ingenieria educativa. A esta entidad, se le
suele asociar un enfoque y un modelo, provenientes de la teoria de sistemas. Para
fundamentar io anterior, ademas, como forma de clarificar aquella relacién existente
entre la tecnologia edycativa y el andlisis de sistemas, simbiosis que singulariza y
distingue al tecnologista de otros modelos (ejemplarmente fos denominados empiristas,
cuya fuente germinal es Dewey-Piaget), edificamos el siguiente pasaje, el cual sirve
también, como acceso a las caracteristicas del paradigma educativo en }eferencia.
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De acuerdo a la informacién que conocemos, la educacion tecnologista aprovecha
fas cualidades que recibe del andlisis de sistemas, para incorporar en su corpus, en
forma integrada e indisociable, tanto un enfoque como un modelo, Observemos las
caracteristicas de ambos componentes.

Gracias al enfoque, en tanto cuerpo de caracter tedrico, la tecnologia de la
ensefianza sintetiza los conceptos provenientes de diversas disciplinas. Entre esas
disciplinas nutricias, se encuentran la filosofia pragmatica, la psicologia conductista y
funcionalista, la sociologia del positivismo, por ejemplo, cada una con funciones
independientes y diferentes a las demas, pero con relaciones interdependientes. La
polimerizacién anterior, como podemos observar, és una de las caracteristicas que
convierte a ia tecnologia educacional en un sistema: su desamollo procesual o
comportamiento,’ es producto de la interaccién entre sus partes.

Dicha sintesis o unificacién de conocimientos, provenientes de distintas disciplinas,
se observa en la discursividad que elaboran sus difusores: Gagné, Mager, Bloom,
Skinner, entre otros autores, encargados de explicitar el marco tedrico-cientifico del
enfoque. Estos tedricos, sabemos, consideran al enfoque como un procedimiento activo
para abordar problemas de diversa indole (sociales, culturales, cientificos, técnicos,
pedagogicos, administrativos) y aplicar las técnicas de solucién adecuadas al caso.

De esta suerte, con el antecedente cientifico-disciplinario, mas las herramientas
tecnicas, este enfoque educativo se convierte en una tecnologia o técnica cientifica
aplicada. Se fransita, asi, a lo que se denomina modelo educacional. Esta parte
operacional, que se subsume al enfoque pero que es, en si misma, otra unidad de
analisis (lo cual significa que constituye, a su vez, un enfoque integrador, en tanto
vincula, ella misma, un discurso tedrico sobre su especificidad), recurre a una
metodologia cuyos pasos se integran en el programa tipo carta descriptiva, documento
que incorpora, asimismo, un andlisis multidisciplinario para su instrumentacion.
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Como sabemos, ese modelo educativo elabora, ademas de aquellas cartas
descriptivas, algunos esquemas, diagramas, dibujos, filminas y otras representaciones
videograficas, como forma de concatenar las secuencias o bien, hacer
conceptualizaciones globales (modelamientos) de problemas susceptibles para el
analisis sistémico. Es aqui donde se instrumentaliza los artefactos tecnolégicos, en
tanto apoyos didacticos, como forma de operacionalizar esos dibujos y modelamientos.
Por tal motivo, recordemos que en una etapa histérica pedagodgica, antecesora en la
linea de la tecnologia educativa, a ésta se le denomina modelo audiovisual, ello, gracias
a la recuperacion de las teorias comunicacionales (las cuales, como anotamos en el
subindice 2.1, indagan el impacto social del mass-media) y al uso eventual de algunos
medios para efectos escolares.

En términos concretos, podemos considerar que la tecnologia educativa, gracias a
la ingenieria de sistemas, es, asi, un constructo tedrico-operacional, el cual, se
constituye a partir de dos esferas indisolubles:

a) El enfoque o parte teérica. Se integra a partir de supuestos disciplinarios:
filoséficos, psicolégicos, epiétemolégicos, etc. Cada una de esas fuentes
disciplinarias detentan un campo de accién independiente y diferente a las
demas, pero sostienen relaciones interdependientes entre si. Todo ello conforma
su corpus tedrico cientifico. De esa literatura especializada, podemos extraer
algunos ejemplos para ilustrar qué se entiende por enfoque educativo sistémico:
es una espina dorsal, un punto de vista, la estructura basica de analisis, el
analisis de un programa desde una perspectiva global o integral, es decir, se
autointegra o integra un todo, a partir de diferentes disciplinas. En todo caso, el
enfoque, segln colegimos, es una perspectiva general polivalente, como suerte
de diagnéstico, que incluye: el contexto del problema a dilucidar, la definicién de
todos los elementos involucrados y sus multiples interrelaciones.

b) El modelo o parte operacional. En efecto, se puede afirmar que ésta es la parte
instrumental del enfoque. Es una forma especifica, especie de planeamiento
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procesual, la cual se integra por conducto de la metodologia programatica
(objetivos, contenidos, actividades, materiales, el clima propicio para cada
actividad, con la implementacién de las inefables dinamicas de grupo, etc.) y las
técnicas especificas, en tanto procedimientos operativos, o herramientas, para la
conjuncién de la disciplinariedad, cuya funcién es hacer posible el analisis
sistémico, gracias a su cualidad simplificadora de los problemas educacionales,
por complejos que se presenten. El uso de las técnicas facilita el acceso a la
eficiencia y eficacia, aspiracion sensible de los tecnélogos.

De acuerdo a las lecturas sobre el tema, inferimos que la tecnologia educativa no
es una entidad mas en el orden disciplinario. Entendemos que constituye un
complemento al conocimiento, es una logica de analisis qué no aborda disciplina
alguna, subsistema o aspecto particular del sistema, si no conoce, tanto la informacién
del medio ambiente, como sus objetivos, recursos y principales caracteristicas. Por todo
lo antedicho, consideramos que, en este caso, puede ser licito y pertinente, remitir la
tecnologia educacional a un enfoque y un modelo. Las anteriores estimaciones, nos
sirven para marcar un breve descanso, en lo conducente a esa dualidad de] enfoque-
modelo.

El siguiente rasgo, tal vez uno de los méas representativos, que distingue al enfoque
educativo tecnologista de los que se conocen como empiristas, radica en facilitar al
dacente algunos mecanismos eficientes de comunicacién, con los cuales, ellos puedan
transmitir y formar habilidades, vocabulario y conceptos basicos, necesarios para que el
alumno acceda a conocimientos de mayor dificultad. Recordemos que el proceso de
comunicacién, en tanto decodificacién y recodificacion del mensaje, es preocupacion
constante en la educacion sistémica, que aspira a una univocidad universal en el
lenguaje. Los objetivos, por ejemplo, deben redactarse con una terminologia l6gico-
conceptual con alto grado de precisién, de forma tal, que su mensaje signifique
exactamente lo mismo para cualquier docente que lo utilice, como para todo alumno
que pretenda enterarse de aquellos fines educativos a obtener.
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Por ultimo, ofra singularidad que detenta la tecnologia educacional, la cual
mencionamos en el subindice anterior, se refiere a poseer un curriculum esfratiﬁcado,
con una fundamentacion, segin vimos parrafos arriba, en la técnica, la tecnologia, el
conductismo y los ambitos de accién disciplinarios, entre otras fuentes seminales. Fl
cufriculum cerrado de indole tecnologista, se caracteriza por exigir el perito educativo,
una especificacion rigurosa de aquellas metas y prop6sitos que encierran los objetivos.
En concomitancia con ellos, se determinan los siguientes elementos en el dispositivo
sistémico: contenidos, experiencias de aprendizaje, evaluaciones, retroalimentacion,
entre otros componentes del programa que integran las cartas descriptivas.

Tenemos asi, un producto curricular acabado, en el cual, las aspiraciones, deseos
e inquietudes de la comunidad educativa se subsumen a los fines inmersos en ese
programa. Respecto a lo anterior, los defensores de este paradigma, incurren en un
gazapo menor, al ponderario como un documento democratico, en el sentido de poderle
incorporar al enfoque, aquellas observaciones que surjan, tanto del profesorado, como
del campo estudiantil. Empero, tal pretension democratica se sitta, en el mejor de los
casos, en la esfera del curriculum flexible, en tanto los diversos objetivos existentes en
la planeacion tecnologista, mantienen un talante inamovible.

De esta forma, algunas partes constitutivas del modelo en referencia, pueden sufrir
cambios en funcién tanto del lugar que se le asigna en el orden del proceso, como del
contenido que detentan; incluso, su formato es susceptible de tener variaciones. Sin
embargo, lo invariable e incuestionable es el fondo, la orientacion, el texto que describe
y delimita al objetivo educacional. En este marco, no es necesario hacer la observacion
de que el espacio de incidencia que tienen los usuarios del sistema, se reduce y
circunscribe a las reglas de juego establecidas por el tecnélogo educacional. Aqui
hacemos un alto en las caracteristicas del modelo educativo sistémico, para abordar,
via las reflexiones precedentes, un acercamiento al objeto de dicho modelo.

2.4.3 Objeto de la tecnologia educacional. En esta secuencia de ideas, hemos dicho
en el subindice 2.1, que definimos la tecnologia educativa, como una estructura que
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implementa e instrumentaliza aquellos principios y procedimientos que se dernivan de
Sus tres ambitos fundamentantes: la psicologia, en particular, el conductismo; las
teorias de comunicaciones; la ingenieria o también, teoria de sistemas, esta Ultima, en
tanto integra y organiza conocimientos provenientes de diversas disciplinas, cada una
de ellas, con campo de accién independiente, empero, con capacidad interaccional
hacia las demas, cuya planificacion es susceptible de implementarse, por lo cual, se
convierte en una tecnologia.

De las caracteristicas generales y de la definicion anterior, podemos deducir el
objeto de la tecnologia educativa. Su misién és, entonces, ofrecer una perspectiva
integral y global de aquellos aspectos que conforman los problemas educacionales y de
la forma en la cual, por sus interrelaciones, se puede obtener respuesta a esos
fendmenos problematicos. Para los tecnélogos, esto es importante en la medida que
pueden superar aquellos andlisis particulares o disciplinarios, los cuales abordan
diversos problemas educativos en forma parcial, desintegral, propia de enfoques, dicen
ellos, de indole tradicionalista.

Es verdad que la pretension de abordar un problema especifico (v.gr., el
pedagdgico), desde una perspectiva multidisciplinaria se observa, en tonos nitidos, en
la teoria que construyen los intercesores del enfoque tecnologista, en tanto sus
fundamentos se establecen de diversas fuentes (piensese en aquella vinculacién de
campos como el conductismo, los fermentos ideolbgico-axiologicos, teorias de
comunicaciones e incluso, una articulacién de contenidos educativos, todo elio
integrado bajo el enfoque de sistemas) y ademas, cada equipo de trabajo encargado de
redactar los programas de instruccion, se forma a partir de especialistas en
programacion, asimismo, de aquellos que dominan las materias pedagégicas a
programar, de psicologos y filésofos, entre otros expertos. De tal suerte que, al analizar
el sustento del programa curricular que los tecnélogos aconsejan operacionalizar,
notaremos que detenta, también, esa propiedad interdisciplinaria.
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Sin embargo, la experiencia laboral nos dice que su implantacion educativa, en
realidad, apuesta al trabajo unidisciplinario e individual. Es cierto que dicho enfoque
educativo tolera los colectivos, si bien, recomienda la fragmentacion de grupos masivos
y al efecto, se vale de diversos dispositivos tecnolbgicos, entre ellos, las inefables
méquinas de instruccién, que en términos de ingenieria conductual, provoca un
hardware effect, 0 estado de hiper—motivaciéﬁ individual, con diferente intensidad en
cada uno de los alumnos. Esta argucia pedagogica individualista, sabemos bien, oculta |
finalmente, aquella apelacion a la meritocracia, estigma peculiar del liberalismo
individualista

Ahora bien, existe un propésito que se le reconoce a esa tecnologia de la
ensefianza, el cual, no se presenta, al menos de forma clara, en otros enfoques: en
vitud de su metodologia sisteméatica y en especial, conductista, la educacion
tecnologista propicia aquella formacion de habilidades basicas en el nifio (lecto-escritura
y operaciones matematicas). Con el desarrollo de habilidades basicas, sostienen
autores del tecnologismo, el alumno accede a niveles mas complejos de pensamiento,
tales como: ampliacién de conceptos, desarrollo del vocabulario y las habilidades
necesarias para realizar procesos de investigacion, en sus diversos matices.

Desde luego, habra que tomar las reservas del caso. Recordemos que el modelo
educativo sistemico, al establecer esa formacién de habilidades basicas, en algunos
momentos tiende hacia la abstraccion, en tanto no se accede al manejo previo de
material concreto. Por ende, limita en los alumnos la creatividad y con elio, el estimulo
para participar en la estructuracién de su propio plan de estudios.

Las disensiones anteriores, nos permiten, en primer lugar, cerrar este espacio que
dedicamos tanto a la historicidad, durante los sesenta, del modelo educativo
tecnologista, como a las referencias de aquellas caracteristicas que la distinguen de
ofros enfoques, por ejemplo, los empiristas, y, en segundo lugar, abordar, en el
siguiente subindice, las criticas que surgen en torno a la tecnologia educativa.
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2.5 Critica en torno al modelo educativo.

En la seccion anterior, abordamos las particularidades primordiales y la misiéon que
caracterizan al enfoque educativo tecnologista. La travesia que ahora hacemos, se
dedica a recuperar aquellos cuestionamientos en torno al enfoque tecnologista, algunos
de los cuales, hemos expuesto en subindices anteriores. Dicha recuperacion, asi, se
estructura a partir de los siguientes polgs:

2.5.1 Divergencias hacia el cuerpa teérico que nutre al discurso tecnologista.

2.5.2 Oposicion al desarrolio metodolégico de la tecnologia educativa. En particular:

a) Insuficiente experimentacion con el ambiente fisico, durante los primeros grados
de educacioén primaria.

b) Limitacioén de la creatividad.

c) Atencién medular, en objetivos y examenes.

d) Pseudo—parﬁoipacién democratica del alumno en el proceso educativo.
e) La sala de clases como laboratorio experimental.

f) Determinismo procesual educativo.

g) Medicién educativa, én tanto presencia de aversividad y autoritarismo.

De acuerdo a estas lineas, abordamos, ahora, el pensamiento critico en funcion de
los fundamentos que peculiarizan aquella metodologia del tecnologismo educacional.
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2.5.1 Divergencias hacia el cuerpo tedrico que nutre al discurso tecnologista.
Como introduccion a los planteamientos sobre el presente inciso, es menester hacer
algunas consideraciones previas. En este sentido, consideramos que a la tecnologia
educacional, se le asocia, desde su cuna, algunas reflexiones criticas. En efecto,
durante la década de los treinta, este dispositivo emerge como modelo opcional para
potenciar el conocimiento en los educandos, al amparo de corrientes vanguardistas
tipicas de la concepcidon del mundo estadounidense (pragmatismo, conductismo,
funcionalismo, por ejemplo). Hacia los sesenta, con los adelantos de la Fisica y la
Matematica, el influyente fnundo del mass-media, él neoconductismo eskinneriano,
entre otros aportes, la tecnologia educativa se convierte en fenomenal ariete
pedagdgico del tecnocratismo.

En reafimmacién de lo anterior, se puede decir que una fuente tradicional de
divergencia hacia la ingenieria educacional, es su fundamentacién conceptual en
elementos provenientes de disciplinas identificadas con la Weltanschauung de filiacion
angloestadounidense. Elio significa que, pese a su grado de aceptacion en el sistema
educativo de Estados Unidos, el enfoque tecnologista, al exportarse hacia paises con
opuesta cosmovision a la filoyanqui, origina aquellos conflictos sociales, ideol6gicos y
por supuesto, educativos, de los que tenemos referencia, gracias a las lecturas de
diversos historiadores del curriculum estadounidense durante el sigio XX, como por
ejemplo: Apple, Diaz Barriga y Martinez Bonafé.

Un devenir historico, con sus nebulpsos pasajes, que ejemplifica el caso anterior, lo
constituyen las peripecias de la computadora. Si existe algin punto de critica atribuible
a este aparato, es, también, su linaje. En un principio, dicho dispositivo, con carta de
naturalizacion estadounidense, se utiliza en la teneduria de libros, elio es, la
contabilidad en las casas comerciales. Hacia la década de los cincuenta, empero, se
diversifica su historial. ahora se emplea para archivar y procesar informes
confidenciales sobre la ubicacion de aquellas bases donde se concentra la fuerza aérea
enemiga, integrante del Pacto de Varsovia, asi como la geografia de las propias
instalaciones aeronauticas estadounidenses, segin lo expone C. West Churchman
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(1973). Su éxito en actividades castrenses, permite extrapolar la aplicacién al extenso
campo social, en virtud de lo cual, se beneficia el rubro educativo. |

‘Una historia similar a la anterior, vive la tecnologia educacional: el aspecto militar,
siempre vigente en la idiosincrasia estadounidense, incorpora algunos elementos a las
disciplinas que fundamentan ese enfoque pedagdgico. Desde tal perspectiva,
recordemos algunos ejemplos provenientes del campo psicoldgico y del anslisis de
sistemas. En primer lugar, los test psicolégicos para seleccionar y clasificar al personal
que ingresa a las fuerzas armadas, cuya paternidad se atribuye a Edward Lee
Thorndike, sostiene B. F. Skinner (1981), diversifican su uso al trasvasarse hacia el
universo educativo. La implementaciéon de esas mediciones, tal como lo mencionamos
adelante, en 2.5.2, se recuperan por la metodologia del modelo educativo tecnologista y
las convierte en caracteristica esencial de ella.

En segundo lugar, respecto al andlisis de sistemas, hemos dicho en el subindice
2.2 que, durante la Segunda Guerra Mundial, la armada angloestadounidense recurre a
la integracion de equipos cientificos para solucionar los operativos militares. Esos
equipos trabajan por conducto de modelos de razonamiento denominado investigacién
de operaciones, argumenta C. West Churchman (1973). Al finalizar el conflicto bélico,
dichos modelos se trasladan a la solucién de problemas civiles. Los expertos, que
devienen ahora en cientificos sociales, comienzan a denominarles enfoque de sistemas.

Los trabajos de esos brillantes cientificos sociales, se adecuan a una diversidad de
nuevos frentes, entre ellos, al rubro educativo, en labor conjunta con psicélogos y
pedagogos. En especial, como explicamos en los subindices 2.1 y 2.2, se retoman
aquelios aportes provenientes de las ciencias del comportamiento humano: la
psicologia de la personalidad, la sociologia y fas principales disciplinas subsidiarias de
la antropologia cultural: la linglistica, arqueologia y etnologia.

El objeto de incorporar elementos del enfoque de sistemas, en su vertiente del
comportamiento humano, es el de compensar (ain mas, minimizar su presencia) al
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conductismo, como fuente tnica de pensamiento cientifico, que legitima a la fase
clasica tradicional de la tecnologia educativa, de suerte que este enfoque, estuviese al
dia en los avances cientificos y superara aquellas limitaciones que contiene desde su
génesis. Esta vehemencia por encauzar la ingenieria educacional hacia los nuevos
senderos cientificos, es elocuente en el siguiente comentario:

“En la actualidad, la educacion entra cada vez mas por la senda de
las ciencias sujetas a [a precision de conceptos, a la
experimentacion, a la planificacion y a las previsiones. Las ciencias
del comportamiento humano aportan hechos y teorias que obligan a
los agentes de la tarea pedagégica a manejarse, en su propio
ambito, con las técnicas y los recursos que les brindan los métodos
experimentales, en funcién de criterios de rendimiento y eficiencia.
Hoy debemos considerario (el proceso educativo) definitivamente
comprometido con la experimentacion e investigacion de las ciencias
positivas que indagan en el piano de la dinamica de la conducta
}humana. Esta tarea de conceptualizacion cientifica, de precision y de
sistematizacion  estructurada estd invadiendo todas las
manifestaciones del proceso de la formacion humana’
(BLOOM,1971.V).

Todo esta dicho sin la menor sombra de duda: la pedagogia, si desea participar en
los avances cientificos, debe conducirse por modelos positivistas. Por ende, el enfoque
tecnologista recibe un reconocimiento, en tanto contribuye, en el campo educativo, a
obtener esa aspiracion cientifica, gracias a su flexibilidad en la investigacion, que le
permite incorporar aportes de la ciencia positiva. Dicha flexibilidad, le permite, también,
controlar las fases y componentes del proceso educativo. De suerte que, como bien
sabemos, la tecnologia eéducativa posee, desde siempre, la capacidad de justificar y
resolver, aquellas limitantes y criticas tedrico-operacionales opositoras, en cualesquiera
de sus engranajes. |
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Después de estas observaciones, prosigamos las reflexiones en tomo a la
recuperacion de elementos castrenses, por parte de aquellos fundamentos originahtes
de la tecnologia educativa. Asi, es facil poder entender que el enfoque tecnologista,
como la educacion en general y otras disciplinas sociales, retoman del corpus militar no
s6lo los codigos discursivos (bien sea la tdctica, la estrategia, los dispositivos, el
enfrentary atacar los problemas), también se apropian de la forma en que abordan los
problemas y tratan de solucionarlos, ello es, el enfoque de sistemas.

Ahora bien, este fortalecimiento que recibe en sus inicios el tecnologismo
educacional, gracias a la incorporaciéon de elementos milicianos, es un arma de doblé
filo: propicia que la critica a objetivos particulares del ambito militar conlleve, también,
una correlativa impugnacioén a los objetivos educacionales del enfoque tecnologista. En
efecto, las observaciones que desde siempre se vinculan a la institucion castrense, en
el sentido de que la instruccién militar es rigurosa, cerrada, precisa, especiaimente
reducida y estrecha, se trasladan e identifican, a la elaboracién y los alcances de
aquellos objetivos que implementa el modelo sistémico educativo, en virtud de lo cual,
autores como Robet M. Gagné (1976), lamentan cierto posicionamiento critico
proveniente del mundo docente hacia estos (ltimos objetivos y su respectivo
aprendizaje. Dichos docentes, consideran que los resultados educativos son
irelevantes, elementales, nimios, asi como bastante prescriptivos. Desde luego, los
tedricos defensores del modelo tecnologista aducen que esta identificacién, un tanto
mecanica, entre la milicia y el rubro educativo, vinculo presente en los inicios de la
ensefianza sistémica, asi como ese grado de trivialidad en sus resuitados educativos,
se modifica en forma paulatina, al acercarse y abrirse hacia el pensamiento humanista,
el conocimiento de la histonia, el arte, la literatura, asi como el proceso del pensamiento
creativo. El comentario anterior, constituye, en cierta forma, un excelente pretexto para
el abordaje del mundo socio-cultural-humanistico, por parte de los cientificos y técnicos
sociales.

En este decurso de analisis, habra que abordar otro aspecto central presente en la
ingenieria educacional: aquella estrechez, producto del afan por la precisién en los
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objetivos de trabajo, y la irrelevancia en sus resujtados que obtiene el enfoque
educativo tecnologista, no pr0vienen en forma exclusiva del ambito militar. Recordemos
que idénticas reacciones provoca el neoconductismo skinneriano y su ensefianza
programada, a la cual se le califica de frivialidad monumental, ingenuidad nata, ademéas
de detentar una bancarrota intelectual, segin expresiones de Noam Chomsky (1973).

Abordar el skinnerismo, es ocuparse de la parte medular del modelo educativo
tecnologista, por ello, se requiere de un especial y particular espacio que desmenuce
aquella critica que diversos autores le dedican. Desde el anterior sentido, a Skinner no
solo se le recrimina estructurar una teoria parcial, simplista, con estrecho fundamento
cientifico, también se critica su derivacion técnico-tecnolbgica educativa de superficial,
servil, parcial y simplista, incluso existen teéricos, ejemplarmente Mario Manacorda
(1975), que catalogan dicha aplicacion como profundamente errénea. Lo anterior, por
supuesto, es independiente de aquellas impugnaciones clasicas hacia el tecnologismo
educacional, como la incorporacién del binomio estimulo-respuesta y el reforzamiento
de tal asociacién, al suministrar todo un catalogo de recompensas. Continuemos la
disension hacia algunos principios que incorpora el enfoque tecnologista, provenientes
de la ensefianza programada skinneriana.

En los subindices 2.1 y 2.2, adelantamos que la ensefianza o instruccion
programada, y en concomitancia, aquella ingenieria educativa, fragmenta los objetivos
de aprendizaje en una secuencia de microunidades, ordenadas de lo simple a lo
complejo, las cuales deben comunicarse al educando. E! alumno debe abordar cada
unidad y responder de forma tal que se pueda comprobar el grado de exactitud en sus
afirmaciones. Esas unidades, se integran en un orden acabado, con objeto de
cerciorarse que el comportamiento del estudiante se dirige, en forma gradual, hacia la
conducta programada. De las fases anteriores, se desprende una cascada de
contraposiciones, a saber: |

a) Bajo la perspectiva anterior, un programa didactico, mas que un documento
expositor del proceso educativo es, en el menor de los casos, un formulario
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procedimental con sus especificaciones para reproducir el contenido de cada
microensefanza.

Como se puede observar, dicho programa induce a focalizar el comportamiento
que exhiben los alumnos, en detrimento del desarrollo de sus capacidades
potenciales.

Aquelia disposicién fragmentaria, tanto en su planeacién microsecuencial como
en su respectiva dosificacion del material didactico, permite una continua
observacion directa de las respuestas del alumno. Con ello, se controla el
desarrollo educativo de este uitimo, ademas, se evalla, refuerzan y orientan sus
conductas hacia el comportamiento correcto y normal. Aqui, de acuerdo con
Francois Hingue (1969), se presenta un grave problema: las respuestas a
eleccion, que conileva esa educacion programada, derivan en cierto tipo de
pereza, en tanto el educando puede contestar cada item al azar, hasta alcanzar
la respuesta correcta dentro del campo de soluciones ailternas que dicho
programa ofrece.

De esta suerte, para recapitular los incisos anteriores y poder cerrar este primer
apartado del subindice, mencionemos que se critica la aspiracion skinneriana de
otorgar el grado de certidumbre y validez, al hecho educativo elaborado y
experimentado bajo normas empiricas, ello es, una planeécién de microunidades
en una serie relativamente fija, cerrada, que pueda ser decodificada y
recodificada por docentes y alumnos; el transito gradual de una unidad a otra,
previa exhibicion de conductas correctas y normales; la observacion de aquellas
respuestas que emite el educando via la diversidad de examenes existentes para
cada situacion particular; control de resultados y su debida realimentacién, entre
algunas fases peculiares del tecnologismo educativo. Pasemos ahora, al
segundo polo del subindice.
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2.5.2 Oposicion al desarrollo metodolégico de la tecnologia educativa. En el
espacio prosiguiente se conjunta y explica, aquellas disensiones vertidas alrededor del
desarrolio metodolégico que realiza, al interior de las salas de clases, el modelo
tecnologista educacional. Es un fistado con pretensiones de ser sucinto y concreto:

a) Insuficiente experimentacién con el ambiente fisico, durante los primeros grados
de educacién primaria. Este cuestionamiento se le atribuye a la tecnologia
educativa, en tanto se considera que su principal virtud, durante esos primeros
grados, es formar habilidades basicas, Como lo consignamos antes, este
cuestionamiento proviene de contrastaciones que efectian docentes
estadounidenses, por ejemplo Annabelle Nelson (1996), cercanos a las
recomendaciones que algunos modelos educativos como los empiristas, en
especial aquél de cufio Piagetano, sugieren practicar en los educandos:
manipular y experimentar con material concreto (barro, rocas, vegetales), en
forma previa al transito hacia estructuras ontogenéticas que promuevan esas
habilidades basicas.

A propésito de la referencia sobre Nelson, ella afirma que aquelios docentes
simpatizantes de implementar métodos empiricos, critican al aprendizaje
programado skinneriano (soporte distintivo de la tetnologia educativa), esa
limitacion del grado en que los educandos pueden interactuar con su ambiente.
En forma textual, la docente estadounidense comenta: Un aspecto del
aprendizaje programado era que por lo general se recurria a tareas a base de
lapiz y papel como método de ensefianza, pues esta constituia la manera mas
simple de que el trabajo siguiese una secuencia y proporcionar retroalimentacion
inmediata (NELSON, 1996:20).

Desde luego, no podemos dejar de mencionar que el enfoque tecnologista, tiene
cierta habilidad necesaria para revestirse con nuevos atuendos provenientes de
avances en campos como la psicologia (cognitiva, de la personalidad, la gestalit,
entre otras), la sociologia de la comunicacion, la antropologia cultyral, entre
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algunas ramas de conocimiento con mayor influencia en el rubro educativo desde
de la Segunda Guerra Mundial, lo cual le permite, sin duda, sobrevivir hasta
nuestra época. En este sentido, hoy dia, algunos métodos de lectoescritura que
tratan de recuperar los supuestos conductistas de la tecnologia educativa,

~incorporan el uso de diversos materiales propicios a la formacion de esas

b)

c)

capacidades antecitadas, practica que, justo en la era cronolégica que
analizamos, es minima y constituye, por ende, un foco nodal de critica al enfoque
tecnologista.

Limitacién de la creatividad. A propésito de aquellos modelos empiristas que
mencionamos, a la tecnologia educacional se le objeta en su momento, también,
no potenciar la inclinacion natural que detenta el educahdo para aprender.
Recordemos que dicha inclinacién natural, es el estado interno que enfatiza
Dewey y Maslow como un motor de crecimiento interno o aspiracion a la plenitud
humana. Desde la perspectiva anterior, si a la ingenieria educativa se le
reconoce la formacién de habilidades basicas, empero, por lo cerrado de su
modelo curricular, se le reprocha no fomentar al maximo las habilidades de
razonamiento, o si se prefiere, de analisis procesual. Ademas, hemos dicho que
el tecnologismo educacional, al seccionar el conocimiento en una sucesion
interminable de ftems, obtiene una serie de comportamientos lineales similares.
El problema aqui es que la educacién puede convertirse en un camino rutinario y
mecanico. Al implementarse una programacién que conlleve los mismos
problemas y reciba siempre las mismas respuestas, se pierde sorpresa,
espontaneidad e inventiva en el proceso de aprendizaje y se amputa la parte
imaginativa-creativa del escolar.

Atencidn medular curricular, en objetivos y examenes. En 2.3 E/ debate
educativo, referimos que los modelos educativos empiristas, con fundamento en
Dewey y Piaget, focalizan su atencion en el desarrolio interno del alumno. En
tanto, la tecnologia educativa, como bien sabemos, centra su trabajo en los
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objetivos y la utilizacion de diversos tipos de examenes y test (mediciones
psicolégicas clasificatorias).

d) Pseudo participacion democrética del alumno en el proceso educativo. El anterior
panorama, es excelente marco comparativo para valorar las criticas a ia
tecnologia pedagégica, en lo referente al grado de participacion que tienen los
estudiantes en el proceso educativo formal. De tal suerte, en el primer caso, el de
los modelos empiristas, ellos sugieren que los alumnos elijan sus temas de
interés (temas que, por lo demds, los construye el docente, en funcién de la
sociedad adulta), con lo cual, dichos modelos pretenden que el estudiante
obtenga seguridad y confianza en su trabajo, ademas de procurar asignarle un
sentido democratico a la relacién docente-alumno; asimismo, segin hemos visto,
recomiendan programar visitas a ciertos ambientes educativos externos al salon
de clases. Respecto al segundo caso, el del modelo tecnologista, la seguridad y
confianza la obtiene el alumno cuando, en forma adecuada, se le conduce hacia
respuestas y conductas correctas, cercanas a los objetivos del programa. Por lo
demas, en torno a la participacion democratica que profesores y alumnos
detentan en los textos didacticos conductistas, hemos dicho que puede darse el
caso de mudar: el orden de actividades, contenidos, formatos, en fin, todo
aquello que permita alcanzar, en términos de eficacia y eficiencia, las conductas
programadas. Empero, lo que permanece inalterable, son los objetivos
educacionales. Por ende, el juego democratico, en este modelo, se reduce y
circunscribe al marco que. establece el técnico educacional, al cual, la sociedad
tecnocratica le encomienda redactar los documentos curriculares.

e) La sala de clases, como laboratorio experimental. Respecto a los espacios fisicos
donde la tecnologia educacional despliega sus actividades, sabemos que
prefiere, por excelencia, si bien no por fuerza, el aula de clases, en tanto
laboratorio donde se programa y se posibilita el control cientifico de las
actividades educativas. En este caso concreto, las entidades en las cuales se
puede recrear objetivamente el proceso clinico del behaviorismo son, en primera



140

instancia, los alumnos y el docente, asimismo: el clima de trabajo, las actividades
programadas, los instrumentos y los materiales que, por lo regular, son los
medios impresos y tecnolbgicos, es decir, lo mediatico.

f) Determinismo del proceso educativo. En concordancia a las divergencias que
mencionamos arriba, exponemos ahora, una de las habituales criticas que se
atribuye a la tecnologia de la ensefianza, la cual se refiere en particular a sus
objetivos. Estos, funcionan como espede de encadenamiento determinista del
proceso educativo, cuya ejemplificacion se presenta de diversas formas.
Recordemos algunas de ellas.

En primer lugar, sabemos que dichos objetivos, potencian el control del proceso
educativo, en tanto trazan y regulan los conductos por los cuales se debe dirigir
el aprendizaje. Ademas, conllevan un verticalismo en la direccion educativa,
porque, como sabemos, los objetivos, en la tecnologia educativa, se elaboran a
partir de supuestas necesidades futuras ,que‘éncontrarian los alumnos al ingresar
al mundo adulto. Ello supone, entonces, que para elaborar los obijetivos,
debemos analizar y recuperar las actividades sociales del mundo adulto, sus
intereses, necesidades, valores, perspectivas, etc., y sobre ese marco, redactar
las finalidades del conocimiento.

En este sentido original de los objetivos, no es del todo satisfactorio la
recuperacion de una relacibn mas horizontal entre docente-alumno, cuyo peso se
refleje en la estructura de los objetivos educacionales. El determinismo en
cuestion, corre el riesgd de fomentar reacciones mecanicistas en el alumno, lo
cual, conlieva a la memorizacion de datos y por ende, a respuestas parcialmente
verdaderas, por la falta de mayor procesamiento. Lo anterior, permite aclarar por
qué la tecnologia educativa, pese al acercamiento a los artefactos tecnolégicos y
a corrientes cientificas de vanguardia, no consigue fomentar habilidades de
razonamiento.
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Otra observacion que se hace al determinismo procesual de la tecnologia
educativa, en su forma clasica, es su limitada posibilidad de abordar la
serendipity ajena a su marco autorreferencial, aquella que fa educacién, en su
espontaneidad y multiformidad laboral, permite aflorar en el trabajo cotidiano. Por
supuesto, aquellos gazapos eventuales que surgen al interior de su procéso,
susceptibles de recodificarse, se recuperan para efectuar la retroalimentacién o
feedback.

g) Medicion educativa, en tanto presencia de aversividad y autoritarismo. En este
abordaje de criticas hacia la tecnologia de la ensefianza, Burrhus Frederick
Skinner, hace una discrepancia al desarrollo histérico del conductismo.
Reconoce que los psicologos educacionales abandonaron el estudio de diversos
procesos inherentes al sistema educativo y se abocaron a estudiar la medicién
de sus efectos, tal cual lo hace, por ejemplo, Edward Lee Thorndike. Segun
Skinner, los resultados del enfoque psicoldgico de la medicién, en realidad, no
apoyan lo suficiente al maestro. Dichos resultados, limitan su propia importancia,
al focalizar el andlisis de la calidad educativa en el alumno y por ende, al centrar
en él, una causal del fracaso escolar, sin considerar otros aspectos técnicos que
inciden, también, en los problemas educacionales, como es el caso de aquella
constante insuficiencia en la especificacion de objetivos y en las deficientes
programaciones instruccionales.

Skinner concuerda aqui con algunas observaciones contraculturales, en el sentido
de que esa psicologia medicional, aporta sus investigaciones y resultados a la practica
tecnocratica del eficientismo social (ademas de representar, segun concepciones
‘contraculturales, el principal bastion de aversividad y autoritarismo académico). Si bien,
en oposicion a sus criticos, la principal deficiencia medicional, segun el neoconductista
estadounidense, radica en no extraer de sus diversos instrumentos, todas las
consecuencias e implicaciones que permitan un mayor desarrollo, en eficiencia y
eficacia, de la docimologia o ciencia y técnica de la evaluacién pedagoégica. Con estas
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reflexiones, acotamos lo referente al presente tema. Respecto al pensamiento
skinneriano, retomamos su analisis en el subindice 2.12.

2.6 Oposicién contracultural a la institucion escolarizada.

Prohibido prohibir.
Carteles en la Sorbona, mayo de 1968.

Como sabemos, durante la contracultura, se establece un fuerte debate entre los
criticos del sistema socio-educativo (filésofos de la educacién, tal como denomina
Skinner a lilich, Roszak, Rogers, entre otros pensadores) y aquellos defensores de la
educacion programada, ensefianza desmenuzada o si se prefiere pedagogia
atomizada, de ascendencia skinneriana, si bien, en algunas ocasiones, el nivel y los
temas de dicho debate son diferentes, es decir, no convergen en un mismo punto de
critica.

En este sentido, para aclarar el comentario anterior, mencionemos que los filésofos
de la educacién estructuran una critica de lo general a lo particular, de la sociedad
tecnocratica, a sus diversas instituciones disciplinarias, entre ellas, el sistema educativo
con sus correspondientes dispositivos de trabajo, por ejemplo, la tecnologia educativa,
en cuanto soporte tedrico-practico de una didactica al servicio de aquella institucién
escolar.

Por ofra parte, recordemos los cuestionamientos provenientes de aquellos
especialistas en educacion cientifica, los docentes-programadores, que desde su
ambito disciplinario, preocupados por las limitantes existentes en las salas de clase,
previenen al gremio docente contra dichos filésofos educacionales, por no estar
interesados en los procesos especificos de la ensefianza-aprendizaje. El analisis de
esta denuncia, se expone adelante, en nuestro subindice 2.12.
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De tal forma, observamos que las reflexiones mencionadas en primer lugar,
pretenden abarcar en cascada la sociedad y aquellas entidades que la integran; en
tanto que el segundo grupo, formula las criticas desde una perspectiva particular y
disciplinaria. En una palabra, los filésofos analizan las causas, la raiz de los problemas
existentes, los cuales radican en la sociedad modema tecnocrética, disciplinaria, y
sobre ella enfocan sus criticas; en tanto, los ingenieros programadores examinan
aquellos efectos visibles-tangibles de cada disciplina (para nuestro caso, la educacion)
y con métodos cientificos tratan de incorporar soluciones a problemas especificos.
Estas son las diferencias del nivel de critica que aludimos parrafos arriba.

Prevenidos con las anteriores observaciones, en el presente subindice, revisamos
algunas impugnaciones que los filésofos educacionales formulan a la sociedad
tecnocratica y su procesual institucionalizacion de las necesidades humanas, es decir,
las formas como tecnifica la necesidad humana de ensefiar y aprender. Asimismo,
analizamos algunas propuestas que dichos filésofos exponen para desescolarizar la
sociedad y la educacion. Los aspectos a referir son los siguientes:

2.6.1 Institucionalizacién de las necesidades sociales.
2.8.2 Funcion institucional de la escuela. La escolarizacion.
2.6.3 Critica a la obligatoriedad escolar.

Dichos aspectos constituyen, entonces, parte de la critica medular al sistema
educativo estadounidense, durante la época historica contracultural. A continuacion,
explicamos el quid de cada uno de ellos.

2.6.1 Institucionalizacion de las necesidades sociales. El funcionamiento
institucional en la sociedad moderna, establece conductos Unicos, oficiales, por los

cuales, se pueden solucionar nuestros requerimientos. Dicha institucionalidad establece
lineamientos y normatividades con caracter obligatorio para quienes usufructGen sus
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servicios. De esta suerte, toda necesidad humana, aunque no sea de indole material
(tratese de aspectos psicologicos o educativos, por ejemplo), es cooptada por parte de
un régimen tecnocratico y transformada en servicio asistencial a la poblacién.

En tal proceso de institucionalizacion, la sociedad tecnocratica del Estado de
Bienestar, invierte fuertes sumas econdmicas con objeto de monopolizar los servicios,
en virtud de lo cual, se forman trust, es decir, aquella union de grandes empresas bajo
una direccién Unica, de tipo profesional, politico y financiero, cuyos técnicos sociales
fijlan modelos de normalizacion sobre lo que se debe considerar como problemas
sociales y las formas de solucion. Se crea asi, la asistencia institucional por conducto
de escuelas, hospitales, u otros organismos de apoyo gubernamental. Desde estas
instancias, se maneja y orienta la vida cotidiana de la poblacién, ademas de imponerie
una vision del mundo, en forma de nuevas necesidades sociales.

Frente a este panorama, podemos decir que la institucionalizacion de las
necesidades humanas es nociva porque conlleva a la discriminacién social (los técnicos
expertos que saben cudles son los verdaderos problemas sociales y como deben
solucionarlos, frente a la nedfita capa poblacional cuya virtud es acatar las
programaciones de esos ingenieros sociales), la impotencia psicolégico-fisica, asi como
una degradacion moral. Como sostiene lllich, acerca de tal impotencia y degradacion
que sufre la comunidad frente a la omnipotente y sapiente institucionalidad, para /a
mayoria de los seres humanos, el derecho de aprender se ve restiingido por la
obligacién de asistir a la escuela (ILLICH,1970:7). La anterior cita refiere una gran
falacia: para legitimar una necesidad humana como lo es el aprendizaje, seé debe
recurrir a su disciplina correspondiente, la institucién escolarizada, Cuyos rasgos
peculiares abordamos en el subsiguiente apartado.

2.6.2 Funcién institucional de la escuela. La escolarizacién. En este espacio
abordamos algunos aspectos sobre como se percibe aquella funcion institucional de la
escuela; asimismo, observaremos en qué consiste el ritual de la escolarizacion y sus
aspectos inherentes. En este sentido, si recuperamos lo dicho en el apartado anterior,
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percibimos que la critica de los afios sesenta, concibe el ambito escolar como una
institucionalizacion de la necesidad humana de aprender, el proceso escolar, es fa
actividad disciplinaria cuya especificidad radica en operaria educacion.

Esos criticos, denuncian algunas de sus ominosas caracteristicas que hoy dia, a
mas de tres décadas de distancia, son tan familiares que no requieren mayor
explicacién: la escolarizacion, rasgo esenciat de la institucion educativa, es una especie
de tramitologia ritual que se debe seguir si se desea escalar posiciones sociales. Tal
ritualidad exige el cumplimiento de un calendario oficial y su respectivo horario, con lo
cual, las familias subsumen sus habitos en funcién del sistema escolar. Ademas, como
mencionamos en nuestro primer indice, a propésito del analisis foucauitiano, la escuela
es, por naturaleza, clasificadora, potencia una interiorizacion vigilante del otro: la mirada
escrutadora del profesor, la del adusto padre, aquella que oculta cierta complicidad o
desaprobacion del compariero.

Ejemplo vivo de lo anterior, es el énfasis manifiesto de Watson, que desde el
conductismo clasico, reclama una docena de nifios sanos, bien formados (¢ los infantes
‘de Piaget?), con el compromiso de educarlos y, al azar, adiestrar a cada uno para
convertirlos en especialistas como profesores, ingenieros, médicos o bien, ladrones,
ello, independiente de sus inclinaciones naturales, talento, aptitudes, vocaciones y
herencia familiar. Desde la perspectiva anterior, Ivan lllich, cabeza visible en aquella
critica a la institucion escolar en nuestra etapa histérica de investigacion, establece un
marco caracterolégico, tanto del sistema escolar como de la figura docente. En lo
referente al ritual escolarizado, con base en lo dicho por Ivan lilich, podemos inferir lo
siguiente:

a) Entre las funciones latentes del sistema educativo moderno, figura aquella
normatividad de conjuntar a los alumnos, categorizandolos por edades. Esta
operacion, se fundamenta en las otrora falsedades siguientes, que devienen hoy
dia en normatividades institucionales: el lugar por antonomasia del nifio, se ubica
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dentro de la escuela; ellos deben acudir a la escuela para aprender; la institucion
escolar es el Onico lugar en el que se educa al nifo.

El sistema escolar funciona por conducto de espécialistas docentes, bajo cuya
direccion los alumnos aprenden. La escuela, entonces, es el espacio en el que
surge el aprendizaje como producto de la ensefianza. Dicha institucién, requiere
la existencia de profesionistas titulados que atiendan las necesidades de
educ¢acion y, en forma reciproca, para los docentes, la escuela es su mercado de
trabajo natural, en donde desarrollan su conocimiento especifico. En oposicién a
las anteriores percepciones, el pensamiento divergente a la escolarizacién,
argumenta que todos aprendemos la mayoria de lo que sabemos, fuera de la
escuela, sin fa direccion de algin profesor. Desde nifios, aprendemos aquello
que los maestros deben ensefiar de nuestros mismos compaiieros, del comic, de
observar el contorno, o bien, de la sola participacién en el proceso escolar. Por lo
demas, sin que esto signifique una posicion general, los criticos consideran que
el interés de la gente pobre por la institucion escolar se cifra en obtener el
certificado académico y, en ocasiones, la ayuda econémica que ella proporciona
bajo distintos tipos de becas.

Lo curioso aqui, es el papel que adquiere el docente, en el sentido de dificultar el
aprendizaje de aquellas asignaturas que integran el curriculum educativo. La
escolarizacién y los profesores, asi, minimizan el respeto y autoestima de sus
alumnos, al obligarlos a estudiar una serie de cursos programados, con el objeto
principal de obtener un titulo académico, representante del salvoconducto hacia
las posiciones sociales. Ademas, segln estos criticos en referencia, los
educandos consideran que la contribucién de sus profesores es minima, ¢on
relacion a lo que han aprendido. Los alumnos confian siempre en Ila
memorizacioén, el ingenio, la comunicacién entre compafieros, como formas de
acreditar sus examenes, ello tanto para evitar algin castigo o bien, motivados
por la aspiraciéon de obtener una carrera que en lo futuro solvente los problemas
economicos.
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c) Asistencia a jornadas completas. La escuela, por su naturaleza misma, reclama
la totalidad del tiempo y las energias de los participantes. Para cumplimentar
esta parte del ritual, el profesor se convierte en un vigilante, en aprendiz de
catequista y en consumado analista. El profesor vigilante, por ejemplo, conduce a
sus educandos a lo largo del ritual escolar. Asimismo, testifica el cumplimiento de
la nommatividad existente. El docente moralista, introyecta aquella escala de
valores en torno a lo bueno y lo malo prevaleciente en el ambito escolar y social.
El maestro analista, se interna en la vida particular de su alumno, con objeto de
ayudarle a desarrollarse como persana, ello, por supuesto, dentro de los canones
que establecen las buenas costumbres, de esta forma, persuade al alumno a
someter y domesticar su vision de la verdad, asi.como su sentido de lo justo. Por
ende, cuando un maestro detenta las funciones que mencionamos antes, se
pervierte el proceso mismo que debiera preparar para la vida, ademas, se
deforma el desarrollo formativo del alumno.

Como pauta hacia la transicion entre este pasaje que se aboca al analisis del
fenémeno escolarizante y el siguiente, dedicado a la educacién obligatoria e igualitaria,
transcribimos una cita del autor austriaco Ivan lllich, el cual nos menciona que: Cori la
escolaridad no se fomenta ni el saber ni la Justicia porque los educadores insisten en
aunar la instruccion y la certificacion. El aprendizaje y la asignacion de funciones
sociales se funden en la escolarizacién (llich,1978:30). Es decir, el aprendizaje, al
pretender una supuesta neutralidad por conducto del caracter universal e igualitario, en
realidad se convierte en entidad discriminatoria, porque favorece a los nifios con
mayores probabilidades de terminar sus estudios o bien, de realizar una brillante
carrera, en detrimento de aquellos cuyas posibilidades de perdurar como alumnos
regulares en el sistema educativo son menores. La asignacién de funciones que de ello
se deriva, lo conocemos sobremanera: por un lado, la formacién meritocratica de
profesionales, por otro lado, una conformacion de eternos aspirantes a ingresar al ramo
del profesional titulado. Por supuesto, el mercado de trabajo, se abre y pertenece a
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quien permanezca més tiempo en la escuela, asimismo, su proceso educativo sea de
mayor calidad y ademas, obtenga el mayor niimero de titulos nobiliarios.

2.6.3 Critica a la obligatoriedad escolar. La premisa con la cual cerramos el apartado
anterior, es que la educaciéon escolarizada, obligatoria e igualitaria es un fenémeno

discriminatorio. Tal educacion, es imposible en términos econémicos, porque requiere

dotar de diversos y abundantes materiales (ordenadores, enciclopedias, aparatos de
sonido, etcétera), a todo el universo estudiantil, en especial, a las clases pobrés. Como
expone lvan lllich, los nifios pobres carecen de la mayoria de las oportunidades
educativas de que dispone el nifio de clase media. Estas ventajas van desde la
conversacion y los libros en el hogar hasta el viaje de vacaciones y un sentido diferente
de si mismo, y actuan, tanto dentro de la escuela como fuera de ella (ILLICH,1978:21).
Asimismo, segin observaciones de autores como lvan lllich (1978) y Mario Manacorda
(1975), aquellos apoyos economicos y materiales hacia la escuela, la ampliacion del
horario de trabajo, entre algunos procedimientos para mejorar la educacién, favorecen
aln mas la desigualdad entre educandos: en tanto que los escolares pobres deben
trabajar para costearse sus estudios y ayudar a la familia, los alumnos ricos, al
permanecer mas tiempo en la escuela, son los beneficiarios directos de adelantos
didacticos, las mejoras en instalaciones, becas de diversas fundaciones, etc., ello es,
son los agraciados de la obligatoriedad escolar.

En suma, los criticos del sistema, durante la crisis social contracultural, entienden
que todo dispositivo que implementa la educacién tecnocratica, al fundamentarse en
aquella cosmovision tradicional estadounidense (pragmatismo, funcionalismo,
empirismo), contienen, en distintas formas y niveles de accién, elementos
discriminativos, selectivos, competitivos. Se comprende, entonces, que su principal
impugnacién se hace en términos sociales, su critica se dirige, en forma primordial, a la
sociedad tecnocratica. Estas (ltimas reflexiones sirven de puente para abordar el
siguiente subindice.
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2.7 Educacion y su funcién social para la contracultura.

En el apartado en turno, abordamos aquel concepto que sobre educacién y su
finalidad en el ambito social, estructuran los pedagogos durante la etapa contracultural.
De tal suerte, presentamos dos apartados. En el primero, se recuperan las
concepciones educativas que sostienen los enfoques didactico-metodologicos de la
época: el sistematico o tecnologista y el enfoque empirista. El segundo apartado,
conlleva ese posicionamiento que hacen los filésofos de la educacion. En este tenor,
nuestro subindice examina los siguientes aspectos:

271 La educacion y su finalidad, de acuerdo a las corrientes didactico-
metodolégicas.

a) El modelo sistematico o tecnologista.
b) El enfoque empirico.
2.7.2 La educacion y su funcion social, segln los criticos educacionales.

Desde tales perspectivas, exponemos en seguida la conceptualizacion de cada uno
de estos apartados.

2.7.1 La educacién y su finalidad, de acuerdo a las corrientes didéctico-
metodolégicas. En este pasaje, explicamos la peculiaridad conceptual que sobre el
tema educativo, manifiestan los dos enfoques mas usuales en las salas de clase. Desde
luego abordamos, en primer lugar, al enfoque tecnologista porque es el de mayor auge
durante la contracultura. Por su parte, recordemos que el enfoque empirico, eterno
alterno del tecnologista, se encuentra en estado de crisalida durante dicha época. Sin
mayores preambulos, comencemos nuestro andlisis con el modelo en referencia.
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a) El modelo sistematico o tecnologista. Para el caso de la tecnologia educacional,

la educacién, mas que un bagaje teérico, debe traducirse, como buen producto
estadounidense, al orden pragmatico-funcional-empirico, ello es, debe abocarse
a establecer actividades practicas, tangibles, con objeto de adaptar al educando,
en forma paulatina, a su medio ambiente natural y social. Por ende, es probable
que, al encontrarnos frente a un panegirista de este enfoque y cuestionarle qué
es la educacion y cual su funcién, su respuesta serfa, términos mas o menos, lo
siguiente: la educaciéon es aquella capacidad para afrontar las situaciones que
nos plantean las circunstancias vivenciales y su principal objetivo, no es
acumular conocimientos, acrecentar el intelecto o descubrir fa verdad, sino
provocar, siempre, un conjunto de acciones al interior de la sociedad.

Bajo esta tipica cosmovision angloestadounidense pero no exclusiva de ese
mundo, se perfila ef concepto de educacién skinneriano. Como sabemos, para el
psicdlogo neoconductista, la educacion es uno de los conductos que tiene la
cultura para autotransmitirse. En este proceso, Skinner reconoce la existencia de
tres aspectos esenciales. En el primero de ellos, él conviene que la cultura, en
tanto medio ambiente social, debe transmitirse a sus nuevos miembros; en el
segundo aspecto, Skinner acepta que algun tipo de transmision se establece por
el simple contacto entre los miembros de la sociedad, esto sucede aun en los
casos en que exista o no, la instruccion informal; en tercer aspecto, la
transmision de la cultura, cuyo objeto terminal es obtener el maximo de eficacia
de la gente, reclama un sistema educacional debidamente programado.

De 1o anterior, se desprenden algunas premisas de suyo interesantes. Por
ejempilo, la cultura y con ella, el nicleo social, tienen caracter instrumental y una
finalidad pragmaética. Dicho caracter y finalidad debe transmitirse gracias a la
participacion de técnicos sociales. El conducto idéneo para esa transmision es,
sin duda, aquel proceso educativo. Tal proceso se identifica con un sistema
programado, luego, si se sigue esta légica conceptual, proveniente de aquella
rigurosa ortodoxia skinneriana, la educacién, que deviene en un proceso de
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ensefianza-aprendizaje (en tanto sistema educacional), se articula, por no decir
se reduce, a las leyes cientificas del condicionamiento instrumental (la educacion
programada). Ello significa, entonces, que la educacién debe circunscribirse a lo
iritro-académico. Ergo, la educacibn es una entidad disciplinaria que soélo
compete a la dualidad educador-institucién escolar. Esto se debe a que el mundo
real skinneriano, aquella conjuncién de ambiente fisico-social, no es un conducto
adecuado para la ensefianza-aprendizaje, porque como enuncia Skinner, Un
medio ambiente fisico genera conductas inconvenientes, peligrosas y
supersticiosas; un medio ambiente social genera conducta hostil, igual que
conducta amigable, conducta egoista, tanto como conducta generosa
(SKINNER,1981:137). De esta cita, podemos deducir, entre ofras consecuencias,
que, segin Skinner, Rousseau se equivoca al tratar de infundir una educacion
libre y natural a Emilio, lo cual puede transformar a su pupilo, en un individuo de
nulo prestigio, peligroso o bien, supersticioso. Ademas, el medio ambiente social,
es decir, aquella sociedad desescolarizada de Ivan lllich, es una quimera
imposibilitada para educar, en tanto su naturaleza es demasiado ambigua. Esta
es una de las razones, de aquella critica skinneriana hacia algunas formas de
educacién informal o social y es causa, asimismo, de la proverbial aversion
skinneriana al movimiento contracultural. '

De esta manera, el camino se encuentra libre para la educacién programada y su
aspiracion de formar al individuo en un marco de lo que en tono irénico denomina
educacion obligatoria y escolarizada, o bien, las tristes escuelas punitivas, en
alusion directa a la terminologia que utiliza Ivan lllich. Por ende, cuando Skinner
plantea aquella necesidad de auxiliar la educacion y que tal auxilio debe provenir
de fuentes externas al ambito educacional, no piensa, como se pudiese creer, en
alguna dimensién del mundo real, sino mas bien, en avances provenientes del
laboratorio experimental cientifico, de preferencia, aquél de filiacion conductista,
es decir, del analisis experimental de la conducta. En el universo que referimos,
habra que mencionar la aspiracién por lograr una excelencia educativa, lo cual,
como hemos dicho en subindices anteriores, se consigue por conducto del
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binomio eficiencia-eficacia, presente en aquella interaccién entre maestro y-
" alumno, asi como en toda interactividad existente dentro del proceso de la

comunicacién, que adviene en cada parte del suceso educativo. Aqui dejamos el
andlisis de la conceptualizacion educativa que sostiene el modelo tecnologista.

En un salto hacia lo macrosocial, es de todos conocido que la finalidad
educativa, para la sociedad tecnécrata estadounidense durante los sesenta, de
acuerdo con Michael Apple (1996), es servir como instrumento de control social,
en especial, de las minorias étnicas. En este sentido, 1a educacién debe formar al
individuo demo-liberal, técnico, especialista en algin conocimiento disciplinario,
in’merso en la logica de la liberal-competencia: competente para triunfar sobre el
otro y un competente especialista, en términos laborales, lo cual significa tener
eficiencia necesaria para el trabajo. La teleologia tecnocratica, entonces,
responde a la formacién de individuos pragmaticos, vale decir, que persigan la
eficiencia, utilidad, funcionalidad, la practica regida por una instrumentalidad, en
sintesis, el homo-economicus.

El enfoque empirico. Como mencionamos con anterioridad, en la historia de la
préactica educativa estadounidense, durante gran parte del siglo XX, se alterna el
empleo de los enfoques tecnologista y empirico. En patticular, durante la
contracultura, el derrotero del enfoque empirico es bastante peculiar. Por una
parte, frente a una critica del modelo tecnologista con su aprendizaje
fragmentario y pueril, asi como su fidelidad al conductismo, la esfera docente
reclama el retorno ai establecimiento del enfoque empirista; por otra parte, sus
detractores denuncian que los cimientos de dicho enfoque, son proclives al
funcionalismo y al pragmatismo. También se le impugna, bajo aquellos cargos
atribuibles por igual a los filésofos de la educacion, que sus fundamentos son
generales, demasiado tebricos, por lo cual, en ocasiones se dificulta implantarios
en las salas de clase.

T T T e TR i kT



153

Pese a las anteriores criticas, para el enfoque empirico, la educacién debe
potenciar la confianza del educando en el medio ambiente natural y social (esto
ultimo, bajo la forma del profesor y el vecindario), dicha confianza, comienza
gracias a la participacion del alumno en su proceso educacional, ello con objeto
de cultivar y fomentar la creatividad humana. Asi, la educacion debe provocar
aquellas condiciones que permitan una continua eleccion entre diversas
actividades cuya vivencia éxperimental, conlleve a la accion. Esta educacion
para la accion, exige, asi, conducir al ser humano hacia actividades motivadoras.
Tales actividades se maximizan svi son similares a las existentes en el mundo
laboral adulto y su impacto, segin dicho enfoque, es sustancial cuando se
instauran tanto al interior como al exterior de la escuela. Lo anterior, eldgian sus
defensores, es mas ameno y motivante, en términos didécticos, que el
aprendizaje impreso en cualquier tipo de soporte (libros, cuadernos, tarjetas,
maquinas). Desde luego, en esta afirmacién, se encuentra implicita una alusion
al tecnologismo pedagégico, el cual, como sabemos, utiliza esta forma de apoyo
didactico. El enfoque educativo empirista, sostiene que la educacién, aquella
capacidad para la accion en el medio ambiente, permite desarrollar las
potencialidades humanas de razonamiento, creatividad y habilidad.

Para posibilitar tal desarrollo, dicho enfoque, sugiere planear ocupaciones
diversas, en especial, aquellas similares a las actividades existentes antes de la
revolucion industrial estadounidense, por ejemplo, los cuidados de la granja,
cocina, aftesania, carpinteria, etc., hasta ciertas ocupaciones actuales mas
usuales. El objeto de planear estas actividades es allanar el camino hacia el
advenimiento de actividades intelectuales superiores. De acuerdo a este
enfoque, la educacién, para estar al nivel perceptual del infante, debe privilegiar
una vision holista, ello es, no dividida en unidades espacio-temporales, en
asignaturas separadas, como tampoco en la atomizacion del conocimiento, tal
cual lo hace aquella ensefianza programada. Con la educacion holista, dicho
enfoque trata de vincular al ser humano ¢on su medio ambiente socio-natural y
para ello recurre como vimos arriba, a ciertas actividades que permiten concurrir
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aprendizajes multidisciplinarios. Asimismo, la educacién holista que prioriza el
enfoque, incorpora la esfera espiritual, al considerar la parte emocionai del
alumno. De esta forma, se aspira a no desintegrar los delicados elementas que
conforman la trinidad de lo bio-psico-social.

Ahora bien, el problema que observamos, es que la légica instrumental de la
tecnocracia social, durante los sesenta, desvirtia esta conceptualizacion, al reducir, en
su operatividad, aquel vinculo holista, a una simple adaptacién conductual, en este
caso, una adaptacién funcionalista a los paradigmas bio-psico-social existentes y nunca
cuestionados de la cosmovision tradicional estadounidense. De tal suerte, el educando,
en lugar de crecer a nivel emocional-espiritual con su desempeiio laboral, al transitar de
la escuela al trabajo del mundo adulto, se integra a un engranaje programado, cuya
aspiracion hacia la eficiencia y eficacia, termina por asfixiar aquella creatividad que
persigue a nivel escolar basico el enfoque empirista. Con las reflexiones antecitadas,
finalizamos lo concerniente a este enfoque.

2.7.2 La educacién y su funcién social, segan los criticos educacionales. ;Qué
es?, ¢en qué consiste el hecho educativo para el fendmeno contracultural? La
educacion, segin este movimiento, auxilia al pensamiento en su labor de
cuestionamiento social, constituye, asi, el vehiculo indispensable para hacer reflexion
critica. Tal vehiculo, entonces, es un cuestionamiento frente a una terrible anomia, es
decir, disolucion social, que pervive en la sociedad occidental de los sesenta. El
manifiesto educativo contracultural, intenta cambiar al pofo social por conducto de la
reflexién critica, que incita a una transformacion humana, tanto a nivel individual, ello
es, el aspecto psicolégico, como en el ambito social, para el caso, la practica politica.
En este ultimo sentido, aquel pensamiento contracultural de la época, expone que una
instancia sola, por si misma, no puede subsistir en su esfuerzo por el cambio, sin la
participacién de su contraparte.

En este orden de ideas, antes de verter en este espacio cual es la finalidad
educativa para la contracultura, recordemos que este movimiento, para articular su
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plataforma teérico-educativa, se acerca a intelectuales como Herbert Marcuse (y con éi,
algunos integrantes de la escuela frankfortiana), Paul Goodman, Ivan lllich, entre otros
autores, tendencias y corrientes. Con este bagaje a cuestas, accede a la tradicion del
pensamiento occidental, ya sea para criticarlo, ya para recuperar fo que ella considera
valioso.

Fruto de este acercamiento, €s la recuperacion de aquella tradicién griega clasica,
de la cual, si bien la contracultura critica el pensamiento racionalista socratico, empero,
de ella, recobra la finalidad educativa presente en las polis griegas: participar en la
politica de la ciudad y, por ende, convivir los valores ciudadanos con los demas. Dicha
convivencia se presenta en las actividades que caracterizan al movimiento
contracultural: su vagabundeo, el viaje a oriente, el bohemismo, la recuperacion de la
cultura amerindia. Asi, sus manifestaciones se permean de una amistad solidaria, la
camaraderia, el trato directo, horizontal y diligente con el otro.

De acuerdo con lo anterior, la finalidad educativa que debemos perseguir, consiste
en la busqueda de una solidaridad comunal, la ayuda mutua, asociacién voluntaria,
descentralizacion de las instituciones y cooperacién en las actividades escolares.
Asimismo, dicha educacion debe rescatar elementos locales de valor universal, ser
antiautoritaria y libertaria, con unos valores que subordinen los medios tecnolégicos a
los fines humanos. Ademas, ante los problemas del mundo externo, el alumno debe
tener una formacién que le permita enfrentar los problemas y las angustias surgidas por
la necesidad y el azar, elementos propios de un estilo de vida consumista y competitivo.

La educacion, un fenbmeno que incorpora en si elementos éticos, espirituales,
sociales, entre otros, tiene como fin Gltimo, entonces, hacer que los alumnos (es decir,
el ser humano) encuentren en si mismos el motor orientador de su propia vida. Dicha
finalidad se fundamenta en una doble vertiente: el campo filoséfico tanto como el
psicologico. En el campo filoséfico, ante aquella imposibilidad de contrarrestar los
embates del mundo externo, los educandos deben tener ciertos elementos formativos
que les permitan enfrentar la angustia provocada por la necesidad consumista, el azar,
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el bombardeo multimedial, etc. Tal educacion, segun la contracultura, debe proporcionar
estabilidad y un placer espiritual, es decir, junto al amor por el conocimiento cientifico,
habra que potenciar una concepcién gozosa por la vida y la belleza, ello, gracias al
equilibrio entre el &mbito cientifico-tecnolégico, como la adquisicién de valores socio-
humanistas. Para el campo psicologico, la contracultura recupera las tesis del self o si-
mismo, proveniente del filésofo y psicoanalista Carl Ransom Rogers, cuya referencia se
hace parrafos arriba, en el apartado 2.2. Este es, en fin, aquel legado que, en especial,
aportan pensadores como Herbert Marcuse y Carl R. Rogers, al movimiento
contracultural. Transitemos hacia los conceptos axiolégicos contraculturales.

2.8 Conceptos axiolégicos de la propuesta contracultural.

El presente subindice, expone aquellos valores sociales tecnocraticos que, al ser
parte constitutiva de esa sociedad estadounidense, subyacen en forma subliminal
dentro de los productos que conforma dicha sociedad, entre elios el referente al
pedagégico. Asimismo, se menciona los fundamentos axiolégicos propuestos por la
contracultura. Ambas concepciones, se vierten por conducto de dos apartados:

2.8.1 Valores sociales tecnocraticos.
2.8.2 Axiologia contracultural.

El primer apartado, expone la genealogia de aquellos valores que, en su devenir,
conforman una Weltanschauung caracteristica del hemisferio anglosajén. En cuanto al
segundo apartado, enfatiza que algunos fundamentos de las concepciones axiolégicas
contraculturales, se localizan en nuestra cultura mexicana.

2.8.1 Valores sociales tecnocréticos. En este sentido, hemos dicho en el subindice
2.2 que la sociedad tecnécrata y su manifestacion educativa, el curriculum tecnologista,
detentan, en forma subliminal, unos valores puritanos y conservadores. La genealogia
de estas expresiones morales, se remonta, en términos histéricos, al reinado de Enrique
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VI, en el siglo XV1, durante el inicio del protestantismo inglés. De las sectas anglicanas
y presbiterianas, entre otras, emerge el puritanismo-conservadurismo, en tanto
movimiento sectario y doctrinario, el cual, se caracteriza por observar, con rigor
excesivo, el mensaje evangélico, asi como las costumbres rigidas que de esa
observacion se derivan.?

Con el decurso de los acontecimientos politico-sociales, hacia 1603-1688, las
sectas puritanas, perseguidas por los Estuardo, emigran al Continente Americano y
fundan las colonias de Nueva Inglaterra, a cuyas instituciones aportan sus peculiares
conceptos rigoristas y rigidos, de justicia, gobierno, libertades civiles-religiosas. La
preservacion de tales arquetipos es una tarea que asume la educacion en EEUU desde
siempre. Para el mundo conservador,® la naturaleza humana se edifica en instituciones
sociales tipo la politica, el ambito laboral, familiar, educativo. Luego, para que su
cosmovisién axioldgica se perpetiie hegemdnicamente, deben utilizarse tales conductos
institucionales, nos advierten Alicia de Alba (1991) y Michael W. Apple (1986). De tal
suerte, a la escuela y su eficiencia instruccional, se le encomienda aquella
internalizacion de actitudes y valores tradicionales estadounidenses.

En torno a esta idea de las diferentes instituciones transmisoras de una axiologia
conservadora, sabemos bien que la escuela estd atrapada en un nexo de ofras
instituciones -politicas, econémicas, culturales- que son bésicamente desiguales
(APPLE,1986:88). Con dicha idea de desigualdad, Apple se refiere al marco
institucional existente para los grupos hegemoénicos y aquél que prescribe los
lineamientos de la clase trabajadora. Desde luego, es maniqueismo aventusar que la
tecnologia educacional con todas sus caracteristicas que bien le conocemos, sea un
dispositivo cuya instauracion se hace en funcion exclusiva de fos grupos trabajadores,
empero, no estd por demas referir una puntualizacion de Apple: para la clase
profesional y gerencial, sus escuelas y curriculos parecen organizarse alrededor de la
flexibilidad, eleccién, investigacion, etc. En cambio si se ve como destino probable de
los estudiantes el de trabajadores, la experiencia escolar tiende a enfatizar la
puntualidad, la limpieza, la formaci6n de hébitos, etc. (APPLE,1986:89). Con ftal
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conjunto de antecedentes, no es dificil entender aquella contundente proclama
contracultural: la ramificacién tecnocratica esconde, al reverso de su concepcion
cientista del universo, una perfecta combinacion de puritanismo.

Asi, el conservadurismo tecnocratico en los sesenta, por conducto de aquella
tecnologia educativa, privilegia dichas actitudes de orden, obediencia, formacion de
habitos, eficiencia y control, en tanto que, para el liberalismo o ideologia vocera del
conservadurismo, un alto grado de aprecio en el ser humano, es su formacion,
profesionalizacion y ulterior actualizacion, de cara a dicha competitividad en el mercado
laboral. Los anteriores conceptos, segiin autores como Immanuel Wallerstein (1996),
pueden traducirse en dos vocablos: aristocracia-meritocracia, o privilegio por los mejor
preparados. Aqui, no debemos soslayar al utilitarismo, del cual hémos visto su afan por
encontrar y primar una utilidad practica en todo conocimiento humano.

2.8.2 Axiologia contracultural. Como introduccién hacia la especificidad axiolégica
contracultural, detengdmonos en algunos de sus antecedentes. Nuestro apartado 1.5.3,
hace referencia en torno al movimiento literario Beat (Ginsberg, Kerouac, Burroughs, et
al), del cual, mencionamos su denuncia del represivo y controlador clima politico
maccarthy-eisenhoweriano, ademas de la influencia directa, en términos axiolégicos,
ideolOgicos, estéticos, sobre el fenébmeno contracultural. Asimismo, recordemos la
profunda admiracién Beat por ef México de los afios cincuenta, de su gusto por vivir
largos periodos de tiempo en el Distrito Federal, incluso, segiin comentan en una
entrevista, aquellos valores que promueve el grupo, provienen de nuestro pais.

En dicha entrevista, declaran que somos la version def viejo movimiento bohemio
que encontramos en México. En los cincuenta conocimos mucha gente en el Zécalo,
viejos poelas y pintores, algunos homosexuales con los mismos valores que los
nuestros (PENA MARTINEZ,1992:6). Los Beat, asi, redimensionan valores vy
costumbres de Méxicd, como el espiritu bohemio, camaraderia y gozo. Ademas, se
acercan a milenarias leyendas y tradiciones indigenas como aquel uso ritual de
alucinégenos (hongo, peyote), artesania, muisica.
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Tal bagaje cultural, es modelo a seguir por la generaciéon estudiantil sesentera.
Junto con el gusto Beat por la poesia, el jazz y rock, se estructura una cosmovision
axiolégica opositora a la tecnocracia y su apuesta cultural epistémica, axiologica,
ideolégica, entre ofras concepciones. Esta oposicion, puede circunscribirse en las
siguientes dualidades, en las cuales, se contrasta tanto los valores tecnocraticos como
aquellos que promueve el movimiento contracultural:

o Existe una oposiciéon entre aquellos valores que fundamentan la educacion
'tecnocrética (pragmatismo, funcionalismo, liberalismo, entre otros componentes
de su amalgama) y los valores educativos contraculturales, que se fundamentan
en la Paideia clasica griega, en el sentido del crecimiento intelectual, en la
verdad y la justicia, segin aspiraciones de los viejos filésofos helenistas.

* Respecto al individualismo y su reiterado apego a la instruccion individual, se
alza aquella perenne confianza en [a dignidad del ser humano y su capacidad
para moldearse a sf mismo en compaiiia de sus iguales.

¢ Frente al dualismo mente-cuerpo, razén-sentimientos que campea en occidente
con fundamento en Socrates, el judeo-cristianismo y el racionalismo cartesiano,
florece aquella experiencia con alucinégenos, la poesia, el jazz y rock, en tanto
formas alternas de percibir y conocer e mundo.

o Ademas, en discrepancia a la concentracion del poder politico, militar,
econdmico, cientifico y cultural (el Estado totalitario democratico), en manos de
una sociedad que entrevé sus enemigos dentro y fuera del sistema estatal (ello
es, por una parte, aquella resistencia interna que desea cambiar las reglas del
juego hegemobnico y por otra parte, en ef campo externo, toda la fuerza que
conjunta el bloque socialista) y que utiliza dicho poder para combatir tales

enemigos, el movimiento juvenil contracultural opone dos conceptos: el ideal

Romantico de amor por la naturaleza, por las emociones y los sentimientos del
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ser humano, por el arte, la tradicién popular, asi como la paz hacia las distintas
razas humanas. De aqui, surge el célebre eslogan de Amor y paz.

Otra frase contracultural, que hace referencia a la orbita axiolégica, la cual,
sacude conciencias bien de la época, abre interrogantes  asi  como
descalificaciones hacia los estudiantes y, en general, al estrato juvenil durante
1968, es la connotacion Sex, drugs and rock’n rolf. Esta se erige de cara a la
idiosincrasia tipica estadounidense, moralista y conservadora, pese a la faceta
de una sociedad que predica la apertura axiol6gica. Con dicha frase, la juventud
alude, también, a la brecha generacional, ello es, aquella decepcion ante la
pasividad aduita, en tanto esa generacion, no tiene mas ofrecimiento que una
vida opulenta, acomodada, sin otra perspectiva que continuar aquel sendero de
la tecnocultura. Un mundo adulto frente al cual, se emplea con mordacidad,
cierto consejo que proporciona el astronauta estadounidense Taylor (Charlton
Heston), en EI planeta de los simios, de Arthur P. Jacobs, al Simio Joven: Y
sobre todo, desconfia de toda persona mayor de treinta afios, frase que sintetiza
aquella percepcion juvenil hacia la generacién mayor.

Asimismo, en desacuerdo al afan consumista y el utilitarismo, recordemos que la
contracultura propone una economia igualitaria de la cual, las comunas ofrecen

algunos destellos de tal concepcion.

Frente a una competitividad y las relaciones autoritarias, se busca la cooperacion
con fundamento en las relaciones horizontales y la camaraderia.

En impugnacion hacia las buenas costumbres asépticas de la tecnocultura, se
recuperan elementos de la cultura oriental y amerindia.

Ante la familia de talante conservador, se potencia la vida comunitaria y el
erotismo libre.

PR T SRR s+




161

En resumen, aquella genealogia de los valores sociales tecndcratas, se sustenta
del protestantismo religioso inglés, cuya fervorosa mezcla de conservadurismo y
puritanismo (ello es, el riguroso apego a la pureza del mensaje evangélico, sin permitir
contaminacion de valores externos a tal posicionamiento religioso), se disemina por las
nuevas colonias americanas, con una fuerte impregnacién en las instituciones sociales.
De acuerdo con Michael W. Apple (1986), sabemos bien que oOrreSponde ala
institucion social educativa estadounidense observar y transmitir dicho esquema de
valores, con objeto de adoctrinar y atraer hacia sus formas peculiares de costumbres, a
todos aquellos grupos raciales que, en diferentes épocas, inundan sistematicamente la
Unién Americana, en busca del paraiso econémico dorado.

La contracultura, por su parte, fundamenta su oposicion axiol6gica en dos grandes
fuentes: en primer lugar, el movimiento Beat y en segundo lugar, las tradiciones tanto
orientales como aquellas de inspiracién griega clasica. De dicha primera fuente,
recupera algunos valores existentes en el México de los afios cincuenta como el
bohemismo, la camaraderia y una solidaridad social; de esa segunda fuente, retoma
una plena confianza en los valores que cada ser humano posee para convivir, libre de
control y represion excesiva, en una sociedad democratica. Un aspecto con plena
vinculacion hacia el plano axioldgico, en tanto posee su propio campo de valores, es
esa dimension de la ideologia, tema central que debemos abordar en el siguiente
subindice.

2.9 La relacién ideologia-educacién para la contracultura.

En la parte final del subindice anterior, analizamos algunos enunciados
caracteristicos del movimiento juvenil y su aportacién axioldgica. Ahora bien, como se
sabe, el slogan, es aquella frase que posee una fuerte carga ideolégico-politica. Eso es
justo lo que representan las formulas contraculturales. En efecto, ellas reflejan una
connotacion ideoldgica opositora: consumir drogas, ejercer el erotismo libre, debatir
sobre amor y paz, escuchar jazz o rock, significan en ese momento histérico, un reto al
orden tecnocratico y una negacion de Ia realidad prevaleciente. Con estas acotaciones,
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nos acercamos al campo ideolégico, asunto especifico del presente subindice, en el
cual, desarrollamos algunos temas que nos exponen la posicion ideolégica
contracultural, en su vinculo con aquel tépico educativo. Dicha tematica, se divide en los
siguientes aspectos:

2.9.1 impugnacién a la neutralidad cientifica.
2.9.2 Liberalismo individual y su implementacion educativa.
2.9.3 La apuesta ideolégica contracultural.

Como marco introductorio, recordemos que en el subindice 1.3, recuperamos
algunos planteamientos wallersteinianos segin los cuales, la juvenil contracultura
manifiesta una inconformidad ideolégica contra las corrientes de pensamiento
hegemoénicas de esa época: el leninismo-estalinismo y aquél liberalismo wilsonista. Al
catecismo socialista, se le increpa su antihumanismo a favor del abstracto cuerpo
doctrinario partidista, ademas de un acercamiento al concepto del Desarrofio Nacional,
que promulga Estados Unidos.

Por otra parte, hemos visto en dicho subindice 1.3, que los disturbios educativos se
originan ante una posicion antidemocrdtica y meritocratica que detenta aquella
educacién liberalista estadounidense, escolarizada y obligatoria, en favor de sus
retofios o hijuelos del sistema. De aqui se concluye que la dominacién ideocldgica
educativa, se articula con independencia de cualquier orientacion politica estatal: se le
encuentra tanto en aquel campo socialista como en el bloque occidental. Con esta
perspectiva, abordemos e: aspecto inicial que hemos propuesto.

2.9.1 Impugnacién a Ia neutralidad cientifica. De acuerdo con esos datos anteriores,
los supuestos ideoldgicos contraculturales se oponen tanto al ideario soviético como al
liberal-wilsonista, en tanto, aquella ideologia proclive al desarrolio meritocratico, que
oculta en si diversas desigualdades sociales, se encuentra vigente en los sistemas
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educacionales de Estados Unidos y la Unidn Soviética. Por lo demas, el movimiento
contracultural, critica aquella aspiracion estadounidense a la cienticidad, por lo cual,
existe un supuesto alejamiento de toda orientacion ideoldgica. Asi, se sabe bien de
aquella posicion cientifico-educativa estadounidense {u occidental), seguin Ia cual, toda
ciencia debe estar alejada de planteamientos que no le competen, entre ellos, los
referentes al aspecto ideolégico, empero, como sefiala Roszak:

“Evidentemente, esta tesis es falsa. La ideologia no esta ausente,
sino soélo invisible, fundida con la verdad, supuestamente
indiscutible, de Ia visién cientifica del mundo. Asl, los tecnocratas
tratan de racionalidad, eficiencia y progreso, hablan el lenguaje de

las estadisticas, un valor pretendidamente neutro y se convencen a
si mismos de que no tienen ninguna orientacion ideolégica. Las
ideologias mas efectivas son siempre aquellas que estan operando
desde los limites de la consciencia, pues son entonces mas
subliminales” (ROSZAK,1981:71).

Es claro, entonces, el doble discurso cientifico que maneja la 6rbita fiberalista:
apelar a la racionalidad, eficiencia y progreso, términos provenientes del familiar ambito
tecno-cientifico, con el falaz objeto de no inmiscuir peliagudos conceptos ético-
ideolégicos, que confleven a criticar ciertas desigualdades sociales, sean éstos en
EEUU o la URSS. Después de todo, esos tres conceptos, junto al de eficacia, forman el
cuadro al que aspira cualquier tecnologia educacional, sea efla de origen filosoviético o
proestadounidense. Por o demas, recordemos que su fundamento cientifico es idéntico,
ello es, el conductismo que, con diferentes matices, se nutre en fa corriente rusa
pavioviana, hasta derivar en aquelia skinneriana.

‘ Con Marcuse e lllich, en fin, podemos decir que aquella pretendida neutralidad

tecno-cientista, no reconoce fronteras geopoliticas. Se la encuentra en totalitarismos
tanto de izquierdas como de las derechas, dicha dupla tecnologia-ciencia, no puede
desligarse del uso que se hace de elfla. Por ende, la sociedad tecnocratica,
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fundamentada en tal neutralidad, es en si y por si, un sistema complejo de dominacion
que funciona gracias a una conceptualizacion y elaboracion continua de técnicas, entre
las cuales, se insertan las educacionales. En ellas se apoya para dominar,
subliminalmente, al ser humano, vale decir, los educandos. Abordemos ahora, nuestro
segundo tema.

2.9.2 Liberalismo individual y su implementacién educativa. El anterior apartado
permite focalizar un aspecto educativo al interior del liberalismo: sabemos ya de su
aspiracién hacia la eficiencia, progreso y racionalidad, todo lo cual, oculta un trasfondo
individual meritocratico. ;Como se traduce lo anterior a la sala de clases, gracias al
tecnologismo educativo? La respuesta es sencilla, un ejemplo concreto y visible por
conseguir la eficiencia-eficacia, es aquel ponderamiento bhacia la educacion
individualizada, en virtud del cual, cada alumno debe aprender por conducto de su
maquina de aprerdlizaje personal. Esta loable reiteracion en el trabajo personal, que
respeta el avance particular del alumno, en realidad enmascara aque! individualismo,
siempre presente, en la ideologia liberalista. Ahora bien, sobre dicho liberalismo, existen
obras clasicas y actuales, que flustran la orientacion del pensamiento en referencia. Un
ejemplo de lo anterior, se observa tanto en Harold J. Laski (1939}, como en Immanuel
Wallerstein (1996), entre una gran diversidad de aufores, quienes para el caso,
documentan las caracteristicas del fendmeno ideoldgico, politico y econdémico
liberalista.

Como se sabe, el pensamiento liberal se sistematiza por conducto de los -

intelectuales ingleses Locke, Smith y David Ricardo, quienes recomiendan la libertad de
empresa y comercio, sin intervencion del Estado, ademas de reclamar un sistema
politico democratico, fibertad de expresién, igualdad ante la ley y un gobiemo
republicano. '

En términos pedagogicos, el liberalismo defiende [a doctrina del progreso y su
perfectibilidad centrada en la razén. Para esta doctrina, la educacién tiene como
finalidad formar un individuo. Es el individuo aquel destinatario final de la educacion, al
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cual, se le debe integrar al sistema productivo. El individuo es, como sostiene
Wallerstein, el beneficiario de la meritocracia.

En cuanto a la ideologia contracultural, algunos autores, entre ellos Racionero,
consideran que ella es lo que pervive del movimiento. El ideario contracultural
sobrevive, porque aspira a la evolucién de un hombre liberado y una sociedad
comunitaria. Tal ideario, propone el vinculo de una revolucion psicologica individual, con
la practica politica social, en tanto, ambos niveles se implican y son inéeparables.

Par ofra parte, mencionamgs en el subindice anterior que algunos cimientos del
movimiento juvenil, tanto en el ambito ideoldgico como en el axioldgico, ello, frente a
una cosmovision tecnocratica, se fundamentan en la cultura mexicana, la cual, durante
los afios cincuenta, vincula ciertos ideales prehispanicos con aquellos de comunion,
alianza, cooperacién y ayuda tanto comunal como personal.

2.9.3 La apuesta ideolégica contracultural. Frente a la ideologia liberal capitafista, el
movimiento esfudiantil, de acuerdo con autores que hablan sobre ese fen6meno,
Theodore Roszak (1981), Luis Racionero (1977} y Luis Antonio de Villena (1975), opone
umﬂedoghdeﬁﬁadénmu&&.%seﬂebeawhmw
contracultural, segiln dichos autores, converge con el socialismo utépico y el
mmnmmm.mmmmmmﬁmmm.enm
Iugar.hk&tegradéndduabaio,mnobjetodemmriquezaenmidadyen
segundo lugar, una exigencia de fibertad individual con objeto de alcanzar aquellas
aspiraciones propias del ser humano, concuerdan con actividades y postulados del
movimiento juvenil, por ejemplo, aque! trabajo comunitario que realizan los jévenes en
diversos planos como el artesanal, de ayuda educativa, de los servicios sociales, entre
otrostépicosquefom.mhbnsabemaqueﬁosmmmimbs
peculiares curricula abiertos.

Ademas, dicha libertad individual anarquica, considera que toda forma de gobiermno
trata de anteponer, en forma autorilaria, su plataforma ideoldgica. Tal seria el caso, por
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- ejemplo, de un gobierno regido por administradores del ambito cientifico, los cuales,
tratarian de eternizar sus fundamentos ideoldgicos en las capas sociales y gobemar
bajo supuestos incuestionables, en tanto se derivan de situaciones comprobadas en un
proceso experimental. Para e} espiritu anarquista, esta oculta forma de autoritarismo,
como [a de cualquier otra clase, es coto a una fibre manifestacién de la consciencia y de
las potencialidades vitales del individuo.

Desde luego, sabemos que esta profecia del anarquismo, se cumple en todo
modelo de gobiemo tecnocratico, en donde el manager fundamenta, en téminos
ideologicos, aquella programacion de sus acciones administrativas, bajo la supuesta
inefabilidad de sus asesores, ese hemisferio omnisapiente de los cientificos sociales.
Dicho curriculum oculto politico, sélo puede diluirse mediante Ia supresién del Estado.
Asl, bwnkacu&xasema!mmmmmﬁstamwam
indehidodelesodoedueanueMlenentanbsNoquespoﬁﬁcos
hegeménicos%tadmnﬁamysmﬁﬁm.ﬂnmyunwr&nﬁem&s&o,e&mﬁse
orienta a la creacién de programas educativos, sociales, laborales, antihumanos y
antilm.mmmmu_m&mm@wmmas
prenﬁ&saxbiég@squeseanaﬁmnenetsub%ZByaq«mﬂ&veﬁientes
ww@mmmemmw@mz.s.mmm
exm,aom&maﬁn,bspmyecmsdesodedadyserhmamedm, que
propone fanto la tecnocracia, como ef movimiento contracultural sesentero.

2.10 Proyecto contracultural de sociedad y ser humano.

D@eb&e&%mmmmdm&m@ém&
soebdadpodamswp&wam,asimelmdebdeserhwmquesem
por conducto de la Paideia, en tanto conjunto de excelencias a formar en el ambilo
m.mmmmmmmmm&mﬁva. Por un
m,mmmmmhmm@hmanm
mmmmmm,mmmmm.mommdeh
mm,mmémemMymm
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vivir en comunidad, con una cultura, normas y valores que ese comunitarismo prescribe
a sus integrantes. Para analizar dicha controversia, el presente subindice aborda los
siguientes momentos:

2.10.1 Proyecto de sociedad.
a) Perspectivas de la tecnocracia,
b) Propuesta contracultural.
2.10.2 Proyecto de ser humano educado.
a) Enfoque del tecnologismo.
b) El ser humano para la contracultura.

Al finalizar el andlisis de los anteriores conceptos, se vinculan ambas partes,
comunidad y ser humano, como forma de exponer ciertas consecuencias en el
individuo, de aquella educacion tecnologista que se instrumenta durante los sesenta,
bajo el sello de una sociedad unidimensional, por la importancia que reviste, definimos
qué se entiende por dicho concepto de unidimensionalidad, ello, de acuerdo a los
postulados marcusianos. Analizamos, también, algunas influencias educativas de la
television y de programas tipo Sesame Street. En este orden de ideas, comencemos
por exponer aquellas oposiciones en juego, referentes al problema social, que existe en
la época contracultural. |

2.10.1 Proyecto de sociedad.
a) Perspectivas de la tecnocracia. Los difusores de este modelo, desde un

posicionamiento de adaptacion funcionalista y bajo aquel pragmatismo clasico
estadounidense, consideran que el desarrollo social debe cimentarse en tres
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grandes pilares: el primero de ellos es, desde luego, la accién reguladora del
marketing, a cuyo designio, se subsume la economia entera del pais, en union
con toda actividad politica; el segundo pilar es el managernismo en tanto élite de
directivos y responsables de aquellas poderosas administraciones
empresariales-gubernamentales, amalgama aliada, desde siempre, en la historia
social y politica estadounidense. El tercer pilar, lo constituye aquellos
interminables programas sociales, ejemplo de ellos son la educacién
programada, © bien, esa diversidad de cursos para una capacitacion-
actualizacion laboral; asimismo, una asistencia, en el area de la salud, que
estructura el Estado de Bienestar. |

Al respecto, en términos educativos, hemos dicho en espacios anteriores que la
tecnologia de la instruccion, en tanto incorpora herramientas que permiten
analizar y ordenar una diversidad de conceptos (lo cual se traduce en eficiencia,
eficacia y ahoro de tiempo que se obtiene mediante aquella Optima
programacion), se constituye en un valuarte tanto para el analisis del mercado
como para la organizacion de empresas. Tal valuarte, se establece mediante un
doble conducto: la educacién programada, que se dirige a modelar futuros
hijuelos del capitalismo y aquellos inefables cursos de capacitacion que
refuncionalizan al personal laboral o bien, sirven para cultivar ciertas dotes
directivas de los convencidos videntes del managerismo. En suma, es el
esplendor del amenican way, cuyo dinamismo tanto cientifico como educativo
descansa en cuatro aspectos: aquel campo fisico-matematico, el ambito

cibernético, la informatica y, también, la ingehieria tecnolégica. Habremos de

analizar el alcance de dichos campos en el subindice siguiente, 2.11, que aborda
elementos epistemologicos.

Propuesta contracultural. En primer lugar, de acuerdo a lo expuesto en el
transcurso del primer indice, la contracultura denuncia aquel estado de opresion
y alienacion que vive el ser humano, producto del sistema social circundante.
Para estructurar dicha denuncia, el movimiento estudiantil se fundamenta en el
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pensamiento de los docentes universitarios Herbert Marcuse y Norman O.
Brown, quienes durante los sesenta, intentan establecer una critica social, de la
que germine un posicionamiento utdpico de sociedad nueva, en oposicion a la
tecnocratica.

Como sabemos, la riqueza conceptual de los investigadores en referencia, surge
desde su plataforma de formacién profesional. Es verdad que ambos se
interesan por el psicoandlisis, es decir, su critica emerge a partir de supuestos
freudianos, empero sus ideas se bifurcan por la formacion profesional de cada
cual: Marcuse interesado en filosofia y politica, vincula a Freud con Marx, en
tanto que Brown, profesor en filologia y letras clasicas, desarrolla el pensamiento
freudiano asociandolo al arte y la cultura. No obstante, la aspiracion de los dos
estriba en denunciar el control y la opresion del ser humano, bajo un Estado de
Bienestar Social.

Ahora bien, la perspectiva anterior nos clarifica aquella impugnacion que
sustentan dos tedricos, los profesores Paul Goodman e Ivan fllich. Al respecto,
recordemos que en 2.3 El debate educativo, exponemos sus propuestas de
desescolarizar la sociedad, en tanto es una continuacién hacia el 4mbito sociali,
de aquella educaci6n estadounidense, en especial, la del nivel basico u
obligatorio, que constituye el ritual mas acabado, costoso, aburrido, moroso, asi
como destructivo, que la civilizacién mundial contemporanea establece.

Por otro lado, lllich sostiene que ni el pensamiento critico ideolégico, ni el
activismo grupal, generan una comunidad nueva. Unicamente el desafiliarse y
reformar esa iniciacion ritual conlleva a un cambio social radical. lllich justifica
que dicha reforma no se puede efectuar, a menos de comprender que ni el
aprendizaje ni la igualdad social se consiguen via la escolarizacién. Elio es asi
porque la escuela publica obligatoria reproduce en forma inevitable el
racionalismo tecnificado de la sociedad de consumo. Por ende, no puede
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concebirse una reforma educativa, cualquiera que ella sea, sin reformar, prirnero,
las relaciones sociales existentes.

En segundo lugar, documentamos que la contracultura aspira a una comunidad

solidaria, en la que se desarticulen aquellos conductos de poder autoritario. En
forma textual, Racionero comenta que tal utopia,

“se caracteriza por dos tendencias fundamentales: la biisqueda de
una solidaridad mundial y el cortocircuitaje de las lineas de poder,
distribucién, produccion e informacion de las organizaciones
autoritarias. La tendencia a crear una solidaridad mundial, implica la
necesidad de crear una mentalidad planetaria, la cual considere
todas las culturas y estilos de vida que en el mundo han sido como
un archivo, donde puedan escogerse aquellos elementos culturales y
personales que mas se adapten a los temperamentos y objetos
vitales de individuos y grupos” (RACIONERQ,1977:11).

Es esta mentalidad planetaria que la contracultura trata de recobrar. Un ejemplo
de ello, es la recuperacion del ideario Romantico: acercamiento a la naturaleza, a
las emociones y sentimientos humanos, el arte, tradicion popular, asi como el
deseo de una paz hacia las distintas razas humanas. Una sociedad que potencie
las redes de intercambio de conocimientos, con plenas relaciones horizontales
en las que valga la franca camaraderia. Por lo anterior, aparte de los ideales
romanticos, se recuperan, también, algunas tradiciones orientales y nativas,
como esas existentes en nuestro pais, durante los afios cincuenta-sesenta.

En términos socio-educativos, dicha contracultura rechaza aquella aceptacion
social de una educacién mediatizada por programas y dispositivos tecnologistas,
cuya finalidad funcionalista es apegarse a los patrones laborales de la sociedad

tecnocratica. En todo caso, la sociedad debe insistir en que cualquier institucion

educativa, desarrolle las capacidades intelectuales del alumno, para encaminario
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hacia la abierta convivencia ciudadana. Transitemos ahora, hacia los proyectos
de ser humano.

2.10.2 Proyecto de ser humano educado.

a)

b)

Enfoque del tecnologismo. En concordancia con el apartado anterior, que analiza
el proyecto social desde una dimension tecnocratica, abordamos ahora, el
modelo de ser humano que persigue dicho posicionamiento. Tal modelo, es
aquel perito especialista que, gracias a su preparacién (por conducto, desde
luego, del eficaz y eficiente tecnologismo educacional), se le faculta para cubrir,
reforzar o ampliar la plantilla o listado de expertos en las diversas instituciones
del Bienestar Social. Asimismo, representa al directivo, administrador o manager
de las poderosas oficinas gubérnamentales, las cuales orientan el futuro de las
naciones débiles. Es el jefe industrial en potencia, aquel delegado o responsable
de las grandes cadenas comerciales, provisto de un dinamico pensamiento
liberal y recubierto de cierta racionalidad instrumental. En suma, encama el perfil
del individuo tecnocratico por antonomasia, usuario de la programacion
proveniente de los ingenieros sociales y que a su vez, se modela por tal
programacion técnica. Constituye una élite a la que aspira formar esa tecnologia
educativa, en sus exigencias por la instruccién individual-personalizada.

El ser humano para la contracultura. Segun esta posicion, educar al alumno bajo
la vision del homo oeconomicus, ello es, en el bienestar material, en tanto
incremento de la ganancia y el consumismo, conduce a obtener como producto,
un ser humano que reprime y amputa sus facultades mtelectuales-lmagmatlvas
si bien, con una adaptacion funcional plena al sistema.

En oposicion a lo anterior, el ser humano contracultural, en primer lugar, es aquél
que busca el crecimiento intelectual, que aspira a la consecucion de valores tipo
justicia, virtud, la verdad, como condicion para vivir bajo preceptos democraticos.
Desde luego, esto es alusi6n directa a los principios que establece la Paideia
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clasica griega, los cuales, se recuperan frente a esa anomia intelectual del
tecnologismo educativo que no busca formar un ser humano con un alto
crecimiento intelectual, sino aquel cuyo caracter se pueda modificar o moldear,
para que posea un comportamiento deseable, en témiminos funcionalistas. Tal es
el sentido que Omelas imprime a su siguiente comentario: Esfas obras (las de
Skinner y Bloom) contradicen el principio heredado de la Paideia ateniense y
hacen de la modificacién de la conducta, el disefio racional de objetos y la
uniformidad del curriculum (ORNELAS, 1995:147).

En segundo lugar, es aquél que se educa en compafiia de sus iguales, que
advierte sus limitantes, pero que, sobreponiéndose a sus restricciones, puede
auxiliar en la ensefianza del camarada. En tercer lugar, es el hombre esforzado
por conocer sus valores civico-morales junto a conocimientos tebrico-
instrumentales.

Con relacion a esto ultimo, estudiar valores, le posibilita comptender la
importancia de convivir en una sociedad plural, democratica e igualitaria.
Conocer plenamente la fechné, permite apreciar el grado de adelanto que
alcanza su civilizacién. Como se expone en el subindice sobre epistemologia,
para la contracultura, ambos tipos de conocimiento son interdependientes.

El legado de Ia contracultura es claro: sin valores, el ser humano puede quedar
cegados ante la maravilla tecnolégica y utilizar ésta, en beneficios mezquinos
que conflevan a un mundo como el que padecemos en estos momentos
histéricos. Por desgracia, no tener los avances cientifico-tecnologicos, nos hace
presa facil de sociedades hegemonicas que por tal motivo, se erigen en lideres
de la comunidad humana.

Ahora bien, entre los cuestionamientos hacia las formas de comportamiento social
que caracterizan a la Unién Americana, destacan, por su profundidad, ciertos aspectos
presentes en aquella fuente importante de critica durante la contracultura, los cuales, se
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sustentan, como sabemos, en el pensamiento de Herbert Marcuse (1968). En esta
direccion, recordemos que, en primera instancia, el progreso tecnoldgico y, en segunda
instancia, tanto el Estado Fordista como el Bienestarismo Social, estrechan vinculos
hacia Ios sesenta. Gracias a esta conjuncion, el gobierno estadounidense estructura
una amplia injerencia en todos los &mbitos del colectivo humano, un Gran Hermano
panoptico, al que Marcuse denornina sociedad unidimensional.

Tal unidimensionalidad se define en aquella centralizacién de dependencias
aisladas en un organismo (nico, al que todos los demas se vinculan y subsumen. Esta
vinculacién de diversas entidades en un solo organismo, posibilita el clima social que
tiende hacia la totalizacion, enfendida ella, como la organizacion de un sistema
universal, que regula el ambito social: los sistemas de produccién, salud,
administracion, cultura, educacion, recreacion, etc. El megasistema totalitario, debe
generar cierta interactividad entre los sistemas antedichos, con objeto de incorporar
todas las acciones de la vida social. Desde las anteriores perspectivas, Marcuse
denuncia algunas peculiares manifestaciones de la unidimensionalidad, entre ellas, las
que se refieren al dmbito econdémico, el politico, la dominacién subliminal del ser
humano, el campo cultural, el sistema educativo, y la infaltable presencia de los
operativos militares, como antesala a una introduccion del libre mercado en aquellos
pueblos renuentes a disfrutar del modo de vida capitalista.

En simultaneidad con lo anterior, esa unidimensionalidad moldea la personalidad
del individuo, para convertirlo en un perfecto apéndice de su macrosociedad. Como
consecuencia, el estadounidense promedio, sufre un proceso subliminal por el cual, se
mimetiza en él, valores, normas, prescripciones sociales, en fin, aquel bagaje que se
incorpora como parte integral de su idiosincrasia y cuyo funcionamiento, a nivel
individual, se realiza en una forma automatica y espontadnea. Ademas, la sociedad
tecnico-tecnolégica, al monopolizar el marco vivencial de los individuos, lo desvincula
de sus fines humanos y lo canaliza hacia el unidimensional proceso social. En el
proceso, dichas finalidades humanas se reemplazan por satisfactores superficiales que
permiten al sistema mercantilista ampliar su influencia y, por ende, extender el sistema
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de dominacion. Tales son las peculiaridades de lo que Marcuse denomina Hombre
Unidimensional, aquel individuo que se fusiona con el todo social y politico.

Bajo esta logica de dominacién, el hombre unidimensional adquiere, en forma
procesual, una conciencia de identificacion efectiva con su medio ambiente. De suerte
que si a este individuo, le preguntasemos cudl es la finalidad en el mundo del ser

humano y cual la finalidad del ambiente social, es probable que conteste,

respectivamente, que es la de trabajar para adquirir el mayor confort posible y que, por
otra parte, la sociedad debe proporcionar todb implemento necesario para que sus
integrantes vivan de acuerdo al estandar de un pais con alto desarrollo. Referencia
aparte, merece aspectos como la cultura y el sistema educacional, en tanto su
influencia pemite estructurar en los individuos unas conciencias felices, adaptadas al
sistema, es decir, con fuerte carga de enajenacién. Al respecto, Marcuse sostiene que
dicha enajenacion se diversifica cuando las técnicas de dominacién fogran privaria de
cierta autoconciencia o conciencia de si misma, ello tiene gran efectividad, en especial,
para conservar el orden pblico, de tal forma que toda fuerza publica resulta innecesaria
si se encuentra incorporada en la mente humana.

Este comentario marca la pauta para analizar el aspecto educativo. Recordemos
que el fenbmeno unidimensional, abre la posibilidad de acceder al american way,
mediante conductos que apelan a una formacién escolar. De tal forma, si se desea
escalar hacia la clspide social, un sendero a transitar, entre otros, es aquél de la
preparacion educativa. Para respaldar esta alternativa social, el Estado Bienestarista
masifica el proceso educativo, al cual, introyecta un mar de diversos tipos de recursos,
con objeto de apuntalar aquella peculiar escolarizacion que hemos descrito en
subindices como el 2.6, por ejemplo. La institucionalizacién educativa por conducto de
esa escolarizacion, es reflejo del empefio estatal de mejorar en términos econémicos, a
las clases sociales, si bien, dicho compromiso, bajo un semblante discriminativo,
privilegia aquellas familias de clase media, con ascendencia anglosajona, en detrimento
de otros grupos raciales menos afortunados en asuntos econdmicos.



175

Asimismo, a esta conformacion socidl, se le debe el surgimiento del enfoque que se
conoce bajo el rétulo de tecnologia educativa, una apuesta pedagégica que, como
hemos visto en el recorrido del presente trabajo, se efectiia con objeto de atender, entre
otros aspectos socio-educacionales, aquel fenémeno de la masificacion escolar, que se
genera por demandas como, por un lado, fa exigencia social de mayores espacios
educativos, con objeto de acceder, primero, a la seguridad de obtener el grado
academico y, segundo, a una preparacion cualificada; por otro lado, la urgencia
empresarial de formar un creciente nimero de especialistas para los cuadros de

aquellos consorcios existentes en la época. El problema de la masificacion escolar se

resuelve, entonces, mediante una implementacién de la ensefianza programada (con
fundamento en el conductismo de Skinner, Crowder, et al), bajo la cual, un instructor
supervisa el aVénce de cualquier nimero de alumnos y su respectivo soporte
pedagoégico tipo méquina de ensefianza, en lo que con términos presuntuosos, algunos
tecnélogos denominan atencién individualizada.

Esta apuesta a las nuevas tecnologias para apuntalar el sistema pedagoégico, no se
circunscribe sblo al centro escolar. La educacion del Estado de Bienestar, también
recibe apoyo por parte de algunos mass-media, tal es el caso, por ejemplo, de la
television. En efecto, los EEUU de aquellos afios sesenta, representan el gran
laboratorio social, donde se aplican diversos efluvios de la revolucién tecnolégica.
Recordemos que, como resultado de investigaciones behavioristas sobre aprendizaje
infantil, la Oficina de Educacién de Estados Unidos, asi como aquelfas fundaciones
Ford y Carnegie, realizan, hacia 1968, una serie televisiva cuya emisidén marca un hito
en la historia educacional: Sesame Street, (Plaza Sésamo). En esta serie, se observa
esa cosmovision del Welfare State: sus personajes recrean tanto los servicios
asistenciales del aparato gubemnamental, como la vida clasemediera estadounidénse,
mas alla del bien y del mal, es decir, sosegada y tranquila, pese a los movimientos
contraculturales o la invasién a Vietnam.

Desde luego, el plato fuerte de Plaza Sésamo, es la ensefianza programada que,
en tomas colmadas de coloridos disefios, ofrecen muestras de aquel neoconcepto
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pedagégico denominado educacion entretenida o también, aprender riendo, como fo
estipula Armand Mattelart (1974), elio s, la aplicacién en programas televisivos de
aquellos efectos especiales, provenientes de avances tecnolégicos existentes en la
época, para transformar el proceso educativo en un fenémeno con matices divertidos,
amenos y relajantes.* Bajo esta perspectiva, algunos panegiricos, como el Correo de fa
UNESCO, informan que Plaza Sésamo persigue una noble causa educacional, en tanto
se propone ensefiar a los nifios el abecedario, los nimeros y los elementas bésicos de
1a aritmética, a fin de ampliar su vocabulario y estimular su capacidad de razonamiento,
haciendo que abran los ojos al mundo que los rodea, (MATTELART,1974:99). Desde
luego, la influencia de esta serie y, en general, de la programacién televisiva en los
nifios estadounidenses, se advierte en forma palpable, segiin aquellos defensores de
ese medio comunicacional, al comparar la conducta de tales nifios con sus homologos
latinoamericanos. En este sentido y entre otros argumentos que tienden hacia el
panfleto, estos difusores mantienen que Hay una diferencia bésica entre América Latina
¥ los Estados Unidos de Norteamérica en cuanto que los nifios norteamericanos ven
bastante mas television y se toman relativamente sofisticados desde muy pequefios
(MATTELART,1974:96). De ello se colige que las personas de origen latino son burdas,
en tanto no crecen al amparo constante de la televisién. Para fortuna nuestra, existen
diversas series televisivas provenientes de la metrépoli, ejemplammente Plaza Sésamo,
que nos transforman en seres educados y refinados; por o demas, nos auxilian a
demostrar nuestras emociones (un terrible problema que los expertos de Sesame Street
perciben en el espiritu hispanico), asimismo, dichas series sirven para fortalecer en los
latinos, su desempefio en el marco de la interaccién social de civilizaciones como
aquella estadounidense. Este noble afan, se refleja en el momento en que Plaza
Sésamo incorpora a su elenco, nifios originarios de diversas comunidades raciales, lo
cual, desde luego, adquiere resonancia en los indices de popularidad y penetracién
social del programa en referencia.

Pese a estas loables intenciones, sabemos, gracias a estudiosos como Amand
Mattelart (1974), Giovanni Sartori (1998) y Mario Wschebor (1973), que la generacion
infantil televidente de los sesenta, gracias a los aportes que en esa serie intervienen,
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provenientes, hemos dicho, del behaviorismo, se le condiciona a un consumismo nato
de este tipo de productos y se comprende, también, por qué en ciertos estratos sociales
y algunos espacios educativos, los cachorros del Tio Sam consideran que el avance
pedagogico, se debe fincar en la implementacion de la tecnologia educativa. No en
vano el cantautor argentino Alberto Cortés, afirma en una de sus composiciones, que el
estadounidense promedio aprende sucesos histéricos en el cine. Se puede aducir que
ellos aprenden, también, frente al televisor y los comics. Un claro ejemplo del
condicionamiento mediatico, es el caso del presidente de EEUU, George W. Bush,
quien, de acuerdo a comentarios periodisticos que transmiite la radio mexicana en
cadena nacional, declara que gusta admirar cintas del actor Austin Powers, tipo
Goldmember (pelicula cuya saga, salta al éxito, precisamente, durante los sesenta), por
ende, ya podemos deducir el bagaje educativo que disfruta un personaje de tan alto
cargo politico, ello, después de observar el contenido ideol6gico-cultural que transmite
estos productos tipicos del mundo hollywoodense. En estos térmminos, finalizamos el
presente subindice.

2.11 Concepto de epistemologia contracultural.

Cogito, ergo sum.
Renato Descartes.

Como sabemos, nuestro problema de investigacion se ubica en Estados Unidos, en
tanto este pais, por su hegemonia mundial, crea con mayor fuerza los problemas
sociales (entre ellos los educativos) y, ademas, se plantea con agudeza los desafios
cientifico-tecnol6gicos. En este sentido, algunos investigadores, entre ellos Herbert
Marcuse (1968) y Luis Racionero (1977), sostienen que, de idéntica forma como EUA
exporta sus artefactos tecnolGgicos e inventos, los cuales originan graves dificultades a
nivel planetario, remite, también, fos movimientos de pensamiento que generan esos
problemas. Este es el sentido por el cual, se afiima que los problemas, debates y
soluciones tanto sociales, filosoficos como cientificos del siglo XX, se engendran y
difunden desde el seno estadounidense, en tanto pais ultra-vanguardista.
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Durante 1968, esos problemas y debates, en su vertiente educativa, se plantean
primordialmente en el nivel medio-superior y profesional, én el orden teéﬁmmpiﬁm.
Por ende, los aportes alternativos que edifica el movimiento c¢ontracultural, corresponde
a dichos niveles, si bien, bajo las proporciones debidas, valen para Ia educacion basica.
Desde luego, tal traslado, es parte del cometido que en esta seccion debemos hacer.
Un expediente que viene en nuestro auxilio, es que tanto alumnos como aquelios
criticos de la época, disienten contra un modelo educativo (para el caso, el
tecnologista), modelo cuya instrumentacion, puede adecuarse en cualquier nivel del
sistema educacional, por ello, susceptible de analizarse en sus virtudes y limitantes,
desde perspectivas de la educacion basica. |

Ahora bien, desde la oOptica contracultural, en téminos tedricos, se edifica un
andlisis critico del modelo educativo imperante en las instituciones pedagégicas. Ese
anadlisis se establece, entre otras esferas, al interior del referenfe epistemolégico. Con
objeto de dilucidar tales criticas, el subindice en tumo, aborda las posiciones
epistémicas tecnologista-contracuitural, por conductos de dos apartados: 2.11.1
Epistemologia tecnologista y 2.11.2 Epistemologia de acuerdo a la contracultura.

2.11.1 Epistemologia tecnologista. Los fundamentos epistémicos de este modelo, se
ubican en aquella dualidad racional-empirista, si bien, el peso discursivo recae sobre la
primera fuente, ese racionalismo cuyo método se observa, en términos histéricos, en la
mayéutica socratica o arte de la partera y se puede examinar su desarrolio en el
Teeteto de Platén (1984). El discurso racionalista, emerge en la modernidad bajo los
preceptos cartesiano-newtonianos, que comienzan, v.gr., por escindir al ser humano en
dos polaridades inconciliables desde la dptica cientifica: lo somatico (fangible y
mensurable) y la mente. De tal binomio, s6lo el primero es susceptible de anélisis via
aquel conocimiento cientifico, identificado para el caso, con el método hipotético-
inductivo, en tanto juega un amplio papel la episteme racionalista (via la hip6tesis, como
resultado de una deduccién logica).
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Con el ejemplo anterior, indicamos que para la episteme racional modema, sélo
aquelio de cuya existencia se tenga plena evidencia (en este caso lo corpéreo,
entendido como una especie de maquina, con sus particularidades tangible-
mensurables), es objeto de estudio. Asimismo, bajo la idea anterior, el racionalismo
moderno cartesiano, concibe al universo en términos similares al de una maquina, cuya
operacion mecanica total, se rige por conducto de la naturaleza y sus leyes especificas,
de aqui, surge ta cosmovision sabre una actividad mecanicista del mundo. Ademas es
caracterjstico de la episteme en referencia, observar e implementar las cuatro
principales reglas del método, que establece René Descartes (1971): aceptar como
verdadero, Gnicamente lo que la evidencia reconozca como tal; division de las
dificultades en tantas partes como requiera su solucién; ordenar los conocimientos de lo
sencillo a lo complejo y al final, verificar, por conducto de enumeraciones completas y
generales, las tres reglas anteriores. Después de analizar estas concepciones y de
cotejarlas con las principales caracteristicas que posee la ensefianza programada, no
hay necesidad de mencionar que /a epistemologia del tecnologismo educacional, se
fundamenta en dichas reglas cartesianas.

Por otra parte, aquella evolucion cientifica que comienza a despuntar después de la
Segunda Guerra Mundial, encuentra durante los sesenta su periodo de explosion: el
conocimiento cientifico genera ahora el maximo despliegue de ciencias y disciplinas
como la fisica-matematica, cuyos aportes se traducen en el rigor del analisis y e
ordenamiento conceptual, que permite formar un corpus de reglas para facilitar una
comprension de todo lenguaje racional; el dominio cibernético, el cual, incorpora a la
sociedad un amplio listado de artefactos autorregulados entre ellos, los referentes al
campo educativo, bajo la forma de aquellas maquinas para la ensefianza; el ambito de
la informatica, que aporta un conjunto de conocimientos cientifico-técnicos, para el
tratamiento automatico de toda informaci6n, gracias a los dispositivos computacionales;
por Gltimo, la ingenieria tecnolégica que, en coordihacion con las anteriores instancias,
implementa e instrumentaliza aquellos adelantos provenientes de la ciencia, ejemplo
vivo de esto, es la ensefianza programada. Pasemos. ahora al concepto epistémico
contracultural.
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2.11.2 Epistemologia de acuerdo a la contracultura. Como sabemos, la contracultura
se enfrenta a la pretensién proveniente del tecnologismo educativo, de considerar al
racionalismo como el discurso cientifico por excelencia y su proceso, como el método
por antonomasia. En virtud de lo cual, se deriva una aspiracion por implementar dicho
metodo cientifico tanto en el campo natural, como en el ambito formal, tecnologico,
social e incluso, por qué no, de las hurnanidades. En este aspecto, se encuentran
autores como Luis Antonio de Villena (1975), que explica las formas por las cuales, la
contracultura opone a la vision cientista del mundo tecnocratico, con su mito de la
congiencia objetiva, una concepcién magica, visionaria, exaltada de la realidad, la cual,
debe privilegiar lo humano. De Villena reconoce que potenciar la vision magica del
mundo, es acudir a concepciones provenientes tanto de aquel pensamiento oriental,
~como de las sociedades primitivas, lo cual, significaria un retroceso epistémico.
Empero no hay tal caso, en tanto {a visibn magica del mundo no busca en forma
unidimensional el conocimiento, sino potenciar las experiencias. La experiencia, segin
entiende el autor, es estar en la vida, y de ese estadio, se genera, en forma
imperceptible, el conocimiento.

Desde luego, ello no supone desestimar la epistemologia racional-empirista. Es
decir, no se puede soslayar que la orientacion objetiva, puede aplicarse en las ciencias
naturales, formales u otras analogas. Sin embargo, esta metodologia epistémica,
funciona en las ciencias particulares, y en tal sentido, no es aplicable a las relaciones e
intereses propios de la comunidad humana. Lo rescatable del anterior posicionamiento
epistémico, estriba en reconocer, por un lado, tanto el campo de accion, como aquel
uso de diversos métodos en la indagacién del mundo de las ciencias duras y por otro,
el ambito de ese cattico marco social, perennemente difuso, en el que conviven y se
entrecruzan, en inimo contacto, el conocimiento comdn, la opinién, creencias,
intereses, propositos, ello es, tanto vestigios como raices de la fradicion y cultura
popular. Desde luego, este abigarrado marco no es factible de abordario, en forma
exclusiva, con el método de la ciencia positiva.
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En el sendero trazado por de Villena, encontramos las observaciones que hace
Luis Racionero. Este autor refiere, también, aquella vision dualista de la contracultura:
en primer lugar, el pensamiento nutricio de la sociedad civil contracultural, en su
dimension estudiantil, es de tipo irracional, es decir, opuesto al racionalismo socratico-
cartesiano; en segundo lugar, con de Villena, manifiesta que dicho fenémeno acepta la
existencia del método racionalista-experimental propio de las ciencias duras, empero,
reclama el reconocimiento y uso de métodos diferentes al antes mencionado, para los
asuntos humanos.

Ambos autores, documentan el rechazo contracultural al monopolio racionalista de
las fopnas de conocimiento, que radicalizaré el racionalismo hasta convertido en un
modo de autoritarismo mental (RACIONERO,1977:9). Entonces, segin lo anterior,
existe en la sociedad un indiscriminado empleo y aprecio del racionalismo como Gnico
meétodo de conocimiento. Dicha indiferenciacion, conlleva al autoritarismo metodolégico:
quien no utilice la directriz hipotético-inductiva, se encuentra fuera del orden cientifico.

En sintesis, la contracultura no rechaza utilizar el proceso racionalista en los
campos de la tecnologia y las ciencias positivas, como tampoco niega el aporte que
este método realiza en las salas de clases, con la formacion sistematica mental. En este
sentido, aquel movimiento estudiantil, considéera importante implementar el método
cientifico, en virtud de su particularidad de incorporar los procesos deductivo-inductivos,
que sirven para trabajar la matematica (vertiente racionalista, hipotética o deductiva),
cuyo valor de verdad no depende de la experiencia y las ciencias fisico-naturales
(dimension empifica o inductiva), cuyos enunciados se demuestran verdaderos o falsos,
sélo con base en la experiencia. En todo caso, la oposicion es a considerarsele como
forma Unica y vélida de usar el cerebro. Tal oposicion se concentra frente a las elites
dominantes, su particular cosmovision y los supuestos en que fundamentan el
conocimiento (los cuales deben identificarse, desde luego, con el racionalismo). Frente
a tal autoritarismo, Luis Racionero considera que debemos oponer la parte creativa del
ser humano: la imaginacion. En efecto, si el racionalismo se ocupa de engarzar y
relacionar conceptos, la imaginacién se encarga de inventar, crear y recrear imagenes.
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Es posible que esto ultimo refleje mas alguna aspiracion poética que cognitiva, sin
embargo, para Racionero, la imaginacién, como el arte, detenta un papel importante
entre los procesos de conocimiento humano.

De tal suerte, la tecnocracia fundamenta ia epistemologia del modelo educativo
tecnologista en el pensamignto cartesiano y pretende erigirio al rango de norma
universal para todas las disciplinas del conocimiento humano. La contracultura, por su
parte, reconoce el valor de tal episteme, empero, junto al racionalismo, potencia
aquellas formas de conocimiento de tipo holista. De aqui surge ese peculiar
acercamiento a las tradiciones epistémicas orientales y, también, el uso de sustancias
psicodélicas que, entre otras funciones, auxilian a ¢oncebir el mundo por conducto de
vias alternas a las racionales. Asi, ninglin método epistémico prima sobre otro, ellos,
incluso, pueden ser interdependientes,

Ahora bien, ;cudl es el significado preciso del acercamiento epistémico entre
contracultura-pensamiento oriental? La respuesta a esta interrogante, proviene de
autores como Theodore Roszak (1981), Luis Racionero {1977) y Erich Fromm (1974),
por citar algunos investigadores. Fromm, por ejemplo, aborda en forma concreta el tema
que aqui exponemos. A propésito de la relacion entre conocimiento-pensamiento,
establece un juego de contrastaciones. El sostiene que tanto Occidente como Oriente,
trazan sus propios y antagdnicos senderos Iogicos. En esta secuencia dé ideas,
Occidente, desde la Grecia Clasica, fundamenta su pensamiento en la logica
aristotélica, cuyo cuerpo normativo descansa, entre otros principios, en el de identidad
(A es A), el de contradiccion (A no es no A) y el del fercero excluido (A no puede ser Ay
no A, tampoco A ni no A). De acuerdo con Fromm, estos axiomas los percibimos en
forma natural, en tanto nuestra mente acostumbra razonar bajo los canones
occidentales aristotélicos, a grado tal, que afirmar que una cosa puede se alavez Ay
no A, significa postular un enunciado que discrepa frente al raciocinio normal. Estas
formas de raciocinio aristotélico, que pretenden encontrar el conocimiento verdadero a
través del pensamiento correcto, conducen, en forma inexorable, a una fe en la
racionalidad y por ende a la ciencia. Como lo explica Fromm, el deseo de alcanzar la
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verdad por conducto del pensamiento, lleva al dogma y a la ciencia, a la iglesia catélica
y a la bomba atémica.

En oposicién a esta forma de razonar y percibir al mundo, el pensamiento oriental,
edifica una peculiar /6gica paradéjica, la cual vincula el juego de contrarios, ello es, la
oposicion logica, el conflicto entre los opuestos o, en otros términos, aquella armonia
proveniente de tensiones opuestas. Esta logica paraddjica, sostiene el autor aleman,
puede observarse en el pensamiento de autores como Lao-tsé, Chiang-tzu, Her4clito de
Efeso, o bien, en la dialéctica de Hegel y Karl Marx. De esta suerte, el pensamiento
oriental, divergente bajo las siguientes premisas:

“Lao-tsé formul6 claramente el principio general de la logica
paradojica: Las palabras que son estrictamente verdaderas parecen
ser paraddjicas. Y Chuang-Tzu: Lo gue es uno es uno. Aquello que
es no-uno, también es uno. Tales formulaciones de fa ibgica
paraddjica son positivas: es y no es. Otras son negativas: no es esto
ni aquello. Encontramos la primera expresion en el pensamiento
taoista, en Heraclito y en la dialéctica de Hegel, la segunda
formulacion es frecuente en la filosofia india” (FROMM, 1974:89-90).

Las consecuencias de estas formas de raciocinio como del conocimiento, son de
suyo interesante. La légica paradéjica conduce a la cultura oriental a percibir la esencia
del mundo no en el pensamiento, sino en el vivir la experiencia de la unidad. En bellas
palabras de Fromm, La légica paradéjica llega asi a la conclusion de que el amor a
Dios, no es el conocimiento de Dios mediante el pensamiento, ni el pensamiento del
propio amor a Dios, sino el acto de experimentar la unidad con Dios (FROMM,1974:94).

La referencia anterior, clarifica aquel posicionamiento estudiantil que reiteramos en
algunas partes de este trabajo: la contracultura no busca el conocimiento por conducto
del pensamiento, sino via el acto de experimentar la unidad en el mundo y con Dios,

con la naturaleza, el espacio codsmico y con mi yo interno, entre otras expresiones
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conceptuales que engloban una gozosa totalidad vital. En este tenor, ;coémo se accede
a esa experiencia de 13 unidad total universal? Uno de los caminos que, por el momerito
podemos mencionar, es aquel acto de la meditacion concentrada. En otras palabras, €l
conocimiento que nos permite unificarnos con el mundo, adviene de la practica de
aquellas técnicas orientales de respiracion y meditacién concentrada, adjunto a la
conducta correcta en la vida, la accion correcta, ello es, por citar un ejemplo, las
acciones que recomienda El arfe de amar de Erich Fromm (1974). De tal suerte, para el
pensamiento Occidental, bajo el canon aristotélico (es decir, platonico-aristotélico),
existe una bifurcacién entre lo conceptual y lo sensible. En cambio, la tradicién oriental,
no acepta oposicién alguna entre ese binomio, en tanto, las oposiciones no provienen
de la existencia misma, sino del raciocinio, ello es, constituyen formas de percepcion
mentales, son categorias de nuestro pensamiento.

Las consecuencias del plano espistémico al ético son bastante fuertes. Si para
conocer la esencia del universo no es menester acudir al pensamiento correcto, sino a
las practicas de meditacion concentrada, en comunién con una conducta correcta en
nuestra vida, entonces, no existe justificacién alguna para criticar a quienes sostengan
ideas diferentes a las nuestras. Por este sendero, esa cultura oriental arriba a la
practica de la tolerancia. Una tolerancia hacia los seres humanos cuyas formas de
pensar son diferentes a las que poseemos. Finalmente, podemos decir que Occidente
enfatiza el desarrolio del pensamiento correcto, que conduce al desarrollo de la
inteligencia, al dogma vy la ciencia, en tanto, las tradiciones orientales, ello es, la logica
paradéjica, prioriza al ser humano en constante evolucion, esto, gracias a su accionar
correcto y tolerante, que conduce hacia el conocimiento y la unién con el Uno, en el
acto de una meditaciébn concentrada. El movimiento contracultural sesentero, elige
seguir el camino que fraza esa légica paradéjica.

En otro orden de ideas, cerramos este pasaje mediante la siguiente reflexion: una
virtud contracultural, consiste en hacer notar al cientismo estadounidense, que el perfil
de ser humano para René Descartes, consiste no sélo en abordar una res extensa o
parte corpérea del individuo. Descartes, hombre repacentista, considera esencia
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fundamental humana, aparte de esa res extensa, aquella otra mitad, la res cogitans, elio

es, el yo pensante. En apoyo a tal afirmacion, recordemos aquel principio maximo que

el cartesianismo lega a la tradicién educativa: cogifo, ergo sum, es decir, pienso, luego

existo. En el anterior estado, dejamos el andlisis de los posicionamientos

contraculturales. A continuacion, abordamos algunas de las principales réplicas al

pensamiento juvenil, que emergen como producto de aquellos debates educacionales
sesenteros.

2.12 Criticas a la propuesta educativa contracultural.

Los docentes son revolucionarios en politica y
conservadores en materia de ensefianza.

Frase usual entre los circulos académicos franceses,
en los afos sesenta.

Su nombre es Emilio, su padre es Juan Jacobo Rousseau,
es el estudiante ideal. Desgraciadamente él es imaginario.
Skinner.

El subindice en turmno, consigna aquella critica que diferentes sectares pedagogicos
formulan a los tedricos encargados de propiciar el pensamiento contracultural, asi como
a las practicas educativas que intentan implementar las orientaciones provenientes de
esa teoria. De esta forma, recuperamos las impugnaciones que proceden de grupos
proclives al racionalismo, docentes universitarios, psicologos conductistas, entre otras
entidades y tedricos opositores al fenémeno juvenil. En este sentido, las criticas se
ubican en los siguientes aspectos:

2.12.1 La literatura contracultural.

2.12.2 El ambito epistémico.
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2.12.3 Critica a la implementacion educativa de aquellas teorias que sustentan al
movimiento contracultural.

De acuerdo al anterior listado, emprendemos aquellas criticas hacia la
contracultura, referentes a su preferencia literaria.

2.12.1 La literatura contracultural. En 2.3 El debate educativo, adelantamos que en el
plano macro-social, como espiritu de los tiempos, se destacan las criticas a la literatura
procedente del Realismo fantéstico, ello es, aquella estela que deja el impacto literario
de El retomo de los brujos, un best-seller en el cual sus autores, Louis Pauweles y
Jacques Bergier (1966), hacen una recension de aquellos temas insondables para la
ciencia positiva: mitos, utopias, arcanos relatos literarios, en una palabra, todo aquel
suceso, en el cual interviene tanto la magia como la religion, lo parapsicolégico, las
intyiciones misticas, asi como las tradiciones culturales milenarias. El impacto de esta
literatura es universal. Su proliferacion se hace por conducto de un sinnimero de
revistas especializadas en el género y sus caracteristicas de acercamiento a lo magico-
religioso-mistico, se asocian de inmediato al gusto y las actividades contraculturales. El
problema aqui, entonces, estriba en que esta cosmovision se identifica, tal cual, como
caracteristica de la idiosincrasia contracultural.

Hemos dicho también, que la oposicion al realismo fantastico, en tanto opcién
literaria contracultural, corre a cargo de asociaciones docentes, como la Uni6n
Racionalista francesa, o bien, de profesores como Jean Rostand y Marvin Harris. Todos
concuerdan en denunciar que los escritos de esa corriente literaria, mistifican la ciencia,
el conocimiento, la filosofia y los soportes de diversas disciplinas, al fundamentarlas en
revelaciones, dogmas y elementos sobrenaturales, con lo cual, se hace difuso el limite
entre la ciencia verdadera y la oculta, ademas de reemplazar al sistema racional por la
charlataneria, los hordscopos y el mito. Asimismo, sostienen los defensores de la Unién
Racionalista, los supuestos de esta literatura fantastica, frutos vividos de la imaginacion,
son imposibles de verificar, en tanto, no ofrecen las fuentes de consulta en las cuales se
fundamentan. Por ende, se sitian contra toda ética de investigacion.

- FIRTR TR T e e o+ o s 5t




187

Desde luego, hemos visto posiciones congiliatorias, como la del profesor francés
Pierre Auger, quien junto a Claude Lévi-Strauss, reconoce la cartilla de existencia del
Pensamiento Salvaje, es decir, aquel pensamiento primitivo que se encuentra en el
primer peldaiio de la graderia cultural humana, el cual, pervive hoy dia bajo formas
artisticas, sociales y sentimentales. Es la escuela, aduce el docente de Ja Sorbona, la
encargada de delimitar y vincular el pensamiento salvaje con el cientifico: las
emociones, el arte, los sentimientos, las relaciones humanas se nutren con el primero;
en tanto que el raciocinio cientifico, debe abocarse al estudio sobre la naturaleza. Esto
lo podemos observar en Ives Galifret (1966).

Por supuesto, enunciamos en su momento que esas posiciones las acepta el
movimiento contracultural. De hecho, constituyen su principal propuesta y exigencia
epistémica. Recordemos que, con algunos matices, la contracuitura reconoce ia
existencia de ambas formas de conocimiento. Elia, les concede un papel especifico a
cada una de tales formas, incluso, considera la posibilidad de cierta interdependencia y
clama porque no exista invasion ni subordinacion entre dichos campos de pensamien’\to.,

Después de la breve interrupcién anterior, prosigamos con la critica a la
contracultura, en el mismo tenor de la Unién Racionalista. Las observaciones
corresponden, ahora, al profesor estadounidense Marvin Harris (1980). Para Harris, un
investigador en antropologia, deseoso de establecer las causas racionales de aquellos
enigmas miticos, ocultistas, magicos, que devienen tables sociales, es un asunto
perplejo el hecho de que la brujeria y todas las tradiciones misticas orientales, sirvan
como fundamento al pensamiento contracultural. El autor considera esta
fundamentacion social, como una paradoja de la época, en tanto se conjuntan y
enfrentan, un alto desarrollo cientifico-tecnoldgico, con la recuperacién socio-educativa
juvenil de tradiciones milenarias.

Harris observa en la cultura y educaciébn de los jovenes estadounidenses, un
peligroso acercamiento a las actividades que incorporan el espiritismo, la brujeria, el
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ocultismo, etc., como forma de alterar, potenciar, expandir la conciencia. Todo, excepto
objetivarla, segin denuncia Harris, en tanto las condiciones objetivas (sucesos
histéricos, las relaciones sociales), no son importantes para la oposicién juvenil. En tono
de critica aguda, el investigador en referencia cita, segin sus propios témminos, a
Theodore Roszak, uno de los profetas adulfos del movimiento (HARRIS,1980:208), en
aspectos especificos acerca de la conciencia objetiva y de la perspectiva cientifica.
Para Roszak, segiin alude Harris, la contracultura salvaré al mundo de los ‘mitos de la
conciencia objetiva’. ‘Subvertira el punto de vista cientifico del mundo’ y lo sustituiré por
una nueva cultura en la que predominarén ‘las capacidades no intelectivas’
(HARRIS, 1980:208).

El sarcasmo disfrazado de critica edificante que hace Marvin Harris, nos dice que el
ropaje magico con que se reviste la contracultura, le sirve de excusa para pretender
oponerse al método cientifico. Harris observa en dicho recurso al misticismo, una forma
inocua de oposicibn contracultural a la objetividad prevaleciente en el campo del
conocimiento. Por ende, resultan vanos los afanes del movimiento de fundamentarse en
los brujos (asi estigmatizan, tanto algunos miembros de la Union Racionalista, como
Marvin Harris, a una parte de los autores que abordan o sustentan a la contracuitura,
e.g., Theodore Rozsak y Carlos Castaneda), para potenciar nuevos y diversos usos de
la conciencia, diferentes al racionalismo hipotético-deductivo. En resumen, la
imaginacion y fantasia, los sentimientos y lo emocional, fuera de sus cauces subjetivos,
minimizan la potencialidad racional.

En esta apreciacion ultima concuerda Burrhus Frederick Skinner (1981). El
neoconductista estadounidense percibe que, al vigorizar en los educandos aquellos
aspectos referentes al sentimiento y la emocion, en pernuicio del intelecto, se fomenta
en ellos la tendencia hacia toda irracionalidad. Por ende, el alumno contracultural, en
lugar de desarrollar su pensamiento légico-cientifico, prefiere acercarse a elementos
misticos y supersticiosos.
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2.12.2 El ambito epistémico. Los anteriores comentarios, nos introducen hacia la
critica del posicionamiento epistémico contracultural. En este sentido, Marvin Harris
refiere a un profeta menor de los Gitimos tiempos. Tal profeta, es un autor que se llama
Charles A. Reich, quien, menciona la existencia de un estado mental denominado
Conciencia lll. Para alcanzar ese estado mental, cita Harris, habra que desconfiar
profundamente de la Iogica, la racionalidad, el andlisis y los principios
(HARRIS,1980:208). Con fundamento en esta referencia, Harris precisa que la
contracultura, concede excesiva propension, en términos epistémicos, a la subjetividad,
en la cual se incorporan elementos misticos, magicos, la fantasia 'y los sentimientos,
todo ello, en oposicion a la objetividad cientifica. Por lo demas, el investigador
estadounidense, no puedé evitarse aludir aquella parte oscura de la contracultura: su
- recurso a las drogas alucinégenas, como forma de vislumbrar las potencialidades
cognitivas inexploradas de la conciencia.

Estas aseveraciones, marcan la pauta para realizar algunas observaciones al
pensamiento de Marvin Harris. Por un lado, Harris hace una especie de sinécdoque, en
tanto toma la parte por el todo: considera al ilustre autor menor Charles A. Reich, como
unico difusor oficial del movimiento contracultural. Asi, juzga todo un contexto social,
por conducto de un solo texto, el de Reich. Por otra parte, Harris extrae un fragmento y
lo expone en téminos universales: esa desconfianza tajante en la racionalidad que
menciona Reich, debe matizarse, en tanto sabemos que la contracultura, respeta la
instrumentacion del racionalismo en el conocimiento de las ciencias naturales. Si bien,
su observacion la comparten autores como el brujo Theodore Roszak, quien enuncia la
existencia de una abundante prensa underground, en la cual, el campo astrolégico, las
experiencias visionarias gracias a los acidos, el conocimiento esotérico, entre otros
temas similares, adquieren cierta tonalidad amarillista y ocupan un lugar preponderante
sobre las demas notas, todo lo cual, tiene fuerte ascendencia sobre el mundo social, en
especial, el hippie.

2.12.3 Critica a la implementacion educativa de aquellas teorias que sustentan al
movirmiento contracultural. En esta parte, exponemos la autodefensa conductista y la
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critica que realiza B. F. Skinner (1981), hacia los filésofos de la educaéién: ivan Hlich,
Paul Goodman, Carl R. Rogers, Abraham Maslow, Theodore Roszak, entre otros. La
filia y la fobia pedagdgica skinneriana, aparece en forma nitida, a través de sus ensayos
sobre educacién, cuyos temas, como podemos apreciar adelante, continGan en el
debate actual. Para entender el posicionamiento educativo del psicologo
estadounidense, habremos de mencionar que €l es un convencido del sistema escolar.
Por supuesto, acepta la existencia del conocimiento informal, proveniente de la cultura,
en tanto medio ambiente social, empero, su aspiracion a la eficiencia-eficacia (términos
caracteristicos del conductismo y la tecnologia educativa, como referimos en el
subindice 2.1), en las actividades del ser humano, le conminan a insistir en la
obligatoriedad de ingresar al sistema educativo.

Desde la perspectiva skinneriana, la situacion caética que observa la educacion de
la época (en términos de didactica, educacion especial, excesiva matricula, calidad del
conacimiento que posee cada alumrnio, inversion econémica en educacién, etc.), caos
en el cual, se encuentran presentes, en forma activa, las tesis suscritas por los filosofos
de la educacién, se debe a un déficit que, podemos deducir, se manifiesta por conducto
de las siguientes vertientes:

a) La ausencia, tanto en el sistema educativo estadounidense, como en los
planteamientos contraculturales, de una planeacién técnica que se sostenga en
la eficiencia y eficacia educativa, lo cual se solventa y resuelve, segin el
pensamiento pragmatico skinneriano, al ensefiar el doble de lo que se hace con
el mismo és;fuerzo, tiempo, personal docente, recursos econémicos y espacios
fisicos. Lo anterior sugiere un movimiento cercano a la vision empresarial,
perspectiva que, por cierto, en algunos momentos, promueve Skinner.

b) Faita de interés, que demuestran los fitésofos, hacia la educacién. Al analizar los
ensayos skinnerianos sobre pedagogia, podemos observar como el término
educacion admite diversas concepciones a partir de diferentes perspectivas. De
tal forma, sabemos que para dichos filosofos, la tarea educativa es una entidad
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abierta a los grandes temas sociales, politicos, éticos, en fin, un hecho singular
cuyo debate compete a la sociedad en toda su extension. En tanto que Skinner,
un cientifico de prestigio, especialista en la sistematizacion disciplinaria, en 1o
particular, observable, aquelio sujeto a control y mensurable, percibe dicha tarea,
como una preocupacion del docente hacia: las instalaciones fisicas, la
metodologia procesual que detenta el binomio ensefianza-aprendizaje, el clima
de trabajo en la sala de clases, el orden y aquella aversividad que debe tener Ia
educacion para cumplir a cabalidad sus fines, ello es, la transmision de lo que el
otro ya conoce.

En este sentido, para explicitar la critica de Skinner, desde su perspectiva de
educacion en tanto hecho cientifico, cuyas actividades’experimentales se realizan en
aquel laboratorio que se conoce como sala de clases, vamos a realizar un extenso
andlisis en el cual, especificaremos cada una de las detracciones neoconductistas. Al
efecto, comencemos con una referencia textual, en la que se resume las observaciones
skinnerianas hacia lo que &l denomina estudiante libre y feliz, asi como a los tedricos
que proponen una educacion desescolarizada: Hlich, Goodman, Rogers, et al:

‘S8u nombre es Emilio. Naci6 a mediados del siglo XVHII, en la
primera oleada del interés modemo por la libertad personal. Su
padre fue Juan Jacobo Rousseau, pero ha tenido muchos padres
adoptivos, desde Pestalozzi, Froebel y Montessori hasta A. S. Neill e
lvan llich. Es el estudiante ideal. Lieno de buena voluntad hacia sus
maestros y compafieros, no necesita disciplina. Estudia porque es
curioso por naturaleza. Aprende las cosas porque le interesan.

Desgraciadamente ¢l es imaginario, Era claramente imaginario para
Rousseau, quien metié a sus propios hijos en un orfanato y prefirié
indicar en qué forma ensefiaria a su héroe ficticio; pero la version
moderna del estudiante libre y feliz que se encuentra en los libros de
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Paul Goodman, John Holt, Jonathan Kozol o Charles Silberman
también es imaginaria” (SKINNER, 1981:145).

La intencién skinneriana es evidente: recupera un antecedente histérico-
pedagoégico, para introducir, en el acto, la critica a los filésofos educativos de su época.
En consecuencia, su observacién se dirige, en forma hipotética, a esa tradicién
pedagogica rousseauniana, la cual, comenta Skinner, aparte de invalidar la disciplina,
aconseja dejar que el nifio aprenda por conducto de su amor natural hacia el
aprendizaje, su curiosidad natural, de su alegria del descubrimiento. Aunque, desde
luego, su referencia es directa hacia aquella formacién educativa que hacen las
escuelas abiertas o libres, por conducto de curricula abiertos.

Para conjuntar las observaciones de Skinner, en torno a la cita anterior y a los
muiltiples problemas que percibe en la educacién formal, abordemos el siguiente marco
referencial, en el cual se analiza aquel contexto del educando libre y feliz de extraccion
contracultural, educando perfectamente disfrazado de Emilio, un estudiante curioso por
naturaleza, que aprende gracias a su interés personal:

o Carencia de éfica de trabajo en alumnos y escuelas libres. Para Skinner,
curiosidad es sinénimo de moderacion y esto, a su vez, de indolencia. Entonces
- Emilio Contracultural es un estudiante indolente; ademés, como la indolencia
supone ausencia de una ética de frabajo, y esta ausencia es caracteristica de
indisciplina, Emilio, y con él sus mentores que promueven la escuela libre, son
indisciplinados. De aqui emerge, dice Skinner, esa antipatia de dicho grupo, a la
educacion sistematica escolarizada, en especial, aquella que promueve la
instruccion programada. Tal antipatia hacia la ensefianza programada, asi,
obedece a su exigencia de tener disciplina en todos sus ambitos pedagdgicos.

En este sentido, segun Skinner, aquella indolencia e indisciplina, caracteristica de
la escuela libre es, en realidad, una renuncia al deber de educar, de ensefar. Es una
renuncia, en términos skinnerianos, a controlar al alumno, lo cual significa abandonario
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a su suerte, no permitile ser libre y feliz al desempefiarse en su trabajo, en sus
relaciones con los demas y al disfrutar de sus realizaciones (es obvio: Skinner piensa
en el educando estadounidense promedio, es decir, aquellos cacharros del capitalismo
en perfecta consonancia con el sistema). Es una renuncia, también, a conocer y
emplear los procesos conductuales-cientificos para cumplir dicho deber.

La critica skinneriana no se hace al vacio, tiene el respaldo cientifico: segin
resultados cuantitativos, Skinner dixit, los métodos de ensefianza libre son menos
eficaces, en tanto los alumnos aprenden menos, en comparacion con aquellos métodos
programados, redituables en eficiencia, eficacia y tiempo. En apoyo de estas
observaciones procedentes de evidencias cuantitativas y en oposicion a los cambios
cualitativos que persiguen los fildsofos educativos, exponemos algunas concepciones
que muestran el posicionamiento educativo skinneriano, frente a ciertos resultados de
aquella escuela libre. La numeracion aqui incluida, cofresponde al originat de Skinner:
Adjunto a cada pasaje, incorporamos nuestra recension.

1) Para Skinner, existe la posibilidad de que todo estudiante, al cual desde
preescolar hasta la preparatoria, lo alaben aquellos maestros que observen en &l
cierto avance educativo via la investigacion personal, mantengan un concepto
exagerado tanto de su capacidad de descubrimiento, como del bagaje de
conocimientos que en verdad posean.

Como sabemos, en términos pedagogicos Skinner mismo rechaza el exceso de
aversividad propia del behaviorisma clasico, en especial, esa utilizada para
inhibir los esfuerzos gue no conllevan a la conducta programada. De tal suerte,
en lugar de castigar el error, se debe elogiar todo avance que presente el
alumno, por diminuto que sea. Luego entonces, es oportuno preguntaros cual
es la finalidad de criticar, ahora, los resultados de aquella alabanza, si bien, tal
vez dicho cuestionamiento se hace, porque los resultados provienen del trabajo
que desempefian los docentes favorecedores del descubrimiento, ello es,
profesores no conductistas. Si esto es asi, por desgracia, habra que eliminar los
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encomios cuando surjan de aquellos aciefos al margen de estimulos
programados. Prosigamos con ofra reflexion pedagégica skinneriana.

Segln Skinner, cuando se elimina la tradicién por ser festrictiva y se pretende
realizar actividades creativas al margen de tal marco restrictivo, las
manifestaciones artisticas, la mlsica o bien, aquella expresion literaria, se

“revisten de elementos primitivos y silvestres.

Nuestro comentario al respecto, manifiesta que el skinnerismo y con él, la
tecnologia educativa, detractan a la escuela tradicional por no contener
elementos sistematico-cientificos. Sin embargo podemos estar tranquilos: el
conductismo si valora la tradicién, en especial, aquella de talante restrictiva, en
tanto es el sello de la casa. Por lo demas, asi como Skinner plantea este
apartado, es imposible no estar de acuerdo con su tesis, y ello, no sélo en o
referente al arte. La recuperacion de la tradicion histérica, como fundamento para
las actividades tedrico-practicas, és elemento recurrente en otras vertientes del
quehacer humano.

En concomitancia con los apartados anteriores, el psicélogo estadounidense
éxpone su preocupacion por aquellos estudiantes que apelan a métodos
educacionales diferentes al conductismo. La riqueza conceptual skinneriana hace
imposible e irresistible dejar de citarlo en forma textual:

“Quienes han aprendido a pensar por si mismos no tienen la
capacidad suficiente para descubrir todas las técnicas que se han
acumulado a través de los siglos. Por lo tanto, con respecto al
autocontrol intelectual se encuentran casi indefensos contra la mala
logica, la supersticion, el disparate mistico y la demagogia. Su
autocontrol ético, es asimismo defectuoso. No resulta sorprendente
que algunos de ellos hayan intentado hacer de la irracionalidad una
virtud” (SKINNER, 1981:154). '
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La reflexion que hacemos en el segundo inciso, vale para el presente caso: las
condiciones de posibilidad de trabajar por si mismos, al margen del avance
cultural que tenemos como humanidad, son minimas. En este caso, no existe
discrepancia con el autor. Sin embargo, tal vez sean cuestionables, aquellas
consecuencias skinnerianas del pensar por si mismos, en el sentido de conducir
a un autocontrol intelectual-ético defectuoso, que propende hacia la supersticion,
lo mistico, la irracionalidad como virtud ética, ello, nos instiga a interrogar, si en
verdad, los libre pensadores, ello es, el mundo no conductista, tiene una
manifiesta incapacidad de recuperar las técnicas que fortalecen dichos
autocontroles. Si lo anterior es afirmativo, entonces este tipo de intelectuales
peligran o son peligrosos, en tanto pueden devenir en gente supersticiosa,
demagobgica e irracional. Para fortuna del mundo cientifico-psicolégico, existen
personas que no han aprendido a pensar por si mismas, las cuales, desde luego,
tienen la capacidad suficiente para usufructuar esas técnicas que se generan a
través de los siglos.

Por otra parte, Skinner sostiene que perviven muchas practicas culturales, ello
se debe al apoyo que hacen de aquellas conductas que foman en cuenta el
futuro, es decir, ofrecen a la gente por medios educacionales, alternativas de
conducta cuyo impacto trasciende hacia el futuro. No hay necesidad de
argumentar que Skinner piensa aqui en la practica conductista y su propuesta de
ensefianza programada. En oposicion a dichas practicas, héy quienes se
abocan, en forma exclusiva, a elucidar temas de importancia actual, por lo cual,
segun terminologia skinneriana, son existencialistas, en tanto, no se apoyan en
la experiencia del pasado y no pretenden formar un comportamiento eficiente
que incida en el devenir.

Al amparo del conductismo, habrd que preguntarmnos si es valioso analizar
problemas educacionales actuales, porque, como ahora sabemos, no constituyen
en si mismos temas pertinentes. Ademas, en menudo problema estan lllich,
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Goodman, Rogers, Roszak y otros: son pensadores existencialistas, por ende,
descuidados del andlisis y recuperacién deél pasado y, para colmo, tanto sus
comportamientos como sus reflexiones, poco edificantes por cierto, no son los
adecuados de cara hacia el incierto futuro.

En divergencia de las anteriores opiniones, Skinner modera su critica al mahifestar
que El cuadro no es tan sombrio como lo he pintado. No obstante, muchos filbsofos de
la educacion contemporéneos parecen estar dedicados a minimizar la trasmision y yo
creo que lo han hecho por razones ideologicas que no tienen gran relacion con la
educacion (SKINNER,1981:154). "

Desde luego, la disculpa final, no exculpa del todo las incongruencias del
pensamiento skinneriano que nosotros hemos demarcado. Aqui hacemos un alto en el
analisis de los cuatro anteriores puntos, para continuar las impugnaciones a Emilio, el
alumno contracultural libre y feliz.

e Elinterés del alumno, se limita a lo temporal. Los intereses de Emilio se limitan
por anclarlos en el mundo real, de hecho, ellos se ubican en el presente
inmediato-temporal. Dicho mundo no educa para el futuro, ello sélo puede
hacerlo la educacién formal, al programar a futuro conductas Utiles y agradables.
A pesar de lo que aducen los filsofos de la educacién en contra de aquellas
practicas punitivas, lo anterior, para Skinner, constituye un aspecto loable del
metodo aversivo: en el presente, hace importante conseguir aquellas conductas

~ Utiles que tendran valor en el futuro.

» El cultivo de sentimientos y emociones conllevan a la supersticion, Como
mencionamos al inicio, a prapdsito del género literario tipo realismo fant4stico,
que identifican con la contracultura y de aquella posicion epistémica de dicho
movimiento, al potenciar los sentimientos y la emocién dé Emilio, en detrimento
del intelecto, se permite que en él gobierne el corazén y no la inteligencia. Luego,
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su pensamiento ldgico-cientifico no se encuentra en total desarrollo, por ende,
Emilio es susceptible de aproximarse a elementos misticos y supersticiosos.

¢ Abandonar la educacién formal, es minimizar la lucha por la vida. La éptica
skinneriana nos dice que Emilio Contracultural, al abandonar la educacién
sistematica, abandona una lucha por la vida; Emilio, entonces, no se
responsabiliza por la vida, vive a expensas de los demas, de aquellos que no son
felices ni libres. Ejemplo del anterior analisis, es su pensamiento, en el que
describe las bondades de la educacion escolarizada: /a educacién formal ha
marcado una {remenda diferencia en el grado de las habilidades y los
conocimientos que una persona puede adquirir en la vida (SKINNER,1981:148).
Al respecto, Ivan Hlich identificaria algunas falacias. De acuerdo con lllich, en
primer lugar, Skinner reduce toda educacion que adquieren las personas, con la
formal o escolarizada; en segundo lugar, lllich denunciaria que precisamente, la
educacion escolarizada marca una desigual diferencia entre la poblacion civil:
aquelios depositarios de la meritocracia institucional educativa, que triunfaron al
obtener un titulo académico, signo de alta distincion, y los que se sienten
frustrados, fracasados, minimizados en sus facultades intelectivas, al no poder
acceder a titulos profesionales. En el trasfondo se encuentra, asi, el curriculum
oculto de la desigualdad educacional.

En resumen de las anteriores impugnaciones, la critica que grupos y autores
opositores le formulan al movimiento educativo contracultural, puede sintetizarse bajo
los siguientes aspectos:

2.12.1 Su acercamiento a lecturas sobre esoterismo, magia, el misticismo y
conocimientos ocultistas.

2.12.2 En términos epistémicos, se critica la contracultura su excesiva subjetividad.
Dicho subjetivismo, como hemos visto en el t6pico anterior, incorpora elementos
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misticos, la magia, fantasia y sentimientos como formas de oposicion a la subjetividad
racional.

2.12.3 Criticas a la operatividad educacional, derivada de teorias que sustentan la
contracultura. Tales detracciones son:

a) Ausencia de planeacion técnica que permita incorporar, tanto la eficiencia como
la eficacia, en el hemisferio educativo.

b) Falta de interés que demuestran los fildsofos, hacia la educacion, lo cual se
refleja en:

* Una carencia de ética de trabajo en las escuelas /ibres.
* Elinterés del alumno, bajo la educacién no programada, es de alcance limitado.

* El cultivo de sentimientos y emociones, conllevan al educando hacia la
supersticion.

* Al abandonar la educacion formal, se abandona la lucha por la vida.

Como forma de recapitular todo lo visto en este segundo indice, podemos decir que
hemos cubierto una doble funcién. Por un lado, establecemos tanto los fundamentos
como la definicién del modelo educativo tecnologista, durante 1968, en las instituciones
pedagégicas estadounidenses. Por otro lado, a partir del subindice 2.5, documentamos
ciertos elementos que sirven como contrastacion, para especificar en qué consiste la
oposicion entre aquella tecnologia educativa y el fenémeno contracultural.

Asi, el segundo indice, comienza con el planteamiento de nuestra concepcion de
tecnologia educativa, en tanto dispositivo que implementa e instrumentaliza los
principios y procedimientos que se derivan de sus tres sustentos: una psicologia
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conductista, las teorias de comunicaciones y el analisis o teorias de sistemas.
Asimismo, analizamos los autores intelectuales que fundamentan o critican al modelo
tecnologista en tres grandes campos: aquella vertiente psicolégica, la esfera filoséfica y
el ambito socio-politico. Ademas, recuperamos algunos debates educativos existentes
en los sesenta, sobre tal dimension educativa y documentamos la implantacién de esos
curricula flexible, abierto'y estratificado o cerrado. También, expusimos nuestro punio
de vista en torno a una doble composicién del modelo educativo tecnologista: el
enfoque o; parte tebrica y un modelo o parte instrumental, en tanto planeacion,
evaluacién e implementacién del tecnologismo, via una instruccién programada.

Respecto al marco de contraste-oposicion al tecnologismo educacional, el indice
- dos; a partir del antecitado subindice 2.5, refiere algunas divergencias y oposiciones al
desarmrollo tebdrico-metodolégico de aquel dispositivo tecnologista denominado
instruccion programada. También se replantean las impugnaciones a una
institucionalizacion, escolarizacion y obligatoriedad escolar, provenientes de autores
como Ivan Hlich. Ademas, se desarrollan las especificidades opositoras al tecnologismo,
provenientes del ideario contracultural estudiantil, en ambitos como: la funcién social
que debe tener el fenémeno educativo, los conceptos axioldgicos, aquella implicacion
ideologia-educacién, los proyectos de sociedad y ser humano educado, asi como el
posicionamiento epistémico tanto para la ingenieria educativa como para aquel
“movimiento juvenil opositor. Por (itimo, cerramos este indice con una serie de criticas
que se atribuyen, desde diversas vertientes pedagogico-cientificas, a las propuestas
educativas contraculturales.

Ahora, nuestro trabajo se traslada hacia espacios temporales recientes, con objeto
de dimensionar las implicaciones contraculturales que perviven en ambitos socio-
educativos de la actual comunidad occidental. Para el efecto, abordemos algunas
consideraciones preliminares del subsecuente indice tres. Hemos dicho en pasajes
anteriores, que dicho indice, obedece a las sugerencias que elaboran nuestros lectores,
en el sentido de abordar aquella evolucidén, en el presente, de algunos temas que
planteamos en el decurso de la investigacién. De acuerdo a tal exigencia, grosso modo,

b i o s
i



200

este indice se estructura en estrecho vinculo con los anteriores subindices y pretende
exponer algunas implicaciones que perviven de aquella critica contracultural, en su
versién educativa, a la sociedad tecnocratica, es decir, lo que se mantiene vivo en torno
al cuestionamiento estudiantil de la sociedad estadounidense durante los sesenta, asi
como ciertas formas de organizacién operativa grupal, que caracterizan al movimiento y
cuyas implementaciones atn siguen vigentes. Sin mas preambulos, transitemos hacia
el analisis de nuestro tercer indice
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NOTAS.

' Un comportamiento controlado por el ser humano, singularidad proveniente del analisis de sistemas en
vinculo con el behaviorismo, amalgama cuya reiteracion por controlfar todos los sesgos de un proceso, es
ampliamente conocida. Este dispositivo se opone a enfoques sistémicos coma los cibernéticos, cuyos
sistemas de control son autorregulados, es decir, automaticos. Lo anterior se obtiene por conducto de la
retroalimentacién, en tanto procesos de comunicacién, que permiten a dicho sistema controlar su
comportamiento. Como ejemplo de ello, piénsese en aquelias funciories autorreguladas de los
ordenadoresy equipos computaciohales, los cuales dependen de progr"amas introducidos en su memoria,
para efectuar elaboradas operaciones légico-matematicas, con independencia del ser humano. Por io
demas, en el primer caso, nos referimos a procesos del ambito humano, en tanto que el enfoque
cibemnético se aplica, exclusivamente, al disefio de maquinaria.

2 En torno a ese rigor excesivo en las costumbres de Ja sociedad inglesa anglicana, durante los siglos
XVIi-XVIil, hemos dicho en nuestra llamada a pie de pagina No. 1, que Foucault (1980), documenta sobre
aquellos colectivos religiosos formados por cudqueros y metodistas, quienes instauran sus propios
cuerpos policiales, como forma de evadir el poder judicial estatal, con su inflexible rharco penal, propio de
toda sociedad envuelta en el clima puritano. Un ejemplo de ese marco penal, se observa en aquelias
trescientas formas de delito en que pueden incufri,r los individuos, las cuales se castigan, sin mas, con
ahorcamiento.

3 Los nativos de sangre anglosajona, dice Apple; en tanto Coriat los denomina WASP, White Angio-
Saxon Protestant, en este sentido, el autor enuncia: La minoria WASR procede de la primera inmigracién,
cuando América era todavia una simple colonia inglesa (CORIAT,1982:27).

4 De paso, nos preguntamos si tal concepcion contraviene los preceptos que establece Skinner, para
quien la educacion, antes de constituir un proceso que entretenga y divierta al alumno, significa un
camino arduo, sistematico, con un alto grado de disciplina. La justificacion de este planteamiento, se
puede observar en nuestro subindice 2.12.
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3. IMPLICACIONES SOCIO-EDUCATIVAS CONTRACULTURALES Y SU IMPACTO
EN LA ACTUALIDAD.

En el siguiente espacio referimos el devenir de algunos temas que tratamos en el
recorrido del primero y segundo indice. Este vinculo se realiza, con objeto de que la
tercera parte del trabajo, no se desvincule de los anteriores separados. El decurso del
indice tres expone, en términas puntuales:

a) El devenir, hoy dia, de la critica contracultural al pensamiento socio-politico e
ideolégico, bajo el cual se rigen las actividades estadounidenses.

b) La subsistencia de aquella oposicion contracultural, tanto al avance tecnolégico
de orientacion tecnocratica, como a las formas por las cuales, hoy dia se
conduce la sociedad unidimensional estadounidense.

¢) Los aportes que perviven del pensamiento humanista contracultural, un bagaje
que, durante los sesenta, nutre la orientacion del disefio curricular escolar.

d) Por tltimo, la evolucion de los posicionamientos educacionales, provenientes de
la contracuitural y del modelo tecnologista, a la luz de una evolucion social con
'sus demandas educacionales y, habra que enfatizar esta aseveracion, de aquella
influencia reciproca que, finalmente, existe entre ambos proyectos pedagégicos.

Cada uno de los anteriores incisos se desarrolla en un subindice particular, por lo
tanto, a continuacion, abordamos los asuntos correspondientes al primero de elios.

3.1 Implicaciones actuales de la critica estudiantil a la cosmovision de EUA.
El subindice en turno, pretende exponer algunas implicaciones que perviven de

aquella critica contracuitural, en su versioén educativa, a la sociedad tecnocratica, es
decir, lo que se mantiene vivo en torno al cuestionamiento estudiantil de la sociedad

1
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estadounidense durante los sesenta, asi como ciertas formas de organizacion operativa
grupal, que caracterizan al movimiento y cuyas implementaciones ain siguen vigentes.
Para el efecto, establecemos dos vertientes: 3.1.1 Angulo social, critica a una sociedad
intolerante y agresiva y, ademas, 3.1.2 El angulo ideolégico.

3.1.1 Angulo social, critica a una sociedad intolerante y agresiva. Desde esta
primera vertiente, iniciamos aqui el andlisis, en términos generales, de algunos
acontecimientos recientes, como forma de introducirnos al tema. Comentamos en
indices anteriores que los sucesos del 11 de Septiembre de 2001, asi como la invasion
de Afganistan e Irak, ademds de aquella constante amenaza al mundo musulman,
constituyen parte fundamental de una posicion intolerante en aspectos étnicos, raciales,
religiosos, etc., que caracterizan hoy dia las relaciones politicas e ideoldgicas del
gobiemo estadounidense.

En torno a este (itimo dato, frente a esas lineas ideolégico-politicas, los medios de
comunicacién nos informan, en forma cotidiana, de los diversos conductos por los
cuales, algunos sectores de la sociedad civil estadounidense se organizan para mostrar
su inconformidad ante las actividades bélicas en todo Irak. Cada nueva jornada, surgen
manifestaciones contra dicha intervencion, proveniente de expertos en economia
(rechazo a la guerra, en EEUU, de premios Nébel en esa disciplina), el pacifismo,
investigadores en general, el movimiento antiglobalizacién, y, por supuesto, se
encuentran presentes los frentes disuasorios del ambito intelectual.' Los grupos que
reclaman un cese al intervencionismo militar, nos recuerdan aquella tradiciéon, durante
los sesenta, de organizarse para denunciar el oprobio de vivir bajo una constante
tensién, como sintoma de alguna supuesta amenaza externa, es decir, aquello que
Marcuse denomina la paz que se mantiene mediante la constante amenaza de guerra.

Como se sabe, dichas formas de organizacioén que prefigura la época marcusiana,
se fundamentan en lo que hoy se denomina conciencia social, o si se prefiere, masa
critica. Este concepto, que posee amplia aceptacion en los circulos intelectuates, tiene
enorme impacto en el pensamiento tedrico-educativo contracultural. Sabemos bien que

-
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durante los afios sesenta, autores como el docente universitario Paul Goodman, desde
posicionamientos sociol6gico-gestaltianos, expresa que dicha masa critica, se genera
por el vinculo de diversas unidades individuales de pensamiento, de tal forma, si ese
pensamiento individual es de suyo benéfico, se transmite hacia toda la humanidad. Asi,
frente al poder y control omnimodo, se re-une toda una paz internacional, en tanto,
suma de paz interna de los seres humanos. Este es, entonces, el sustento tedrico que
a reflexion educativa contracultural considera que existe en aquel vinculo humano
presente en las manifestaciones sociales opositoras al techocratismo.

Respecto al pensamiento marcusiano, dos décadas después del movimiento
contracultural, hacia los ochenta, el investigador espafiol Carlos Garcia Gual {1981),
elabora un texto sobre el educador griego Epicuro (s. Il a. C.). En ese libro, Garcia Gual
expone aquellos paralelismos conceptuales existentes entre Epicuro y Herbert Marcuse,
que se reflejan en la vida cotidiana del Jardin (nombre de la escuela epiclrea y espacio
fisico donde dicho maestro trabaja con sus alumnos, un conglomerado que minimiza las
diferencias de género, edad, asi como de pensamiento) y el tipo de convivencia
existente en algunas comunas contraculturales. Tales paralelismos, permiten visualizar
ciertas recomendaciones que nos heredan aquella conjuncién del pensamiento
epiclireo-contracultura:

e Asumir cierta posicién de incredulidad en la politica como forma de alcanzar
felicidad natural (en tanto actividad que no podemos manejar por estar fuera de
nuestro alcance personal).

s Rescatar la convivencialidad, fundamentada en una alegre camaraderia, para
cohesionar al grupo (recomendaciéon que, desde los sesenta, retornan todo tipo
de comunidad militante).

« Debemos fundamentar y mantener una oposicion hacia todo proceso educativo
que conlleve una transmision retdrica, nimia y vacia, asi como hacia aquella
comunidad que justifique tal proceso, todo lo cual, nos recuerda una parte de

il
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aquel debate sesentero en opasicion tanto de las caracteristicas del
tecnologismo educacional, de descomponer el conocimiento en un archipiélago
infinito de items, obteniéndose procesos educacionales parcializados, como de
aquellas peculiaridades de la sociedad moderna: recordemos aquel énfasis hacia
un orden disciplinario. Esta recomendacion es esencial, en tanto alude al tema
central del presente subindice, de rescatar lo que alin existe de aquella critica
contracultural a la agresividad social estadounidense: sabemds bien que la
disciplina, el exceso de orden, es dispositivo de poder, de control socio-
educativo. Dicho poder y control, se constituye a partir de dos procesos:
decodificacion-recodificaciéon. Por un lado, esa primera vertiente decodificadora,
supone, precisamente, una descomposicion en segmentos de aquello que se
desea analizar. Por otro lado, en su concomitante recodificacion, los segmentos
se contrastan con su deber ser, ello, para refuncionalizarlos u optimarios de
acuerdo a las necesidades, normas, condiciones o paradigmas existentes en la
sociedad, cultura, educacion de determinada época. Este binomioc procesual
disciplinario, opera en torno al cuerpo, mente, conocimiento, conducta, en fin,
todo el ambito humano. El andlisis anterior sirve para observar como desde
cualquier vertiente (social, laboral, educativo) se ejerce un poder o control sobre
el ser humano. Tal mecanismo se acentGa en la sociedad totalitaria democratica
estadounidense de los sesenta, de la que aquella educacion tecnolbgica es buen
ejemplo. No es menester argumentar que nuestras instituciones posmodernas,
posfordistas o globalizadas, descansan, ain, en un orden disciplinario.

En otro orden de ideas, queremos cerrar este éspacio con algin aspecto inusual
que refleje la repercusion de aquella época contracultural: es seguro que todos
recordamos aquella forma curiosa de mostrar disconformidad tanto por restringir el uso
libre de las drogas, como por otras denuncias en torno a menesteres educativos,
sociales, laborales. Nos referimos aqui a los famosos stnppers o personas que, en
veloz carrera, durante los sesenta, protestan en completo estado de desnudez. Como
sabemos, la émulacion de aquellos strippers es, hoy dia, de uso cotidiano en
cualesquier evento, tanto en el orden de la demanda de solucion a conflictos
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internacionales (versus Bush), como en el terreno reivindicativo, laboral ¢ alguno otro
que amerite semejante conducto. Hoy, el impavido o recatado auditorio, puede ser
testigo de un espectaculo inverosimil, al observar las anatomias, huérfanas de atuendo,
de la multitud disconforme.

3.1.2 Angulo ideolégico. En esta dimension, aprovechamos la circunstancia de que el
plano ideolbgico constituye, segin algunos autores, el principal elemento que pervive
del acontecimiento opositor juvenil. Desde luego, como veremos en subindices
siguientes, la suerte que adviene sobre los diversos grupos que conforman el
movimiento en referencia es, en algunos casos, muy diferente. Por ejemplo, las
instituciones educativas y sus inseparables managers, solucionan algunas de las
principales exigencias de aquella resistencia educativa contracultural. Empero, dicha
fortuna, por desgracia, no acomparia a todas las vertientes contraculturales. Pese a
tales devenires, un lazo distintivo que une al fenémeno en general, es su percepcion
ideologica, que aspira a la evolucion de un hombre liberado y una sociedad comunitaria.
El drea de accidn ideoldgica contracultural abarca, entonces, tanto el plano individual y
psicolégico, como social y politico. Ser humano, sociedad, politica y cultura, son
indisociables y constituyen diversos polos de impugnacién que vincula el movimiento
contracultural

De tal suerte, en este apartado, desarrollamos una concepcién que éxponen
autores como Immanuel Wallerstein, en torno a dicho campo. Como sabemos, el
investigador estadounidense asegura que el fendmeno contracultural, en términos
politicos, se extingue hacia 1975, empero, su incandescencia perdura en términos
ideoldgicos, en tanto erosiona el poder de la ideologia liberal-wilsonista y su deseo de
imponer aquelia concepcién universal del Desarrollismo Nacional. Dicho concepto, se
observa con precision durante el gobierno de Eisenhower, quien transforma la Agencia
Federal de Seguridad Social en un organismo del Gabinete, bajo el nombre de
Departamento de Educacion, Salud y Bienestar (Embajada EEUU). Asi, la educacion
adquiere status de institucion federal (lo que deviene en idea mesianica intemacional) y
habra que asignarle la atencién suficiente para su desarrollo, bajo la direccién de aquel
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Estado de Bienestar. Tal erosion antedicha, continia hasta el derrumbe del Muro de
Berlin, evento que marca el ocaso ideoldgico liberal-soviético con su apego irrestricto a
la institucionalizacion de los servicios, ello es, la tecnificacion de reclamos sociales,
como el educativg, por ejemplo.

En esta linea de la pervivencia contracultural en términos ideolégicos, rescatamos
aportes de Luis Racionero, quien expone que aquellas aspiraciones de cambio social se
esfumaron y sélo permanecen, hoy dia, algunas directrices ideolégicas, entre ellas, la
resistencia contra los excesos burocraticos socio-educativos y el autoritarismo que se
ejerce desde todo micropoder. Dichos ideales, junto con una renuncia a la sociedad de
consumo,’ siguen vigentes, a la espera, dice Racionero, de climas favorables para su
reproduccién. Asimismo, él percibe que las tradiciones orientales, con su percepcion
unificada del universo, son aun necesarias frente al racionalismo occidental que para
conocer, debe fraccionar los objetos. Incluso, en oposicién a la unidimensional visién
cientifica positivista, este autor considera la posibilidad del uso de las drogas como
forma de abrir nuevos conductos a nuestra percepcion.

En tomo a esto Gltimo, en Magali Tercero (1992), podemos acercarnos a Eliot
Weinberger, ensayista y traductor estadounidense, quien comenta que el pensamiento
estudiantil, hereda aquel descubrimiento de que no soélo la droga puede abrir nuevos
significados educativos en las cosas, un efecto similar se puede obtener por conducto
de la poesia. En la poesia, el mundo sufre una transformacion idéntica que con las
drogas, bajo tal descubrimiento, ellas se convierten en auxiliares innecesarios. Por otra
parte, todo aquello que durante los seésenta corresponde al pensamiento radical de la
comunidad escolar universitaria, es hoy de uso comiin: vegetarianismo, ropa comoda, el
look natural, rock, jazz, vino tinto, entre otros expedientes. Si bien, durante el camino,
algunas posiciones ideol6gicas se banalizan o se cooptan por el sistema, tal es el caso
del aspecto espiritual: ‘

“La otra realidad que estdbamos descubriendo durante la
contracultura era, por supuesto, una realidad espiritual. La realidad
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espiritual es siempre enemiga de la realidad politica y la manera de

reconciliar ambas realidades es la institucionalizacion de la religion.
Todas las religiones son, en su origen, un reto al orden social
establecido. Asi Jesucristo o Buda son, en realidad, rebeldes
peligrosos. Para atenuar esa peligrosidad se recurre a la
institucionalizacién de sus ensefianzas creando, por tanto, enlaces
mas estrechos entre el orden social y el orden religioso”
(TERCERO,1992:18).

i

Dicho comentario es importante en la medida que responde a una acusacion del
mundo racionalista occidental: la identificacion contracultural con topicos arcanos
nebulosos e irracionales tipo horéscopos, hare krishnas u otras tradiciones orientales
similares. Roszak, Racionero, Weinberger, entre otros criticos, discrepan de {a anterior !
percepcion racionalista, incluso, en lo referente a las actividades cotidianas de los
grupos marginales, comentamos arriba que los autores, frente al supuesto fracaso de
‘algunas practicas juvenﬂes de los sesenta, consideran que al movimiento contracultural
se le macdonaliza, hasta convertirlo en articulo para consumo masivo. Aqui dejamos lo
referente al asunto ideolégico.

3.2 Vigencia de la critica contracultural a la sociedad tecnocritica.

La ciencia avanzara. Pero sera una ciencia con una
meta préctica. Hoy dia, en los debates entre el publico,
el gobiemo y los proveedores del gobiemno en las
industrias de la tecnologia, el punto de vista del prag-
matico ha desplazado al del patriota y al del
cientifico puro.

James C. Fletcher.

Administrador General de la NASA (MATTELART,
1974:147).
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El presente apartado, tiene por objeto circunscribir algunos aspectos que perviven
de la critica contracultural al tecnocratismo social en Estados Unidos, los cuales,
" pueden detectarse en el impacto de la manifestacion globalizadora. Como forma de
introduccion al subindice, establecemos el siguiente apunte de trabajo: desde nuestra
optica, consideramos que existen ciertos puntos de contacto entre el Estado
Bienestarista tecnocratico estadounidense de los sesenta y el actual fenémeno
economico-politico. Uno de ellos, se observa en el subsiguiente aspecto: la
globalizacion recolecta aquellos frutos que, tanto en el campo tecnolégico como en el
entonces incipiente ambito cibemético, comienzan a entreverse durante los afos
sesenta. Los productos de tales transformaciones, se perfilan, asi, como el antecedente
de lo que hoy dia, observamos en algunos complejos dispositivos tecnoldgico-
cibernéticos, sustentantes y pilares de la globalizacién, ejemplammente los ordenadores,
interriet, cajeros automaticos bancarios, aquella expansién consumista de videojuegos
y, en fin, toda una gama de instrumentos que nos incorporan al mundo virtual, soporte
de los procesos econdmicos que permean el marco social contemporaneo. Por ende, la
Unién Americana, tanto aquella de los sesenta como esta del lapso histérico actual,
sustenta su vanguardia tecnocratica en avances que se fincan airededor del progreso
tecnolégico. Este aspecto concordante permite establecer, ademas, una linea de critica
hacia EEUU, ella es, aquel cuestionamiento al uso instrumental de la tecnologia, en
especial, dentro del aparato militar, para imponer su condicién de pais hegemoénico a
nivel planetario. Con este fondo histdrico, como preambulo al analisis del marco actual
en la Unidon Americana y sin el afan de equiparar las caracteristicas de esa época
contracultural con los acontecimientos recientes, podemos visualizar hoy dia, entre
otros, dos rasgos caracteristicos que persisten del clima estadounidense, los cuales,
son motivo de critica por grupos y personas cuyo accionar nos recuerda aquel activismo
opositor sesentero, uno es 3.2.1 El campo econdémico y, otro, 3.2.2 El ambito politico-
~ diplomatico; ambos tépicos, se abordan a continuacion.

3.2.1 El campo econémico. Es del dominio piblico que EEUU organiza la economia,
en el concierto internacional, de forma tal, que pueda obtener la mayor riqueza posible
(o por lo menos, aminorar el peso de su prolongada recesién postclinteana), en
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detrimento de las economias poco estables. Ademas, su eterna defensa del mercado
libre, tiene par objeto consolidar un marco de accion, entre otros propésitos, para
fortalecer la movilidad del capital en un doble juego: por un camino, via los rendimientos
que originan esa profusa extension de firmas multinacionales, bajo aquellas
modalidades tanto de las franquicias (Wal-Mart, McDonalds, etc.), como la participacion
en acciones pertenecientes a empresas prominentes, v.gr., el cinco por ciento de
acciones de Televisa, que declara poseer Bill Gates; por otro camino, la inversién que
los estadounidenses efectian en el contexto internacional, gracias a la exportacion de
productos ganaderos y agricolas, asi como aquellos bienes y servicios propios de una
sociedad desarroltadé. Ello induce al pais que los adquiere a consumir, en forma
sistematica, los productos estadounidenses, por lo cual se inicia en lo que Ivan Hlich
(1978) denomina el Mito del Consumo Sin Fin de servicios. Dicho mito refiere lo
siguiente: Aquellos paises que adquieren bienes y servicios del mundo desarrollado,
elevan, por ese simple hecho, su sfatus en el contexto internacional. Quienes no los
consuman, se les marca a fuego bajo el epiteto de paises subdesarrollados. Como
resultado de lo anterior, en paises como México, la gente con poder econdmico-politico
pretende hacer creer que ya se vive en un pais rico, en tanto que las evidencias diarias
del grueso poblacional indican io contrario. |

Por lo demas, es ineludible pensar en Estados Unidos sin asociar su imagen, en
términos econdmicos, al dinero plastico o electrénico. Ante la velocidad de los procesos
transaccionales y los altos montos monetarios que se manejan, se esfuma hoy, aquel
comercio que se realiza cara a cara, el enlace directo entre productor-consumidor, el
roce humano al pagar con efectivo todo producto comercial. De esta suerte, la evolucion
econdmica permite gue en estos momentos, gran parte de las acciones financieras se
efecttien de forma virtual desde el internet. Las instituciones financieras y comerciales,
aceptan pagos, transferencias, y diversos tipos de movimientos electrénicos de dinero.
Esta facilidad de transferencia, permite aumentar el crecimiento de esa economia
financiera, lo cual, contribuye a separarla, en forma paulatina, de aquelia productiva.
Los EUA, entonces, aprovechan su experiencia en el manejo de estos instrumentos
bancarios para concentrar en sus instituciones un enorme monto de capital. Por citar un
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ejemplo, en algunos paises latinoamericanos (entre ellos, el nuestro), los intereses que
generan el uso del dinero plastico son hasta ¢inco o seis veces mas caros de lo usual
~ en Estados Unidos. Ello muestra una idea general de la disparidad financiera entre los
diversos paises y, también, de aquella preferencia hacia entidades estadounidenses del
ramo.

Ahora bien, como sabemos, una gran parte de la economia estadounidense se
fundamenta en empresas de software, hardware y las telecomunibaciones. En este
sentido, adjunto a negocios que compiten en el liderazgo de la denominada tercera
revolucion tecnolégica, para el caso, la cibernética, comienzan a repuntar aquellas que
se dedican a otra nueva revolucion: la tfransgénica. Hoy es comin escuchar acerca de
fabricas biolégicas que, con innovaciones genéticas, obtienen medicamentos,
cosméticos, fibras, plasticos, o bien, alimentos para el consumo humano. Es el reino de
la biotecnologia, que modifica el concepto tradicional de los procesos naturales e
industriales y revoluciona su produccion, gracias a una utilizacién de mapas geneéticos
ademas de la secuenciacién gendmica, es decir, el desciframiento de rutas metabélicas,
que permite modificar los genes de las plantas para obtener altos rendimientos, en
tiempos mas breves que los normales, bajo diversos climas y espacios geograficos.
Segln datos prospectivos, dentro de algunos afios, EEUU va a comandar un mercado
valuado en miles de millones de ddlares, el cual, conjunta ultramodernos adelantos
tecnolégi'cosf la vinculacién biotecnolégica con aquella cibernética, es decir, sistemas
transgénicos al cuidado de varios robots.

La animosidad existente hacia Estados Unidos en este rubro, mas alla de su
predominio comercial en el ramo y su afan por inundar con transgénicos el mercado
latinoamericano y europeo (jNo somos conejillos de indias!, reza un promo televisivo en
oposicion a esta venta de transgénicos estadounidenses), es que después de acaparar
los recursos naturales del planeta, la racionalidad instrumental de ia Unién Americana,
reclama para si, los conocimientos ancestrales de aquellos pueblos indigenas sobre la
biodiversidad terrestre. Compaiiias biotecnolbgicas, empresas financieras,
investigadores, efc., tienen la mirada puesta en aquellas tecnologias, procedimientos y
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conocimientos que dichos pueblos desarrollan durante su milenaria existencia, en la
domesticacion y polinizacion de vegetales, el uso junto al desarrollo de plantas
medicinales, diversos injertos frutales, asi como esa cruza para el mejoramiento de las
razas animales. Estas técnicas que florecen durante siglos, por cuyo uso y control
monopdlico exclusivo no le cuesta emolumento alguno a EUA, bajo el apoyo de
adelantos tecnol6gicos, constituyen los soportes de esta revolucién verde, propiedad,
ahora, de empresas multinacionales con residencia en la Unién Americana.

En otro orden de ideas, existe una discrepancia que se hace a Estados Unidos,
referente a su concepto de libre comercio en relacién con los derechos humanos.
Desde este enfoque, Occidente considera como derechos humanos, aquellos que
privilegian las libertades civiles y politicas. Empero, EEUU, limita ain mas dichas
libertades y las subsume a esas fuerzas del mercado y libre comercio. Ante la anterior
 identificacion, los paises en desarrollo tanto como las Cumbres del Desarrollo Social de
la ONU, tratan de convencer a EUA de que, mencién aparte de las libertades civico-
politicas, el debate por mejorar las condiciones de vida humana, incluyen, también, el
derecho al alimento, vivienda, medicinas y medidas sanitarias, educacién, la
preservacion de cultura e identidad propias; asimismo, los derechos de la infancia, que
condenan el abuso sexual de los menores, el derecho infantil a tener un hogar,
educacion, atencion médica, etc. Todos estos derechos, argumentan diversos paises,
poseen un imperativo mayor que priorizar las fuerzas del mercado. EI problema aqui,
- sabemos bien, no reside en que Estados Unidos no comprenda lo justo de tales
reclamos, sino que esa potencia define, en tonos difusos, los derechos humanos de
acuerdo a sus intereses econémicos y, en consecuencia, los aplica con diferente criterio
a nivel mundial. De esta suerte, se puede aventurar que aquel pais que no coopere de
acuerdo a los canones comerciales estadounidenses, puede sufrir represalias, aunque
no se tenga justificacion alguna, por violentar los derechos humanos en su territorio.

3.2.2 El émbito politico-diplomético. Respecto a este ambito, la situacion que
prevalece en nuestros dias no es diferente a lo que acontece durante los sesenta. En el
marco politico, se puede observar la existencia de un sistema que, desde aquella
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Segunda Guerra Mundial, tiende en forma sistematica a preservar el sfatu quo y a
defender los intereses propios de las elites hegeménicas, en una palabra, se puede
afirmar que el juego de aquelia res publica existente en los sesenta, tiende a eficientar
los conductos hacia lo que en caracteres tradicionales, se denomina la derecha, como
punto de referencia politico. En este contexto se clarifica, por ejemplo, aquella critica
marcusiana a la unidimensionalidad en términos de una practica politica: en realidad,
las diferencias entre los dos partidos politicos hegeménicos estadounidenses, son de
forma, de elementos dérmicos y no tanto de fondo, en particular; porque sus supuestas
diferencias ideoldgicas, ocultan cierta unidad compiementaria que equilibran, por
compensacion, la balanza del sistema. Elio permite mantener un alto grado de cohesién
y estabilidad en la sociedad, al crear el velo quimérico del cambio, de la propuesta
novedosa, para mejorar las perspectivas sociales, por el simple hecho de la alternancia
politica en el poder.

En esta referencia politica, el papel de la oposicion reviste un caracter especial. Por
ejemplo, todo tipo de disension que existe entre los miembros al interior de su propio
partido y, de estos, hacia otras fuerzas politicas externas, articulan un juego arménico
que asegura la perdurabilidad del stablishment, tal oposicion contribuye, también, a
preservar el equilibrio existente al interior de la tecnocracia. De esta forma, el sistema
estadounidense es un catalizador, esto es, un ¢uerpo que absorbe todo tipo de fuerza
social opositora y, con ella, reacciona para conservar su propia estabilidad. Incluso,
puede mantenerse que dicha sociedad fomenta las oposiciones para transmutar sus
hojas secas en un nuevo follaje.

En politica exterior, un motivo de exasperacién hacia Estados Unidas, es su
arrogancia de asumirse sin mas, como lideres ﬁwundiales de la comunidad internacional,
un liderazgo que se fundamenta en su imponente avance tecnolégico-militar. Como
lider vigilante del contexto mundial, sélo EEUU puede solucionar el terrible conflicto
socio-politico que, durante el 2003, se suscita en Liberia, asi como aquel problema
entre India y Paquistan por la posesion de Cachemira. Sin su intercesion, no se puede
solucionar el conflicto entre palestinos ‘e israelitas. Asimismo, organismos como el
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Banco Mundial, el Fondo Monetario Internacional, la Organizacién Mundial de Comercio
o las mismas Naciones Unidas, necesitan la aquiescencia estadounidense para efectuar
sus actividades. En suma, la cosmovision de EUA, continta en plan hegemonico.

El argumento anterior, conlleva hacia otra animadversion: Estados Unidos llega al
extremo de atribuirse un destino manifiesto, es el pais elegido por la historia para
redimir aquella opacidad antidemocratica mundial, ademas de ser, por excelencia, el
pais que posee las virtudes liberales. Ellos, solos, constituyen el eje del bien, en
oposicién al eje del mal cuyo rostro lo mismo fue en un tiempo el pueblo viethamita que
el soviético (Reagan dixif), o bien, aquel norcoreano, palestino, irani, afgano, iraqui,
etc., incluso, en la nueva temporada terrorista, forman parte del clan maiéfico, aquellas
ovejas negras de la piara doméstica, como Timothy McVeigh, que en 1995, dinamita el
Edificio Alfred Murragh, en Oklahoma City, o aquellas periédicas apariciones de
asesinos seriaies, cuya estela deja una profunda angustia en la poblacion civil
estadounidense. Ademas, a este pais fuente del bien, se le critica su ambiguo proceder
en el plano mundial: recomienda ciertas pautas de comportamiento, las cuales, por
supuesto, él mismo no las acata en su relacién hacia el exterior. A EEUU, se le
cuestiona su acendrado interés por resolver, para bien o para mal, los conflictos
sociales en paises petroleros del Cercano Oriente, en tanto demuestra indiferencia
hacia el continente africano, respecto a ciertos problemas como abatir las necesidades
de alimentacion, agua, educacién, la urgencia de medicinas para controlar el SIDA, las
altas tasas de migracion y mortalidad infantil, etc. Recordemos también, que el
Congreso de EUA, acaba de aprobar nuevos tratados comerciales con Chile y
Singapur, a los cuales exportara, entre ofros productos, aquellos de procedencia
agricola. Esta es una medida comercial que censura la comunidad internacional, 1a cual
establece, entre ofras, las siguientes impugnaciones: en primer lugar, la venta de
cereales modificados, en segundo lugar, la came que contiene sustancias como los
esteroides anabolizantes y, en tercer lugar, de acuerdo con paises de Europa del Este,
la imposiciébn de normas economicas con evidenles desventajas comerciales. Lo
paradéjico def caso, es que tales denuncias se le formulan al pais bueno y virtuoso por
antonomasia, paladin, entre otros aspectos, del fair play comercial.
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En torno al campo diplomético, los Estados Unidos, desde siempre, fundan o
apelan a los organismos y tratados internacionales, con el propésito de sugerir las
orientaciones que cada uno de los Estados nacionales debe implementar. Por ejemplo,
recordemos como la Unién Americana, pasa por alto algunos acuerdos que signan los
paises miembros de la ONU, opositores a la invasién a Irak, con lo cual, esa
Organizacion adquiere el usual papel secundario que juega, desde mediados del siglo
pasado a la fecha, frente a las decisiones politicas estadounidenses. Dicho rol y sus
magros alcances, coadyuvan al repliegue de posicionamientos como los que exhiben
Francia y Alemania, naciones que, durante los meses anteriores, defenestran toda
intervencién armada en Irak, y ahora, ambos paises buscan mecanismos para avalar
las acciones anglo-estadounidenses en los territorios ocupados, deseosos de participar
en la distribucién de ayuda humanitaria, lo cual, oculta su verdadero interés por incluirse
en el reparto del botin petrolero.

Estas decisiones franco-alemanas refuerzan la critica que se formula no sélo a
EEUU sino, en general, a la civilizacién occidental: la de favorecer una discriminacion
econémica en el mundo musulman, al beneficiar con diversos tipos de prebendas a los
jeques petroleros, en detrimento del grueso poblacional, con lag secuelas que todos
conocemos, como aquel repunte de gobiernos teocraticos y su perenne oposicion a los
infieles occidentales, asi como el surgimiento de redes cuyas actividades se consideran
de indole terrorista. N0 hay necesidad de mencionar que la Unica respuesta
estadounidense a tales fendmenos, consiste en una accién militar fuerte, directa y, por
desgracia, abierta hacia la poblacion civil.

Recordemos, asimismo, due la critica actual hacia los Estados Unidos, se
concentra, también, en el nulo respeto de esa nacion hacia los acuerdos internacionales
que restringen su libertad de accion, acuerdos protocolarios que, en su momento, ellos
cooperan para su gestacion y les otorgan amplio impulso. El listado de dichos tratados
es extenso, algunos de los cuales son, entre otros, los siguientes: el proyecto para
supervisar la no-proliferacion de armas bioldgicas, el cual, se rechaza en su aplicacion
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dentro de EEUU, si bien, sabemos que constituye la excusa principal en aquella
invasion a Irak. Otro acuerdo, es el pacto de prohibicion de pruebas nucleares, que los
EUA comienzan a negociar desde la época kennedista, mismo que hoy dia, es
ihaceptable para el pais de las barras y estrellas. El protacolo de Kyoto, que trata de
regular las emisiones contaminantes a la atmoésfera, asi como analizar las
consecuencias del cambio climatico en el planeta, es delegado a segundo término. La
creacion de una Corte Penal Internacional, con fundamento en los Estatutos de Roma,
se descarta hasta mejores momentos. El protocolo internacional para regular la
produccion, ensayo y uso de misiles antibalisticos, se tratara de aplicar con firmeza en
Corea del Norte, excepcién hecha, por supuesto, de los Estados Unidos. En sintesis y
como moraleja de este pasaje, los tratados internacionales pueden ser de rigurosa
observancia en el conjunto de naciones, empero, se descartan para su ejecucion en las
comunidades anglo-estadounidenses.

3.3 Concreciones de las propuestas contraculturales, en el fenémeno educativo
actual.

El presente subindice, pretende averiguar qué concreciones, en términos del
pensamiento humanista, disefio curricular o bien, de concepcién educativa, lega el
movimiento contracultural, las cuales se perciben én el fendmeno educativo de nuestros
dias. En este sentido, se abordan los siguientes apartados:

3.3.1 La filosofia humanista.
3.3.2 Disefio curricular.

Respecto al primer separado, su objetivo contracultural es formar un conjunto de
excel’enéias humanas en el ambito educacional y oponerlo a esa cosmovision
tecnocratica existente en los sesenta (cosmovisidn que analizamos en 1.4.1 y 2.10.2,
entre otros apartados), en rubros especificos como la dimension de lo individual con su
ambito referencial de valores; la motivacion y autorrealizacién humana; asimismo, el
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papel de la accion social en el crecimiento del ser humano, entre los términos de mayor
representatividad en dicha conceptualizacibn. En este sentido, hacemos una
recuperacion histérica del marco humanista contracultural, es decir, referimos aquellos
autores que sustentan la filosofia educativa del fendmeno estudiantil, cuyo
pensamiento, aln tiene permanencia y consecuencias actuales. En el segundo
apartado, hacemos una sucinta revisién a los disefios cuniculares existentes durante
aquella época contracultural y su ulterior devenir en nuestra actualidad. Aqui |
enfatizamos el disefio curricular abierto, en funcién de la propuesta contracultural vy,
también, el enfoque cerrado, caracteristico de una educacién tecnologista. Abordemos,
entonces, ia primera tematica.

3.3.1 La filosofia humanista. Como sabemos, durante los sesenta ocurre una notable
eclosion del pensamiento humanista. El objeto primordial de dicho movimiento, es
cuestionar al unidimensional modelo de ser humano educado que perfila el
pensamiento tecnocratico,* un modelo humano incompleto, parcial, al que se le concibe
como aquel individuo mensurable, comparable, en suma, c¢osificable.

Tal modelo tecnocratico, se fundamenta en el pensamiento cartesiano, segin el
cual, todo ser humano se constituye a partir de la res cogitans y una res extensa, ello
es, nuestra parte pensante y aquella corpérea. Descartes percibe que esta segunda
estructura es susceptible de analisis cientifico. Con tal respaldo, la actividad cientifica
modemna recibe un fuerte impulso para elucidar dicha tarea. El problema, segun opinién
contracultural, radica en que para el tecnocratismo, todo lo humano se reduce a esa
cosa extensa, en detrimento del espacio espiritual, de aqui los calificativos del
movimiento juvenil a dicho modelo humano como unilateral, parcial y deshumanizado.

Ademas, la contracultura se opone a un humanismo peculiar: la consideracién, por
parte de aquellos entusiastas apologistas del tecnologismo educacional de que este
dispositivo representa, en si, una forma modema del humanismo. En su discursividad,
dichos apologistas argumentan que humanismo equivale a tener amor hacia el ser
humano. Tal amor, en términos del tecnologismo, se manifiesta con disponer, al servicio




218

del alumno, la memoria analitica de las maquinas para aprender. El conceépto de
humanismo modemo, entonces, adviene por conducto de una ensefianza programada,
cuya instrumentalizacién se efectlia gracias al uso de esos artefactos tecnoldgicos.

Esta forma modema de humanismo mecanizado, segiin su raciocinio, coadyuva a
resolverie al marco social, aquella explosion en la matricula escolar presente en todos
los niveles. Asimismo, al educando le permite establecer un supuesto contacto
personal: puede dialogar con los materiales didacticos (véase aquella referencia a la
ensefianza programada crowderiana ramificada, en el subsiguiente apartado 3.3.2) Y,
también, con su maquina individualizada. Desde la anterior mistificacion, es sencilic
entender que nociones como emular y motivar se refieran a ciertos estados animicos
que provocan, de preferencia, los objetos externos, es decir, dicha motivacion humana
proviene de situaciones ajenas al espiritu. La incitacion a superarse depende, asi, de
poseer aquellos accesorios técnicos que registran avances y retrocesos en nuestra
instruccion individual. Para el tecnologismo educacional, la autorrealizacion personal,
adviene cuando superamgs item tras item, las interminables formas de instruccion
programada escolar, laboral y asistencial.

En oposicién a la perspectiva anterior, mencionamos en el subindice 2.2 que el
humanismo contracultural se estructura a partir de algunas concepciones que explican
el fenémeno humano en su compleja diversidad, como un ser que posee dignidad,
historia, valores, etc., fundamentos y concepciones que provienen de la denominada
Tercera Fuerza Humanista o, también, pensamiento humanista. Dichos fundamentos,
delinean los temas que, en torno al perfil del ser humano, los apologistas del
bensamiento humanista heredan al debate educativo contemporaneo.

En este sentido, continiia en nuestros dias, aquella exigencia de considerar al ser
humano un ente concreto, Gnico, individuado, inserto en un contexto natural, social e
histérico. Es decir, el ser humano en su cabal totalidad, conformado por cuerpo, alma y
plena historicidad, ello es, la compleja red de conexiones con el pasado, que le permite
caracterizarlo como perteneciente a cierta tradicion cultural. Ademas, la actualidad de
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Sastre, Maslow, Rogers, Fromm y en fin, tanto integrantes como simpatizantes de
aquella Tercera Fuerza Humanista, radica en ejercer una critica aguda frente al
tecnocratismo social: si el individuo no tiene consciencia de sus necesidades superiores
o si no las satisface a plenitud (con lo cual aparece la inefable neurosis, en sus
vertientes individual y colectiva), se debe a la accién negativa de esa sociedad que no
se preocupa de una adecuada realizacién humana en todos sus miembros.

Ahora bien, bajo la idea de que Europa universaliza hoy dia lo mas original de su
produccion, Edgar Morin comenta que E/ humanismo se ha extendido como un
enjambre y ha podido introducir los derechos humanos en maftiples lugares, pero
también ha vuelto a encubrir, bajo ese nombre, la opresién del ser humano
(MORIN, 1998:103). Esta referencia alude a dos polos de la balanza, en los cuales se
sitha, desde siempre, el cimulo social occidental: por un lado, aquel fenomeno
educativo que pretende formar en los elementos propios de la cultura y, por otro lado, el
afan de dominio sobre el ser humano tanto como el deseo de minirhizar valores,
costumbres, necesidades, etc., que no se identifiquen con el mundo océidental, esta
opresi6n, se maquilla mediante el recurso de apelar a la ayuda humanitaria. '

Recordemos aqui que no son pocos los autores que concuerdan con Morin. Hirsch
explicita también, aquellas intervenciones militares ‘humanitaﬁas’ realizadas bajo su
nombre. De acuerdo a esto (ltimo, el tecnocratismo, siempre a la espera de novedades
para reciclarse y pervivir, coopta ahora, este pensamiento humanista, tamiza sus
fermentos revolucionarios y los incorpora en aquella humanizacién, de sus cursos
destinados al ambito escolar y laboral, por ejemplo. En el mismo sentido de anfibolia,
hoy dia se apela a las bondades del humanismo frente a toda forma de racionalidad
instrumental, como también, por desgracia, se implementa en respaldo de las
tendencias hegeménicas. Pese a este tinte ambiguo, el humanismo constituye autn, un
agente de cambio democratico, en tanto puede fundamentar algunas entidades
potenciaimente democratizadoras, entre las cuales, como afirma Heinz Dieterich (1999),
se ubican los indigenas, las mujeres, los intelectuales criticos, las ONGs, entre otros
sujetos opositores a la Weltanschauung de aquella nueva aristocracia global.
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En este tenor, una concepcién que nos remite a los resultados en la actualidad, de
aquella participacion militante entre el pensamiento humanista y su practica educativa-
cultural, proviene de Joachim Hirsch (1996), al enunciar que la revolucién cultural en
Alemania, hereda un cambio social observable, por citar un solo ejemplo, en las
relaciones de género, con ello, alude a esas relaciones existentes al interior de la
familia, donde se origina el desigual trato femenino. Es verdad que Hirsch alude una
communidad diferente a la estadounidense, si bien, sabemos que una idéntica suerte
acontece en la Unién Americana, en donde aquella emancipacion de la mujer, en un
marco econémico capitalista, es ahora, una realidad tangible. Aqui dejamos lo referente
al pensamiento humanista que estructura el movimiento contracultural, el cual confiere
al campo educacional de nuestros dias. Trasladémonos hacia la concepcion educativa
que se hereda de los debates existentes en aquella década de los sesenta.

3.3.2 Disefio curricular. En nuestro subindice 1.4, registramos aquella denuncia
contracultural en torno a una estratificacion educativa-cultural, gracias al curriculum
tecnologista cerrado y a un conductismo a ultranza. Dicha denuncia, nos remite al
subindice 2.3, en donde referimos que durante los afios sesenta, adviene un debate por
la preeminencia entre aquellos campos curriculares flexible, abierto y estratificado o
cerrado.

Ahora bien, con las imprescindibles modificaciones que surgen por el avance en
sus respectivos campos, tales vertientes curriculares subsisten en la actualidad. Desde
iuego, en algunos casos su significado y definicion es diferente a la de los sesenta. En
el caso del curriculum abierto, por ejemplo, hoy dia no se le concibe en aquel
posicionamiento radical que asume en los sesenta, cuando exigia una eliminacion tanto
de los grados escolares como del ritual escolarizador mismo (calendarip oficial,
horarios, edades, la suprésién de exadmenes vy ftitulos). Como sabemos, la actual
particularidad del curriculum abierto es su caracter indicativo, de lineamientos
genéricos, que permite articular diversos contenidos a partir de una historia Y una
realidad singular. Respecto al curriculum flexible, hoy lo entendemos, grosso modo,




221

como aquél susceptible de modificarse, adecuarse, en funcién del contexto comunitario
tanto como de los alumnos, el material escolar, etc., ello, con respecto de los objetivos
que en forma previa se establezcan. Se puedén cambiar, asi, algunas formas de acceso
a los contenidos; lo que permanece inalterable es el trazo de las directrices.

Por su parte, al curriculum cerrado, ahora se le concibe como aquél que
permanece inalterable desde sus objetivos hasta las actividades. Las adecuaciones que
sufre por el avance socio-educativo, desde la década de los sesenta, le permiten su
refuncionalizacion. Asi, frente al disefio curricular abierto y la escuela abierta, el
curriculum estratificado propone una escuela paralela, la cual se dirige al mundo laboral
e incorpora, como aquella educacion formal, los enfoques det tecnologismo educativo y
algunos medios audiovisuales. Este sistema se estructura para implementarse en los
centros de trabajo, en el hogar u otros sitios donde puedan operarse diversas
herramientas tipo ordenadores o television. En consecuencia, esta contraparte del
movimiento estudiantil, que se apuntala por conducto de la educacion tecnologista,
origina aquél concepto de educacién permanente, con objeto de que los trabajadores
puedan adaptarse mejor a una sociedad competitiva tecnocratica. Empero o
prominente aqui, es una cierta flexibilidad en dicho disefio curricular que, a causa de la
contracultura y en parte a una evolucion tanto de aquella ciencia y la técnica, como de
los requerimientos socio-industriales, debe diversificar sus propiedades con objeto de
pervivir, de tal suerte que hoy dia, seg(in nuestra experiencia como docentes o alumnos
de alguna institucién industrial, podemos observar que sus curricula, atin suelen adoptar
un disefio cerrado, si bien, dichos documentos y su consecuente practica, se
encuentran a una distancia sideral de aquella existente en los afios sesenta, que se
fundamenta, stricio sensu, en la instruccion programada de Burrhus Frederick Skinner.

En esta secuencia de ideas, el curriculum cerrado, de indole tecnologista (ello es,
aplicacién pedagogica, a nivel de ingenieria, de los adelantos en disciplinas como la
psicologia, por ejemplo), tiene la capacidad'y el patrocinio suficiente para coexistir hasta
nuestros dias. Asi, encontramos algunas de sus derivaciones, en el ambito nacional e
internacional, en una multiplicidad de fuentes. En forma sucinta, mencionaremos que
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sus fundamentos y aplicaciones, podemos encontrarlos en Clifton B. Chadwick (1987),
algunos matices de aplicacion curricular en programas tipo carta descriptiva, en su
talante tradicional, con aquella taxonomia bloomiana, se encuentra en José A. Arnaz
(1987) y A. Gago Huget (1980); ademés, una adecuacion al trabajo escolar, en el nivel
de primaria, se ubica en el texto de Annabelle Nelson (1996).

Respecto a una aplicacion practica de la concepcion curricular estratificada,
mencionemos dos ejemplos que, al interiar de las salas de clases, recuperan algunas
formas tanto de presentacion del material educativo, como de organizar la informacién a
trabajar. De acuerdo a este orden, en primer lugar, encontramos una cierta réplica de
aquellas maquinas para aprender, cuyo perfeccionamiento en términos cientifico-
educativos se atribuye a Skinner, en cualesquier centro educativo, a partir de una
sencilla caja de zapatos, con su respectiva tapa, a la que se le practica un orificio con
suficiente amplitud para visualizar, en el interior de dicho paquete, un programa escolar
enrollado sobre dos popotes de madera, colocados en los extremos de la cajita, que al
girar, adelantan o atrasan ciertos contenidos programados para cada sesion.

En segundo lugar, consideramos que aln se puede observar como se recuperan
algunas formas de organizar los contenidos, bajo aquelios modelos tecnologistas, para
trabajar asignaturas como historia, civismo, geografia, entre otras materias. Ejemplo de
dicha confecciéh, es un documento proveniente de aquella metodologia PAREB
expuesta en el texto de la SEP (1995), el cual se estructura de acuerdo a una
enseflanza programada, crowderiana, ramificada o polisecuencial. Como sabemos, A.
N. Crowder, conductista-pedagogo estadounidense, confecciona, durante la Segunda
Guerra Mundial, diversos programas en el que cada unidad de informacién contiene una
pregunta con respuesta a elecciéon. La peculiaridad del método crowderiano es que el
error en la respuesta del alumno, se incorpora como parte del programa. De esta forma,
si el educando escoge una respuesta errénea, ella le orienta sobre su falso
conocimiento y fe remite de nuevo a la pregunta original. El mecanismo se repite hasta
que el alumno consigue acertar en la respuesta, en cuyo caso, puede avanzar en los
items del programa. Es por esta caracteristica de ensayar diversas rutas en la
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respuesta, hasta conseguir acertar, que tal programa se denomina ramificado o
polisecuencial.

Bajo esta l6gica crowderiana, hacia 1995, el PAREB edita un documento para el
docente, en el que se estructura el cuestionario de Autoevaluacién Diagnostica
denominado Historia de México en 10 preguntas. El transito por dicha guia, entre
avances y retrocesos, consta en total dé treinta y una etapas, de las cuales, el camino
mas corto de solucion se realiza a través de diecisiete pasos. El documento permite
observar, entre otros, dos aspectos peculiares de aquellos modelos pedagoégicos
cerrados. En primera instancia, el alumno debe apelar a su memoria. Lo curioso del
asunto es que pese a la aguda critica de aquella ingenieria educacional frente al
tradicionalismo, de potenciar el ambito memoristico en el proceso educativo, en
realidad, su uso es recurrente en' los modelos tecnologistas. Ello es verificable en
diversos documentos programados de Skinner, Crowder, Mager, ef al; el ejemplo del
ejercicio PAREB, es fiel reflejo de lo anterior, en una asignatura como la historia que,
por desgracia, alin se suele considerar eminentemente teérica, cuyo procedimiento de
aprendizaje es, segun la practica clasica, de tipo memoristico. En segunda instancia, el
documento PAREB posee un caracter autorreferencial: se disefia bajo directrices
academicistas, sus preguntas se refieren a esa culfura general bancaria, que debemos
saber para demostrar nuestro conocimiento. Asimismo, no contiene reflexiones sobre
alguna implicacion historica en aquellos procesos sociales de actualidad. Ademas,
algunas de sus preguntas contienen aspectos de suyo especificos, técnicos, cuya
solucion compete a verdaderos especialistas, perdiéndose asi, la funcion primordial
educativa. Con esta muestra de actual recuperacion practica del curriculum estratificado
o tecnologista, finalizamos el presente apartado.

3.4 Repercusién actual de las implicaciones educativas contraculturales.
Este subindice final del trabajo, aborda el devenir y la trascendencia actual de

nuestro objeto de estudio, el fenémeno contracultural en su vertiente estudiantil y su
oposicion al tecnologismo educativo. Asimismo, examinamos la evolucién que vive
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dicho tecnologismo como consecuencia de aquelia oposicion en referencia. El andlisis
de estos aspectos, asi, se establece por conducto de una doble dimensién: en primer
lugar, exponemos el apartado 3.4.1 Evolucién de la contracultura, en segundo lugar,
referimos 3.4.2 Evolucién del tecnologismo educacional, a la juz de Ia ¢ritica estudiantil,

3.4.1 Evolucién de la contracultura. ; Como se resuelve, finaimente, el problema de la
contracultura, en su version estudiantil? En términos generales, la eficacia politica del
gobierno Nixoniano, se deja entrever al combatir en forma despiadada a la
contracultura, con diversos métodos represivos, desde el asesinato (los lideres del
movimiento negro), hasta la diseminacion de drogas adictivas entre los Hermanos de
las Flores (el nifto que pone el coco, y luego le tiene miedo, de Sor Juana), que sirve de
pretexto para combatir la supuesta delincuencia juvenil. Ahora bien, fa solucién del caso
particular estudiantil, vincula acciones politico-sociales, en especial, porque los
componentes de la sociedad estadounidense, de acuerdo a los nuevos tiempos que se
viven desde el final de la década del sesenta, terminan por aceptar algunas reglas de
juego de los jovenes estudiantes, ejemplarmente, aquel asentimiento de algunas
demandas como el avance hacia la eliminacién de toda segregacion racial, religiosa,
sexual escolar (cuya lucha, hemos documentado con anterioridad, se inicia en Estados
Unidos, a principios de los sesenta) y es una catapulta hacia la igualdad racial en areas
laborales, el servicio publico, asi como los derechos politico-electorales (Embajada de
EEUU).

En voz del escritor estadounidense Eliot Weinberger, integrante de la generacion
del 68, lo que ocurre con la contracultura, por lo menos en Estados Unidos; es que
cierfamente las universidades cumplieron con todas las demandas del movimiento
estudiantil. Cuando uno puede leer a Kurt Vonnegut para la camera en literatura, ;qué
constituye, entonces, la contracultura, Séfocles y Milton? (TERCERO,1992:18). Es
decir, las exigencias del movimiento contracultural, en su vertiente estudiantil, son
aceptadas por el sistema unidimensional de la Unién Americana, ello, en virtud de que
el conflicto lo originan aquellos mimados jovenes rebeldes de clase media, es decir, lo
genera una amplia capa poblacional que, es cierto, se inconforma con la sociedad, pero
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cuya posicién, a final de cuentas, no es en exceso radical, como el movimiento
reivindicatorio negro; tampoco asume una posicion extremista, tipo los grupos
supremacistas blancos del Ku-Klux-Klan. Es, si, un movimiento politizado pero educado
(a pesar de sus fuertes disturbios, que provocan la movilizacién de fuerzas publicas); es
un fendmeno disidente pero no inculto: por lo menos, reciben en las instituciones
escolares, un poco de la cultura primermundista occidental.

En su vista, diversos tipos de autoridades politico-educativas, acceden a una gran
parte de las demandas juveniles, con lo cual, dichas instituciones educativas se revisten
de afanes democréticoé (después de todo, ¢acaso no es la democracia sello distintivo
de {a cultura occidental?), se introducen los debates sobre temas politico-econémico-
sociales {después de todo, Herbert Marcuse y con él, otros formadores teéricos de la
juventud, laboran en las célebres universidades estadounidenses, como en particular, la
de Harvard, y sus propuestas, en cierto sentido, resignifican el juego democratico).
Asimismo, se sitGa en el tapete de la discusion, esa prioridad escolarizada por impulsar
las carreras tecnocraticas, sustento del espiritu empresarial, en detrimento de aquella
formacién en arte, ciencias sociales y humanidades. Ademas, los accesos de aquellos
recintos escolares, se abren a la pluralidad con todas las bondades del sistema
escolarizado-obligatorio (becas, espacios fisicos, medios didacticos), sin importar, en
forma hipotetica, algunas segregaciones como la diversidad de razas, credos,
preferencias sexuales; todo lo anterior, entre otras denuncias y exigencias del
movimiento contracultural.

3.4.2 Evolucién del tecnologismo educacional, a la luz de la critica estudiantil. E|
debate entre defensores de una educacién sistematica y programada, partidarios de los
curricula cerrados, frente a los filosofos de la educacion y su propuesta de curricula
abiertos no contempla vencedor absoluto alguno, adviene una especie de
commnsacién, para equilibrar o matizar aquellas debilidades que pudiesen provocar el
declive de algunas de esas contrapartes en conflicto. Como hoy dia afirma Fernando
Savater en E/ valor de educar, deslindar la dualidad instruccidn-educacion, ello es,
oponer una ensefianza cientifico-técnica a la formacién civico-ética, es centrarse en una
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falsa pugna entre ambas entidades, en tanto son complementarias. Este caracter
'interdependiente, lo perciben aquellas posiciones en conflicto durante Ia contracultura.

En términos epistemolégicos, por ejemplo, el movimiento contracultural reconoce la
existencia y el cardcter necesario de los modelos, tanto educativos como de
investigacion, propios de las ciencias fisico-exactas-naturales (gracias a estos métodos,
se pudo sintetizar en Harvard, hacia 1960, el LSD, sustancia caracteristica del
movimiento underground). Por ofra parte, el enfoque tecnologista educativo, por su
programacion fija, lineal, demasiado sistematica y regulada, reconoce poseer serias
limitaciones epistemologicas, en lo referente al cultivo de la imaginaciéon, de la
invencién. Ese caracter lineal, propicia obtener siempre el mismo movimiento
progresivo, analizar siempre el mismo tipo de problema didactico, obtener siempre las
mismas respuestas del educando. En un sendero mecanico y rutinario, es logico perder
un poco de imaginacion, de sorpresa, incluso el marginar la creatividad en la sala de
clases.

Para especificar con mas claridad en qué consiste ese equilibrio por compensacion
entre el movimiento contracuitural y los tedricos que hablan sobre la educacion
tecnologista, recurramos a otros campos, diferentes al epistemolégico y demarquemos
cuales son las virtudes y cuales sus limitantes de cada una de las partes. Al respecto,
especificamos aquello que se retoma de cada ambito y, ademas, se mencionan las
debilidades que cada vertiente trata de compensar, mediante el concurso de su
contraparte. Acto seguido, referimos la suerte que sufre el tecnologismo educacional,
bajo aquelia influencia de las observaciones contraculturales.

De acuerdo a tal sécuencia, recordemos que a la contracultura se le encomia sus
aportes tedricos, los cuales se expresan por conducto de diversos vectores, entre ellos,
pergefiamos los siguientes ejemplos: en primer lugar, la funcién primordial del discurso
educativo, se cifra en cuestionar aquella sociedad tecnocratica-industrializada y sus
diversos campos de accion, entre ellos, el politico, econémico y cultural. La educacién,
asi, es un vehiculo indispensable tanto para estructurar una critica social, como para
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. denunciar las multipies relaciones de poder, entre ellas, las que conciernen al proceso
educativo mismo. No es necesario evidenciar aqui, una fuerte influencia del
pensamiento de Herbert Mar‘cuse. En segundo lugar, dicha critica educativa, se opone,
en términos axiolégicos, a toda marginacién escolar, que, a posteriori, asuma alguna
forma de discriminacion social, Este es uno de los argumentos principales que esgrimen
ivan lllich, Paul Goodman et al, en su cuestionamiento sobre la institucion educativa
escolarizada y obligatoria.

Ahora bien, al movimiento contracultural y sus orientadores adultos, se les impugna
(en especial Skinner) elaborar un pensamiento teérico general, dificil de traducirse al
orden curricular, programatico y didactico. De ello se derivan algunos cargos: descuidan
por completo la situacion al interior del salén, puesto que sus propuestas, no abordan
referentes que elidan el complejo problema de la ensefianza-aprendizaje; no les
interesa sistematizar la educacién, por ende, se sitia fuera de su andlisis, toda
elaboracion técnica de planes y programas que conlleven la eficiencia-eficacia al
terreno educativo; ademas, aunque se propongan reformas sociales en sentido
opuesto, la sociedad (como aquella psicodélica de los sesenta) continuara con sus
orientaciones difusas, supersticiosas, ocultistas. Ergo, es impensable que ella cumpla a
cabalidad su funcion de propiciar ambientes pedag6gicos. Asi, frente a esa ambigua
educacioén informal o social, sélo la que proporciona una institucion escolar, por
conducto del tecnologismo educativo, es sistematica y formadora del pensamiento
légico-cientifico.

Respecto a los aciertos del tecnologismo educacional, al modelo se le reconoce
aquella formacion de habilidades basicas en el nifio, como la lecto-escritura y el manejo
de operaciones matematicas. Con dicho desarrollo, el educando aborda niveles
intelectuales mas complejos: una ampliacién del marco conceptual, el aumento del
vocabulario, adquisicion de habilidades necesarias para realizar procesos de
investigacién, por ejemplo. Asimismo, sus defensores sostienen que gracias a su
flexibilidad (habria que cuestionaries a cual flexibilidad se refieren), su atomizacién y a
su prontitud de resultados, esta tecnologia evoluciona y permite evolucionar al
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educando, de acuerdo al acelerado cambio sociv-econémico. Sin duda, con elio se
refieren a esas dos nociones que apoya la ensefianza programada: la educacién a
distancia y aquella educacion pennanqnte,T en virtud de lo cual, se persigue una mejor
adaptacion funcionalista del alumno, al supuesto dinamismo del mundo social
occidental.

En torno a su cuestionamiento, sus detractores coinciden en afirmar que, en
términos  epistémico-didacticos, el conocimiento proveniente del tecnologismo
educacional, al poseer un fundamento conductista-skinneriano cuya particularidad
radica en la atomizacion pedagégica, es nimio y banal, tal como percibe Robert M.
Gagné (1976) y Mario Manacorda (1975), o bien, es una trivialidad monumental, una
ingenuidad nata que conlleva una bancarrota intelectual, como cita Noam Chomsky
(1973). Respecto a esa critica que se le atribuye de descuidar el cultivo de la
imaginacion, de la inventiva del alumno y su creatividad, los abogados del tecnologismo
apelan, en primer lugar, a una apertura hacia concepciones mas amplias de cultura,
menos monoliticas, que permitan una mayor interactividad del educando con su medio
ambiente fisico-social; en segundo lugar, algunos pedagogos-programadores
incorporan al skinnerismo, las ventajas procedentes de métodos abiertos, ramificados y
concluyen que, en el aprendizaje, es menester ser prudentes con aquelios métodos que
condicionan al alumno dentro de unos canones en extremo rigidos.

Frente a la critica contracultural, otra solucion que asume esa tecnologia educativa,
la cual le permite a si misma evolucionar en su propuesta, se detecta en la siguiente
reflexion: la mejor ensefianza (reconocen aquelios ingenieros-pedagogos), aunque se
encuentre perfectamente programada, requiere no tanto de un instructor como del
maestro, esa figura que en un clima de clase tradicional,® propicia el dialogo
intersubjetivo, la critica, la comunicacién y el crecimiento intelectual. Por ende, los
tedricos del tecnologismo, ejemplarmente Chadwick, consideran un error e} pretender
que dicha ensefanza programada, con sus artefactos did4cticos, sustituya en algdn
momento el papel del docente.
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En un fenor idéntico, se expresa Mario Manacorda (1975), para quien, los
estrechos fundamentos de la educaciébn programada, cuyo origen prooede del
conductismo skinneriano, le restringen a la misma ingenieria educacional, tanto una
aplicacion de nuevos avances provenientes de la innovacién tecnoldgica, como los
procedimientos técnicos de la ensefianza-aprendizaje que se derivan de dichos
avances. De tal forma, la tecnologia de la ensefianza, para minimizar sus limitantes y
desarrollar sus bondades, debe explorar e incorporar otras tearias del aprendizaje que
recuperen los procesos psico-intelectuales del educando, Manacorda alude adui, en
forma directa, a la teoria piagetana.

Esta misma idea de equilibrar por compensacion, la expresa Clifton B. Chadwick,
quien plantea la necesidad de ampliar los coriceptos presentes en Ia tecnologia
educativa, entre otros conductos, gracias a una incorporacién de aquellos avances de la
psicologia cognitiva. Chadwick observa que en el campo pedagégico, el cognitivismo
puede reemplazar, incluso, al conductismo en la psicologia estadounidense. Un aporte
cognitivo sustancial, estriba en ampliar aquella conducta final que se exige del
educando, con objeto de circunscribir no sélo la conducta visible (estilo conductista)
sino también las condiciones interiores, es decir, los estados, eventos y estructuras
cognitivas que faciliten la conducta visible (CHADWICK,1987:19). Este es uno de los
avances mas interesantes en aquella ingenieria pedagdgica: la tecnologia educativa,
aparte de abrevar en una ensefianza programada skinneriana, debe entonces
acercarse, tambien, a los procesos internos del alumno, un aspecto que soslaya el
conductismo clasico.

Por ofra parte, en términos historicos, ¢cuél es el devenir del modelo tecnologista,
en esa transicion de las décadas sesenta-setenta, en las instituciones educativas de
EEUU? Uno de los efectos de aquella protesta socio-educativa contracuitural, es la de
colocar en estado de crisis al modelo tecnologista. En virtud de dicha crisis, vuelve a
recuperarse la implementacion didactica de los métodos empiricos, de corte dewey-
piagetanos, cuya vigencia se consolida durante los afios posteriores a 1968. De

[
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acuerdo con autores como la estadounidense Annabelle Nelson (1996), es en esta
época que florecen escuelas con curricula abiertos, incluso, surgen centros
educacionales experimentales en los cuales, no se divide a los alumnos por grados
escolares, como es el caso habitual. Sin embargo, al promediar los afios setenta, las
condiciones sociales, diferentes a las de la década anteior, exigen a la educacién
estadounidense que retome, de nueva cuenta, al enfoque tecnologista, con objeto de
aumentar ef rendimiento escolar de cara a los examenes de conocimiento.

Asimismo, como sabemos bien, en forma reciente Nelson desarrolla una propuesta
metodoldgica de suyo interesante. Ante el excesivo control del docente programador,
asi como Ia faita de creatividad y de un mayor compromiso del alumno en su proceso
educativo, la educadora estadounidense retine, en forma ecléctica, segtn su propio
comentario, tanto el enfoque sistematico como el empirico. De tal manera, para obtener
aquella dualidad eficiencia-eficacia, Nelson conjunta fas virtudes del tecriologismo
educacional (enfoque sistematico), con su contraparte tedrico-practica empirica,
proveniente de John Dewey y del cientifico suizo Jean Piaget.

En un andlisis sobre aquella tecnologia educacional, a la que denomina revolucién
capitalista pedagégica, Carlos Ornelas (1995), aduce que ella deviene en forma tardia
pero radical. Con este comentario dicho autor enfatiza, en términos histéricos, el boom
de tal revolucion pedagégica, acontecida, como sabemos, a mediados del siglo pasado.
Asimismo, caracteriza al posicionamientd tecnologista, al cual define como opositor a la
concepcion educativa contracultural, En efecto, Ornelas sostiene que la tradicion del
fenébmeno estudiantil proviene de la Paideia griega, en la que educar significa crecer
intelectualmente, buscar la verdad, la justicia y la virtud con el fin de formar ciudadanos
responsables, aptos para vivir en democracia (ORNELAS,1995:143). No nos es dificil
identificar en esta cita, los ideales humanistas clasicos que recupera el movimiento
juvenil, ello, gracias a su conexién con el pensamiento de los filésofos de la educacién.

Para Ornelas, tal revolucién capitalista, no fue capaz de crear su propio marco
tedrico educativo, si bien, tuvo la virtud de haber masificado la educacién. En otros
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términos, no tenemos una teorfa educativa unificada del tecnologismo, de ella, empero,
pervive aquel afan por diversificar la educacion, caracteristica del Estado de Bienestar
que cobija el desarrollo histérico de dicha educacién programada, ademas, Ornelas
subraya como secuela actual, una cierta importancia que ahora se poné en formar
agentes para la produccion en lugar de personas cultas (ORNELAS,1995:143). La
elocuencia del comentario no exige mayor explicacién. Estas reﬂexiones marcan ef final
de lo concerniente a nuestro tercer indice. Abordemos ahora, una propuesta educativa
estadounidense para el nivel basico.




232

NOTAS.

! Uno de los casos més ejemplares durante el 2003, es aquella comunidad denominada Poesia contra la Guerra, un
grupo emergente que organiza el antor-editor estadounidense Sam Hamill, a cuya convocatoria que dirige hacia los
poetas de la Unién Americana, recibe, en cuatro dias, mil quinientos mensajes de paz, destinados a la Primera Dama
Laura Bush, quien, desde luego, nunca quiso recibirlos.

2 De hecho, los medios de comunicacién informan que en el 2003, ocurrieron las mayores manifestaciones pacifistas,
desde el rechazo a la guerra de Vietnam, eventos en los cuales participan las principales urbes del mundo, entre ellas
las europeas (en especial, aquellas capitales cuyos primeros ministros o presidentes de gobierno, apoyan al
movimiento bélico de Bush: Madrid, Londres y Roma), asi como las ciudades estadounidenses mds connotadas,
entre ellas, Washington D.C, Habr4 que preguntarse si la historia es ciclica, ante las similitudes sociales con los afios -
sesenta.

3 Ejemplo de dicho consumismo, es la sociedad escolarizada, con su inagotable vehemencia por consumir més
educacion, en especial, toda novedad actual. Ejemplo de dicho fen6meno, es aquel contorno epistémico, de cardcter
funcionalista, que detecta Diaz Barriga (1997), en la referencia que hace Tyler sobre uno de los dos argumentos que
existen en su época (la posguerra estadounidense), para centrar algunos objetivos educacionales en el analisis de la
vida contemporénea, en tanto, no es recomendable ensefiar aquello que tuvo valor hace més de cincuenta afios y que
hoy carece de €l

* Un modelo que es mixtura de psicologia conductista, positivismo y otras disciplinas compensatorias del

tecnologismo educacional, v.gr., aquellas ciencias del comportamiento humano, que incluyen aspectos de sociologia,
de antropologia cultural e, incluso, algunos efluvios del pensamiento humanista.

5 Sobre el particular, recordemos que Jean-Paul Sartre y su compaficra Simone de Beauvoir, participan en
manifestaciones parisinas, como parte integral de aqueila contracultura estudiantil francesa y también, como protesta

‘ante el intervéncionismo militar estadounidense en Vietnam.
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® Por clase tradicional, bajo el enfoque en referencia, se puede entender un proceso en el cual, no interviene algiin
soporte didéctico, tipo maquina de ensefiar, libro, cuaderno u otro impreso, previamente asignado para la clase; no
hay una ensefianza con sus actividades y materiales programados; el educador trabaja por via intuitiva, en tanto
desconoce las bases cientificas, ello es, psicolégicas, del proceso de desarrollo intelectual, lo anterior, entre algunas
otras caracteristicas mas.

7 Recordemos que desde la perspectiva del tecnologismo educativa durante la época contracultural, se define al
concepto Educacion Permanente, como una exigencia de ampliar la preparacion profesional y cultura general a nivel
individual, pata adaptarse al perpetuo evolucionar del contexto socioeconémico,

En este sentido, la nocién educacién permanente es vecina de otros conceptos socioeducativos propios de tal
periodo, los cuales auxilian a clarificar su significado. Ejemplarmente, es el de reciclado o bien, recicldje. Este
término, alude a una continua transformaci6n social, econémica y, en especial, tecnologica: ante el infatigable
proceso de renovacion civilizadora que viven los paises industrializados, todo individuo requiere una constante
capacitacién y actualizacién, con objeto de adaptarse funcionalmente al mundo tecnocentrista. Asimismo, dichos
conceptos reciclaje y educacién permanente, nacen ‘en €l seno de la educacién para adultos, que abarca tanto
profesionistas como, también, empleados, jubilados, entre otras capas poblacionales, exigiendo de ellos una apertura
a los cambios tecnologistas, ademas cierta flexibilidad intelectual, asi como disposicion a permutar el rol laboral,
social y cultural que desempefia en forma consuctudinaria.

De tal suerte, la educacién permanente se refiere a una formacién para toda edad, coextensible a la vida e
inclinaciones laborales, profesionales y personales, para la mayoria poblacional. En su apoyo, aparece el reciclaje,
como una formacién complementaria que facilita al éxperto en actualizarse hacia los adelantos tecnocientificos de su
profesién. Conforme a sus difusores (FULLAT,1973:18), el término educacion permanente nace circa 1965, en la
UNESCO
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4. DISENO CURRICULAR DURANTE LA CONTRACULTURA EN EEUU.
PROPUESTA EDUCATIVA PARA EL NIVEL BASICO.

Educadoras y profesores, pueden provenir de
muchos sectores. No tienen que estar muy
preparados en el cuidado de los nifios. Es
mas, generalmente los especialistas fun-
cionan mejor diciendo a otros lo que deben
hacer que haciéndolo elfos mismos

| (BLAINE Jr.,1974:164).

El pasaje en turno, aborda aquella propuesta escolar, para el nivel basico, que se
disefia con fundamento en principios que emergen de la convivencia en las comunas
contraculturales y en las experiencias pedagégicas formales. Esa propuesta
corresponde, en términos generales, a lo que se denomina currfculum flexible vy,
particularmente, al modelo educativo Escuelas de horario extendido, también
denominado Escuelas de afencion ampliada, o si se prefiere, Escuelas de dia
completo. Antes de recordar qué se entiende tanto por curriculo flexible como por
Escuelas de horario extendido, se exponen algunas precisiones que clarifiquen el
alcance de dicho proyecto pedagogico. Para ello, comencemos por establecer algunas
diferencias sustantivas, que lo distinguen de aquel plan curricular que disefia la
juventud estudiantil universitaria contracultural.

En apartados anteriores, pertenecientes a nuestro trabajo, bosquejamos algunas
caracteristicas del célebre modelo educativo juvenil contracultural. Como sabemos, tal
modelo se estructura para el nivel superior, de alli, la derivacién de su nombre: es la
Free Universily. Su caracteristica primordial consiste en establecer un curriculum
radicalmente abierto. Un principal impulsor del modelo en referencia, es el docente
estadounidense Paul Goodman, cuya idea central educativa, es crear espacios en los
cuales se recuperen aquellos aspectos centrales del agora clasico griego: la libre
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reunion de orientadores y seguidores, para debatir, trabajar y aprender a vivir en
sociedad.

En términos administrativos, hemos dicho que la Free University elimina grados,
examenes, titulos y toda relacion unidireccional tipo: rectoria-profesor-alumno.
Respecto a la organizaciéon curricular, los cursos son tan diversos como intereses
personales y comunales puedan existir:

“Descripcién del curso: Secuencia libre de situaciones con final
imprevisto. Vibraciones constantes. Exploracién del espacio interior,
desmantelamiento del robot humano, importancia de los productos
psico-quimicos, transformacion del hombre europeo occidental.
Materiales: Artaud, Zimer, Gurdjiev, W. Reich, K. Marx, textos
gnosticos, sufitas y tantricos. Relatos autobiograficos de locura y
estados de éxtasis de conciencia. Pop Art, y prosa siglo XX’
(ROSZAK,1981:61).

La cita anterior, abundancia imposible educativa, es boton ejemplar de aquel deseo
pedagégico contracultural, por vincular intereses cientificos con pretensiones estéticas,
sociales, culturales, artesanales, entre otras demandas. De suerte tal, que este
curriculo universitario, conlleva cierto modelo informal de organizacién académica y en
cada curso, se advierten abigarrados contenidos provenientes de la arqueologia,
ceramica, yoga, cultura oriental, fisica nuclear, cine, cocina, aStroIogia, servicios
comunitarios y demas elementos que reflejan el estilo de vida, gustos o bien, algunas
necesidades particulares de la juventud escolar sesentera. Otro dato conocido, es que
la etapa experithental de aquella Free University, se establece en paises como Estados
Unidos, Inglaterra y Francia.

Ahora bien, en esa época, dicha propuesta se analiza y comenta en forma profusa,
por ser bandera del movimiento juvenil contracultural, reflector de méxima atencién en
la época. Desde nuestra perspectiva, tal atencién, empero, no se concentra con la
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misma intensidad en otros niveles, como por ejemplo, aquél que atiende la demanda
educativa basica. La educacién basica, expresamos al principio dé este escrito, no es
motivo de la misma preocupacién que el nivel superior, lo cual no significa en absoluto,
ausencia de interés social y de algin proyecto curricular.

En este sentido, referimos una de las propuestas existentes durante la época
contracultural, la cual, si bien retoma experiencias provenientes de comunas hippies,
es, en todo caso, un plan educativo cuyo sesgo es evitar aquel radicalismo presente en
el curriculo universitario. ¢Cudles son las premisas del contexto socio-educativo que
influyen y fundamentan el disefio del proyecto para el nivel basico? Entre otros
fenémenos, destacan aquellos rasgos analizados durante el trayecto de la presente
investigacion, tales rasgos son, por mencionar $6lo dos, los siguientes:

a) El modelo de familia estadounidense, vive un periodo critico. EY entomo social
antifamiliar sesentero, presenta un dilema en doble direccién. Por un lado, la
generacién juvenil acusa al mundo adulto, de edificar un clima tradicionalista,
cuya vision de los procesos sociales, entre ellos, el educacional, se anquilosa
frente al torbellino de avances socio#ecnoiégicos, es decir, para la conciencia
contracultural, la imagen familiar tradicionalista, comienza a palidecer a partir del
despliegue tecnologico (el Sputnik, la pildora anticonceptiva) y decae bajo la
dinamicidad de cambios sociales que introduce la contracuttura.

Por otro lado, la generacién adulta observa cierta incapacidad juvenil en el
cuidado de los nifios, ello debido a la inmadurez de los jévenes como por la
revolucién sexual y aquél movimiento de liberacién femenina, 1o cual, conlieva a
establecer una efimera relacién de pareja, que construya un clima de estabilidad
emocional propicia al desarrolio de los infantes,

b) Las familias no tienen tiempo para el nifio, ni conocimiento de cémo educarlo.
Asimismo, ambas generaciones, adultos y jévenes, coinciden en exponer dos
puntos de critica respecto a la vida en pareja: en primer fugar, no existe un
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tiempo especifico para dedicarlo a la atencién del nifio; en segundo lugar, no se
posee el conocimiento especifico sobre cémo educarlo. Por lo anterior, se aduce
que la transmision de valores, no funciona en la sociedad estadounidense de los
sesenta.

Desde la perspectiva anterior, especialistas y tedricos de la época, inician el disefio
de este proyecto educacional, con una sugerencia hacia aquellas personas que
cumplen el rol social de padres de familia: para actuar en forma ética y responsable,
frente a los agudos problemas familiares antecitados, habra que transferir la educacion
de los hijos a centros de atencién con horarios especiales, con trabajadores que, si
bien tengan formacion profesional de acuerdo al cargo que ostenten (pedagogos,
psiclogos), deben provenir de diversos campos del ambito social, con objeto de
orientar aquella compleja red de intereses del alumno. Es asi que surge una propuesta
para el nivel basico, denominada Escuelas diurnas de horario extendido, o bien,
Escuelas de dia completo, homé6nima de aquel modelo escolar soviético Escuelas de
dia prolongado.

Ahora bien, sen cudles modelos se fundamenta fa propuesta educacional en
referencia? Los arquetipos provienen de tres fuentes:

e La vida cotidiana juvenil en las comunas contraculturales estadounidenses.
e Aguellos centros educativos oficiales existentes en la URSS.
+ El sistema educacional basico israelita denominado kibutz.
Desde las anteriores fuentes, los rasgos que incorpora la propuesta, provenientes
de aquellas comunas contraculturales, son, en primer lugar, el hecho de que toda la
comunidad adulta, de alguna forma, participa en la socializacién y en el cuidado del

proceso educativo formal de los nifios. De tal suerte, la comuna no elimina la funcién
del progenitor como educador, sino como dnico encargado de velar por el desarrollo de




238

sus hijos. Para los investigadores, estos roles intracomunales, permiten minimizar el
Complejo de Edipo, etapa en la cual, el nifio criado en el seno familiar, se enamora del
progenitor de sexo opuesto, cuyas secuelas, en ocasiones, son dificiles de superar
durante la etapa adulta.

En segundo lugar, los infantes de algunas comunas, acuden al sistema educativo
formal, durante los horarios oficiales. En estos casos, la comuna se encarga de que sus
nifios, obtengan un cuidado integral y no sélo escolar. Para el caso, se les atiende
desde la mafiana hasta la hora de cenar, los siete dias de la semana. Ello permite
disminuir tanto el aburrimiento def nifio, como el que busque actividades
autodestructivas en potencia, la delincuencia infantil, o bien, el desarrollo de una
personalidad agresiva y violenta.

En tercer lugar, se observa que el clima multifamiliar comunal, es decir, el acto de
que varias personas atiendan al nifio durante el transcurso del dia y que los pequefios
se incorporen, en ja medida de sus posibilidades, a los trabajos cotidianos comunales,
suprime diversas maliformaciones como, por ejemplo, el sindrome del nifio maltratado,
existente en algunas familias promedio, cuyas causas se ubican en el estrés de la
dindmica social estadounidense por conseguir el american dream y su subsiguiente
falta de tiempo, de energia, o bien, de interés por atender las demandas infantiles. Lo
comun frente a excesivas inquietudes del menor, sabemos bien, es el inmediato castigo
corporal y emocional del menor.

En esta intencién por trasladar el clima comunal a una propuesta escolar oficial,
subyace, desde nuestro punto de vista, el propésito de separar a los alumnos y al
centro escolar, del ritual competitivo adulto, del afan por el triunfo econémico y el
reconocimiento social que persiguen, en esa época, los hoy denominados wal-mart
men. En oposicion a esas formas de relacionarse via transaccion y ganancia, la
pfopuesta trata de rescatar esa sana convivencialidad infantil, la camaraderia, el juego
gozoso de la amistad que perciben en los nifios de las comunas hippies. Todo ello,
remite a una convivencia infantil natural, diferente a toda convivencia programada
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artificial cuya maxima expresién, durante los sesenta, la representa esa serie televisiva
denominada Sesame Streef, cuya génesis, orientacion, ideologia, supuestos
educacionales e impacto social, esbozamos en nuestra investigacion, a propésito del
proyecto contracultural de ser humano educado, al amparo de aquellas tesis
provenientes de Armand Mattelart (1974).

De lo antes expuesto, en particular, de aquella participacion infantil en ias tareas
sociales que se desarrollan al interior de la comuna, la propuesta retoma un sesgo
peculiar: la incorporacién, junto al curriculo educativo formal, de un curriculum de
falante social, en el que todo educando de los Ultimos grados de primaria y aquelios
que estudien la secundaria, se incorporén a grupos de trabajo cuyos objetivos sean
hacer que el alumho se autorrealice en su comunidad, al trabajar con instituciones que
apoyen moral y medicinalmente a personas enfermas, asi como aquellas que
implementen proyectos de crecimiento comunitario.

En lo referente al sesgo caracteristico de las dos experiencias educativas formales,
tanto la soviética como la del kibutz, su vinculacion reside en promover, también, un
ambiente de aprendizaje y convivencia comunal, es decir, a los nifios se les educa en
comunidad. Ademas, esos sistemas trabajan bajo un horario que cubre la mayor parte
del dia. De tal forma, la propuesta para la Educacién Basica que aqui presentamos
pretende adecuar, asi, tanto ese modelo curricular comunitario, como el horario
ampliado en el que se implementan las actividades didacticas.

Desde esta secuencia de ideas, exponer el marco legal, bajo el cual se estructura
esta proposicién educativa, significa una tarea ardua en tanto no se advierte su
especificidad en parte alguna del documento, ello, tal vez, porque no constituye la
preocupacién mayor del grupo de disefiadores. De tal forma, s6lo encontramos algunos
indicios que nos permiten reconstruir las bases legales a las que dicho modelo puede
adscribirse.
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En téminos historicos, Meza Estrada (1991), sostiene ‘que las Juntas Directivas
Educativas, como aquelia que sugiere conformar la propuesta, surgen con la génesis
misma de la democracia norteamericana (sic). Son los ciudadanos del pueblo, los que
asumen el rol rector de las escuelas de su comunidad. Son personas que viven en la
localidad, que conocen sus problemas y visualizan algunas formas de desarrollo
comunitario. La Junta se configura con miembros honorarios, en tanto la mayoria
trabaja en actividades distintas a la educacional. Durante sus tiempos libres, convocan
a sesion, para analizar los procesos educativos, tanto regionales como de su propia
escuela.

El papel del Estado, en este contexto historico que prioriza las necesidades
comunitarias como metas deseables, suele centrarse en emitir los contenidos minimos
que el estudiante debe aprender. De hecho el Gobierno Federal, por lo regular, tiene
una participacién, en términos educativos, un tanto ocasional e indirecta. Ello se debe a
que la Constitucién estadounidense no estatuye algin precepto de orden pedagégico.
El control y la responsabilidad sobre este rubro, es facultad de cada Estado de la
Unién. Asi, tanto la Constitucion, sus Enmiendas e Interpretaciones, corroboran la
soberania, libertad € independencia de cada Estado a ejercer los poderes,
jurisdicciones y derechos, que no se encuentren delimitados, en forma expresa, dentro
del Pacto de la Union Estadounidense.

Ejemplo de lo anterior lo constituyen, entre ofras, dos enmiendas que ratifican tales
prescripciones, la Primera Enmienda, decreta las libertades de expresion y prensa, que
sustentan al pluralismo ideol6gico; la Décima Enmienda, establece que las facultades
no encomendadas a la Unién, son atribuciones exclusivas de cada Estado o bien, del
propio pueblo. La anterior perspectiva, entonces, confiere un estatuto legal a la
propuesta que analizamos, en rubros como los siguientes:

» El establecimiento de una Junta Directiva Local, con algunas figuras que no
provengan del ambito educacional.
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¢ La orientacién curricular hacia vertientes de crecimiento comunitario.

e lgualdad ante las prioridades educativas, del curriculum social, ante el
académico oficial, al provenir, aquél, de las demandas educativas comunales, es
decir, del propio pueblo.

¢ La eleccién del enfoque tedrico y modelo operativo del curriculo. Consideramos
que esto presupone suprimir, en lo posible, aquellos modelos educativos
tecnologistas lineales, de talante behaviorista.

En otro orden de ideas, respecto al curriculo flexible, exponemos en péginas
anteriores que esta forma de articulacion pedagégica, en el sistema educacional
estadounidense de los sesenta, se fundamenta alrededor de aquellos escritos que
- elabora John Dewey, para quien, grosso modo, todo contenido debe referirse a las
inclinaciones naturales del alumno. De tal suerte, los planes, proyectos y programas
oficiales, se adecuan a los intereses socio-culturales del nifio. Ademas, el recurso al
curriculum flexible deweyano, permite delimitar el alcance pedagogico del documento
que analizamos: €l no se ubica al interior del modelo de la tecnologia educativa, es
decir, no se disefia mediante criterios del campo curricular estratificado o cerrado,
aquel de indole skinneriano, propio de las disciplinas fisico-matematicas-naturales.
Bajo este aspecto, fa propuesta retoma de John Dewey el afan por humanizar la
sociedad industrial, al incorporar las preocupaciones de la comunidad como ejes
rectores en el disefio del curriculum social escolar. Incluso los contenidos minimos que
el Estado demarca en el curriculo formal para su ensefianza-aprendizaje en el sistema
oficial, deben adecuarse a los propésitos del plan de estudios de cada localidad.

En torno a los fundamentos teéricos de la propuesta, son notorias las referencias a
la teoria psicoanalitica, por ende, existe una continua reiteracioén a Sigmund Freud, Erik
H. Erikson, Ana Freud, entre otros investigadores de esta vertiente de pensamiento;
asimismo, encontramos ecos provenientes de aquellos filésofos de la educacion que
tanto defenestra Skinner (Paut Goodman, Ivan lllich, Herbert Marcuse, Erich Fromm,
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Abraham Maslow, Carl R. Rogers, por citar algunos orientadores a los cuales apela el
movimiento contracultural). El autor que encabeza el disefio de la propuesta, es el
doctor en medicina y psiquiatria Graham B. Blaine Jr. (1974). El criterio rector para
seleccionar este proyecto, radica en gue, aparte de ser representativo de la época y
retomar el espiritu educativo contracultural, es un plan escolar con alto grado de
fundamentacion, cuyo disefio cubre los riveles que, por lo regular, integran la
Educacion Basica.

Nucleo de la propuesta.

El curriculo de aquella Escuela con atencién ampliada recoge, entonces, como
demanda de los tiempos, la premisa de una apelacién a nuestra conciencia familiar, por
compartir la educacion infantil con un centro que atienda a los nifios de ocho de la
mafana hasta las seis de la tarde, seis dias a la semana, once meses al afio (BLAINE
Jr.,1974:157). Ademas del anterior aspecto, referimos algunos de sus principales
propésitos y exigencias, entre ellas destacan, por ejemplo:

¢ En el plan se establece con claridad que la propuesta Escuelas de dia completo,
no significa instaurar un internado, donde se limite la relacién familiar-educativa
de los padres con sus hijos.

¢ Una pretension curricular de estas escuelas, es cubrir diez horas de labores en
el lapso diurno, ello es, no se pretende abarcar hordrios nocturnos, que obliguen
a prescindir del acomparfiamiento familiar por las noches.

e La propuesta enfatiza su direccion hacia lo que hoy dia se denomina educacion
regular (por ejemplo, primaria regular), es decir, no es un plan que se disefie
para nifios con capacidades diferentes.

o Para fomentar el compromiso hacia la comunidad desde la edad infantil, a los
nifios de los Gltimos grados del nivel correspondiente a primaria y, en particular,
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los del nivel de secundaria, se les incorpora en equipos de trabajo que laboren
en hospitales, clinicas y ofras instituciones que benefician al colectivo humano.

En parte por lo anterior, se expone que la orientacion del centro de estudios
estarA en manos de una Junta Directiva Local, formada con miembros
pertenecientes a diversas profesiones sociales. Esta situacion debe reflejarse en
los educandos, cuyos intereses vocacionales, se estimulan por gente que
proviene del ramo profesional al que aspira el alumno. En dicho sentido, la
propuesta recomienda que el personal no académico, en especial aquel
encargado de los alumnos mayores (tipo prefecto), debe emanar
preferentemente, si bien no por fuerza, de diversas esferas laborales, ninguna
de las cuales se relacione con el ambito educacional.

Esa peculiar integracién de la Junta Directiva Local, permite diferenciar este
proyecto educativo, de otras instituciones oficiales que también operan con
horarios ampliados en la URSS e Israel, cuyos centros pedag6gicos, como se
sabe en la época, operan bajo normatividad gubernamental, lo cual las convierte
en participes de la ideologia Estatal. Al respecto, la propuesta estadounidense
trata de recuperar algunos precedentes como el horario y aquelia orientacion
hacia las vicisitudes comunales, empero, tal indoctrinacion constituye un
referente al que no se supedita su plan curricular.

Otro asunto observable es que, para eludir el complejo problema de la
discriminacién socio-biolégico en cualesquier nivel educativo, la propuesta
establece que estas escuelas tienen, como modalidad, ser mixtas, sin
preferencia alguna por educandos cuyas familias pertenezcan a determinada
raza, creencia religiosa, posicion econdmica, orientacion politica u otro factor
susceptible de establecer algun tipo de diferenciacion individual. De esta forma,
se pretende que los nifios aprendan a convivir y relacionarse unos con otros, a
comprender sus diferencias dé acuerdo a su edad, todo ello, en un clima de
distension que propicia el centro educativo.



El programa educacional de la propuesta. Sus niveles.

1)

2)

Nivel guarderia. La etapa comprende de los tres meses hasta los tres afios de
edad. El proposito del nivel, es comenzar a identificar y registrar, las diferencias
individuales de los nifios. A tres meses del nacimiento, los bebés ingresan a la
institucién. Durante las primeras semanas del programa, nodrizas y psicologos,
entre otro personal de la guarderia, se dedican a observar las actividades -que
despliega cada nifio; en forma posterior, se dictamina la distribucion, por afinidad
natural y cualidades personales, de cada uno de los pequefios con su respectiva
cuidadora, formando grupos de cuatro infantes por nifiera, si bien, los grupos de
juego, se forman por ocho integrantes, conforme a un nivel similar de desarrollo
emotivo e intelectual.

Primer Nivel (preescolar). A los tres afios de edad, el parvulo ingresa a una
etapa donde recibe los priricipios de una educacion sistematica. El propésito
aqui, reside en comenzar la socializacion infantil, desarrollar aquellas cualidades
del nifio observadas en la guarderia y descubrirle nuevos talentos. Los grupos
se conforman por ocho nifios y los grupos de juego, por dieciséis integrantes, al
cuidado de dos educadores, uno de cada sexo.

Hasta este momento, ;qué trastomos individuales pueden surgir entre los
infantes que transitan por las dos etapas anteriores, en instituciones que'siguen
la propuesta? Entre otras complicaciones, pudieran presentarse mas sintomas
de neurosis, chupeteo de dedo, mojar la cama, mayor incidencia de infecciones
respiratorias y pérdida de peso, todo ello en comparacidbn con algunos nifios
criados en el seno familiar. Empero, con soporte en investigaciones de aquellos
especialistas qué trabajan alrededor del kibutz israeli, los disefiadores de la
propuesta consideran que esa atmésfera de convivencia comunal, ademas de
una orientaciobn por el personal especializado adscrito a la institucion
(psicoanalistas educativos, por ejemplo) se compensan las anomalias
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personales conforme se avanza en edad, a grado tal, que es reducido el nimero
de nifios con padecimientos emotivos que necesitan tratamiento
psicoterapéutico. Ademas, habria la seguridad, también, de una escasa
incidencia de neurosis debido a que, en el marco del horario y de las
caracteristicas de la propuesta escolar, las primeras relaciones con los padres
no implican ese estrecho vinculo emotivo, que se presenta en el circulo familiar
tradicional, el cual, conduce a una relacion edipica entre el nifio y su progenitor
del sexo opuesto.

Segundo Nivel (primaria). Esta etapa, recibe alumnos de seis a once afios de
edad. La relaciébn entre nimero de alumnos por docente, es similar al anterior
primer nivel. La propuesta consiste en trabajar, simultaneamente, un doble
curriculo: por un lado el plan educativo formal estadounidense, con aquel
programa oficial de aprendizaje; por otro lado, un plan de accién social, con
orientadores diferentes al profesorado existente y un horario aparte del que se
dedica a los cursos formales. Este segundo programa, tiene el propésito de
iniciar al educando, hacia el papel activo que desarrollara en el curriculo de
accién social de la secundaria, es una especie de preambulo y capacitacion
social hacia una participacion adecuada en las tareas sociales de la vida
comunitaria; incluye cursos sobre control de la contaminacion ambiental,
informes. sobre la forma de operar de instituciones como hospitales, oficinas
gubernamentales y algunas cooperativas de caracter civil. Desde luego, se exige
una profunda vinculacion entre ambos curricula, lo cual, puede observarse en
aquella socializacion de los nifios en asignaturas como civismo, historia,
principios de estética, por sefialar algunas materias; en el caso particular de la
educacion fisica, por ejemplo, la convivencia se obtiene mediante programas
organizados de cultura fisica, si bien, para no forzar a los educandos a participar
en este tipo de proyectos, quienes gusten, pueden aprender actividades atléticas
individuales o incluirse, desde luego, en otras ramas deportivas del mismo
programa.
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4) Tercer Nivel (secundaria). La propuesta indica que, en esta etapa, pueden
ingresar los alumnos de once a diecisiete afos. La prioridad de este nivel, es
continuar el seguimiento que inicia desde maternal hasta la primaria, asimismo,
se pretende que los alumnos participen con mayor compromiso en el plan de
estudios y actividades de accion social, el cual conlleva un proyecto de trabajo
aplicable al interior de la comunidad, en instituciones como hospitales,
programas de mejoramiento ambiental, cooperativas de diversas actividades
productivas, desempefio como monitores en equipos de nifios enfermos, etc. La
supervision de estas actividades, recae sobre encargados especiales que
laboren en aquellas instituciones que se mencionan. Otros propésitos son iniciar
a educandos de ambos sexos en ocupaciones domésticas, asi como el uso y
conservacion de equipo electromecanico y sus respectivas herramientas
auxjliares. En todo caso, la propuesta se disefia para ayudar a los alumnos a
escoger un plan de estudios que desarrolle sus cualidades y aspiraciones
profesionales particulares. Los psicologos educacionales, deben atender
cualquier clima familiar-escolar que amenace con forzarlos a elegir programas
educativos que difieran de sus intereses formativos.

Horarios de las actividades.
El horario de trabajo que visualiza la propuesta, se especifica a continuacion:

Primer nivel (preescolar).
8:00-- Alimento.
8:30--10:30 Siesta.
10:30--12:00 Juegos.
12:00--Alimento.
13:00--14:00 Siesta.
14:00-15:00 Juego.
15:00--18:00 Actividades curriculares con la educadora y juegos.
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Segundo nivel (primaria).
8:00-- Desayuno.
9:00--12:00 Actividades curriculares en la sala de clases: Lectura, escritura, aritmé-
tica, historia, ortografia, gramatica, etc.
12:00--13:00 Comida.
13:00—-15:00 Educacioén fisica o atletismo.
15:00--18:00 Aprendizaje de accién social: Cursos y observacion en la comunidad
Hospitales, oficinas de gobierno, presidios y problemas ambientales
en general.

Tercer nivel (secundaria).

8:00-- ‘8:30 Desayuno.

8:30-10:00 Clases y laboratorio.
10:00--11:00 Educacion fisica recreativa.
11:00--13:00 Clases y laboratorio.
13:00--14:00 Comida,
14:00--16:00 Atletismo o accién social.
16:00--18:00 Accién social.

En torno al anterior horario, se establecen, también algunas prescripciones de
caracter normativo, por ejemplo, la propuesta sefiala que, en tanto el ciclo escolar dura
once meses, con seis dias de trabajo semanales, en lugar de los cinco habituales, Ia
preparacién propedéutica hacia el ingreso al nivel universitario, se alcanzaria en menos
horas diarias de trabajo efectivo.

Ahora bien, lo anterior requiere un esfuerzo supremo para proporcionar fa planta
docente. De acuerdo a la sugerencia de la propuesta, en el programa de accién social,
se incluyen algunos de los mismos maestras que ensefian cursos académicos. Se tiene
preferencia por aquellos docentes que posean experiencia en las areas programadas
de acuerdo a los intereses de los alumnos. Incluso, habra maestros que den c¢lases
sélo algunas horas y al mismo tiempo tengan empleos en lo que mas les interese. Para
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los disefiadores del proyecto educativo que seguimos, los trabajadores sociales,
aquellos profesionales de fa salud, investigadores, algunos empleados de gobiemno,
clérigos, guardias de prisiones, entre otros, son ejemplo de gente cuya experiencié
practica y actividades diarias los capacitan para ser docentes del programa de accion
social.

Adjunto al esfuerzo que significa conjuntar la planta docente, existe la necesidad
de gestionar un presupuesto mas generoso, que cubra el aumento del nimero de
docentes, la concomitante adquisicion de mobiliario y equipamiento manual-eléctrico-
electrénico, materiales de uso diario, mantenimiento del edificio que se deriva por un
calendario de actividades extendido, entre otros egresos. Respecto de las premisas
anteriores, la propuesta educativa sefiala que existe una serie de quejas en torno al
aumento de impuestos para el rubro educacional, lo cual significa una limitante en el
desamrolfo del sistema escolar estadounidense. De tal forma, no se soslaya la
posibifidad de un mayor énfasis en los reclamos frente a la implementacion del
presente proyecto. Ante la posibilidad de las querellas, la propuesta se justifica, al
mencionar que los padres y, en especial, las madres trabajadoras, obtienen una doble
ventaja. La primera de ellas, es un mayor nimero de horas libres para dedicarlas al
trabajo, al esparcimiento, o tal vez, a una preparacion profesional. La segunda ventaja,
es que este sistema ha comprobado ser mas econdmico que las instituciones de
horario diumo regular, tanto oficiales como particulares y un mayor ahorro, atin, si se
piensa en el costo de la contratacion de servicio particular.

Por otra parte, se remarca que la propuesta se disefia como una especie de
extension flexible, en el sistema educativo estadounidense, no supone la substitucién
de las escuelas existentes como lo demandan en las Escuelas Libres universitarias. Si
bien se sugiere que tanto la plantilla docente como aquel personal administrativo y los
maestros del curriculo social, provengan de areas diferentes a la formacién especifica
magisterial, se pretende que todos ellos se incorporen al sistema educativo existente.
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En lo referente a los padres de familia, ellos participan en sesiones nocturnas de
grupo, donde pueden ver, oir, dirigir y participar como actores, en los programas que el
centro escolar tenga a bien desarrollar con sus hijos; ademas aprenderian de viva voz,
c6mo deben cuidar y educar a los nifios. Los psicologos educativos, por ejemplo, les
pueden informar sobre las aptitudes especiales o los problemas emocionales que
presentan cada alumno. Asimismo, se les solicita que compartan un dia familiar con
sus hijos, en el hogar, una vez por ‘semana,' asi como compartir fa vida en familia
durante las vacaciones de un mes, justo cuando los padres gozan sus propias
vacaciones laborales y, también, algunas fiestas escolares deben convertirse en
convivencias familiares, con excepcién de las vacaciones de fin de ciclo escolar. Todo
lo anterior, forma un excelente caldo de cultivo para propiciar un cabal desarrollo de la
personalidad del alumno.

Devenir de la propuesta.

Respecto a la adaptacion de este curriculo flexible, las referencias que tenemos
proceden de principios de los setenta (ca. 1973). Hasta ese momento, la propuesta se
instaura en dos ambitos: en primer lugar, via proyectos escolares experimentales; en
segundo lugar, el disefio de programas extraescolares. La diferencia reside en el grado
de aplicacion del proyecto. Para el caso, el mayor indice de implementacion, admiite el
autor del disefio, se observa eén aquellas escuelas experimentales, tanto internados (sin
especificar el nivel), como en escuelas secundarias oficiales. Por su parte, algunos
programas extraescolares, demarcan en sus documentos que los alumnos de los dos
Gitimos grados de secundaria, deben desarrollar un servicio social, durante un
semestre escolar o bien, durante el periodo vacacional de verano.

En ambos casos, escuelas experimeniales o programas extraescolares, los
alumnos se convierten en trabajadores auxiliares de clinicas para la salud mental,
asimismo, en consejeros de aquellos programas sobre Paternidad Planeada, que
instituyen los centros de apoyo juvenil; también, se desempefian como ayudantes de
profesores, al interior de los sistemas regulares locales, incluso, como maestros en
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centros para nifios lisiados. Los disefiadores del proyecto, al observar como los
alumnos se sienten mas (tiles y responsables con el entomo comunitario, sostienen
que una aplicacion integral del proyecto conseguiria resultados mas satisfactorios en
comunidades cercanas a las escuelas.

En torno al alcance del proyecto, se argumenta en esa época la posibilidad de que
no todo el sistema educativo estadounidense acepte tal cual la propuesta. Mas bien, de
acuerdo al resultado que obtienen las escuelas experimentales, cabe la posibilidad de
aplicarse en comunidades pequefias, cuya heterogénea poblacion incluya una
numerosa capa de trabajadores y familias de profesionistas que admitan un plan
innovador como el que referimos. Sélo en tal tipo de comunidades, pueden encontrarse
autoridades educativas interesadas en iniciar y continuar el seguimiento a un plan piloto
de Escuelas con horario extendido.

Finalizamos el presente espacio, con unas sucintas reflexiones acerca del plan en
referencia. En aspectos formales, el andlisis de la propuesta, permite observar la
incorporacién de algunos sustentos que le imprimen, por decirlo de alguna manera, un
sesgo de equilibrio, ello es, su fundamento y contenido la distinguen tanto de planes
educacionales provenientes de aquella enseflanza programada, como de
planteamientos similares a los que disefia la Universidad Libre. En este sentido, no se
percibe que los autores establezcan una relacion dependiente con la programacion
lineal educativa, lo cual no significaria, segtin nuestro criterio, renunciar a los avances
de la tecnologia educativa posterior al skinnerismo, mas cercana a postulados
~ epistémicos piagetanos. Ademas, los autores del plan, pueden tranquilizar aquellos
espiritus que miran con escepticismo, todo nuevo proyecto educativo no fundamentado
en modelos con experiencia practica (resabios de la critica skinneriana hacia el
pensamiento pedagégico ufdpico, que hereda Rousseau). A ello se debe,
probablemente, la apelacion continua de los autores, al modelo educativo israeli-
soviético, asi como sostener que {a propuesta en cuestion, no pretende una ruptura
total con el curriculum oficial, al cual, si bien no lo demerita, tampoco lo recupera en
forma sustancial.
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En la dimension del plano tedrico, los autores realizan continuas referencias al
pensamiento psicoanalitico, tanto freudiano como a teéricos identificados con dicha
escuela, por ejemplo Erik H. Erikson y Ana Freud, entre otros. Ello nos permite
vislumbrar que, al eliminarse la Educacion Lineal skinneriana, se pretende limitar, al
unisono, la relacién de talante unidireccional existente entre directivo-docente-alumno.
Al vincular el planteamiento piagetano junto con la teoria psicoanalitica, la propuesta
recupera la dimension humana del alumno y se abre a campos educativos con
perspectivas mas amplias de lo que presenta la pedagogia conductista.

En el aspecto operativo, la propuesta recupera planteamientos de aquellas
experiencias que, en el plano de lo alterno, se aplican durante los sesenta. Tal es el |
caso de los vecindarios hippies, con sus peculiares formas de educacién comunitaria o
bien, aquella experiencia educacional que viven los célebres Alumnos de Barbiana, los
cuales, bajo la orientacién tetrica denominada Pedagogia del Disenso, del sacerdote
catolico Lorenzo Milani, instauran en Barbiana del Mugello, ltalia, un circulo de estudio,
dirigido a todos los rechazados por el sistema educativo oficial italiano (hijos de
carhpesinos y obreros), que opera durante doce horas diarias de clase, incluyendo
fiestas y vacaciones, bajo un clima de trabajo pedagoégico duro, estimulante, continuo.

Ahota bien, el proyecto de sostener una interrelacion directa entre la institucion
escolar y el medio ambiente fisico-social, inspiracién que se inscribe en el espiritu de la
época contracultural, recupera, con éptica critica, algunos elementos teérico-practicos
derivados de la teoria deweyana. En oposicion a una familia, educacién y cultura
programada, el modelo educativo alternativo, con Dewey, busca la prolongacion e
interdependencia entre las tres entidades anteriores. El trabajo comunal, por ejemplo,
significa la oportunidad para aprender in situ y aplicar las diversas materias del
programa. Constituye, entonces, un conocimiento que surge de la interacciéon con el
hogar y la vida comunitaria. Asi, el programa escolar, de acuerdo a la propuesta y al
ideario deweyano, no significa un conducto informativo. predisefiado para alcanzar
ciertos objetivos aulicos: recupera las experiencias del alumno y se adecua a sus
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proyectos, necesidades e intereses vivenciales, es decir, a las tendencias e impulsos
primitivos y espontaneos del alumno.

Podemos observar, también, otro acercamiento al pensamiento de Dewey, para
solucionar un asunto conflictivo: la relacién docente-alumno, en el nivel educativo
basico. Hemos visto que el agudo problema de la unidireccionalidad institucional
escolar, se resuelve con la Junta Directiva, conformada por gente proveniente de
diversas actividades sociales. Ademas, se pretende formar la doble planta docente:
una, para el ambito curricular escolar, otra, con facultades para orientar la interaccion
comunal.

En este contexto, jcual es el papel del docente, segin la propuesta que
analizamos? Entre lineas, podemos observar aqui, influencias tanto de Milani, como de
Dewey. En ambos casos, el conocimiento se enriquece con las sugerencias de los
docentes, una orientacion proveniente de la experiencia vivencial-laboral del
profesorado. Experiencia que tiene mayor posibilidad de comunicarse si se adopta la
figura de un compafiero de estudios, en lugar de asumir actitudes arbitrarias.

Las valoraciones mas recientes que documentamos sobre este tipo de propuesta
educacional, por mencionar un solo caso, advienen de pedagogos adscritos a la
universidad de Valencia, Espafia, ejemplarmente Jaume Martinez Bonafé y Fernando
Roda Salinas, entre otros investigadores avezados en resignificar el trabaja del auxiliar
pedagégico en educacion basica y del desarrollo curricular, los cuales, recuperan
algunos modelos educativos alternos al tipo oficialista, asi como sus formas de trabajo,
climas laborales, procesos, etc.

Al efecto, los docentes en referencia, apelan a ciertas experiencias educativas que
se desarrollan en el decurso del sigio XX: Ja propuesta deweyana, Freire, Freinet,
Montessori, la Escuela de Barbiana, entre los ejemplos mas significativos de aquel
reservorio de ideas, que nutre tanto a la contracultura educacional, como a la propuesta
pedagbgica que nos atafie; a dichas experiencias educacionales, ellos denominan
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Movimientos de Renovacién Pedagbgica, o bien, Memorias de Pedagogias
Divergentes, cuyas caracteristicas podemos analizarlas en el dossier UNEDEPROM
(2005). | |

El objeto de esa reminiscencia, comentan los estudiosos espafioles, no es el esteril
deseo de una aplicacién, tal cual, de dichos modelos en nuestros dias. Mas bien, la
sugerencia, aqui, consiste en analizar los enfoques, principios de procedimiento,
finalidades y el contexto histérico-social, para obtener algunas directrices con
fundamento s6lido, que apoyen nuestros trabajos académicos. Con las presentes
notas, acotamos lo referente a este proyecto educativo sesentero.
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CONCLUSIONES.

En el presente apartado de trabajo, se exponen aquellos resultados que proyecta
nuestra investigacion. Al respecto, estructuramos un balance en torno a la influencia y
efectos vigentes del movimiento contracuitural. Asimismo, se especifica cuales ambitos
modifica, suprime, revalora, o cuales cambia su perspectiva el fenémeno en referencia.
En tal sentido, planteamos una interrogante cuya funcion es la de servir como eje rector
del escrito: ¢ Cudl es el impacto que, a cuatro décadas de distancia, ros transmite
aquella revolucion mundial de 19687 Las respuestas plausibles a dicha cuestion, se
dividen en dos rubros. En el primero de ellos, abordamos algunas herencias que, en
términos generales, se atribuyen a las expresiones integrantes de la contracultura. El
segundo rubro, se acerca a derivaciones del plano anterior, en términos del problema
educacional y su valoracién en la actualidad.

Desde esta perspectiva, la contracultura sita en el tapete del debate, el objeto y
propdsito de lo que durante la segunda mitad del siglo XX, se conoce bajo el nombre de
sociedad civil, ello es, aquellas entidades que no forman parte de la esfera politica. La
contracuitura ejemplifica las formas bajo las cuales la sociedad civil, puede organizarse
para conformar una oposicion a los gobiernos extremistas y radicales. Recordemos que
dicho movimiento, no es un fendmeno que emerja en forma espontanea, rapida,
desorganizada. Antes bien, es el detonante de la inconformidad social existente desde
la posguerra, frente a contextos socio-politicos ultra. A ella se le debe, entonices, el
manifestarse en forma publica y tomar las calles por asalto para llamar la atencion
ciudadana sobre diversos problemas especificos de cada grupo social'. En el decurso de
su activismo, el movimiento juvenil prefigura un concepto hoy dia en boga, ello es la
formacion de una conciencia social 0 masa critica, término que analizamos en el indice
tres.

Por otra parte, con immanuel Wallerstein (2002), sabemos que desde 1968, no
cesan los intentos por construir nuevas formas de agrupacién social o, como él los
denomina, movimientos antisistémicos, cuyo objeto es estructurar un mundo més
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democrético e igualitario. A partir de los colectivos sesenteros, algunas comunidades
recogen actualmente, aquella estafeta de oposicion contracultural e incorporan en sus
plataformas, segdn documentan Wallerstein y Hirsch, las preocupaciones
¢ontraculturales sobre género, el racismo, la defensa de los derechos civiles, entre otras
demandas. De tal suerte, hoy dia, en los tiempos del colera globalizador, existen
movimientos sociales vindicativos de las minorias raciales, los derechos humanos, o
bien, esos defensores de la ecologia, feministas, religiosos y los célebres
antiglobalizadores o también, globalifobicos, pertenecientes al Foro Social Mundial, con
lideres como el agricultor y filosofo francés José Bové, simbolo internacional de la lucha
contra las politicas econémicas de megainstituciones como el Banco Mundial, el Fondo
Monetario Internacional y la Organizacién Mundial de Comercio.

De tal manera, el espiritu opositor contracultural, hoy reviste una critica
internacional a la invasién a Irak, a los alimentos transgénicos, el boicot a los eventos
que convoca el Consenso de Washington, o bien, al resurgimiento del clima tipo caceria
de brujas, que existia con el macartismo durante los cincuenta en EEUU, durante el
cual, se desata una ola persecutoria frente a todo sospechoso de filocomunismo. Un
clima que ahora retoma nuevos brios, bajo la tutela politica del ultraconservador
Secretario de Justicia estadounidense John Ashcroft, y su Patriot Act, para quien, en su
afan por eliminar al nuevo enemigo anglosajén bajo la neofigura del terrorista, todas las
minorias racidles, en especial los inmigrantes indocumentados musulmanes y latinos,
son culpables de terrorismo hasta que comprueben lo contrario.

La situacion anterior, nos permite entender con mayor claridad aquella virtud
contracultural que mantiene indudable vigencia: la critica al sistema autoritario-
tecnocratico, de cufio estadounidense, en términos del racismo xenofébico y el doble
rasero que aplica, por un lado, en el discurso politico y, por otro, en la practica real.
Como se sabe, la politica internacional del Tio Sam, exige se obsérven los valores
caros a la civilizacién occidental (justicia, democracia, derechos humanos), asi como
una condena incendiaria hacia gobiemos que implementan métodos represivos contra
la poblacién. Todo ello palidece ante la nula aplicacion de esos valores, en su propia
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casa, ante las minorias raciales. En nuestros dias, un preclaro ejemplo de lo anterior
adviene con el siguiente caso: en el contexto internacional, EUA condena al régimen
taliban por negarie a sus mujeres el derecho a la educacion y el empieo, entre los
servicios publicos y privados mas elementales, ademas de que ellas corren el riesgo de
una lapidacion por no usar el hijab, aquel tradicional vestuario isldmico, Empero, a nivel
doméstico, el gobiemo estadounidense no acepta las peticiones provenientes de
aquella Organizacién Nacional de fas Mujeres, que aboga por las feministas migrantes,
quienes demandan, entre otros derechos, aquél a la educacién pulblica y empleo
remunerado, ademas, dichas migrantes, corren el riesgo de una virtual lapidacion por
ser de procedencia extranjera. En su contra, se instrumentan diversas medidas
coercitivas, que incluyen prormocionales masivos de indole xenofébica por los mass-
media; un impulso por legalizar la negacion a sus derechos civiles y, en los Estados
limitrofes con nuestro pais (Texas, Arizona, California), un clima de persecucion y
asesinato de mujeres y hombres, por aquella red de ranchergs existente en dicha
region.

La anterior referencia al sistema autoritario-tecnocratico, nos remite a otro aporte
contracultural de suyo importante; su rescate de aquella impugnacion marcusiana al
progreso del binomio técnica-tecnologia, en tanto fundamento de los métodos de
dominacién social que implementa dicho sistema estadounidense. Recordemos que tal
avance técnico-tecnolégico, tiene antecedentes de dominio socio-politico, en gobiernos
de tendencia totalitaria, como el fascismo italiano, el ilf Reich, o bien, el estalinismo.
Para nadie es imposible reconocer en las listas negras del macartismo el inicio, en EUA,
del clima totalitario, un clima y unos métodos que, a cuatro décadas de distancia, hoy
dia se afinan y resplandecen, como respuesta a los acontecimientos del S-11. De esta
forma, Marcuse y la c¢ontracultura, nos dicen que EEUU, alcanza un dominio tal sobre el
binomio antedicho, que gracias a él, puede suprimir todo tipo de opresién social, el
militatismo, aquella dificil tarea de luchar por el diario sustento, el trabajo esclavizante
enemigo de cualquier actividad lidica y, también, la eliminacion del sistema capitalista
con todo su marco referencial que le caracteriza.
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Esto ultimo supone un ataque certero al corazén y razén de ser del capitalismo.
Desde luego, no hay por qué interrogar a la pitonisa del oraculo délfico, para saber que
la sociedad tecnocratica, impide, via diversos conductos, la realizacion de aquella tarea.
Por el contrario, el stablishment perfecciona las técnicas de dominacion social, cuyos
mecanismos, habra que decirlo, no son solo privativos de la época contracultural, en
términos histaricas, los conocemos bien desde décadas anteriores: la integracion del
individuo al sistema, tanto por el consuma masivo, como por el status elitista que otorga
el sistema educacional estadounidense, con promociones al mundo laboral 0 a equipos
profesionales deportivos; el dulce encanto de la libertad democratica y las
oportunidades individuales, entre otros dispositivos del american dream, que nos
permiten observar cémo la tecnosociedad agiutina deseos, aspiraciones, energia
humana, en beneficio del proceso de produccion, con ello, se origina aquel estado
opresivo, del cual, hemos descrito sus diversas manifestaciones en nuestro trabajo.
Como exponemos mas adelante, la contracultura estudiantil percibe esta situacion
social, al convivir en sus actividades educacionales, con aquella represién racial, el
totalitarismo verticalista que conduce los avances pedagégicos hacia el mercado
productivo, la mutilacion e integracion de las conciencias juveniles, entre otras formas
de disciplinamiento escolar.

En términos generales, entonces, existe el consenso de atribuir al movimiento
contracultural, aquella introduccion del debate sobre la necesidad de modificar los
patrones socio-culturales de su época. Desde tal panorama, un empefio que el
movimiento estudiantii lega a la posteridad, es esa insistencia en socializar la
educacion, conseguir que la comunidad educativa intervenga en los asuntos
educacionales que conduce la enorme estructura administrativa. Al respecto, hoy dia
perduran las tesis que durante la contracultura, mantienen autores como lvan lllich, una
exigencia por desescolarizar la sociedad, la apuesta tiende a socializar el proceso
educacional. Elio significa analizar las prescripciones técnicas de los peritos expertos en
asuntos pedagogicos. En oposicion a las formulaciones que desde el limbo burocratico
emiten tales expertos, la contracultura, en su momento, pretende trazar conductos de
acceso a los procesos escolares.
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Ejemplo de lo anterior, es esa demanda que hoy continia abierta a la discusion:
socializar el curriculum educativo, es decir, exigir que los curricula incorporen algunos
aspectos de la rica variedad cultural interracial y no sélo reflejen, en el caso
estadounidense, aquella cosmovisién de la franja social que Coriat menciona como los
WASP (White Anglo-Saxon Protestant). Desde luego, no hay necesidad de mencionar
que tal exigencia no esta sujeta a discusion por los grupos hegemoénicos, en tanto la
pretension aqui, consiste en modificar, en términos educacionales, la ideologta, practica
politica, percepcién cultural, etc., de las nuevas generaciones del pais mas poderoso
del planeta, en otras palabras, modificar los curricula de EEUU, implica cuestionar la
cosmovision y los intereses del statu quo, situacion inadmisible para una administracion
federal que prefiere-asignar un presupuesto historico al rubro educativo, sin cuestionar
los contenidos y sus trasfondos en diversos programas que se aplican en las
multiétnicas escuelas estadounidenses.

En esta misma linea de trabajo, recordemos que aquel fenbmeno contracultural
sitta el dedo en la llaga al sostener que la educacion, segin los curricula existentes en
aquellos afios sesenta, contribuyen a preservar valores occidentales, lo cual coadyuva a
demarcar las diferencias entre grupos raciales, ademas de pretender demostrar que
sélo los WASP construyen la historia y el desarrollo de potencias como la Unién
Americana. En este debate educativo, habremos de destacar las voces tedricas
contraculturales que discrepan contra opiniones segun las cuales, elaborar nuevos
curriculos, con la incorporacién de tradiciones culturales negras, latinas, europeas no
occidentales, efc., antes de fortalecer los modelos educativos estadounidenses,
minimizan la civilizacién verdadera, en tanto la parcela anglosajona, marca la pauta del
crecimiento intelectual, cientifico y artistico del mundo. Asl, frente a la educacion, el
raciocinio y el poder del Fantasma de la Selva y de Tarzén, nada bueno puede
enﬁentérseles que provenga de las culturas nativas, inferiores, dependientes y
subdesarrolladas, tal cual se observa, también, en aquelia relacién subordinada de
Viernes, con el entrafiable Robinson Crusoe.
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Desde este analisis de la educacién, en vinculo con t6picos raciales, recordemos
que la oposicién al racismo, es caracteristica primordial del movimiento juvenil. En esta
direccion, dicho fendmeno contracultural, se enfrenta al prejuicio racial de EUA,
proveniente desde aquella época esclavista negra de los mercaderes ingleses del siglo
XVI, prejuicio que se traslada con los inmigrantes del Mayflower hacia las colonias
americanas. Asimismo, disiente contra la ciencia y las investigaciones sociales que, en
los sesenta, sostienen aquellas diferencias raciales fundamentandose en supuestos
resultados anatémicos, biologicos y psicologicos. Las consecuencias socio-educativas
que podemos extraer del fenémeno contracultural son aplicables en nuestros dias.
Durante los noventa del siglo pasado, nos dejan perplejos algunas declaraciones en ¢l
sentido de que las razas no blancas, en particular aquella negra, tienen un déficit de
inteligencia y de capacidades cognitivas para abordar e} complejo mundo de la
informacion que generan tanto los mass-media, como el infinito terreno cibernético. Si
las anteriores conclusiones se expresan de una raza cuya presencia data de siglos en
Estados Unidos, entonces, nos preguntamos, en qué nivel de preparacién escolar,
inteligencia y conocimientos, a ojos de los white anglo-saxon, se ubican, en este
momento, las razas estadounidenses musuimanas y latinas. Por lo anterior, no es
menester aducir que las diferencias raciales de los sesenta, con fundamento en
supuestos resultados cientifico-educacionales, detentan, hoy, una recia y cabal salud.

Existe otro sentido por cuyo conducto, adquiere relevancia el debate educativo de
la Revolucibn Mundial de 1968, al denunciar que Estados Unidos no sodlo erige
dominios, colonialismos y protectorados geopoliticos, también edifica dominios
intelectuales, protectorados epistemolégicos, por medio de los cuales, en el decurso de
los tiempos, EEUU se posesiona de procesos y disciplinas del conocimiento, de la
verdad, y la razén universal, ello le permite consolidarse como el pivote de la
ensefianza moderna, por ende, de orientar los ambitos del progreso humano.

Desde el enfoque anterior, el epicentro de aquella oposicion contracultural al
modelo educativo tecnologista, radica en hacer notar que este modelo es id6neo para
construir la esencia historico-discursiva estadounidense, en tanto apela, en sus
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productos pedagdgicos, a una cienticidad y una epistemologia con fundamento eh ese
peculiar racionalismo occidental. Por supuesto, tal modelo educacional y sus
componentes que lo articulan, constituyen un patrimonio particular de los grupos WASP,
que les permite posesionarse del marco cultural, la realidad y aquella construccion de la
historia en el campo mundial.

En otras palabras, la compleja formacién educativa de EEUU, que se estructura
alrededor de una pluriforme gama de disciplinas cientificas, sirve pard conocer las
culturas nativas a nivel mas profundo de lo que ellas mismas pueden hacerlo, De esta
suerte, en el protorrelato estadounidense, no existe cupo para fa visién de los vencidos,
por ende, el perfil e idiosincrasia de cada cultura, se construye a partir del referente
hegeménico. La educacion y cultura del mundo, argumentan los tedricos que hablan
sobre la contracultura, se codifica y recodifica, a partir de aquel discurso del opresor.

El quid de la critica contracultural, entonces, se concentra en advertirnos como la
educacion de EUA, en general, adjunto a la tecnologia educativa, en particular,
constituyen parte esencial, durante los sesenta, de aquella euforia del desarrollismo
asistencial, para entronizar a las naciones periféricas al glamoroso encanto del primer
mundo. Nos advierte también, y esto es lo mas importante, que sélo gracias a estos
conductos educativos estadounidenses en referencia y a las disciplinas cientificas que
las sustentan, los no anglosajones podemos aprehender nuestra propia identidad, a la
par que aquella civilizacion occidental, puede dignarse en atisbar hacia ese raro folklore
de las culturas diferentes. Tal es el caso, por ejemplo, de Carlos Castaneda: durante los
afos cincuenta-sesenta, Occidente y con él, genios como Federico Fellini, redescubren
el misticismo milenario de los indigenas mexicanos, mediante el aval que proporciona
un universitario formado en EEUU -Castaneda-, quien plasma su expresionista lienzo,
mediante el pincel discursiva del racionalismo cientifico.

Al mensaje antecedente, se le puede agregar que la educacién de Estados Unidos,
es un excelente farmaco para apuntalar nuestra cultura con algunas ideas que, sin
duda, nos pueden subir al optimista carrusel posmodemno de la cultura répida, ello es, la
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fast food, experiencias emocionales fugaces, cultura consumista de lo light, entre otros
menesteres que nos permiten incorporamos al mundo familiar del estadounidense
promedio.

La contracultura, entonces, es ejemplo de oposicion a los curricula, las disciplinas
de la produccion del saber y las identidades culturales que se construyen a partir de una
cosmovision proestadounidense. En este sentido, cuestiona la autoridad que, en el polo
ed:ucacional, los grupos hegemodnicos pretenden detentar, al implantar modelos
educativos tecnologistas, cuyos contenidos, como hemos visto en el recorrido del
presenfe trabajo, minimizan toda autodeterminacién de grupos marginados. Ademas,
para fortalecer estos grupos minoritarios, el movimiento estudiantil tiene la virtud de
incorporar en sus modelos abiertos, adjunto a ciertas asignaturas oficiales, los ideales,
valores y aspectos culturales de naciones no accidentalizadas, asi como
interpretaciones alternativas de la historia, en donde matizan aquellas piadosas ¢ bien,
nostalgicas leyendas, alrededor de la misteriosa desaparicion paulatina del Buen
Salvaje, es decir, de los naturales que habitaron Estados Unidos y los actuales
indigenas existentes en algunos continentes, victimas todos, del darwinismo social
decimonodnico, segun el cual, las naciones y razas humanas, deben adaptarse a un
mismo ritmo de evolucion civilizatorio, so pena de desaparecer, Ello explica en términos
bioldgicos como sociales, la extincion de algunos pueblos tanto de la faz del mundo,
como del interés educacional-investigativo, por ende, segtin esta l6gica, no es menester
dedicarles mayores espacios de analisis en los curricula.

El valor del movimiento contracuitural, en fin, consiste en analizar el extenso
prisma ideologico, cientifico, politico, etc., en que se fundamentan los ambitos
educacionales y culturales estadounidenses, descubriendo bajo dicho prisma, la fuerte
carga de racionalismo educativo y racionalidad humana, que se utilizan para normar,
con turbia intencionalidad, la convencién social, como también para interpretar y
adecuar aquellas leyes de la naturaleza, tal cual se observa en esa amalgama de
biologia, filosofia social y disciplinas del conocimiento modemo, que sintetizan el
darwinismo en su vertiente humana. Todo ello, constituye una égida que otorga
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legalidad y orientacion cientifica a la Weltanschauung, las acciones asi como propositos
que emprenden los grupos élite en EEUU, de cara a los diferentes que no comulgan
con sus ideales o bien, frente a las comunidades raciales.

Con lo antes expuesto, desde nuestra perspectiva, la contracultura, en su
dimensién educacional, cumple aquella mision que le encomienda Herbert Marcuse:
formar una conciencia ideolégico-politica en la sociedad y, en particular, entre los
trabajadores, en tanto, su formacion intelectual, le permite advertir las contradicciones
entre el desarrollo de aquellas fuerzas laborales y el sistema de produccion; son los
privilegiados de la cultura, que por vivir e investigar dentro del condicionamiento
educativo, tienen la posibilidad de sustraerse a él, en la esfera comunitaria. Por ende,
sus posibilidades, observa Marcuse, de invertir el sistema, son mayores en
comparacién con otros estamentos sociales, si bien, recordemos que ofras capas con
posibilidades de labrar la metamorfosis social, son, también, aquellas desubicadas del
proceso productivo, en este caso, las minorias raciales, las cuales se encuentran en
franca marginacion de la sociedad industrial, y a las que el fendmeno contracuitural
trata de reivindicar, por conducto de los curricula escolares.

En otro orden de ideas, a nuestros muertos habra que matarlos bien, para evitar su
ulterior resurreccién, es decir, debemos desmitificar a la contracultura, con objeto de no
atribuirle eventos que no realiza. Si de alguha forma tuviésemos que sintetizar el mare
magnum de criticas al movimiento y, con ello, dimensionar sus alcances, podriamos
decir, grosso modo, que para algunos autores, la contracultura representa el
posicionamiento educativo radical, frente a una ortodoxia extremista oficial. Ambas
partes, exigen total reconocimiento a su causa, ello es, demandan de los analistas el
asumir upa u otra plataforma, sin dejar intersticios para reflexionar los problemaé
educacionales, desde aquellos puntos de vista criticos que deriven en buscar
soluciones alternativas. ‘

Con dicho radicalismo, colegimos de lo anterior, el movimiento sirve de contrapeso
en la balanza social, frente al sistema hegemonico, lo cual pemite cierta estabilidad a
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una civilizacion cuyas fracturas socio-politicas durante los sesenta, son evidentes. De
esta suerte, la contracultura, segin tales concepciones, renueva los valores judeo-
cristianos que bendice aquella revolucién tecnolégica estadounidense en franca crisis y,
desde su nihilismo hedonista, aporta ideas novedosas en aspectos como, por ejemplo,
el educativo. Recordemos aqui que, en cierta forma, Marcuse comparte este tipo de
aseveraciones. Para el docente aleman, mientras el movimiento no adquiriera
conciencia politico-ideoldgica de su papel histérico como movimiento activista (bajo
pfemisas de una revolucion marxista), y motor orientador de la sociedad, el fenomeno
juvenil se predestinaria a participar en el mismo juego, el mismo césped y con las
mismas reglas del equipo contrario. Es indudable que esto (iltimo sucede, en particular
con el movimiento estudiantil. Como hemos descrito en este trabajo, el stablishment, le
concede sus prihcipales exigencias. Todo indica, entonces, que la vertiente educativa
es cooptada por el sistema. Incluso, de acuerdo con nuestro asesor de tesis, la
capacidad de asimilacion del sistema occidental es tal, que en la actualidad, los
modelos abiertos propuestos por la contracultura, forman parte integral de sus propios
planes de estudio. AtGn bajo el panorama en referencia, no hay duda de que subsisten
algunas secuelas del movimiento contracultural. Ejemplo de ellos, son los
planteamientos expuestos en los parrafos anteriores, ademas, estudiosos como Hirsch,
Dieterich y Wallerstein, vuelven a repensar en sus textos, las implicaciones
provenientes de esa revolucion cultural mundiat de 1968.

En una final y breve referencia a grupos contraculturales actuales, mencionemos
que es consenso unanime, aseverar que algunos fenémenos sociales juveniles, con
repercusion planetaria, heredan hoy dia, de alguna forma, la estafeta del movimiento
opositor sesentero. Como sabemos, dichos grupos se integran por aquellas
manifestaciones denominadas Punk, Dark, Skinheads, etc., las cuales, con su
policroma diversificacion en subgéneros, fusiones y derivaciones, sobreviven hasta
nuestros dias.

A tales efervescencias contemporaneas, las vincula su afén' radical contestatario
tanto al orden social, como a las formas de gobierno y, también, a una gran parte del
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conjunto de valores de nuestro periodo historico actual; ademas, los identifica la
propension a climas de vida, estados de animo, atuendos personales, gestualidad y
preferencias estéticas consideradas por algunos sectores sociales como destructivas,
antisociales, marginales, derrotistas. A diferencia del movimiento contracultural
estudiantil del sesenta y ocho, manifestaciones como los purik y dark, se componen de
jovenes proletarios, al margen del sistema econbmico, cuya integracion deviene
alrededor de clanes némadas urbanos desarraigados, con un sentimiento de que el
stablishment les veda y cancela cualesquier posibilidad de tener una vida digna, por el
estigma de provenir de clases sociales marginadas, todo lo cual, deriva en un
posicionamiento sacial extremista: desde el escepticismo frente al complejo social y, por
ende, una pasividad personal en lo referente a las dinamicas comunitarias, hasta
irrupciones violentas, presentes en su accionar contestatario.

Dichas irrupciones de violencia éxtrema, son patentes en colectivos cercanos a los
skinheads, quienes pertenecen a sustratos econdrmicos mas holgados que los grupos
anteriores y, por ello tal vez, reivindican algunos planteamientos en los que privilegian
una cosmovision xenofébica. Sabemos bien que hoy dia, sus campos de operacion
preferidos lo constituyen aquellos lugares de gran concentracion piblica, por ejemplo,
los estadios de futbol, donde agraden, en forma verbal y fisica, a jugadores cuyo color
de piel, preferencia sexual, religiosa, etc., es diferente. En relacion a lo anterior, no es
tarea del presente documento, analizar en forma exhaustiva estos complejos sociales
juveniles porque, infortunadamente para los intereses de nuestro trabajo, ellos carecen
de marcos conceptuales sélidos que les proporcionen cohesion e identidad, asimismo
de proyectos socio-educativos, especificos ¢ delineados, que pudiésemos cotejar con
las aspiraciones contraculturales y demarcar tanto acercamientos, como posibles
diferencias en sus respectivas demandas generacionales.

En esta Ceremonia de los Adioses, antes de cerrar el telén sobre el movimiento
juvenil, observemos el misterioso arribo de dos siluetas que, cancinas, llegan hasta el
calmado espacio (¢;,un camposanto?) donde se ubica cierto multicolor mausoleo, cuyo
peculiar epitafio reza: Amor y Paz. Honor a la Contracullura. Tralé de parar la Historia.
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Desde esta parabola, concluyo diciendo con el personaje mas alto, de nobles canas,
enjuto, quien voltea hacia su camarada y, con voz entrecortada por la emocion, susurra
en tono pausado, apenas audible:

Sancho, este grupo de nobles infantes que aquij reposan, llamése,
ha tiempo, la contracultura. Sus valientes integrantes, digo,
companiero fiel, seguramente leyeron y comentaron en sus aulas
todas nuestras desventuras. Sancho, que nuestra tristeza no
mengile ni mude de intenciones al saber el triste final de este
movimiento, que mi adarga y mi lanza enmohezcan del tan copioso
llanto que derramemos por su memaria. Escucha, Sancho, veréis
por esos caminos polvorientos del Sefior, los muchos caballeros
andantes que critican este movimiento social, por falta de mas
arrestos, coraje y determinacion, mas yo te pregunto, querido amigo,
&qué otros prodigios se les puede exigir a un grupo de jovencitos
escolapios que, en la aurora de sus vidas, se enfrentan con gallardia
y en buena lid, a sus propios mentores y a todo el sistema de
entuertos, disfrazados de molinos de viento? Por eso, que Rocinante
y tu pollino, inclinen paciente rodilla como sefial de duelo y respeto a
tan nombrados efebos, que su memoria vitalice nuestro peregrinaje
en busca de los oasis de esperanza social y de renovadas utopias.
Que nuestras plegarias, como blancas palomas en gozoso vuelo,
resuenen diciendo: jCaminante, en cada mayo primaveral francés,
renace viva la memoria de la contracultura, procura saber de sus
aconteceres y envidiaras su suerte!
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