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Introduccién.

La labor del docente es primordial para el desarroilo gradual de los sujetes gue
pertenecen a una sociedad, una sociedad que constantemente estd cambiando, v
con ella el pensamiento cultural de lo que antes se conocia como verdad, sufriendo
cambios o errores por el transcurso temporal.

El siguiente trabajo tuvo como fundamento esencial, reconocer esos cambios o
errores y ransformarios en virtudes que favorecieron la integridad de los alumnos en
educacion primaria (campo que se atendid) usando méiodos alternativos y efectivos
que propiciaron la apropiacién de nuevos conocimientos que se descuidan
desafortunadamente en la actualidad dentro del proceso de ensefianza ylo
aprendizaje.

En este momento el sistema educativo en México, v aiin mas concretamente en el
estado de Michoacan, enfrenta diversas problematicas que van encaminadas a la

smancipacion d trategias v proyectos para mejorar el nivel académico deseado,
ofertando entre ellas acciones que impacten de una manera positiva o negativa a los
estudiantes.

El presente documento al tomar en cuenta los nuevos cambios al plan de estudios
(RIEM), tratd de contextualizar, analizar y resolver una problematica, que si bien es
importante mencionar, pone en ruido a la educacion.

o
]
&

Problema;

Dificultad para escribir, més precisamente ‘Disgrafia”, un conflicto que se presenta
cotidianamente en el rabajo docente al identificarse en los escritos: omisién o
agregacion de letras, segmentacion de palabras incorrectamente v confusion de
grafias por la direccionalidad de su escritura.
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Sin méas se empezara a contexiualizar la problematica de la cual hablard este
documento, iniciando con, la detencién del problema:

- Disgrafia, en una escuela primaria de medio rural, lamada “Antonio Caso™.

Investigacién inicial:

Iniciandose con la recopilacién de observaciones y registros para detectar diversas
problematicas en el grupo escolar, se parti6 de las actitudes vy comentarios
espontansos de los mismos educandos. Destacando inmediatamente prioridades
deniro del grupo, éstas como alertas para intervenir con una propuesta educativa:

1.-Desinterés por seguir estudiando y mejor dedicarse a trabajar.
2.-Decadencia de acuerdo al nivel que cursan en contenidos curriculares.
3.-Problemas de escritura.

El andlisis de ias ires problematicas mencionadas, refiejé importante que se
atendieran debido a la incidencia que tenian en el proceso de formacidn. Sin
embargo se tuvo que priorizar en una de ellas, una que pudiera engiobar a las
anteriores, la cual, también contribuyera en la integracidén de las relaciones
personales del infante, pues de ahi emanaria iz formacién de su vida,

Las investigaciones de diversos elementos trajeron consigo atender el problema
principal, el cual fue:

-Problemas de escritura, que de acuerdo a la indagacion realizada se convirtié en
frastorno de escritwra denominado clentificamente como disgrafia, ésta hizo
referencia a carencias que se presentaron en la expresién escrita en cuanto ha:
tameno de letra, letras deformes, texios incomprensibles v segmentacion incorrecta
de palabras.



Con todo lo anterior, el presente proyecto intento ser una reflexion metddica de la
labor educativa, en el cual se pretendié atender la competencia de Ia lengua escrita
en vinculo con las demas esferas de impacto social en el proceso de importancia
ensefianza-aprendizaje. Siguiendo el sucesivo propdsito general del trabajo de
investigacion:

‘Conocer los factores que ocasionan el trastorno de escritura en un grupo de 4° de
Educacion Primaria, para asi darle un adecuado analisis.”

En seguida se dard a conocer momentaneamente la pregunta gue fungié como
desarrolld del proyecto de intervencién v por ende desglosada del proposito general,
que si bien, contribuyd a conocer reaimente las causas por las gue los infantes
presentaron este trastorno de escritura. ..

¢ Cudles son los factores que ocasionan el trastorno de la escritura, denominado
“Disgrafia™?

La anterior interrogante, considerd el primer escal6én de base para el proyecto, pues
considero ademds importants involucrar “Habilidades del Pensamients” para solucidn
de la misma.

Pero, jpor qué son fan importantes las HP dentro del trabajo? Lo son debido a la
relacion que tienen con ta educacion, al ser impulsadoras de formacion de sujetos
pensantes, creativos, independientes, auténomos, seguros y eficaces para una
sociedad, en la cual se puedan realizar eventos productivos para el pais.

Las Habilidedes de! Pensamientio son ademas necesarias para sobrevivir en la vida
cotidiana, ya que son utilizadas en los ejercicios diarios de todo ciudadans. La idea
es orientar el trabajo v dirigirio hacia un sentido dindmico v real del cusl se pueda
aprender mas de o que se tiene contempisdo.
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De esta manera es que se buscéd utilizar la estimulacion y conformacién de un
ambiente agradable para que el nifio pudiera conocer, tocar, manipular, escuchar,
vibrar y realizar un sinfin de actividades divertidas, que ademas le propiciarian
seguridad y espontaneidad al permitirle relacionarse con las demas personas.

Para finalizar se invita a leer y adentrarse a una causa comin, una problemaética
usual, pero sobre todo, de diferente resolucitn, ya que este irabajo ofrece algo
distinio vy novedoso que tratard algunas aportaciones a la formacién del docents,
aclarando sl blen dudas o dando consejos para reconocer y corregir a tiempo
problemas de escritura que avanzada {a edad escolar podrian ser mas perjudiciales
para el estudiante.

Recordemos entonces que...
“La vida se hace mas facil con conocimientos fuertes que se fomentan desde la
educacién’.

Es por eslo y més que e aducador fiene una ardua misidn, la cual es, frabajar con

las herramientas a su alcance para mejorar la educacion, vy gue mejor que esas
instrumentos sean propicios de su propio medio.
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CAPITULO I
“LA ESCRITURA Y EL CONTEXTO DONDE SE DESENVUELVE”.

Contexto del diagndstico.

El analisis de la problematica "disgrafia”, baso su contexto en el universo de trabajo
que desarrolla efeclivamente las capacidades de los demandantes. Esle es el estado
de Michoacan de Ocampo que significa “lugar de pescadores’. Entidad que ubica su
capital en la ciudad de Morelia.

La entidad Michoacana, a su vez, estd conformada por 113 municipios de los cuales
se encuentra la cabecera de Tacémbaro de Codallos, un lugar con un alio grado de
bagaje cultural, es decir, posee una gran cantidad de informacion v conocimientos
de la cual sus habitantes y turistas pueden aprender, ademéas estipula un clima
tempilado, con extensa flora y diversa fauns, poses una abractive drea  cullural,

politica y social, donde se han considerados situaciones lingliisticas de interés.

Tacambarc de Codallos cuenta con 5 localidades principales, entre las que se
destaca Yoricostio, localizada al norte, a 25 kilémetros de la cabecera municipal,
contando con una poblacién aproximada de 931 habitantes (INEGH).

1.1 Descripcidn de los aspecios.

1.1.1 Econdmicos:

La localidad de Yoricostic se caracteriza por desempefiar actividades como la
agricultura siendo sus principales cultivos el maiz, el aguacate, el chile y la cafia de
azlcar, en la ganaderia se cria principalmente el ganado bovino, porcino y ovino;
mientras que en el comercio se ubican infinidad de negocios que contribuyen

foc
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notablemente hacer uso adecuado de la lengua escrita, pues algunos de ellos son
portadores de texto, tal es el caso de anuncios en las tiendas de abarrotes, farmacias
o ferreterias, y algunos servicios tales como el transporte piblico. (Diario de campo:
12 de octubre del 2011).

1.1.2 Cultursles:

Toda localidad fiene su cultura vy fradiciones en este caso, Yoricostio no es la
excepcion, ya que cuenta con miusica popular, realizacién de artesanias como
huaraches y sombreros hechos de palma, fambién se aprecia su singular
gastronomia en exquisitos platillos tipicos de la regién como son el tan conocido pan
de rancho, las enchiladas y el tipico pozole rojo.

1.1.3 Sociales:

En el ambito local la tenencia de Yoricostio cuenia con un centro de salud y algunos
consultorios particulares que brindan atencién a los enfermos. Para el departe se
ubica una cancha de bdsquet-ball a un lado de la plaza principal donde
frecuentements amigos y familiares acuden a jugar {Anexo: imagen no.1).

Cuenta con todos los servicios publicos tales como: agua, drenaje, electricidad,
pavimentacién, alumbrado, recoleccion de basura, panteén, etc. Dentro de la
educacion que brinda la localidad se observan pianteles de educacion inicial como
son: preescolar, primaria y telesecundaria, ademas de consolidarse hace poco un
tele bachillerato en el nivel medio superior (Reginaldo Aguilar Contreras, jefe de
lenencia, Yoricostio, Michoacan., 11-16-2011).

Retornando el Gltimo elemento de los aspeclos sociales, dedicado a la aducacion, es

que se parte a continuacion para hablar sobre la Unica escuela de nivel primaria que
se ubica en la localidad.

15



1.2 Escuela.

interiormente en la tenencia de Yoricostio, se ubica la escuela “Antonio Caso”, de
nivel basico, en educacién primaria, Gnica en su rango. Este recinto educativo es
identificado por la clave 16DPR1425J, establecida en la zona escolar 113 vy
perteneciente al sector namero 27.

La institucidn abarca las tres cuartas parles de una manzana completa, localizando
su espacio a media cuadra de ia plaza principal, con direccidén hacia al pantedn de la
localidad. Alrededor de ella predomina una papeleria, algunas tiendas de abarrotes y
una pequeiia parroquia gue admite lo que...

Dewey (1999; p.17) menciona:

‘La escuela es sencillamente {a forma de vida en comin, en el cual se han
concentrado todos los medios gue pueden contribulr eficazmente a gue el nifio
aproveche los recursos heredados de la raza v a que use sus poderes ©
capacidades para fines sociales”.

1.2.1 Historia de la escuela primaria.
La escuela como toda institucion tiene una historia que es de importancia conocer,
debido al qué y como del origen de su nacimiento.

La escuela primaria “Antonio Caso”, se crea en el aflo de 1958, desconociendo el
mes v dia exaclo de su aniversario. Este plantel se crea debido a la demanda
estudiantil que generaba la poblacion, pues se considera a Yoricostio como una
wocalidad principal, de la cual una variedad de rancherias cercanas dependen de los
servicics que esta ofrece. Cuando se comenzaron lgs trabajos de infraestructura
(escuela primaria) se les habia donado una manzana completa, que al concluirse la
consiruccidn se inaugurd para comenzar las clases inmediatamente. Sin embargo en
el afio de 19986 cuando el ex presidente de Tacambaro el sr. Valentin Rodriguez
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Gutiérrez apreciaba la demanda de mds instituciones gubernamentales, decidié
imitar el espacio de la escusla para abrir uno nuevo, este seria ahora, destinado a
las oficinas del Jefatura de tenencia (Gerardo Farfan Angeles, dirsctor de primaria,
Yoricostio, Mich., 14-10-11),

El nombre que lleva grabado la escuela por mas de 50 afios se dedica al ensayista y
pensador mexicano, Antonio Caso, una de las figuras centrales de la llamada
"generacion de 1910". iniciador de los cursos de Filosofia en la Universidad Nacional
Auténoma, de la que fue rector (1944), representé a su pals en Perd vy en Uruguay,
obtuvo &l titulo de "doctor honoris causa” por la Universidad de Rio de Janeiro v el de
miembro correspondiente de la Academia Espafiola de ia Lengua. Este singular
personaje represeniante admirable del pals mexicano, es a quien lleva por hoy el
nombre de la escuela primaria "Antonio Caso”. (Secretaria de Gobierno).

1.2.2 Descripcion de la escuela.

La escuela hace sin lugar a dudas referencia al segundo lugar donde mayor tiempo
pasa el nific en edad escolar. Es por esto gue el siguiente apartado esta dedicado a
priorizar en la estructura de la misma que ayuda al desarrollo personal de los nifios.

£l contorno de la escusia es grande v compleio, cuenia con dos ACCesos, uno &
espaldas del ofro. La fachada presenta un zaguan negro que permite la enfrada y
salida de clases; utilizado por lo regular para pegar recados o avisos gue los
maestios o el director quisren comunicar a los padres de familia ¢ a la comunidard
entera (Anexo: imagen no.2).

“‘La puerta principal es la linea que separa a la colonia de la escuela, por lo tanto el
pegar anuncios en la enirada favorece la comunicacién entre ambas” (Diario: 20 de
sepliembre del 2011).

[
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En seguida de la puerta principal se distingue un pequefic corredor, v al lado de éste
se ubica un espacio para la expresién escrita, es decir, el periddico mural gue sirve
come medio de manifestacién de los pupilos ademas de traer dedicatorias a las
fechas imporiantes gue se celebran en el pals.

“La comision del periddico mural se realiza por grupo una vez al mes. Por lo general
el maestro encargado se organiza con sus alumnos para realizar trabajos de interés
correspondientes a los dias mas representativos” (lbidem: 25 de septiembre del
2011).

Avanzado por el pasillo, a media tramo se ublcan los salones de 1° vy 5° {lado
derecho), 2° (lado izquierdo). Al final del corredor mencionado se encuenira el patio
civico principal. £ espacio fisico es de forma rectangular, contando con 12 m. de
largo por 8 m. de ancho de tal forma que por ia zona ceniral en la que se ubica, el
area ha sido empleada para eventos donde se aprovecha la lengua escrita, tal es el
caso de obras de teatro, poesias y los instituibles honores a la bandera (Anexo:
imagen no. 3).

Continuando con la descripcion de ia institucién, al costado derscho del patio se
encuentra un area mas, esta es la que ubica a los grados de 3°, 4% v 6°. A espaldas
de estos grupos se ubica una superficie para los botes de basura, lugar que es para
su separacion: organica e inorganica; pero desaforiunadamente estos no se utilizan
como es debido.

Los bafios se encuentran a un lado del basurero escolar, usando simbolos con letras

de molde para su ubicacion y familiarizacién de los primeros grados (Anexo: imagen
no.4j,

Finalmente la direccidn, el desayunador v la cooperativa se ubican al lado zquierdo
del patio. La direccion como ¢s blen sabido es el lugar donde ss lleva y resguarda
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todo lo administrativo de la institucion, ademéas de que en dicho lugar se realizan las
juntas de consejo técnico; mientras gue e! desayunador subsiste debido a las
aportaciones que mensualmenie proporciona sl gobierno del estado con los
alimenitos basicos; por ofro lado v para apoyo de las necesidades econdémicas de la
escuela se encuentra la cooperativa que se dedica a vender alimentos limpios vy
nutritivos para los infantes que consumen.

Con todo esfo se a preciado que... “la escuela, como organizacion, se caracteriza
por mantener una estruciura de roles, valores propios y ciertas normas” (Gairin,
1989, p. 68}, que prevalecen en cada momenio para la formacién del alumnado.

en definitiva el objetivo de describir la estructura fisica de la institucion es dar
relacion de eésta con la importancia de la escritura, el para qué de la vinculacién y el
como aprovecharla, es decir, demostrar que la lengua escrita ha permanecido
inmersa en la escuela, pues el establecimiento de carteles para anunciar actividades
exira escolares, zonas de peligro y lugares de proteccién dan cuenta de elio.

Considerandose importante resaltar la vinculacién gue el docente ofrece al nifio, al
relacionar todo aquello que el pequefio ve a su alrededor con el cbjetive de obtener
optimos resuitados educativos, identificando qgue...

‘un maestro a de seleccionar el material de aprendizaje que capacitara a individuos ¥
grupos a aprender...empleando los intereses y experiencias de los nifios para su
aprendizaje” (Dean, 1993, p. 61).

1.3 Aula,

El aula se concibe como: “...un espacio delimitado fisicamente, con unas funcicnes
aspecificas educativas y formativas” (Doménech, 1899, p. 80) que dan alce del ser

humano gue se pretende formar.
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A continuacion se presentara la ubicacitn y la estructura fisica del salén de trabajo,
pues significa el modo de emplec que proporcionara diversas situaciones
lingiiisticas.

1.3.1 Ubicacion dentro de la escuela.
El espacio aulico del 4° "B" se ubica a un costado del patio, a la derecha, siendo el
penuitimo de tres salones mas.

1.3.2 Caracteristicas fisicas.

La constitucién de este recinto educativo es de material concreto y la infraestructura
se distingue por dos ventanales que se aprecian a lo largo del mismo. Cuenta con
una superficie de 24 m? aproximadamente (Anexo: imagen no.5). Este espacio es
grande y ademas de ser utilizado para impartir sesiones de trabajo, tiens la funcién
de sstablecer el mobiliario escolar, va que *...para que se lleve a cabo la ensefianza,

es ssencial que el aula este bien organizada” (Dean, 1983, p. 38).
Manifestandose de la siguiente manera.

s Un escritorio, utilizado prioritariamente para la revision de trabajos y tareas de
los alumnos.

e Un pintarrén, utilizado para escribir en &l (profesor v alumnos).

a 10 mesa bancos, de log cuales algunos se encontraban en mal estado al
faliarles el respaldo.

= 5 cajones para ia biblioteca aulica, en ella se encontraba distribuide el material
con diversos libros de interés de acuerdo a la edad escolar del infante.
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Doménech (1999; p.65) menciona que:
En el aula hemos de distribuir los diferentes recursos que se pueden utilizar en
funcion de las necesidades que van a tener los diferentes alumnos, previniendo
incluso situaciones en las que determinadas circunstancias nos llevaran
seguramente a la necesidad de improvisar.

La colocacion de los muebles en e aula escolar funge con una actividad
fundamental, pues su propio espacio marca la pauta para la dinamica del trabajo en
cuanto a que “...el entorno del aprendizaje puede describirse como aquel que resulta
funcional para el aprendizaje del nifio. Esto implica la disposicion del mobiliario para
que aporte las condiciones optimas para el trabajo a realizar” (Dean, 1993, p. 22).

La organizacién del maferial de las diversas asignaturas que se trabajan en 4°
tarnbién se distribuyen equitativamente an todo e espacio, encontrando asi adn lado
del esciitorio el drea de Educacion fisica con banderines e imédgenss de lo gue se ha
trabajo, enfrente del escritorio esta el 4rea de Geografia con los mapas respectivos
del pals y estads, a su lado izquierdo se ubica drea de Ciencias naturales con
laminas de los diferentes sistemas del cuerpo humano, mientras que a la derecha el
area de Espafiol con la biblioteca del aula y el fichero del saber, siguiéndole
inmediatamente matematicas con la tiendita y por Gltimo Educacion civica con el
reglamento del saldn v el calendario de los valores.

La iluminacion y ventilacion del salén de clases eran los adscuados para el trabajo
escolar tanto por su ubicacidn como por la luz elécirica, contandose con un ambiente
en situaciones favorecedoras que facilitan el trabajo de la escritura (Anexo: imagen
no. 6).

Se toman todos estos aspectos del espacio aulico, pues se consideraron esenciales
para el rabajo que se iba a realizar, con el objetivo de mejorar las situaciones de la

lengua escrita,
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Una vez presentado el panorama, es que se da paso para exponer el propésito del
diagnostico, el cudl es: “Conocer y analizar los elementos que favorecen la disgrafia
en la educacidn primaria, para orientar v solucionar la forma v el contenido de la
lengua escrita”.

Al mencionar el propdsito, en este apartado, no es mas que para obtener la fijacién
de metas al elaborar el diagnéstico, es decir, el por qué y para qué de! analisis que
se realizd.

1.4 Alumnos:

E

1.4.9 Caracleristicas

Fisicas.

El grupo de 4° “B” se encontraba constituido por 15 alumnos, de los cuales 10 eran
del sexo femenino y 5 del masculino, sus edades oscilaban entre los 9 y 10 afios de
edad, mientras que su peso aproximado va de los 28 a 32 kilogramos, la estatura
promedio de los nifios es de 1.30 metros. Resultando importante incorporar estos
datos, ya que "...el nifio es como un drbol gue no ha acabado todavia su crecimiento,
pero que se nutre, crece y se defiende exactamente como un arbol aduito” (Freinet,
19899, p.229).

En el ambito fisico, la agudeza visual y auditiva de los miembros del grupo se
encontraron en excelentes condiciones, por lo que no se presentan contratiempos
con el trabajo con la escritura a la hora de redactar en su cuaderno o escuchar las
indicaciones de los ejercicios que se realizaron (Anexo: imagen no. 7y 8).

En cuanto a las caracteristicas psicomotrices se manifestaron con gran agrade en la
hora de educacion fisica y el receso, pues los nifios ejercitaban su cuerpo al correr,
brincar o al jugar con la pelota. De igual manera, su motricidad fina v gruesa se

mostro en dptimo desarrollo, ya que las acciones de escribir, dibujar v colorear se
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realizaban sin dificultad alguna, ain cundo alguna de ellas fodavia se wvelan
ejecutadas con torpeza. Para sostensr lo antes dicho se refiere 2 continuacion a
Strommen (1982; p.68), que explica “todos los aspectos del desarrolio del nific estan
relacionados entre si. Eslo es cierlo tanto para el desarrolio fisico, como para el
desarrolio intelectual, emocional y social”.

Cognitivas.

En el ambito cognitivo, los educandos de esta edad se encontraban en una etapa en
la que los pupilos piensan en términos 18gicos mas abstractos, pues son capaces de
wtilizar 1a logica para la solucidn de problemas en situaciones de la vida que le
acontecen diariamente al nifio, en el contexto donde él se desenvuslve,

En esta misma sintonia es imporiante mencionar que de acuerdo con la edad
cronologica que estdn pasando los alumnos son mas propensos a cambiar de
opinion sin sustento, cambiar sus sentimientos por razones diversas y aburrirse si la
actividad persiste por varias minutos. Por otra parte también es importante resaltar

que el juego se sigue presentado en la mayoria de

w
-

y divertido.
En base a esta explicacién, es que se resaltaron los antecedentes de los peguefios

que cursaban durante la investigacion el 4° de educacién primaria en la escuela
‘Antonio Caso”.

1.5 Describa ¢l plan diagndstico.
Ahora bien se partira hablando de los pasos gue se siguieron para encontrar las

problematicas detectadas y asi podar encontrar la principal dificultad para trabajarla
en el presente proyecto.
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Todo parti6 de conocer al grupo que se afendié, la primera impresién cuenta, pero no
lo es todo. Ei proceso que se llevd a cabo para realizar el plan diagnéstico y asi
poder encontrar las causas gue originan los problemas detectados fueron:

1.- Observar al grupo, identificando acciones y formas de pensar de cada uno de los
integrantes del aula escolar.

2.- Propiciar un acercamiento mas cercano con cada integrante del grupe, tratando
de conaocer sus intereses y situaciones familiares al igual que conocer la relacién que
llevan con sus familiares.

3.~ Analizar trabajos en clase, revisar detalladamente Ia forma, contenide y aesencia
del ejercicio realizado.

4.- Reconocer las habilidades del pensamienio y linglisticas de los alumnes,
ejecucion de actividades donde se vea claramente la lengua escrita vy oral.

5.- Identificar las problematicas mas sobresalientes y de mayor trascendencia para
los alumnos, de acuerdo a las necesidades observadas, registradas y analizadas.

6.- Considerar la problematica que se trabajaria en el proyecto de intervencién. Las

problematica en comdn, gue fuera trascendente v funcional para el estudiante en
cuestion.

7.~ Revisidn de ia liferatura para conocer més acerca del tema, apoyéandose de
trabajos anteriores que hablen del mismo tema y recurriendo a autores que trabajen
estrategias de la escritura.

8.-ldentificar las causas que ocasionaron la disgrafia, seleccionando solo tres de
acuerdo al anterior reporte realizadoenelpaso 1,2, 3v 4.

9.~ Elaboracion de los instrumentos que se aplicaron para verificar las posibles
causas de la disgrafia en el grupo y grado.

10.- Aplicar y analizar, para la obtencién de los resultados definitivos y poder aplicar
asi el proyecto que solucions la situacion,
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1.6 Fundamentacion tedrica del diagndstico.

El marco tedrico que se presenta en seguida tiene como fin rescatar las ideas
principales de los autores, que expresado en diferentes obras tratan de entender la
realidad educativa que nos acontece actualmente.

Sin embargo lo mas interesante de este analisis es que dichas obras fueron
escogidas de acuerdo a la problematica detecta en el grupc de 4° “B”, de la escuela
primaria “Antonio Caso”, es decir, las investigaciones que se observarén en seguida
apoyaran a comprender el tema de la disgrafia y cémo es que se puede detectar y
solucionar.

1.6.1 Aportaciones de autores para detectar la problemética.

Se menciona a continuacion algunos autores que aportaron con sus ideas sostén al
frabajo realizado, de tal manera se aluden algunos de elios. ..

Banus, Sergi
‘Psicologia clinica infantil y juvenil...una aproximacién a su conocimiento”.

Este autor habla sobre los problemas de escritura que pueden presentarse, tal es el
caso de encontrar una escritura con dificultades, aludiendo a problemas en los
niveles superiores de organizacion de ideas para composicién escrita. Presentando
un problema que nos involucra:

Disgrafia.

Es el trastorno que afecta a‘ la escritura en forma o contenido y el perfil de
descubrirlo, es detectandolo en los nifios, analizando las siguientes cuestiones.
-Gran tama#io de letra.

-Letras inclinadas.
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-Deformes,

-Excesivo espacio entre letras o muy apifiadas.
-Enlaces indebidos entre grafemas.

-Letras irreconocibles.

-Texto de dificil comprension.

De igual manera toma en cuenta aspectos relacionados con el autoestima que de
una u otra manera se hacen notar en el desempefio gradual del sujeto.

Alvarado Gordillo, Miguel.
“‘La disgrafia escolar”

Habia acerca de que la disgrafia abarca una amplia gama de actividades que podran
ser creadas por el docente al tener registro de errores que comete el nifio. Tiene por
objetivo recuperar la coordinacion global, manual y la adquisicion del esquema
corporal, rehabilitar la percepcion y atencién grafica; estimulando la coordinacion
visomotriz, mejorando el proceso dculo-motor.

El define tomar en cuenta los siguientes elementos a la hora de analizar cualquier
escritura:

-Rotaciones: confusion de letras de forma similar.

-Inversiones: Modifica el orden de las silabas.

-Confusiones: Cambio de una letra por otra sea grafica o fénicamente.
-Omisiones: Suprimir una o varias letras.

-Agregados: Afadir letras o silabas.

-Distorsiones: Letra ilegible.

-Disociaciones: Division de una palabra en forma incorrecta.
-Correcciones o tachaduras.
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Porteliano Pérez, José.
‘Disgrafia”.

Este autor habla de las caracteristicas posibles que pueden ocasionar ia disgrafia,
pues menciona que al observarlas nos daran pauta para conocer las deficiencias del

alumno, ya que se asocian con una deficiencia psicomotora, una destruccion y
orientacién espacial y la defectuosa orientacién para la adquisicién del desestrés
motor.

Los elementos que marca importantes observa son:

-Postura grafica incorrecta.

-Soporte inadecuadoc del 1apiz.

-Deficiencias de presion y depresion.

-Ritmo lento 0 excesivamente rapido de la escritura.

Una vez identificado en base a las investigaciones de los autores anteriormente
mencionados el problema de disgrafia, es que se sigue con las aportaciones de las
siguientes obras para orientar los instrumentos de diagndstico.

Lemer, D. y Palacios, A.
“El aprendizaje de la lengua escrita en la escuela. Reflexiones sobre la propuesta
pedagdgica constructivista”.

El autor afirma en su obra la importancia de realizar ejercicios donde todos los
miembros del grupo participen, tomando en cuenta los intereses personales y el
reconocimiento de los problemas. Esto con el fin de crear algo nuevo y significativa.
Estableciendo trabajos agradables como son:

-Antologias de cuentos.
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-Periddico mural.
-Colash.

Goémez P, M.
“L.a produccion de textos en la escuela’.

Las ideas e investigaciones de la autora fueron de gran apoyo para detectar la
problematica en el grupo analizado, algunas de ellas fueron:

-Estimular para que los pupilos realicen redacciones de textos, no importa la mala
calidad del trabajo, ni las consecuencias ldgicas de accién que sigan, pues lo que se
quiere es fomentar la escritura libre y por placer.

-Manejar diversas estrategias que propicien la produccién de textos de una manera
significativa y permanente.

-Propone llevar un portafolio con el objetivo de seguir el proceso que va teniendo el
nifio. Ademas de ejercer un orden en la evaluacién anual.

-Apoya firmemente el concepto de evaluacion como la manera de mejorar y cambiar
ia intervencién pedagdgica.

Cassany, D.
‘Reparar la escritura. Didactica de la correccion de lo escrito”.

Este autor maneja en sus obras la correccién de textos, usando estrategias de gran
utilidad y facil aplicacion en la gue se da a entender a los alumnos sobre sus errores
gramaticales, de estructura o contenido.

Algunas ideas gue sirvieron para la deteccion de la problematica son:

-Analisis de los textos realizados por los nifios.
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-Plasmar calificacion con notas de explicacion que reflejan claramente los errores
cometidos.

-Dejar Ia evaluacion a los alumnos, optimizando el desarrolic de observacion y
analisis.

-Trabajar sobre los errores para mejorarios en las proximas producciones.

Mediante la indagacién mas profunda fue que se aclaré el panorama, especificando
con certera y seguridad que la problematica encontrada en los alumnos tenia nombre
y se denominaba: disgrafia.

1.6.2 Aportaciones de autores para defectar Habilidades del Pensamiento.

En este apartado se da la oportunidad de conocer las investigaciones a las cuales se
fue requerido indagacion para conocer mas acerca de las Habilidades del
Pensamiento, dato importante ya que también se realizé un instrumento para
detectar dichas actitudes en los alumnos analizar.

Satiro, Angelica.
“Habilidades bésicas del pensamiento”.

Sefala que son aquellas habilidades de pensamiento que sirven para sobrevivir en el
mundo cotidiano, tienen una funcidn social y visto de esta manera es importante que
el estudiante no las haga a un lado.

Las HAP surgen de las HBP cuando estas titimas se refinan, para lograr esto es
necesario hacer metacognicién de las HBP y ademas interés por la reflexion.

Algunas consideraciones:
¢ Las HBP no deben verse lineales.

e Las HBP no deben verse separadas.
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e Las HBP deben reconocerse en su conjunto.
» La pregunta para lograr la metacognicion de las HBP es: ;De qué te das
cuenta?

e Pueden abordarse desde una perspectiva analitica.

Priestley, Maureen.
Técnicas y estrategias del pensamiento critico.

Este autor ubica las Habilidades del Pensamiento como un tipo especiai de procesos
mentales que permiten el manejo y la transformacion de la informacién, expresado
mediante un conjunto de conductas que revelan que la gente piensa. La base del
pensamiento tiene tres etapas:

e £l origen: se logra a través de una estimulacion de la habilidad.
» El desarrolio: la practica constante de la habilidad.

e La madurez: el pulimiento de esa habilidad a través de la transferencia Niveles del
pensamiento.

Para la Seleccién e incorporacion de las Habilidades del Pensamiento se basa en
Estrategias Didaclicas para una Sesion de Aprendizaje o Guia de Laboratorio de tal

manera que al aplicarlas se evidencie que éstas favorecen el desarrclic de
capacidades y/o el logro de los aprendizajes esperados,

1.7 Supuesto tedrico.

Parte de plan diagnéstico que se realizé y de Ia contrastacidon con autores que hablan
sobre el tema de disgrafia.
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Tomando en cuenta la observacién y registros realizados que apuntaban claramente
ia necesidad de trabajar la disgrafia mas que el desinterés por seguir estudiando o la
decadencia de acuerdo al nivel que cursan en contenidos curriculares (estos ya
anteriormente mencionados en la deteccion de problematicas del grupo de
investigacion) , se decidié trabajar este tema tratando de abordar las anteriores, es
decir, lograr un gusto por la educacion y nivelar a los nifios en su preparacion
académica, la solucién era clara: Disgrafia.

Para esto se usaron fres baterias que darian fundamento esencial para reorientar la
hipotesis a trabajar, y estas son:

1.- Test de personalidad.

2.- Ejercicios.

3.- Registro de actitudes.

1.8 Método.

1.8.1 Descripcidn de los instrumentos para detectar disgrafia.

Una vez de haber identificado y conocido al grupo con el que se realizarian las
baterias necesarias para detectar a los niflos que presentaran el problema de
disgrafia, es que en seguida se presentan los instrumentos pero, ¢cuales?

Los que en este apartado se dispondra hablar sobre los instrumentos que se
aplicaron, y son:

1.- Test de personalidad.

Este test se realizé fratando de detectar una de las variables, que se refiere a las
Causas caracterizaies, es decir, las tensiones psicologicas que posee el nifio y por lo
tanto en qué condiciones se encontraba dicho sujeto.
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La bateria nacid de la misma literatura gue se indago, resaltando las aportaciones del
autor: Banus, Sergi, pues enmarcd con ideas claves y sociales lo que enfrenta el
pequefio en edad escolar.

El enfoque que tiene este instrumento es cualitativo, pues presentd lo que el sujeto
siente, por lo que el proposito iba encaminado a: conocer si existe algtn problema de
autoestima o stress asi mismo que impidiera la forma y contenido en la que en ese
momento realizaba la lengua escrita el educando.

El test de personalidad constaba de 12 declaraciones gue se ven intimamente
ligadas al temperamento de autoestima que presentaron los educandos, pues las
oraciones trataban de temas como la enajenacién, aislamiento, dificultad para
conocerse asi mismo y miedo al enfrentar sus opiniones.

Las afirmaciones se presentaron en forma de escala likert donde las opciones que se
dan son: de acuerdo {valor 1), ni a favor ni en contra (valor 3} y en desacuerdo (5).
(Anexo: instrumento no. 1).

El primer instrumento se aplicd justamente antes de salir al recrec. Para iniciar con
dicho bateria se pidid a los infantes que alzaran sus cosas, dejando dnicamente
sobre el mesa-banco un lapiz, sacapunias y goma.

Al paso6 de unos segundos se mostré el test de personalidad a los nifios para gue
pudieran revisar el formato que éste poseia e inmediatamente después se entrego
una hoja por nifio para que resolvieran, sin embargo se pudo apreciar rapidamente
que ninguno de los pequefios comprendia la solucién del instrumento, pues las
actitudes que presentaron fueron de indisciplina.

Tratando de explicar paso por paso nuevamente el instrumento, se oplo por cambiar
las opciones a respuestas que tenian, es decir, de acuerdo (por si), de vez en

cuando (por en veces) y desacuerdo (por no). También se acordd ir leyendo
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declaracion por declaraciéon para su mayor comprension por parte de los alumnos.
Pero desafortunadamente los esfuerzos fueron en vano, pues los pequefios aln
seguian confundidos en la solucién de la bateria.

Sin mas se pidi¢ a los educandos que realizaran una fila a pie de escritorio Hlevando
consigo el test, ya que se proseguiria a realizar las oraciones de manera oral e
individual por parte del docente, esto con la finalidad de recabar las respuestas de
los nifios lo mas acertadamente que se pudieran obtener.

La solucién del primer instrumento fue todo un éxito, contemplando que fos 15 nifios
dieron respuesta verbal a su bateria, por lo que es importante mencionar que no fue
exactamente como se tenia prevista, sin embargo se obtuvieron los resultados que
el propésito queria recuperar,

2.- Ejercicios.

La siguiente bateria tratd de rescatar la segunda variable gue se propuso como
posible causante de que los nifios presentardan disgrafia, la cual es, causas
pedagégicas (formas en la que se ensenid la escritura).

La propuesta de este ejercicio surgié en base a la experiencia que se obtuvo en el
servicio social para obtener el grado de licenciada en educacién primaria. Durante
éste periodo se impartié un curso de lectura y escritura denominado: PRONALES,
que orientd en su momento para atender a nifios del primer ciclo con dificultades en
la escritura. A esto ademas se le agregaron las aportaciones del aulor: Miguel
Alvarado Gordillo v es como se logro realizar el producto.

El enfoque del instrumento es cuantitativo pues, se rescataron pruebas palpables de
lo que se dice en la variable 2. Por consiguiente su propésito iba enfocado a: detectar
el problema de disgrafia, para basarse en el proceso que el nifio ha adquirido la
lengua escrita durante los ciclos escolares anteriores (Educacién Primaria).

34



Los ejercicios se dividieron en tres actividades que ambas iban encaminadas a
conformar el propdsito mencionado (Anexo: instrumento no. 2).

La primera actividad fue un dictado que se presentd en forma de cuadro, éste
contiene 4 columnas, cada una con los siguientes encabezados: lefras, silabas,
palabras y oraciones. La bateria consistio en ir escribiendo (cada nifio en su hoja) lo
que iba escuchando, pretendiendo rescatar la fono-grafia.

El nimero de dictados en cada ejercicio eran de acuerdo a cada encabezado, por lo
que se tenian 10 letras, 5 silabas, 5 palabras y 5 oraciones. En ambas se destacaron
las de mayor confusion por su sonido o escritura.

La actividad se aplicé por 1a mafiana con la finalidad de que el horario ayudara a que
escribieran con mas claridad el dictado.

Todo comenzd presentando el ejercicio al grupo, leyendo las indicaciones y
posteriormente entregandoles la bateria, de igual manera que en el test, se solicitd
que alzaran todo y Gnicamente se quedaran con lapiz, sacapuntas y goma.

El trabajo resulto un éxito, pues no hubo ninglin inconveniente al realizarlo.
Obteniendo 15 productos de los 15 estudiantes que cursaban el 4° “B” de la escuela
primaria rural "Antonio Caso’.

La segunda actividad basd su contenido en un texto libre, teniendo como tema “lo
que gustes o desees escribir”. Las instrucciones fueron claras al primero mostrarles
el ejercicio y después entregaries la hoja, mencionando a su vez lo que tendria que
hacer.

El trabajo con texios libres se ejecutd después de la hora de entrada (8:30 a.m.).
Esta se realizé en un ambiente tranguilo y sin exponerse ninguna duda por los

participantes.
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El resultado de la segunda actividad arrojé 13 productos de 15, que son el total de
nifios con los que se estaba trabajando. Sin embargo se considero la diferencia como
no aplicados por inasistencia de los educandos.

La tercera y ultima actividad se centré en copiar un texto de tipo literario, titulado “los
canarios” del autor: Jaime Torres Bodet, el cual fue un parrafo de 5 renglones.

El ejercicio fue realizado antes de la hora de salida. Su objetivo era detectar
problemas de escritura, principaimente disgrafia. Todo transcurrié con calma
después de exhibir la actividad, donde se aprovecho para dar las indicaciones y
entregar a cada infante su hoja de trabajo.

Como se trataba de un texto copiado se pidié6 que pusieran mucha atencién al
pintarrén, pues ahi se escribiria el parrafo que ellos transcribirian a su hoja de
ejercicios. Se aprecio rapidamente un silencio extenso hasta que paulatinamente
fueron terminando los nifios su actividad.

Se recogieron 15 productos de 15 estudiantes. Determinando como éxito rotundo la
aplicacién de la tercera actividad de la bateria ndmero 2.

3.- Regisiro de actitudes.

El tercer y Gltimo instrumento traté de conocer los problemas de motricidad, gruesa o
fina, segln sea el caso que pudiera haberse desarrollado en alguno de los pequefios
con los que se estaba trabajando, esto se detectd con la observacién y registro
durante las clases escolares.

Por otro lado es imprescindible conocer, jcoémo se obtuvo la bateria?, o ;de dénde
nace?, teniendo las respuestas a ambas preguntas, el autor: José Portellano Pérez,
un ciudadano espafiol que con sus ideas acerca de la disgrafia ayudé a darle forma y

estructura a este siguiente instrumento.
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El enfoque es cualitativo, pues la bateria hablé de las acciones que realiza el sujeto
encaminando sus sentimientos. Derivandose de ahi un objetivo que se basara en
detectar mediante la observacion y el registro a los infantes que presentan algunas
causas posibles de los disgraficos, para asi tener mas elementos que ayuden a
contrarrestar ese trastorno de escritura.

El instrumento se presenté en forma cuadrangular con tres columnas que llevaban
como lemas: caracteristicas (acciones que se realizaban a la hora de escribir),
registro (que es donde se anot6 lo observado) y evaluacion (que es cémo se clasifico
al alumno). Cada bateria era aplicada por separado e individualmente, tratando de
que el estudiante no se diera cuenta que esta siendo inspeccionado (Anexo:
instrumento no.3).

El llienado de la ficha personalizada del registro de actitudes derivados a la disgrafia
se realizd durante el transcurso del horario escolar.

Como ya se menciond fue un registro discreto en el cual los pupilos no pudieran
darse cuenta de que se estaban observando sus acciones a la hora de escribir. Con
esto se considera que se logré un 100% del propésito esperado en la prueba, pues
los infantes actuaron por naturaleza y resultaron confiables los datos que se
obtuvieron. Ademas cabe mencionarse que en esta investigacion se trabajo con los
15 estudiantes del 4° “B".
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1.8.2 Descripcion del instrumento para detectar Habilidades del Pensamiento.

Una vez de haber indagado acerca de las Habilidades del Pensamiento, ;qué son?,
(LCOmMo se pueden ejecutar?, y, ¢cémo se pueden evaluar?, es que en seguida se
abre el espacio para exponer el instrumento disefiado para abordarlas.

1° Buscando Habilidades del Pensamiento.

La bateria realizada tiene como objetivo detectar algunas habilidades de
pensamientc como lo es: la relacién, ésta a su vez involucra implicitamente otras
habilidades como son la observacién y la comparacién, pues lo que se pretende
lograr es un diagnostico parcial de los educandos, permitiendo del qué tanto esta
desarrollada la habilidad.

El instrumento resalta las aportaciones de la lectura “Habilidades basicas del
pensamiento”, pues enmarca con ideas claves y sociales lo que enfrenta el pequefio
en edad escolar (Anexo: instrumento no. 4).

El enfoque que tiene esta bateria es cualitativo, pues trata de expresar io que el
sujeto siente, piensa y por tanto reacciona con las demas personas.

“Aprender a pensar de manera analitica, critica, creativa y consciente es una
habilidad que se aprende y es posible perfeccionar con el apoyo de estrategias y de
la practica constante” (Satiro, 1995, p. 4). Es una alternativa para tratar de ver mas
alla de como se muestra (actitud) el infante.

El ejercicio consta de cuatro columnas que van intimamente ligadas a las cualidades
o defectos que aprecian de ellos mismos v de sus compafieros. La bateria esta
organizada de la siguiente manera; primer cuadro; ;como soy vo?, segundo cuadro;
{Como es quién me tocd? A partir del tercer cuadro se pretende que el infante

comience a compartir haciendo uso de sus habilidades, pues describira en qué se
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parecen...y por uitimo el cuarto cuadro que permitira engiobar la relacién entre
ambos para poder describir un juego en el gue ambos se podrian divertir,

De esta manera se da pauta para iniciar a describir cémo es que se desarrollo el
ejercicio:

Inmediatamente después del acto civico se realizé la ejecucion de la bateria en la
aula del 4° “B”. Para iniciar se solicité atentamente a los infantes que alzaran todas
sus cosas, dejando Gnicamente sobre el mesa banco un lapiz, sacapuntas y goma.

En seguida se repartieron las baterias a cada uno de los educandos y mostrando uno
de los ejercicios al frente del saldn se inicio dando las instrucciones. ..

-En la parte superior de la hoja poner su nombre completo iniciando con apellido
paterno, materno y nombre, acertando en lo que menciona:

Chacén (2006; p.47).

“‘El desempefio de una tarea establece o crea una nueva experiencia directa, la cual
suministra nueva informacién que se convierle en fuente de influencia en creencias
de autoeficacia”.

Se aguardo algunos segundos en los que todos lo realizaban, para en seguida
explicar la primera columna del cuadro y su lienado, propiciando una socializacion de
saberes previos, pues se les indicé que debian escribir en forma de escalerita
adjetivos calificativos de ellos mismos (Anexo: imagen no. 9y 10).

Conforme fueron terminando el llenado del primer cuadro se les fue dando el nombre
del nific que les correspondia describir, éste orden se fue dando por nimero de lista,
evitando tener preferencia alguna. Destacdndose aqui la habilidad de observacion,
qué es: “el medio por el cual entra en contaclo con el mundo real, sentidos o papel
principal” (Satiro, 1995, p. 35).
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Al terminar la segunda columna se les pidid que escribieran en que se parecen
(ellos) con el compafiero que les tocod, para este apartado se tomé en cuenta la
habilidad de comparar, qué es: “establecimiento de diferencias y semejanzas entre
objetivos vy eventos, permitiendo generalizar, particularizar y comparar” (lbidem, p.
36).

Para finalizar en el Gltimo momento donde disefiarian un juego en el cual podrian
participar los dos sin complicacién alguna, desarrollando implicitamente la habilidad
de “relacién’, *...es cuando se obtienen datos, producte de la observacion y de la
comparacién, la mente humana realiza abstracciones de esta informacioén” (Op. Cit.
P. 39).

Finalmente lo jugaria invitando a su compafiero a divertirse (Anexo: imagen no. 11y
12). Durante este proceso se pudieron apreciar algunas expresiones de nifios como
fueron:

-El me cae mal.
-Ng nos parecemos en nada.
- S, &s rni mejor amiga.

La disciplina no fue problema, pues se mostraron muy entretenidos en la
argumentacion de sus respuestas. Por otra parte el tiempo premio favorablemente el
gjercicio, ya que la realizacidbn por la mafiana ayudo a que los nifios vinieran
despejados y frescos para dar solucion a la bateria. Por io que: “Organizar y animar
situaciones de aprendizaje implica construir y planificar las actividades a realizar y se
conoce mas a través de una disciplina determinada” (Philippe, 2007, p. §9).

En conclusion las condiciones fisicas, emocionales, ambientales y conductuales
permitieron desarrollar bien el ejercicio.
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Para la evaluacién del ejercicio se tuvo previsto la forma de organizar los adjetivos
calificativos que el educando realizaria de él mismo y de su compafiero, para lo cual,
resultaria interesante revisar como se ve él y cdmo aprecia a sus compafieros. En un
segundo momento se evaluaria la comparacion que realizaria el nifio al ver las
similitudes que tiene con el otro pupilo, aqui se destacaria la similitud de adjetivos
calificativos que pudieran repetirse en ambas columnas: ;Cémo soy?, y, ¢co6mo
es...?

Para esta similitud se realizo un cuadro que permitid ejercer un conteo de los
adjetivos calificativos que son similares y que el que contestd aprecié a la hora de
compararse con su compafiero, pudiendo conseguir los siguientes puntajes:

RELACION MITAD DE NINGUNA
RELACION RELACION
5 3 1

Por ofra parte para evaluar el Gltimo recuadro (de izquierda a derecha) se tomé en
cuenta que el juego escogido sea el adecuado a la comparacion hecha
anteriormente, ya que la relacion “...surge del proceso de comparacitn, pudiendo
expresar equivalencias, siméiit.udeg o diferencias” (Satiro, 1995, p. 40), pudiéndose
obtener ios siguientes puntajes:

RELACION MITAD DE NINGUNA
RELACION RELACION
5 3 1

Con esto se evalud el instrumento a presentarse.
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1.9 Resuitados,

En el siguiente apartado se expresaran de manera clara y concreta las derivaciones
que se obtuvieron, respecto a cada instrumento que se aplicé en el tiempo y forma
para rescatar el nivel de la problematica denominada: Disgrafia.

1.9.1 Instrumentos para defectar Disgrafia.

1° Instrumento: Test de personalidad.

Como bien se mencioné el test tiene la finalidad de evidenciar a los nifios que
presentan baja autoestima, que si bien pudiera afectarles en su desempefio
académico y por consiguiente agrandar mas los errores de escritura.

La baja autoestima parte de sentirse menos que los demas, priorizando que su
palabra no cuenta, convirtiéndose en una persona facil de manipular.

Para medir el buen o mal autoestima que presentaron los infantes se realizé una test
que se componia de 12 declaraciones que respondieron oralmente los pequefios,
cada una de sus respuestas fue registrada y a continuacion se enunciaran los
resultados que se presentaron.

15 nifos de edad promedio (7 a 10 afios) que representan el 100% del grupo,
respondieron sin dificultad las oraciones que formaban el test, pudiéndose detectar
que...

Actualmente en las escuelas se presenta el bullim, esto es imprescindible considerar
que en la escuela primaria “Antonio Caso” no es la cuestion, pero si de cierta manera
se presentan rifias o malos entendidos entre los educandos que provocaban la
discusion, llevando en ocasiones a los infantes a sentirse abrumados vy

desesperados, persiguiendo si bien o mal que un 60% de los nifios trataban de
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apartarse de su grupo social (Anexo: grafico no.1a y 1b), mencionando frases arduas
como jQuiero que me dejen en paz! ( 86.7%) porcentaje que es importante resaltar
en este andlisis de datos (Anexo: grafico no.2a y 2b).

Aunado a esto algunos pupilos se sentian amenazados, ya sea por el nifio mas
grande de la escuela, por sus maestros, directivos o sus mismos padres de familia,
reflejado en mas de la mitad del 4° “B” que se atiende 60% (Anexo: grafico no.3a y
3b), tratando de hablar con ellos se noté y después se confirmo que realmente
prefieren guardarse sus pensamientos por miedo (el 86.7%), por respeto o para
desatar la agresion fisica o verbal.

El cambio de humor en los infantes es radical, pues un 60% manifiesta que todo
depende del estado animo en el que se encuentren y la situacidn que pudiera
favorecer alin mds esta permutacién de estado (Anexc: gréfico no.da y 4b). Por lo
que se entiende que un 73.3 % iratd de refugiarse en sus pensamientos para tratar
de entender la situacién o por lo menos tratar de hacerla menos grande vy
desgastante (Anexo: grafico no.5a y 5b).

Pasamos ahora a que el desanimo personal estaba vigente en el 66,7% de los
pequefios, que afirmaron que se desalientan por cuestiones amorosas, académicas o
familiares que atraviesan (Anexo: grafico no.6a y 6b), sin embargo estos peguefios
estudiantes no se enfadaban con facilidad al realizar diversas pruebas que
emanaban de su maestros, compafieros, padres de familia o en ocasiones hasta de
si mismos, Afirmaciones acertadas que presentan a un 53.3% de la poblacion grupal
(Anexo: grafico no.7ay 7b).

Sin embargo este primer acercamiento hace afirmacién al manifestar que al 66.7%
de los educandos del 4° “B” no les gustaba hablar sobre si mismos, por tanto que
ellos mismos expresaban una dificultad abrirse y confiar en las demas personas. A
diferencia de un 20% que le encantaba contar sobre quiénes son y qué les gusta

hacer.
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La influencia que tienen comparieros, maestros y padres de familia no afectaba en
las decisiones que los pequefios ejercian pues, el 66.7% afirma que es libre de
realizar sus disposiciones de acuerdo a las normas que emanan de su sentir en esos
momentos, a diferencia del 26.7% que le cuesta trabajo opinar y ejercer lo dicho
posteriormente.

Finalmente los pupilos se caracterizaban por ser alegres y amigables, quienes al
realizar el test no se dejo de apreciar, pues al 66.7% del alumnado del 4° “B” (Anexo:
grafico no.8a y 8b), se le facilitaba hacer amigos y demostrar palabras de aliento a la
gente, ya sea porque la mayoria de los habitantes de la localidad de Yoricostio tienen
algin grado de parentesco familiar y esto a su vez favorecia la relacion entre los
sujetos que la integran.

A manera de cierre el primer instrumento que se aplicé para detectar la primer
variante del trabajo “digrafia”, promueve que la mayaria del grupo se encontraba con
un autoestima estable, considerandose que hay que trabar ain para mejorarla y asi
poder obtener mejores resultados, pues hay que considerar que la autoestima tiene
un influjo decisivo en todo el procese de maduracién personal y es un objeto
fundamental en la educacién, ya que condiciona el aprendizaje vy el rendimiento
académico (baja autoestima = peor rendimiento = peor autoestima) y se proyecta en
todo el comportamiento escolar, familiar y social. Es por esto que dentro de la
disgrafia; se relaciona acordemente con una de las variables que pudieran ocasionar
este trastorno de escritura.
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22 Instrumento;

1.-Dictado.
El siguiente instrumento se dividié en tres partes, cada una se iré analizando
conforme pase el trayecto de la narracion citada.

Se inicia con la primera actividad que se denomina: “Dictado”, se realizé entregando
una hoja de forma horizontal, la cual poseia un cuadro con separatas relacionadas a
los siguientes titulos: letras, silabas, palabras y oraciones. Esta actividad como las
dos siguientes tienen de misién conocer lo que el nific escucha, procesa y ejecuta en
base a sus conocimientos previos, permitiendo de una manera mas acertada el nivel
de escritura que cada pupilo posee en esos momentos.

Se prosiguié a continuar con el dictado para después recoger la actividad y poder
analizar los datos registrados por los educandos del 4° “B”. Obteniendo de esta
manera o siguiente...

El 73.3% de los nifics que representa a 11 estudiantes no reflejaron problema
alguno en la rotacién de letras, es decir, no confunden letras de similar forma, sin
embargo 4 pupilos acreedores del 26.7% (Anexo: grafico no.9a y 9b), mostraron
dificultad en este elemento causante de la disgrafia escolar, pues se apreciaron
casos donde los pequerios confunden letras como: d - b, u-n, p-q.

La modificacion en el orden de las silabas al escribir una palabra se conoce como:
inversiones y es comun estimar errores como la-al, le-el, los-sol, etc. en nifios del
grupo de analisis. Siendo el porcentaje de 13.3% de los educandos que presentaron
este problema y por consiguiente un 86.7 % que no Io padece.,

Confusiones, ofro elemento para detectar disgrafia, se asemeja al cambio de una
letra por ofra sea grafica o fonicamente, tal es el caso de los 15 pupilos que

representan el 100% del alumnado escolar del 3° “B”, pues se aprecia gran dificultad
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al escribir silabas con parecida forma o sonido, tal es el caso de encontrar
redacciones con errores como: b-d, p, ¢-z, s-¢, g-¢, y-li, etc.

Otro elemento de errores de la lengua escrita son las omisiones que se detectan en
un 73.3% de los nifios, pues cominmente suprimian una o varias letras, ya sea por
la rapidez con fa que realizaba su escritura o por la concepcion que aun ellos tenian
del concepto de letra y silaba (Anexo: grafico no.10a y 10b).

Los agregados también son errores ordinales que se cometen a la hora de escribir
por la falta de atencion a lo que se esta haciendo, estos consisten en afadir letras o
silabas de mas, estimando que menos de la mitad del grupo, es decir, un 40%
presenta este problemna mientras que el restante 60% es cuidadoso en esta cuestion
de afiadidos.

De acuerdo en el nivel en el que se estaba trabajando es importante que el pequefic
tuviera una letra legible, para lograr comprension por parte del lector, es aqui que de
acuerdo a este analisis es que se rescata que el 93.3% de los educandos no
presentaban este problema, ya que su letra es clara, por otra parte s6lo un pequefio
muestra dificuitad representando el 6.7% del grupo.

La disociacién de palabras afecta a un 60% de los nifios, pues incorrectamente
dividen una palabra, esto es de considerarse que puede deberse a la fonologia que
escuchan o a la segmentacion que hacen en el proceso a la hora de escuchar y
escribir (Anexo: grafico no.11ay 11b).

Finalmente se registraron los andlisis de las correcciones o tachaduras que ejercen
los nifios en sus escritos, debido a que se apreciaba con agrado que el 66.7% no
realizaba este tipo de actividad, mientras que el sélo 33.3% lo utilizaba sélo cuando
se le marca como ervor,
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Con eslos elementos es que se puede apreciar que los infantes tienen dificultad o
confusion a la hora de procesar el sonido que escuchaban con las letras que
plasmaban en sus cuadernos, pues los errores de mayor resalto en este dictado
fueron de esta indole en especial para la mayoria del grupo. Por otro lado las
disociaciones que realizaban los infantes al escribir eran también presentes en el
grupo aungque con un menor numerc de integrantes se presentd como alarmante este
tipo de ejecuciones que aln hacen los nifios en el nivel y grado que se encuentran.

2.~ Texto libre.

Para esta actividad se tomaron en cuenta los mismos elementos (rotaciones,
inversiones, confusiones, omisiones, agregados, distorsiones, disociaciones,
correcciones y tachaduras) para su analisis que en el anterior gjercicio.

La actividad consistié en entregar una hoja de forma horizontal para que realizaran
un escrito libre, esto permitiria conocer su nivel de procesamiento entre mente,
imaginacién y redaccién (examinando escritura).

Cabe mencionarse que de los 15 nifios que se tienen en existencia sélo presentaron
la actividad 13, pues los 2 pupilos faltantes no asistieron a sesion el dia que se aplico
el instrumento. Con esto queda asentado que al sélo acudir 13 infantes se
considerara a estos como el 100% en la actividad de “Textos libres”.

Y los resultados que arrojd esta actividad fueron. ..

Rotacion. Se mostré con agrado que el 92.3% de los infantes, es decir, 12 de los
nifos no tienen problemas al confundir las letras de similar apariencia, mientras que
un solo sujeto se encontraba en nivel de desconcierto con las letras: d-b, p-g. Nétese
que a diferencia de la primera actividad “Dictado” se suma un nifio mas a favor de la
escritura correcta de las letras, lo que indica que el expresarse por si solos les

facilitaba la escritura.
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inversiones. £l 100% de los nifios que presentaron la actividad muestran gue no se
les dificulté la modificacion de silabas a la hora de redactar, comprobando una vez
mas gue ia libre expresion hace que los nifios escriban palabras que conocen y por
tanto se evita lo mas posible los errores graficos.

Confusiones. En el texto libre que se aplico se aprecio a grandes rasgos que los
pupilos mostraron contrariedad en sus palabras escritas, pues la mayoria, expresado
en 84.6% presentaron problema al confundir sonidos con grafia y sélo se rescato el
15.4% que representa a dos infantes sin dificultades (Anexo: grafico no.12a y 12b).

Omisiones. Al revisar los trabajos de los pequefios se encontrd cierto empate en los
educandos que presentaban problema y no en la redaccién del concepto de palabra,
pues el 46.2% presenta problemas y el 53.8% no es estimado como tal.

Agregados. Con agrado se nota que el 84.6% no muestra en sus producciones
aumentt de letras o silabas, sin embargo el restante si lo hacia 15.4% que refleja a
2 personas, con las que es considerable abordar trabajos extras que ayuden a
solucionar esta situacion (Anexo: grafico no.13a y 13b).

Distorsiones. Los alumnos a diferencia del anterior reporte obtienen el 100% de
conirol en su ilegibilidad, es decir, no presentaron dificultad para que sea entendible,
pues aunqgue no es axcelente, si es considerable para un lector de su nivel.

Disociaciones. Se considera que de igual manera que en la actividad de “Dictado’, la
mayor dificuitad de los infantes es la division de una palabra en forma incorrecta o
inadecuada, por tanto que 61.5% que presenta a 8 estudiantes tienen este problema,
a diferencia del 38.5% que refleja a los 5 nifios restantes que no probaron confusion
en este apartado.
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Correcciones y tachaduras. Por lo general siendo bueno o malo fos nifios no realizan
ningln tipo de borrones sobre sus escritos. Esto a decir verdad preocupé porque eso
podria significar que no les interesa corregir. Sin embargo se tratd la forma de que
conozcan sus errores para que ellos mismos traten de corregirlos y obtengan un
100% pero de calidad en escritura.

Para concluir con el anélisis de este apartado es que se resalta el giro tan radical que
muestran la comparacién de resultados de estas dos pruebas, que si bien han de ser
iguales (por que hablan de escritura) expresaron estadisticas diferentes Yy mas
favorables unas de otras. Con esto se aplica que: el nifio escribe mejor si se deja a
su libre eleccion, pues por estrategia o comodidad, trata de usar las herramientas
que conoce le favorecen.

3.- Texto copiado.

La dinamica fue similar a las dos actividades anteriores a diferencia de que cambio la
variable, y en vez de ser dictado o texto libre, ahora se trabajo con el copiado de un
texto. Esto para conocer la percepcidn del infante, respecto de lo que veia, con lo
que interioriza y por tanto lo que escribia.

Los elementos a evaluar son los mismos que en las anteriores actividades
{rotaciones, inversiones, confusiones, omisiones, agregados, distorsiones,
disociaciones, correcciones y tachaduras). El namero de participantes nuevamente
se volvio a elevar a 15 estudianies que conformaran el 100% del respectivo analisis.

Los resultados obtenidos fueron...
Rotaciones. A pesar de que fue un texto copiado se presentan errores en esta

vertiente que abarcé la confusion de algunas letras, presentandose nuevamente un
nifio con ese error y el 93.3% restante ya se pudo considerar como favorable.
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Inversiones. 10 de los alumnos que se atienden, presentado con un 66.7% reflejan
claramente que no hay problema con permuta de silabas si bien comprendieron la
union coherente de la escritura, por otro lado 5 alumnos que representaron el 33.3%
manejo ain esta dificultad dentro de su contexto inmediato (Anexo: grafico no.14ay
14b).

Confusiones. Aunque se vuelve a recalcar que fue un texto copiado se localizaron
pequefios que siguen con los mismos problemas de confusién de letras, y mas ain,
en los de confusion de sonidos. El 33.3% cometi6 errores a diferencia del 66.7% que
realizaba una escritura sin dificultad alguna (Anexo: grafico no.15a y 15b).

Omisiones. El 26.7% exteriorizaba mediante sus productos algunos problemas al
eliminar letras que conforman y dan sentido a las palabras, va sea por el sonido
mismo de la consonante. Por otro lado el 73.3% no apreciaba estos errores.

Agregados y distorsiones que se referian a afiadir letras y presentar buena escritura
de grafias, correspondientemente, presentaron con agrado que el 100% de los
estudiantes en la matricula es efectiva y no presentaba errores de esta indole por
medio de esta actividad.

Disociaciones, Las palabras mal separada de acuerdo a la concepcitn que los nifios
tienen de “palabra’, se ve claramente reflejada en este apartado, pues el 86.7% que
expresa a 10 alumnos, mostraron dificultades de correccién al segmentar palabras
indebidamente, pudiéndose solucionar con ayuda del 33.3% que representaba a 5
estudiantes que no tenian esta dificultad. Correcciones y tachaduras. No muestran
error alguno como se mencioné también en el apartado anterior.

El analisis de aplicacién de esta actividad muestra que se les dificultaba (no en su
totalidad) el copiade de textos, siendo que sélo es eso, copiado, sin embargo debe
tomarse en cuenta que la rapidez por terminar a tiempo, la desconcentracion por

parte de olros compariercs o el estilo de copiado que usen haya ocasionado gue
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salieran con resultados inaceptables en un copiado de texto. Sin embargo refleja
concepciones, errores y procesos gque poseen los nifios.

Finalmente se cierra este segundo instrumento de aplicacion para detectar el
problema y nivel en el que se encuentran los pupilos de referente a la “disgrafia”.

Que si bien se menciond al final de cada anélisis de actividad (que incluia el 2°
instrumento) se expresa que el nifio se desenvolvid mas en textos libres, pudiendo
expresar sus sentimientos y emociones. Por otro lado dejando en segundo lugar se
registraria al copiado de texto por los errores cometidos, y en tercer lugar el dictado
que si bien se consideré como un problema que deben de dominar para su mejora
educativa.

Pues la disgrafia abarca una amplia gama de actividades que podran ser creadas por
el docente al tener el registro de errores que comete el nifio. Por lo tanto ia decision
de realizar dictados, escritos libres y copiados es por identificar la deficiencia en
coordinacion global, manual y en la adquisicidn del esquema corporal, la percepcién
y atencién grafica; al igual que la coordinacién visomotriz del pequefio. Todo esto
partiendo de ejercicios habituales que se realizan durante los ciclos escolares y que
a su vez le permitiran expresarse libremente.

F Instrumento: Registro de actitudes.

La solucién y dinamica de ejecucion de este bateria resuito diferente a las que hasta
el momento se han aplicado, pues el llenado de cada una de las fichas que
conforman el registro de conductas, fueron registradas por el docente que desde su
perspectiva y basandose en actitudes-acciones de los pequefios es importante
rescatar, pues son patrones que de forma natural o imitando han ido desarroliado y
adoptando como si mismas.
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La bateria consistié en una hoja de forma horizontal que abarca un cuadro, éste a su
vez identifica cuatro temas en comun, que son: postura grafica, soporte de lapiz,
inclinacion del papel y ritmo de escritura.

El acopio de los resultandos de este instrumento se derivo de varios dias de trabajo,
al obtenerse de una manera clara lo que el infante realiza antes, durante y después
de escribir un texto.

La matricula que se analizo, representa el 100% de los estudiantes que se manifesto
en 15 nifios analizados que integran el 4° “B”, y por lo tanto las deducciones
apreciadas fueron...

Cuando nos apoderemos de una hoja en blanco o tenemos la necesidad de escribir
sobre una libreta, optamos por realizar ciertas manias que poco a poco se van
haciendo costumbres y diferentes a los demas, estas a su vez nos hacen ser Unicos.
Pero es de calidad mencionar que: para bien o para mal se generan conocimienios
mediante la gjecucion de esas acciones.

Se inicia pues analizar la bateria de “registro de actitudes”, comenzando con la
postura grafica, que basada en las observaciones de campo, (Anexo: grafico no.16a
y 18b}) 4 alumnos representantes del 26.7% mostraron una postura en mal estado, es
decir, a la hora de escribir se mostraron acervados, inclinando de manera exagerada
la columna, ademds de aproximar demasiado la cabeza a la hoja en la que sstan
escribiendo.

El 33.3% que figura a 5 alumnos mostraron un parametro regular, que engloba
algunos aspectos de postura como son, acercarse la silla a la mesa para poder tener
mas precisién en la escritura, colocar el respaldo de la silla paralelo a la mesa para
estar mas cémodos, entre otros més. Por consiguiente los 6 restantes muestran gue
el 40% de alumnos restantes, manejaron correctamente su postura, cumpliendo con

todo lo anterior de forma positiva.
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Otro elemento que debe considerarse a la hora de observar y registrar las acciones
que realizaron los pupilos al escribir, son Ia de soporte de lapiz. Donde se ubicaron 8
alumnos que abarcan el 53.3% de los estudiantes. Estos al referirse al parametro se
ubicaron en optimas condiciones al no poner los dedos separados de la punta del
lapiz, ya que da equilibrio para la formacién de grafias, complementando de que
inclinan la hoja o cuaderno hacia la izquierda, si es que ese es la situacion o
viceversa (segdn sea el caso), dando espacio y agilidad a la escritura como tal.

Mientras tanto el 46.7% que abordé a 7 estudiantes se encontraron con
requerimiento de apoyo como lo es en: Colocar los dedos sobre el lapiz a una
distancia aproximada de 2 a 3 cm de la hoja (Anexo: gréfico no.17a y 17b).

Otro elemento que se analizo en las acciones que se registraron fue la operacion de
inclinacién del papel, reflejando resultados del 40% de los educandos que se
muestran regulares al no mover el papel con el que se estaba trabajando
continuamente.

Distintamente del 53.3% de los nifios que reflejan que ia hoja donde se escribe debe
ser inclinada un poco hacia su izquierda o derecha segn sea el caso, es decir, que a
este pequefio grupo de 8 nifios, reflejaban un estado regular en el que se debe
trabajar para corregir. Por Gltimo sélo aparece un nifio que representa el 6.7% de la
totalidad del grupo, éste en definitiva necesita atencién individualizada, pues sus
postura son deficientes.

Finalmente se muestra el ritmo de escritura que ejercen los pupilos a la hora de
trazar grafias, ya sea en un dictado, texto libre o copiado. Su velocidad afecta o
favorece segin sea las caracteristicas del alumno que las posee y que las aproveche
para su mejor rendimiento.
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Los resultados fueron (Anexo: grafico no.18a y 18b): 6 personas que reflejaron el
40% usan una velocidad deficiente, ya que no favorece en nada sus escritos
(contenido, esencia e imagen). El 26.7% caracterizado por 4 alumnos expresaron un
ritmo regular, es decir, ain les cuesta trabajo escribir letras con sentido y contexto,
afectando la estructura del mismo texto. Al final se encontré el 33.3% que refleja al
restante de nifios que abarca 5§ pequefios con un buen nivel de ritmo, pues favorece
la agilidad de trabajos y no perjudica la estética y esencia del trabajo.

Con esto se pone en tela de juicio que cada pensamiento y proceso que se realice
afecta en las acciones que se efectian, ya sea para bien o para mal, Pudiéndose
rescatar las mas notables en cuanto se refiere: acomodarse bien en posicion recta a
la hora de comenzar a escribir y sujetar adecuadamente el lapiz para gue el proceso
se impregne adecuadamente en la hoja que queremos que sea la causante de
escribir.

Las anteriores caracteristicas mencionadas son causas posibles de un disgrafico.
Estas al observarias dara pauta para conocer las diferencias del alumno, ya que se
asocian con una deficiencia, una destruccién y orientacién espacial.

1.9.2 Instrumento para detectar Habilidades del Pensamiento.

En el siguiente apartado se expresara de manera clara y concreta las derivaciones
que se obtuvieron, respecto al instrumento que se aplicd “Buscando habilidades del
pensamiento”.

Buscando habilidades del pensamiento:

Como ya se mencioné el instrumento tiene como finalidad detectar algunas
habilidades del pensamiento como es: la observacién, comparacion y relacién. En
este sentide se mostrara como es que los nifios alcanzan a percibir a su compafiero

y Como es que este organiza sus ideas para escoger a sus amigos de juego.
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De esta manera se puede decir, que 15 nifios de edad promedio (9 y 10 afios de
edad) que representan sl 100% del grupo, respondieron sin dificultad el llenado de
los cuadros que comprendian la bateria, pudiéndose detectar que...

Actualmente la mayoria de los nifios se relacionan con compaiieros que comparten
mismas ideas, interés y habilidades fisicas; por eso es facil ver a nifios siempre
juntos y considerandose mejores amigos.

En la escuela primaria “Antonio Caso” y mas precisamente en el aula de 4° “8°,
evaluando el instrumento para detectar habilidades se encontré lo siguiente:

En cuanto al 37% de los alumnos se observo Iégica y coherencia en sus respuestas,
pues relacionaron adecuadamente sus caracteristicas personales con las de su
compafiero. Obteniendo respuestas favorables y aspectos semejantes entre ellos, sin
embargo hubo casos en los que no habia parecido, pero supieron justificar
adecuadamente su respuesta con sentido y realidad, por ejemplo:

Se describe bien y a su compafiero, pero en las semejanzas expresa que &l no
encuentra parecido, ya que los adjetivos calificatives son diferentes y no podria haber
relacion entre ellos. Por esto “...la calidad de la informacion depende de la claridad
dei lenguaje y de cémo se presentan los datos, seguir un orden y utilizar un lenguaje
claro y preciso” (Satiro, 1995, p. 44).

Sin embargo el 35% de los pupilos muestran habilidad fisica para tratar de relacionar
a las personas, pues se dejan guiar por su apariencia, al tratar de relacionar a una
persona con otra. Esto por consiguiente no es malo, ya que se podria decir que se
encuentra en la primera fase de esta habilidad de “relacién”, ain no ven mas alla de
la informacién que les proporcionaron sus ojos. Por consiguiente fue necesario
trabajar con ellos, para adentrarse a otro terreno de investigacién gue si bien ellos

mismos han limitado.
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Mientras que finalmente el 28% representando a 4 de los infantes ejecutadores de la
prueba, presentan un bajo nivel de relacién, pues al analizar sus respuestas se
encontré que en los dos primeros cuadros sé y describe acertadamente perc al
momento de relacionar esas caracteristicas no se muestran una ilacién con lo que
escribieron en las anteriores dos columnas, por otra parte hay casos en los que ni
siquiera tratan de hacer esa relacion, sino que redactan elementos aislados y fuera
de contexto (Anexo: grafico no. 19a y 19b).

-Se parece a su papa.
-Yo me parezco a mi prima.

Con esto de forma general se puede apreciar que cada pensamiento y proceso que
se realice afecta en las acciones que se efectuan, ya sea para bien o para mal.
Pudiéndose rescatar las mas notables y significativas para el alumno. Su disposicion
y sociabilidad para aceptar todo tipo de relacién humana.

Ahora se pasa analizar la segunda fase del instrumento para detectar las
Habilidades del Pensamiento, estas en funcion de una relacién propicia a lo que la
misma actividad demandaba.

Recordande un poco se mencionard que en esta evaluacién se tomaron en cuenta
los adjetivos calificativos ya empleados para describir a su compafiero, ademas del
analisis que darian para efectuar un juego acorde a sus necesidades.

Los resultados arrojaron que el 26.6% de los alumnos, equivalente a 4 educandos
asimilan acertadamente la relacion que hay enitre las caracteristicas fisicas ¥
emocionales con las de sus compafiercs, esto aunandole que se conocen por 4 afios
consecutives que bien pudiera ser pieza clave para su admisién a esta habilidad ¥
encontrar rapidamente el juego a aplicar.
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El 53.3% de los alumnos que indican a 8 nifios mostraron un poco de dificultad al
proponer una actividad ludica que contemplaré los interés de su compaiiero y de si
mismos, por o que les resulté complicada llegar a un acuerdo inmediato del juego
que ejécutarian ese dia en clases (Anexo: Grafica no. 20a y 20b).

Finaimente tres nifios de 15 que estaban siendo evaluados hicieron notar ningtn
interés por esforzarse en encontrar similitud entres sus comparieros y ellos, pues por
mas que se les dieron consejos para ubicar un juego, ellos mostraron negatividad y
poca creatividad para ejercer lo solicitado.

1.10 Grupo de estudio.

El grupo de estudio como se comentd en el apartado del contexte se remitié en un
principio a todos los alumnos del 4° “B”, de la Escuela Primaria “Antonio Caso”
poseedora de la clave 16DPR1425J, establecida en la zona escolar 113 y
perteneciente al sector nimero 27 de la cabecera municipal de Tacambaro,
Michoacan.

Sin embargo esta poblacion tuvo que sufrir algunos cambios, que a continuacién se
presentan:

1.10.1 Criterios de inclusion:

Los criterios de inclusion que se manejaron para seleccionar a los nifios con
trastornos de escritura en disgrafia fueron tomados del anélisis de los instrumentos
que se aplicaron, extrayendo la esencia v el nivel de la problematica que presentan.

Tomando en cuenta aquellos pupilos que presentan. .,

* Rotaciones de las letras.

* Inversiones de letras.
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* Confusiones de letras.

* Omisiones de letras.

* Agregados de letras.

* Distorsiones de letras.

* Disociaciones de palabras.

*Postura gréfica.

*Soporie del lapiz.

*Inclinacion del papel.

*Ritmo de escritura.

*Problemas de autoestima, entre muchos aspectos mas que ya se analizaron en el
anterior apartado de analisis de los instrumentos de aplicacion para detectar la
disgrafia.

Por ofro parte también se tomaron en cuenta aquellos infantes que presentaron
dificultad en la ejecucién de Habilidades del Pensamiento. ..

*Teniendo dificultades para ejercer habilidades.
*Problemas de control personal.

Estas caracteristicas mencionadas sirvieron para distinguir a los infantes que
presentaban el problema de disgrafia, por tanto Unicamente entrarian al campo de
estudio los alumnos que cumplan con més de la mitad de estas particulares.

1.10 2 Criterios de exclusion:

Basados en lo anterior se dejaron a fuera de la investigacion a los nifios que...

-No cumplan con las caracteristicas mencionadas en los criterios de inclusion.

Con esto no quiere decir que los nifios excluidos no tengan problemas en ofras areas

académicas pero acerfadamente se descartaran de cualquier indagacién que no
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fuera propia y exclusiva en beneficic de uno de sus compafieros que padecen este
trastorno.

1.10.3 Criterios de eliminacion:

Una vez teniendo a los educandos con trastorno de escritura en disgrafia se les
aplicara los instrumentos que consistiran en pruebas, observaciones y registros. El
objetivo es afirmar las hipétesis y ubicar al educando en un nivel dentro de la
gravedad de su problema.

Por tanto en seguida se hablard de aquellos casos que prediciendo algunas
cuestiones que se encontraron fuera del alcance del docente, de! alumno o del padre
de familia al ejecutar los instrumentos de recoleccién de datos; se tomaran entonces
en cuenta los siguientes criterios de eliminacién. ..

-Si algtin padre de familia se negara a participar en el proceso de tratamiento, se
cancelara el caso.

-5i en algin educando se observan actitudes de juego e indisciplina hacia el trabajo
realizado se sacara el caso inmediatamente.
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CAPITULO I
“MEJORANDO PARA ESCRIBIR MEJOR”.

La escritura como puente para establecer relaciones sociales.

(Viridiana Morales Zarco).

2.1 Introduccién al apartado.

El siguiente capitulo hablara sobre los fundamentos basicos que hicieron posible
el desarrollo de la propuesta didactica.

Iniciando con el analisis de la base del problema; el cual es, el Plan de estudios
2011, de éste programa se rescataron presentacion e historia, para después
abordar aspectos sobre la reforma curricular, embozando en las competencias
para la vida.

En otro apartado no alejado se hablara también del Plan y Programa de estudios
de 4° (grado con el que se trabajo), destacando de él aspectos imprescindibles
como son: presentacion, propésitos y metas, un poco mas detalladamente se
expresara consecutivamente de la asignatura de Espariol, ya que dentro del Plan
de Estudios es el qUe se relacion6 con el tema a trabajar de Ia} disgrafia, por lo que
se dialogara de los estandares, produccion de textos, enfoque, concepto de
lenguaje, competencias desarrolladas en la asignatura como tal y finalmente el
trabajo por proyectos.

En otro espacio se abordaran indagaciones sobre conceptos basicos de la
disgrafia, métodos y evaluaciones de la misma, se retomaran autores pilares para
la propuesta y se analizaron investigaciones de campo de otros ciudadanos

preocupados por el avance de la educacion.
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Sin dejar de lado las Habilidades del Pensamiento se expresé un apartado para
dicho tema, ya que estas fortalecieron el conocimiento y desarrollo de la escritura

de una manera mas cualitativa y ejerciendo actividades lidicas.

Contemplando todo lo anterior, se menciona que este trabajo alcanzé grandes
objetivos al implementarlo en la practica, pues resulté novedoso al impactar sobre
la cotidianidad del rol escolar, despertando la curiosidad y emocién en cada uno
de los agentes involucrados.

En fin, se habla de un trabajo con la lectura, ejercicios y produccion de textos,

surgidas de una idea constructivista denominada: “el trabajo de un taller”.

El taller surgié de la necesidad de excluir a los nifios detectados con disgrafia
escolar (segmentacion incorrecta de palabras, omision o agregado de letras, etc.),
a un espacio mas individualizado para abatir su dificultad de escritura, esto
ademas de apremiar el tiempo que se trabajaria con elios permitid una atencion
mas personalizada.

Ahora bien se pasa a presentar el campo de investigacién que fueron piezas
claves para abatir la disgrafia escolar, partiendo de paradigmas, teorias bases y
formacién de la misma propuesta que consolidada con todos los fundamentos
tedricos posibles, una novedosa, divertida y formadora de conocimientos, asi
como el desarrollo de habilidades que le sean permanentes al sujeto en su rol

social.
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2.2 Breve analisis del Plan y Programas de Estudios de Educacion Primaria
2011.

Como se sabe, la escritura es un proceso comunicativo donde se transmiten
significados y se registran ideas sobre un papel. Esta surge de la necesidad del
hombre para manifestar algo a sus semejantes; desde esta perspectiva es que la
lengua escrita empez6 a evolucionar y a buscar un espacio para que se pudiera
aprender; este lugar es la escuela, un area que se aprovecha para desarrollar
habilidades fisicas y cognitivas, regido a un plan de estudios preestablecido.

Con base a lo anterior mencionado se presenta un primer apartado de analisis
acerca del cambio que sufre el plan y programas de estudio en la educacién
primaria de acuerdo a la asignatura de espafiol.

Plan de estudios 2011. Educacién Basica fue elaborado por personal académico
de la Direccion General de Desarrollo Curricular, que pertenece a la Subsecretaria
de Educacion Basica de la Secretaria de Educacion Publica.

Educacion Primaria, y consolida este proceso, aportando una propuesta formativa
pertinente, significativa, congruente, orientada al desarrollo de competencias y
centrada en el aprendizaje de las y los estudiantes. Difundir, explicar y generar el
interés de docentes, madres y padres de familia, la comunidad académica y
demas sectores interesados en las politicas publicas para la Educacién Basica de
nuestro pais, representa una condicién fundamental para el éxito de la RIEB, de
ahi la relevancia de dar a conocer el Plan de estudios 2011.

Con la promulgacion del Articulo Tercero Constitucional en 1917 y la creacién de
la Secretaria de Educacion Publica en 1921, la educacion y el sistema educativo

se consolidaron como un motor poderoso y constante para el desarrollo de la
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sociedad mexicana. Desde esa fecha, y hasta la primera década del siglo XXI, la
educacion publica ha enfrentado el reto de atender una demanda creciente y el
imperativo de avanzar en la calidad del servicio educativo y sus resultados.

2.2.1 Reforma Integral de Educacién Basica.

Recupera la visién que tuvo José Vasconcelos para reconocer, en la universalidad
de la educacion, el espacio propicio para construir y recrear nuestro ser como
mexicanos; el esfuerzo metédico y constante desplegado para organizar el Plan
de once afios, impulsado por Jaime Torres Bodet, que logré movilizar recursos
econdmicos, fiscales, politicos y sociales, para proyectar en su momento una
meta.

Con la expedicion del Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la Educacién
Basica en 1992, México inici6 una profunda transformacién de la educacion y
reorganizacion de su sistema educativo nacional, que dio paso a reformas
encaminadas a mejorar e innovar practicas y propuestas pedagégicas, asi como a
una mejor gestiéon de la Educacién Basica.

El Compromiso Social por la Calidad de la Educacién, suscrito entre las
autoridades federales y locales el 8 de agosto de 2002, tuvo como propésito la
transformacion del sistema educativo nacional en el contexto econémico, politico y

social en que se inicia el siglo XXI, el cual plantea retos sin precedentes.

La Alianza por la Calidad de la Educacion, suscrita el 15 de mayo del 2008 entre el
Gobierno Federal y los maestros de México representados por el Sindicato
Nacional de Trabajadores de la Educacion (SNTE), establecié el compromiso de
llevar a cabo una reforma curricular orientada al desarrollo de competencias y
habilidades, mediante la reforma a los enfoques, asignaturas y contenidos de la

Educacion Basica y la ensefianza del idioma inglés desde el nivel preescolar.
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La Reforma Integral de la Educacion Basica es una politica publica que impulsa la
formacion integral de todos los alumnos de preescolar, primaria y secundaria con
el objetivo de favorecer el desarrolio de competencias para la vida y el logro del
perfil de egreso, a partir de aprendizajes esperados y del establecimiento de
Estandares Curriculares, de Desemperio Docente y de Gestion.

Acuerdo numero 181 por el que se establece el nuevo Plan y programas de
estudio para educacion primaria. Publicados respectivamente, en el Diario Oficial
de la Federacion el 27 de octubre de 2004, el 27 de agosto de 1993 y el 26 de
mayo de 2006.

Los materiales se disefiaron con el fin de mejorar sustantivamente la propuesta
editorial general de la Reforma Integral de la Educacion Basica, que fortalece la

forma de enseiiar a partir de los siguientes lineamientos:

+ Las actividades se orientan al desarrollo de competencias.

+ Se propicia la formalizacion de los conocimientos.

* Las evaluaciones favorecen el analisis y la reflexion.

» Claridad expositiva y comprensiva de texto e imagen.

* Redaccion sencilla, breve y clara, adecuada para el nivel y grado escolar, y a la
capacidad cognoscitiva y de comprension de los alumnos.

* Proporcion texto-imagen segtn el nivel y el grado.

« Tipografia adecuada para las capacidades lectoras de cada nivel y grado.

En el periodo de marzo de 2007 a junio de 2011, el Consejo Nacional de
Autoridades Educativas analiz6 y aprobé los procesos y productos derivados de la
construccion de la Reforma Integral de la Educacién Basica; asimismo, tomé y dio

seguimiento a 49 acuerdos sobre ésta, en 16 reuniones.

64



2.2.2 Caracteristicas del Plan y Programas de Estudio.

Enl Plan de estudios 2011. Educacién Basica es el documento rector que define
las competencias para la vida, el perfil de egreso, los Estandares Curriculares y
los aprendizajes esperados que constituyen el trayecto formativo de los
estudiantes, y que se propone contribuir a la formacion del ciudadano
democratico, critico y creativo que requiere la sociedad mexicana en el siglo XXI,
desde las dimensiones nacional y global, que consideran al ser humano y al ser

universal.

Ofra caracteristica del Plan de estudios es su orientacion hacia el desarrollo de
actitudes, practicas y valores sustentados en los principios de la democracia: el
respeto a la legalidad, la igualdad, la libertad con responsabilidad, la participacion,
el dialogo y la busqueda de acuerdos; la tolerancia, la inclusién y la pluralidad, asi
como una ética basada en los principios del Estado laico, que son el marco de la

educacion humanista y cientifica que establece el Articulo Tercero Constitucional.

Propone que la evaluacion sea una fuente de aprendizaje y permita detectar el
rezago escolar de manera temprana y, en consecuencia, la escuela desarrolle
estrategias de atenciéon y retencion que garanticen que los estudiantes sigan
aprendiendo y permanezcan en el sistema educativo durante su trayecto

formativo.

2.2.3 Principios pedagdgicos que sustentan el plan de estudios.

*Centrar la atencion en los estudiantes y en sus procesos de aprendizaje.
*Planificar para potenciar el aprendizaje.
*Generar ambientes de aprendizaje.

*Trabajar en colaboracién para construir el aprendizaje.
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*Poner énfasis en el desarrollo de competencias, el logro de los estandares
curriculares y los aprendizajes esperados.

*Usar materiales educativos para favorecer el aprendizaje.

*Evaluar para aprender.

*Favorecer la inclusién para atender la diversidad.

*Incorporar temas de relevancia social.

*Renovar el pacto entre el estudiante, el docente, la familia y la escuela.
*Reorientar el liderazgo.

*La tutoria y la asesoria académica a la escuela.

2.2.4 Competencias para la vida.

Competencias para el aprendizaje permanente. Para su desarrolio se requiere:
habilidad lectora, integrarse a la cultura escrita, comunicarse en mas de una
lengua, habilidades digitales y aprender a aprender.

« Competencias para el manejo de la informacién. Su desarrollo requiere:
identificar lo que se necesita saber; aprender a buscar; identificar, evaluar,
seleccionar, organizar y sistematizar informacion; apropiarse de la informacion de
manera critica, utilizar y compartir informacion con sentido ético.

» Competencias para el manejo de situaciones. Para su desarrollo se requiere:
enfrentar el riesgo, la incertidumbre, plantear y llevar a buen término
procedimientos; administrar el tiempo, propiciar cambios y afrontar los que se
presenten; tomar decisiones y asumir sus consecuencias; manejar el fracaso, la
frustracion y la desilusion; actuar con autonomia en el disefio y desarrollo de
proyectos de vida.

Competencias para la convivencia. Su desarrollo requiere: empatia, relacionarse

arménicamente con otros y la naturaleza; ser asertivo; trabajar de manera
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colaborativa; tomar acuerdos y negociar con otros; crecer con los demas;

reconocer y valorar la diversidad social, cultural y linguistica.

» Competencias para la vida en sociedad. Para su desarrollo se requiere: decidir y
actuar con juicio critico frente a los valores y las normas sociales y culturales;

proceder a favor de la democracia.

2.2.5 Campos de formacién para la Educacién Basica.

Los campos de formacién para la Educacion Basica organizan, regulan y articulan
los espacios curriculares; tienen un caracter interactivo entre si, y son congruentes
con las competencias para la vida y los rasgos del perfil de egreso. Ademas,
encauzan la temporalidad del curriculo sin romper la naturaleza muitidimensional
de los propésitos del modelo educativo en su conjunto.

Asimismo, en cada campo de formacion se expresan los procesos graduales del
aprendizaje, de manera continua e integral, desde el primer afio de Educacion
Basica hasta su conclusién, permitiendo la consecucion de los elementos de la
ciudadania global y el caracter nacional y humano de cada estudiante: las
herramientas sofisticadas que exige el pensamiento complejo; la comprension del
entorno geografico e histérico; su vision ética y estética; el cuidado del cuerpo; el
desarrollo sustentable, y la objetividad cientifica y critica, asi como los distintos
lenguajes y codigos que permiten ser universales y relacionarse en una sociedad

contemporanea dindmica y en permanente transformacion.

Los campos de formacién para la Educacion Basica son:

» Lenguaje y comunicacion.
» Pensamiento matematico.

* Exploracién y comprensiéon del mundo natural y social.
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» Desarrollo personal y para la convivencia.

Debido al interés que se persigue en este trabajo se hablara Gnicamente del
primer campo: “Lenguaje y comunicacion”, esto debido a la relacién que se tiene

del campo con el problema abatir.

o Campo de formacion: Lenguaje y comunicacion.

Sin abordar mas de lo debido es que sb6lo se menciona en el presente trabajo la
finalidad del campo de formacioén Lenguaje y comunicacién, que es: el desarrollo

de competencias comunicativas a partir del uso y estudio formal del lenguaje.

Si bien se recuerda la competencia es poner en juego conocimientos, aptitudes y
habilidades, esto es precisamente lo que se tiene que hacer para lograr el uso del

lenguaje y éste mismo se va lograr derribando la disgrafia.

A lo largo de la Educacion Basica se busca que los alumnos aprendan y
desarrollen habilidades para hablar, escuchar e interactuar con los otros; a
identificar problemas y solucionarlos; a comprender, interpretar y producir diversos
tipos de textos, a transformarlos y crear nuevos géneros y formatos; es decir,

reflexionar individualmente o en colectivo acerca de ideas y textos.

Si bien se hablo en el parrafo anterior este campo del plan de estudios va
encaminado al desarrollo de habilidades escritas con el objetivo de interpretar,
transformar y crear textos. Este texto da pie a trabajar con justa razén sobre la
problematica ya detectada que es la disgrafia, puesto que si no se abate la
situacidbn encontrada en el capitulo anterior se perjudicara mas al nifio, al no
permitirle desarrollarse formalmente de acuerdo al plan de estudios establecido

para su nivel escolar.
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2.2. 6 Espariol en el nivel primaria.

Su aprendizaje se centra en las practicas sociales del lenguaje, que se definen
como pautas o modos de interaccién; de produccion e interpretacion de practicas
orales y escritas; de comprender diferentes modos de leer, interpretar, estudiar y
compartir textos; de aproximarse a su escritura, y de participar en intercambios

orales.

En estos niveles, el Espanol busca acrecentar y consolidar las habilidades de los
alumnos en estas practicas sociales del lenguaje; formarlos como sujetos sociales
auténomos, conscientes de la pluralidad y complejidad de los modos de
interactuar por medio del lenguaje y que, en primer lugar, desarrollen
competencias comunicativas y, en segundo lugar, el conocimiento de la lengua; es

decir, la habilidad para utilizarla.

El esparol en Educacién Primaria pretende a grandes rasgos que el nifio se
involucre y sea participe de sus ideas y de sus conocimientos para convivir e
interactuar con los que le rodean, apoderandose de la lengua escrita y oral de una
forma clara y precisa que a su vez le permita entender el mundo en el que se

desenvuelve.

2.3 Programa de Estudios 2011. Educacion Basica Primaria. Cuarto grado.

La reforma integral de Educacion Basica (RIEB) presenta areas de oportunidad
que es importante identificar y aprovechar, para dar sentido a los esfuerzos
acumulados y encauzar positivamente el animo de cambio y de mejora continua
con el que convergen en la educacion las maestros y los maestros, las madres y
los padres de familia, las y los estudiantes, y una comunidad académica y social

realmente interesada en la Educacion Basica.
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La RIEB reconoce, como punto de partida, una proyeccion de lo que es el pais
hacia lo que queremos que sea, mediante el esfuerzo educativo, y asume que la
Educacion Basica sienta las bases de lo que los mexicanos buscamos entregar a

nuestros hijos: no cualquier México, sino el mejor posible.

La Secretaria de Educacion Publica valora la participacion de maestros, directivos,
asesores técnicos pedagogicos, estudiantes y sus familias, asi como de la
sociedad en general en el desarrollo del proceso educativo, por lo que les invita
ponderar y respaldar el aporte de los Programas de estudio 2011 de Educacion
Primaria en el desarrollo de las nifias, los nifios y los adolescentes de nuestro

pais.

Por ende el Pla de Estudios busca una forma diferente de trabajar las
competencias que pueden desarrollar los alumnos, de una manera divertida y

diferente, logrando los aspectos mencionados de educacion integral.
Ahora se pasara abordar mas profundamente el area de Espafiol en cuarto grado,
ésta debido a que el problema detectado en el diagnostico “Disgrafia’, va

estrechamiento relacionado con la escritura, componente de la asignatura ya

mencionada.

2.3.1 Espafiol.

Se iniciara hablando de los propésitos de la asignatura, ya que estos marcaran la

meta a cumplir:
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Propésitos:

La apropiacién de las practicas sociales del lenguaje requiere de una serie de

experiencias individuales y colectivas que involucren diferentes modos de leer,

interpretar y analizar los textos; de aproximarse a su escritura y de integrarse en

los intercambios orales. Por ello, los propésitos para el estudio del Espaiiol en la

Educacion Basica son que los alumnos:

Utilicen eficientemente el lenguaje para organizar su pensamiento y su
discurso; analicen y resuelvan problemas de la vida cotidiana; accedan y
participen en las distintas expresiones culturales.

Sean capaces de leer, comprender, emplear, reflexionar e interesarse en
diversos tipos de texto, con el fin de ampliar sus conocimientos y lograr sus
objetivos personales.

Reconozcan la importancia del lenguaje para la construccion del
conocimiento y de los valores culturales, y desarrollen una actitud analitica

y responsable ante los problemas que afectan al mundo.

Estandares del Espafiol:

Los estandares Curriculares de Espafniol integran los elementos que permiten a los

estudiantes de Educacion Basica usar con eficacia el lenguaje como herramienta

de comunicacién y para seguir aprendiendo. Se agrupan en cinco componentes,

cada uno de ellos refiere y refleja aspectos centrales de los programas de estudio:

1.- Proceso de lectura e interpretacion de textos.

2.- Produccion de textos escritos.

3.- Produccion de textos orales y participacion en eventos comunicativos.

4 .- Actitudes hacia el lenguaje.
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Los estudiantes consolidan su aprendizaje sobre la lengua, en particular la escrita,

y lo aplican en situaciones concretas y continian aprendiendo sobre su uso; tienen

posibilidades de identificar informacion especifica de un texto para resolver

problemas concretos, recurriendo para ello a diferentes estrategias, como buscar,

resumir y completar informacion.

Produccién de textos escritos.

Comunica por escrito conocimientos e ideas de manera clara,
estableciendo su orden y explicitando las relaciones de causa y afecto al
redactar.

Escribe una variedad de textos con diferentes propésitos comunicativos
para una audiencia especifica.

Distingue el lengua formal y el informal, y los usa adecuadamente al escribir
diferentes tipos de textos.

Produce un texto de forma auténoma, conceptualmente correcto, a partir de
informacién provista por dos o tres fuentes.

Describe y explica por escrito fenomenos diversos usando un estilo
impersonal.

Organiza su escritura en parrafos escriturados, usando la puntuacién de
manera convencional.

Emplea diversos recursos linguisticos y literarios en oraciones y los emplea
al redactar.

Recupera ideas centrales al tomar notas en la revision de materiales
escritos o de una exposicion oral de temas estudiados previamente.

Emplea ortografia convencional al escribir.

Utiliza diversas fuentes de consulta para hacer correcciones ortograficas

(diccionario, glosarios y derivacion léxica en diversos materiales).
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Enfoque didactico.

Algunas de las concepciones en las propuestas curriculares en Espanol, iniciadas

en 1993, y que prevalecen en la propuesta actual son:

- Los alumnos son sujetos inteligentes susceptibles de adquirir, bajo
procesos constructivos, el conocimiento y los usos de las diferentes
manifestaciones sociales del lenguaje.

- La lengua, oral y escrita es un objeto de construccién y conocimiento
inminentemente social. Por lo que las situaciones de aprendizaje y uso mas
significativas se dan en contextos de interaccion social.

- El lenguaje en la escuela tiene dos funciones: es un objeto de estudio y un
instrumento fundamental para el desarrollo del aprendizaje y la adquisiciéon
de conocimientos en diversas areas.

- El centro de atencién del proceso educativo es el aprendizaje del alumno.

- Se toma como unidad privilegiada para el analisis, adquisiciéon y uso de la
lengua (oral y escrita) al texto, lo que permite participar en los contextos de
uso y funcion de la lengua y analizar sus unidades menores (fonema, letra,
palabra y oracion); situacion que facilita no solo trabajar los contenidos
relativos a la alfabetizacion inicial-ensenanza de la lectura y la escritura-,
sino también el analisis y la descripcién del lenguaje (aspectos gramaticales

y semanticos).

Concepto de lenguaje:

El lenguaje es una herramienta de comunicacién para aprender, integrarse a la
cultura, e interactuar en sociedad. Su uso permite obtener y dar informacién
diversa, establecer y mantener relaciones interpersonales, expresar sensaciones,
emociones, sentimientos y deseos; manifestar, intercambiar, confrontar, defender

y proponer ideas y opiniones y valor las de otros.
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El lenguaje se manifiesta en una variedad de formas que dependen de las
finalidades de comunicacion, los interlocutores, el tipo de texto y el medio en que
se concretan. Por ejemplo, la escritura de una carta, ademas de la elaboracion de
frases y oraciones, involucra la seleccion de expresiones acordes con los
propositos del autor, las circunstancias del destinatario y el estilo propio del texto.
Comprende, también, la utilizacion de convenciones gréaficas, como la puntuacion,
la distribucion grafica en la pagina y la tipografia. De manera semejante, una
conversacion requiere de entonacion, intensidad, ritmo, velocidad y pausas para
modular el significado de los enunciados, asi como vocabulario y formas de

expresion apropiados al contexto social donde la comunicacion tiene lugar.

El papel de la escuela para orientar el desarrollo del lenguaje es fundamental. Por
un lado, debe crear los espacios para que la dimension social del lenguaje sea
abordada y comprendida, y los alumnos desarrollen habilidades de interaccion y
expresion oral y escrita, para comunicarse de manera eficaz en diferentes
situaciones, y al mismo tiempo aprendan a valorar la diversidad de las lenguas y

SUS uUsos.

Competencias especificas de la asignatura de Espafiol.

El trabajo en esta asignatura busca que los alumnos desarrolien competencias
comunicativas, concebidas como la capacidad de una persona para comunicarse
eficientemente, lo que incluye tanto el conocimiento del lenguaje como la habilidad

para emplearlo.
Las siguientes competencias especificas de la asignatura contribuyen al desarrolio

de las competencias para la vida y al logro del perfil de egreso de la Educacién

Basica:
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Competencias comunicativas...

« Emplear el lenguaje para comunicarse y como instrumento para aprender.
Se busca que los alumnos nos empleen el lenguaje para interpretar, comprender y
transformar el mundo, obteniendo nuevos conocimientos que le permitiran seguir
aprendiendo durante toda su vida, y para que logren una comunicacién eficaz y
efectiva en diferentes contextos y situaciones, lo que les permitird expresar con
claridad sus sentimientos, ideas y opiniones de manera informada y apoyandose
en argumentos, y sean capaces de discutir con otros respetando sus puntos de

vista.

e Identificar las propiedades del lenguaje en diversas situaciones

comunicativas.

Comprende el conocimiento de las caracteristicas y significado de los textos,
atendiendo su tipo, contexto en el que se emplean y destinatario al que se dirigen.
Se refiere también el empleo de las diferentes modalidades de lectura, en funcion
del propésito del texto, las caracteristicas del mismo y particularidades del lector,
para lograr una construccion de significado, asi como a la produccion de textos
escritos que consideren el contexto, el destinatario y los propésitos que busca,
empleando estrategias de produccién diversas.

e Analizar la informacién y emplear el lenguaje para la toma de decisiones.
Se busca que los alumnos desarrollen su capacidad de analisis y juicio critico de
la informacion, proveniente de diferentes fuentes, para tomar decisiones de
manera informada, razonada y referida a los intereses colectivos y las normas, en
distintos contextos, sustentada en diferentes fuentes de informacién, escritas y

orales.
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o Valorar la diversidad linglistica y cultural de México.
Se pretende que los alumnos reconozcan y valoren la riqueza linguistica e
interculturalidad de México y sus variedades, asi como de otras lenguas, como
formas de identidad. Asimismo, se pretende que empleen el lenguaje oral y escrito
para interpretar y explicar diversos procesos sociales, econdémicos, culturales y

politicos como parte de la cultura democratica y del ejercicio ciudadano.

Estas competencias constituyen un referente especifico de las habilidades,
conocimientos, actitudes y valores que los alumnos desarrollen a lo largo de la
Educacion Basica, a través del logro de los aprendizajes esperados.

El concepto de competencia no solo implica la acumulacién de conocimientos,
sino su puesta en practica, es decir, su movilizacion. Justamente esta es la razon
por la que se ha optado por los proyectos didacticos como la modalidad de trabajo
en la asignatura, los cuales son complementarios por las actividades permanentes

que desarrolla el docente en el aula.

El trabajo por proyectos didacticos en la asignatura.

El trabajo por proyectos es una propuesta de ensefianza que permite el logro de
prop6sitos educativos, mediante un conjunto de acciones, interacciones y recursos
planeados y orientados hacia la resolucién de un problema o situacion concreta y
a la elaboracion de una produccién tangible o intangible (como en el caso de las
producciones orales). Con el trabajo por proyectos se propone que el alumno

aprenda al tener la experiencia directa en el aprendizaje que se busca.

Los proyectos didacticos son entendidos como actividades planificadas que

involucran secuencias de acciones y reflexiones coordinadas e interrelacionadas
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para alcanzar los aprendizajes esperados que, en el caso de la asignatura de

Espafiol, favorecen el desarrollo de competencias comunicativas.

En el trabajo por proyectos los alumnos se acercan a la realidad, al trabajar con
problemas que les interesan. Este método les permite investigar, proponer
hipotesis y explicaciones, discutir sus opiniones, intercambiar comentarios con los

demas y probar nuevas ideas.

Construir estrategias para autorregular la comprension.

e Produccién de textos escritos.

Al igual que leer, escribir supone un esfuerzo intelectual y un proceso amplio, por
lo que los avances en la produccién de textos escritos estaran significativamente
relacionados con las actividades didacticas que los docentes propongan a sus
alumnos. Tradicionalmente, en el aula se hacian pocas actividades de escritura
con propésitos comunicativos, ya que se daba preferencia al dictado y a la copia
para luego centrarse en los aspectos ortograficos. También era frecuente que
cuando se pedia una “composicion libre”, esta se dejara sin revisar, o bien se
evaluara sélo atendiendo aspectos periféricos de la escritura (linealidad, caligrafia,
limpieza) y ortograficos. La presentacion y la ortografia son importantes; sin

embargo, conviene resaltar otros aspectos centrales del texto:

- El proceso mismo de la escritura de un texto; es decir, la planeacion,
realizacién y evaluacion de lo escrito.

- La coherencia y cohesion en la manera de abordar el tema central del texto.

- La organizacién del texto a través de la puntuacion, seleccion de las
diferentes oraciones, frases, palabras y elaboracion de parrafos.

- Selecciones ordenadas del texto, paginacion, ilustracién, uso de recuadros

y otros recursos.
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- Los aspectos formales del texto: el acomodo del contenido en la pagina, el

empleo de recursos tipograficos e ilustraciones y la ortografia, entre otros.

Los programas hacen hincapié en actividades puntuales sobre cada uno de estos
aspectos, con el fin de que los alumnos sean productores competentes de textos.
Es decir, que empleen la lengua escrita para satisfacer sus necesidades,
transmitan por escrito sus ideas y logren los afectos deseados en el lector. A
diferencia del lenguaje hablado, la escritura tiene capacidad de comunicar
permanentemente y a distancia; es decir, la persona que escribe quiza no esté en
contacto directo con sus interlocutores, lo cual lleva al escritor a tomar decisiones
sobre la manera mas adecuada de expresarse, considerando los contextos de sus

potenciales lectores.

No es frecuente que un escrito resulte satisfactorio de inmediato. Antes de
elaborarlo, el escritor debe reflexionar acerca de qué quiere comunicar y como
hacerlo; después es necesario que escriba una primera version, que al releer
podréa corregir hasta lograr el texto deseado. La produccion de un texto constituye
un aprendizaje completo que debe respetar porque implica tomar decisiones,
afrontar problemas, evaluar y corregir. Durante la Educacion Basica se espera que
los alumnos aprendan a producir textos, lo cual supone la revisién y elaboracion
de diversas versiones, hasta considerar que la produccion satisface los fines para

los que fue realizada.

Desde los primeros grados de educacion primaria deben presentarse, regular y
frecuentemente, las siguientes actividades y reflexiones que conforman el proceso

de escritura:
e Planear los textos antes de comenzar a escribirlos. Establecer para que se

escribe, a quién se dirige, qué se quiere decir y qué forma tendra

(organizacién). La escritura y el andlisis de textos semejantes al que quiere
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lograrse constituye una fuente importante de informacion para planear un
texto y tomar decisiones.

Escribir una primera version, atendiendo, en la medida de lo posible, la
planeacion.

Releer el texto producido para verificar que cumpla con los propositos
establecidos y tenga suficiente claridad. Para esta actividad quizas sea
necesario repetir este paso varias veces, por lo que los alumnos se pueden
apoyar en algiin comparero que valore su borrador escrito.

Corregir el texto atendiendo los diferentes niveles textuales; el nivel del
significado (¢ cumple con lo que quiere decir?), ¢es claro?, ¢la secuencia de
ideas es adecuada?, ies coherente?), y el nivel de las oraciones, las
palabras empleadas (¢las oraciones estan completas?, ¢la relacion entre
las oraciones y parrafos es logica?), la ortografia, el formato, la caligrafia o
legibilidad de la tipografia empleada.

Compartir el texto con el o los destinatarios y comprobar si tuvo el efecto

deseado.

2.4 Fundamentos teéricos del problema: “Disgrafia”.

En seguida se presenta las bases fundamentales de las teorias que se tomaron en

cuenta para abordar el tema en cuestion, por ende tocé que conocer enfoques a

trabajar durante la propuesta, significados de la palabra disgrafia, elementos y

estrategias, asi como investigaciones de otros autores para abordar el tema.

Sin mas se deja para conocer mas sobre el tema a trabajar:
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2.4.1 Disgrafia.

La Disgrafia, a su vez, podria definirse como un problema para aprender a
escribir, originado por una disfuncién cerebral minima, que presentan nifios cuya
capacidad intelectual es normal y no presentan otros problemas fisicos o
psicolégicos que puedan explicar dichas dificultades. Este trastorno hace parte de
los llamados “Trastornos Especificos del Aprendizaje”, junto con la Dislexia y la
Discalculia. Algunos autores insisten en que los tres son manifestaciones o

matices, en diverso grado, de la misma entidad patoldgica.

Las dificultades del aprendizaje escolar, son alteraciones a la hora de adquirir y
utilizar el lenguaje, la lectura, la escritura y el calculo matematico. Suelen ser
problemas intrinsecos a la persona debidos a una disfunciéon en el sistema
nervioso central y en la base de los mismos se detectan, entre otros, problemas de

indole psicomotriz (fundamentalmente en el caso de la Disgrafia).

Lopera (1991; p.56) “...expresa que la presencia de “signos blandos” en el
examen fisico y la evaluacién neurolégica del nifio con dificultades del aprendizaje
escolar ha sido un tema de mucha discusion en la literatura”. Se refiere a la
presencia de signos menores de disfuncion neurolégica que corresponden a
estados fronterizos entre la funcién normal y patolégica y que pueden ser indicio
de alteraciones minimas de la actividad cerebral o de retardos en la maduracién

de estructuras del sistema nervioso central.

Segin Pérez (1978; p.103). “Cuando un alumno no tiene suficientemente
desarrollada la direccionalidad y la lateralidad tropezarda con obstaculos
insuperables en el aprendizaje de la lectura y la escritura”. En primer lugar,
muchas de las letras que le ensefiamos no le ofreceran ninguna base para
diferenciarlas. Sin lateralidad no hay diferencia entre la b y 1a d, por ejemplo. No es
que el nifio esté confundido o que no haya aprendido la diferencia, ni tampoco que
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invierta la letra. Lo que ocurre en el fondo de la cuestién es que para este alumno

no existe diferencia entre ellas.

La unica distincién entre b y d es una diferencia de direccién, y como para este
niioc no existe direccion, no pueden existir diferencias basadas en la

direccionalidad.

En seguida se presenta un cuadro comparativo entre las caracteristicas de la
escritura y la lectura, con la finalidad de identificar aspectos diferentes y similares

que pudieran orientar mas precisamente la propuesta de intervencion.

ESCRITURA LECTURA

Aparece la idea en la mente Papel con grafias

Se genera una secuencia inicial de|Descifrado de las letras en sonidos

imagenes o palabras relacionadas

Representacién de la idea en Oraciones y | Andlisis Sonico

Palabras

Analisis Sénico Identificacion del Significado de la Palabra

Descifrado de los sonidos en letras Se genera una secuencia inicial de
imagenes relacionadas con las palabras

Graficado en el papel Comprensién de la idea transmitida

El siguiente cuadro tiene a bien presentar, el trastorno de disgrafia y las
dificultades que se aprecian a la hora de escribir, con la finalidad de conocer e
identificar las problematicas que enfrentaron los pequefios al padecer este

trastorno de escritura.
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TRASTORNO DISGRAFIA DIFICULTADES EN
ESCRITURA
CAUSAS Disfuncién Cerebral Problemas Visuales
Antecedentes pre, peri y post —|(Hipermetropia, ~Miopia,
natales de Dafo Cerebral Ambiliopia)

Baja Ingesta de Nutrientes y
Hierro

Maltrato Intrafamiliar y
Escolar

Retrasos en el Desarrolio del
Lenguaje

Inadecuada Estimulacién en el
Hogar

Inmadurez del Nifio para la
Escritura

Problemas de Atenciéon o
Hiperactividad

Problemas en el
Comportamiento

Alteraciones en el Desarrollo
Motor Grueso y Fino
Problemas en Direccionalidad
Inadecuados Métodos de

Ensefanza
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CARACTERISTICAS | Dificultades inconsistentes para|Errores, generalmente
la identificacion y discriminacién | consistentes, en la escritura:
auditiva de sonidos del habla|sustituciones, omisiones,
(fonemas), con miras su | inversiones

representacion grafica Velocidad lenta al escribir
Sustitucién o inversion | Presion exagerada del lapiz
inconsistente de letras | sobre el papei

(grafemas), silabas o palabras, en|Inadecuada prension del lapiz
la escritura espontanea o al
dictado

La disgrafia, en el 75% de los casos no es un sindrome de la dislexia, pero, es un
factor que influye en el 75% del fracaso escolar de nifios normalmente inteligentes
y en el 26% de nifios muy inteligentes. Muchas son las causas que intervienen, no
es una sola. Las que cuantitativamente mas influyen son el predominio lateral
mixto en el 83%, la visomotricidad en el 60%, la disfuncion cerebral en todos los
casos, pero no es la dnica (hay disgraficos sin disfuncion) y la percepcién de

formas en el 62% de los casos.

La disgrafia parece influir negativamente en el desarrollo de la personalidad. Los
nifios disgraficos manifiestan carencia de contacto afectivo (100%), una muy baja
autoestimacion (66%), baja responsabilidad a la estimulacion emocional (58%),
percepcién muy personal de las cosas y en muchos casos distorsién (77%),

malestar emocional (34%).
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2. 4.2 Teorias bases de la investigacion:

A continuacion se dara un panorama acerca de dos investigaciones realizadas en
el area de disgrafia, esto con el objetivo de comparar y conocer mas sobre este

tema que aborda el trabajo.

La idea es identificar caracteristicas principales que ayuden en la propuesta a
ejecutar, sustento e investigaciones que fortalezcan la base de la problematica,

vista desde otro contexto y otras ideas que fomenten la adecuada escritura.

1.-Primera investigacion.

La primera investigacion se realiz6 en Ecuador, pais que es conocido por su gran
economia pesquera, en él se aprecia varios ambitos, destacando entre ellos el

educativo, que es del que interesa hablar.

La universidad central del Ecuador “Facultad de filosofia, letras y ciencias de la
educacioén’, presenta juntd con el autora: Licenciada Luisa Antonieta Rosas
Cisneros una propuesta de trabajo denominada: Incidencia de la dominancia
lateral en la disgrafia motriz de los nifios/as de tercer afo de la escuela “Manuel
de JesUs calle” de la ciudad de quito. Afio 2011 — 2012 y propuesta de un guia
metodoldgica para intervenir en la disgrafia motriz. Proyecto de Trabajo de grado
que se presenta como requisito para optar por el grado de MAGISTER EN
TRATAMIENTO DE DIFICULTADES DE APRENDIZAJE, presentado en junio del
2012.

En seguida se presenta un panorama general de la investigacion, con fin de

conocer la caratula...
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La presente investigacion tiene como prop6sito establecer la incidencia de la
Dominancia lateral en la Disgrafia motriz de los nifios/as de tercer grado de la
escuela “Manuel de Jesus Calle” de la ciudad de Quito en el afio 2011-2012. Se
sustenta en el enfoque cuanti-cualitativo, en la investigacion documental, de
campo, descriptiva y exploratoria. El Marco Tedrico esta debidamente sustentado.
Los resultados manifiestan que los nifios en su mayoria no tienen definida su
dominancia lateral. En la escritura se observa una predominancia de ciertas
caracteristicas del grafismo que dan como resultado una Disgrafia motriz de los
nifios/as. Se concluye la investigacion con la elaboracién una propuesta que
consiste en una Guia para desarrollar la dominancia lateral y para prevenir la

Disgrafia motriz en los estudiantes de cinco a diez anos.

En fin, la Disgrafia Motriz constituye un problema que cada vez se incrementa
mas, en las instituciones educativas del pais. Sin embargo, al ser ésta tratada
oportunamente, puede ser superada e influird positivamente en la autoestima del
nifio(a) asi como su rendimiento escolar. El éxito de una buena escritura no se
basa en ser diestro, sino en tener una lateralidad diestra o zurda bien definida y

afirmada. Por tal razén, se considero necesario realizar la presente investigacion.

Para iniciar ésta investigacion parte de una pregunta generadora y varias variables
de la problematica, igual que la realizada en la investigacién, en seguida se sigue

con el planteamiento de los propositos y finalmente la justificacion de los mismos.

La Metodologia:

Hace referencia al disefio de la investigacion, a la poblaciéon que particip6 en el
presente estudio, la operacionalizacion de las variables que permitid su
observacion y medicion en la realidad, se describe también las técnicas y los

instrumentos que sirvieron para la recoleccion y procesamiento de los datos.
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En este apartado se puede hacer referencia a la presente investigacion por sus
caracteristicas y objetivos que se persiguen se utilizé el enfoque de investigacion
cuanti cualitativa.

Cuantitativa porque por medio de test o pruebas nos permiten realizar tablas bajo
los parametros establecidos, ademas busca las causas y la explicaciéon de los
hechos que se estudia.

Cualitativa porque utiliza conceptos, términos y palabras cuya intencién es realizar
una propuesta de recuperacién y busca la comprension de los fenémenos

sociales.
Para la investigacion se realizaron los siguientes elementos:

Descriptiva diagnéstica.
En razén de que se ha realizado el estudio de cada una de las variables y se ha

llegado a conocer o diagnosticar la relacion entre las mismas.

Exploratoria.
Porque permitira indagar sobre el desarrollo de la dominancia lateral asi como la
calidad de la escritura de los nifios de tercer afio.

Investigacién de campo.

Ya que la investigaciéon se realizara acudiendo al lugar donde se encuentran los
nifios de tercer afo de la escuela antes mencionada con el fin de aplicar los
instrumentos para obtener los datos mas relevantes a ser analizados. Con la
informacion se realizé el procesamiento de datos, el analisis de resultados y la

elaboracion de las conclusiones y recomendaciones.

86



La investigacién documental.
Esta investigacion nos permitié extraer la informacién teérica de las diferentes
fuentes de investigacion para fundamentar cientificamente las variables de estudio

y entenderles exactamente como la teoria cientifica lo establece.

Los procedimientos seguidos en el desarrollo de la investigacion fueron los que

determinaron la metodologia cientifica; siendo estos en su orden:

La elaboracion del proyecto de investigacion.

1. ldentificacién del problema

2. Revision bibliografica

3. Marco tedrico definitivo

4. Definicién de la poblacion

5. Obtencién de los instrumentos de investigacion.

6. Aplicacién de los instrumentos psicométricos: Subtes de lateralidad de
CUMANIN y Subtes de escritura de TALE.

7. Calificacion de las pruebas y obtencién de datos.

8. Tratamiento de los datos a través de los procesos légico estadisticos.

9. Analisis de resultados centrado directamente en la relacién de las variables y
objetivos que se persiguen, con apoyo de los elementos tedricos planteados en el
marco tedrico.

10. Elaboracion de conclusiones y recomendaciones como sintesis cualitativa de
los resultados alcanzados en la investigacion.

11. Elaboracién y validacion de la propuesta como la mejor alternativa para el
desarrollo de las variables de estudio: La dominancia lateral y la Disgrafia motriz.
12. Finalmente la elaboracién del informe de la investigacion lo que hace

referencia al presente documento.
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El instrumento utilizado fue:

Subtest consta de tres situaciones o apartados:
e Copia de texto.
e Dictado de texto.

e Escritura espontanea de texto.

Al evaluar el instrumento se rescataron aspectos como.
e Tamano de letra.
e Escritura de texto (les gusta o no).
e Trazos firmes o temblorosos.
e Distancias entre letras.
e Cambios de direccionalidad.

e Rotacion, omisiones, adiciones, inversiones, uniones, fragmentaciones, etc.

Al finalizar con el dato de analisis es que se pasa a las recomendaciones,
rescatandose:

El docente debe evaluar la calidad de escritura con el fin de observar que errores
comete el estudiante con mayor frecuencia para orientarle oportunamente,

remitirle al aula de poyo psicopedagodgico o al profesional respectivo.

Es importante ensefar a los nifios(as) la actitud postural correcta asi como de la
hoja y del util escritor desde el inicio de la etapa escolar que le permitan

desempenfarse de mejor manera en la accion de escribir.
Elaborar una propuesta de guia de apoyo psicopedagogico completa que fomente

el desarrollo de la dominancia lateral y para prevenir e intervenir en la Disgrafia
motriz de los escolares.
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Con esto se aprecia que la licenciada Luisa Antonieta Rosas trabajo casi de la
misma manera que esta propuesta pedagoégica, pues a partir de un texto rescato
varios aspectos que sin lugar duda son significantes para el docente.

2.- Segunda investigacion.

La siguiente investigacion es tomada de la revista digital: “Innovacion y
experiencias educativas”. Presentado en febrero del 2011, por la autora: Maria
Dolores Alcantara Trapero.

El titulo del trabajo es:”La disgrafia: un problema a tratar desde su identificacion”.
Este articulo trata sobre la repercusion que puede llegar a tener en el proceso
educativo de un nifio o de una niia el encontrarse con problemas disgraficos. La
disgrafia es una de las dificultades especificas relacionadas con la escritura que
se dan en nuestro alumnado y pueden ser reconocidas desde los primeros afios
de escolarizacion, lo que nos hace pensar que un correcto tratamiento de la
misma facilita el proceso de ensenanza-aprendizaje de los alumnos y las alumnas,
asi como evolucion en funcion de sus necesidades y dificultades. Por lo que se
debe trabajar y tratar desde los primeros ambitos que repercuten en la educacion
de los nifios y de las nifas.

La atencién a la diversidad es uno de los temas que mas repercusiones esta
teniendo actualmente en las etapas educativas. Ya que con la inclusién de este
término y su puesta en practica pretende ofrecer a todo el alumnado los recursos y
el tratamiento especificos sin diferenciarlos del resto en funcién a sus capacidades
e intereses, para lograr una realizacion y desarrollo del mismo lo mas adecuado
posible a sus necesidades y llegar de este modo a su desarrollo integral e

integracion en la sociedad de la que forma parte.
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Como es bien sabido el aprendizaje de la escritura ha de ser paralelo al de la
lectura, ya que se relacionan directamente, al reflejar la primera aquello que se
encuentra en nuestro pensamiento y queremos dar a conocer a través de su
representacion grafica y de este modo que los demas lleguen a conocer y sentir lo
que escribimos, en cambio la lectura, en lo que consiste es en identificar las
grafias que componen los grupos fénicos, identificandolos y traspasandolos a
nuestros pensamientos, para llegar a una comprension del texto en funcion de
nuestros conocimientos previos y de las propias posibilidades y limitaciones con

las que se encuentran los alumnos y las alumnas.

La relacion entre la lectura y la escritura es mutua. Por lo que debemos ser
consientes de su trato conjunto y adecuado en el proceso de ensefanza-
aprendizaje de nuestros alumnos y alumnas, relacionando en todo momento los
procesos de lectura y escritura, para que la evolucion del aprendizaje en los nifios
y de las nifias sea acorde a las necesidades y posibilidades de los y las mismos y
mismas, como los demas componentes del centro educativo, asi como a sus
intereses, ya que en el alumnado que presentan algun tipo de dificultad los
intereses suelen cambiar a los que no presentan ninguna dificuitad. Por lo que
debemos plantearnos cuales son los recursos y mecanismos mas oportunos para
intentar solventar las diferencias en la medida de lo posible, tanto dentro de las
aulas como fuera. Ya que en la educacién de nuestro alumnado juega un papel
importante tanto el docente, como los demas componentes del centro educativo,
asi como las familias, que deben de estar involucradas en este proceso y mas aun

cuando presentar problemas educativos de aprendizaje, como lo es la disgrafia.

Por otro lado, cuando nos centramos en las dificultades especificas de aprendizaje
que afectan a la lectura y la escritura, debemos tener presente los docentes, que
las que afecten a un proceso, pueden afectar también al otro, al encontrarse
directamente relacionados los procesos de lectura y escritura. Por lo que los
docentes desde nuestro punto de vista y nuestras posibilidades debemos tener en

cuenta estas dificultades tratandolas adecuadamente y ofreciendo los recursos
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oportunos, ya que los mecanismos que requieren las dificultades de aprendizaje

relacionadas con la lectura y la escritura son totalmente diferentes.

A la hora de identificar las dificultades especificas entre nuestros alumnos
relacionados con la escritura, o también llamadas digrafia, se pueden establecer
los siguientes indicadores: en relacién con el bajo rendimiento en relacion a la
escritura, presentan un percentil en los test, inferior a 25 en tareas de dictado de
palabras con silabas cuyo sonido corresponden a mas de una letra, como puede
ser la b, v, ; o un percentil menor 25 en tareas en dictado de seudo-palabras, las
cuales no son conocidas o no tienen sentido para el alumno. Por otro lado la
competencia curricular en relacion con la escritura es dos afios por debajo de la
edad cronolégica del nifio o de la nifia, pudiendo presentar al mismo tiempo
problemas asociados a la lectura, y un rendimiento relativamente normal en las
demas areas o materiales curriculares, en las que la escritura no es relevante, por

lo que su desarrollo en estas areas es similar al resto de sus comparieros.

Es rescatable que la dificultad especifica relacionada con la escritura, no se debe
a una inadecuada escolarizacién, ni a desequilibrios emocionales por parte de los
alumnos, ni dificultades en la vision o audicién, ni a un retraso intelectual por parte
del nifio, ni a problemas socioculturales y ni a trastornos de lenguaje oral. Por lo
que nada influye en la dificultad especifica encontrada, por lo que no debemos
buscar las causas totalmente diferentes no relacionadas con las nombradas, mas
bien posee otras causas totalmente diferentes no relacionadas con las nombradas

anteriormente.

Los problemas relacionados con las dificultades en la escritura, disgrafia, se
suelen empezar a manifestar a lo largo del segundo curso de la educacion
primaria, o incluso antes, dependiendo de los rasgos y caracteristicas que

presenten el alumno en la deficiencia.
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Para el comienzo de la identificacién de las dificultades en la escritura, se deben
llevar a cabo los mecanismos oportunos, una vez que se desfase curricular en la
escritura en relacion con el resto de sus compaferos de su edad. Por lo que
debemos atender en la medida de lo posible, las diferencias encontradas en
nuestros alumnos, en relacion a los demas, para constatar de la manera mas
precisa y pronto las posibles dificultades especificas, en este caso de la escritura.
Ya que en el escaso tratamiento de estas dificultades, pueden afectar en gran
medida la evolucién y progreso del proceso educativo de los nifios que la
presente, siempre y cuando no cuenten con las medidas y los recursos oportunos
para su tratamiento y reduccion en el caso de que sea posible.

Por lo que el trabajo se centra en los tipos de disgrafia, los cuales son:
o Disgrafias superficiales.
o Disgrafias fonolégicas.

¢ Disgrafias mixtas.

De las disgrafias no relacionadas con las dificultades especificas de la escritura
son:
o Disgrafias arbitrarias o disortografias.

o Disgrafias periféricas.

Las dificultades especificas en el aprendizaje de la composicién escrita, hablan de
las relaciones de la escritura de letras y palabras y las relaciones con la
composicion de textos, las cuales afectan a los procesos de planificacién,
traslacion y revision. Estos procesos se relacionan con los componentes
fundamentales como son: la memoria a largo plazo del escritor, la situacién de la

comunicacién, el proceso de escritura y el mecanismo de control.

¢ Dificultades en el proceso de planificacion.
+ Dificultades en el proceso de traslacion.

¢ Dificultades en el proceso de revision.
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Finalmente el trabajo arroja las conclusiones pertinentes que en seguida se

mencionaran:

Es trabajo de todos los implicados en el proceso de ensefianza-aprendizaje
(familia, profesor y alumno), el intentar en la medida de sus posibilidades que todo
el alumnado desarrolle las capacidades oportunas dependiendo de sus

posibilidades y limitaciéon en relacion con la escritura.

La detencion de las dificultades debe ser una parte crucial del trabajo de todos los
docentes, ya que son los encargados de reconocerlas al formar parte de su
trabajo, el conocimiento de todos y cada uno de sus alumnos, para llevar con ellos
una educacioén que les permita el desarrollo en la sociedad de la que ya forman
parte. Para esto los docentes suelen pasar una serie de cuestionarios, asi como
suelen llevar un registro de todas las incidencias y progresos que se den en sus

alumnos.

En relacidon con el tratamiento que se puede llevar a cabo en caso de que se
encontrara disgrafia en los alumnos podemos utilizar diversos métodos para
intentar reducirla en la medida de lo posible. Estos métodos estan potenciando y
mejorando considerablemente el problema a tratar. Existen diversos, entre ellos, el
método de aprendizaje globalizado, ya que a partir de palabras y frases
completas, los alumnos y las alumnas pueden llegar a escribir, al ir identificando
las letras, el orden de las mismas, el sonido, entre otros aspectos. Se ha de tener
en cuenta que para utilizaciéon de este método se deben de exponer palabras y
frases cercanas al alumnado, potenciando de este modo su motivacion e interés,

en este caso ante la escritura.

Cada una de las anteriores presentaciones acerca de la metodologia que
siguieron los escritores para llegar a la obtencion y realizacién de un proyecto,
serviran de ejes para orientar la caratula principal del trabajo que se pretende

trabajar con el tema de la disgrafia.
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2.4.3 Elementos primordiales: Estadisticas de la Disgrafia.

En el siguiente apartado se hablara de las estadisticas investigadas sobre la
problematica del trabajo, por lo que sin mas preambulo se empieza hablar sobre el
tema:

Estadisticas:
En seguida se pasara hablar sobre las estadisticas que con el apoyo de la web
(Web: Dr. C. Maria del Carmen Santos), se pudieron obtener.

¢ Mundialmente:
Se inicia el analisis en el mundo, encontrando que actualmente existe un 3% y 6%
de personas que presentan disgrafia esto, seglin estudiadores es un problema
grave, pero que se puede solucionar siempre y cuando se siga un buen

tratamiento que disminuya la dificultad de acuerdo al grado escolar que avanza.

e Pais.
Mientras que en nuestro pais se observa que afecta a un 10% y 15% de la
poblacion estudiantil, que si se analiza detalladamente, se observara que es un
porcentaje alto, considerandose que esto no deberia de ocurrir si en el primer ciclo
escolar, de acuerdo a nuestros programas de estudio, se dan las herramientas

necesarias para que dominen la lengua escrita.

e Entidad.
Por otro lado y alin mas cerca a nuestro contexto y campo de estudio, se ubica el
estado de Michoacan, que presenta un alto grado de poblacion con dificultades
para expresar correctamente la lengua escrita, mas precisamente se esta

hablando de un 3% y 5% entre los nifios de edad escolar.
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Con esta sencilla investigacién se observa que la problematica detectada en el
grado de 4° “B” de la escuela primara “Antonio Caso’, es un tema de nivel
mundial, que debe preocupar a estudiantes, maestros, padres de familia,
autoridades educativas y sociales, pues se esta tratando con futuros ciudadanos

que representaran a la sociedad.

2.4.4 Politicas del tema de disgrafia.

Las politicas que protegeran el trabajo a realizar seran las enseguida
mencionadas, debido a que tomaran en cuenta los intereses de los participantes
como de la sociedad, esto con la idea de hacer mas sustentable el proyecto final

de impacto benéfico para la educacion estatal. (Web: Adelfo Tapia pavon).

*Politicas de privacidad:

Tratando de no lastimar el autoestima de quien la padezca.

*Politicas sociales:

Al tener que enfrentar al mundo con objetivos de comunicacion.

*Politicas educativas:

Ya que afectan el desarrollo integral del individuo en formacion.

*Politicas de difusion lingiiistico-culturales:

Que se ven dia con dia en las relaciones personales.

Cada una de ellas aportara datos imprescindibles que fomentaran la escritura

correcta y eficazmente.
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2.5 Habilidades del pensamiento.

Dentro de éste trabajo se abordaran también las Habilidades del Pensamiento, ya
que, fungiran como pieza clave para ayudar a los infantes a descubrir sus
cualidades y utilizarlas como herramienta para combatir acertadamente la
disgrafia.

Pero antes de iniciar, es importante que se analice, ;qué son las Habilidades del
Pensamiento?
Primeramente se debe partir del concepto de las palabras que la conforman, y

estas son:

1.- Habilidad:

Proviene del término latino habilitas y hace referencia a la mana, el talento, la

pericia o la aptitud para desarrollar alguna tarea. (Web: Ana Angel Ros).

2.- Pensamiento:

El pensamiento es la actividad y creacién de la mente; dicese de todo aquello
que es traido a existencia mediante la actividad del intelecto (Web: Departamento
de psicologia).

Una vez conjugados los dos conceptos es que se forma a juicio del escritor el
siguiente concepto de Habilidades del Pensamiento:

“Talento para activar la creacién de la mente”.

A este concepto lo apoya la autora Satiro diciendo lo siguiente:

Las Habilidades del Pensamiento permiten relacionar la diversidad con la cultura,
dandole una mayor capacidad para lograr los objetivos que pretenda, adquiriendo

la madurez en donde sea capaz de realizar las propuestas, presentando
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alternativas de solucion con originalidad y creatividad que puedan responder a los

constantes cambios de este mundo complejo y multicultural.

Pero, ¢ para qué lograr activar la creacion de la mente?

Para: Morin (1999; p. 32) en “Los siete saberes necesarios para la educacion del
futuro” cita que los grandes problemas de la humanidad requieren cambiar los
estilos de vida y los comportamientos pero para ello primero ha de modificarse el
pensamiento, de modo que se pueda enfrentar la complejidad creciente, la rapidez

de los cambios y lo imprevisible que caracteriza el mundo de hoy.

Si bien Morin hace referencia a cambiar las actuales mentes obsoletas y pasivas
que hay en nuestro México, mentes que no estan acostumbradas a pensar y por

tanto mejorar con acciones al mundo que nos rodea.

Las Habilidades del Pensamiento traen consigo esa modalidad de cambiar formas
de pensar acertadamente, y es por eso que para combatir la disgrafia se pretende

apoyarse de las Habilidades del Pensamiento segtn la autora: Maureen Priestley.

Priestley presenta un cuadro clasificando las Habilidades del Pensamiento de una
manera mas concreta de lo simple a lo complejo, fundamentando, presentando la

estrategia y a si mismo la aplicacién de la misma.

Por cuestiones del mismo trabajo y porque asi lo demanda sélo se trabajaran con

las siguientes Habilidades del Pensamiento (obtenidas de la autora Priestley):

* Percibir.

*Comparar.

*Observar.

*Identificar y recordar detalles.

*Analizar.
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*Sintetizar.
*Categorizar.
*Estimar.
*Secuencia.
*Emparejar.
*Discriminar.
*Clasificar.
*Crear
*ldentificar detalles.
*Causa y efecto.
*Generalizar.

Estas habilidades se escogieron debido a la relacién y a la secuencia que tienen
con las acciones a implementar en la propuesta didactica para abatir la disgrafia
escolar en un grupo de 4° de nivel Primaria, pero por el momento no se hablara
mas, ya que se tiene un espacio especifico para detallar mas el tema.

Siguiendo con las piezas claves que tienen como funcién basificar la propuesta

didactica con ideas tedricas de suma importancia, es que se continia con el
concepto de disgrafia, problematica a combatir.

2.5.1 Habilidades del pensamiento y la relacién con la disgrafia.

Las habilidades del pensamiento servirdn como trampolin para atender la

problematica detectada en el grupo de 4° “B”, llamado disgrafia.

¢ Qué son las habilidades del pensamiento?
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Las habilidades del pensamiento son el conocimiento y el control que cada sujeto
tiene sobre su propia actitud, éstas ademas tienen una funcién social que ayudara
a ser competente al que las desarrolle, puesto que lo hara ser mas consiente,
comprendiendo lo que suceda a su alrededor y por ende le ayudara adquirir
actitudes que le favorezcan su desarrollo, apertura, disposicion, practica y

curiosidad.

Pero, ¢ qué relacién puede haber entre las habilidades del pensamiento y la
disgrafia?

Mucha debido a que es importante conocer los conocimientos y habilidades que
tienen los nifios, para que de ésta manera se utilicen a favor de la problematica
encontrada, pues recordemos que el interés parte de lo que nos gusta.

Para lograr una correcta escritura, el alumno y la alumna deben de conocer en la
medida de lo posible y utilizar sus habilidades, para posteriormente organizar los
recursos y tratamientos en funcién de sus capacidades y asi mismo resolver las

diversas problematicas a las que se enfrenta.

Sin embargo una vez mencionado todo lo anterior, se necesita de un equipo de
trabajo donde los docentes y padres de familia expresen su punto de vista y sus
posibilidades a éstas dificultades (disgrafia), tratandolas adecuadamente y
ofreciendo los recursos oportunos, ya que los mecanismos que requieren las
dificultades de aprendizaje relacionadas con la escritura pueden variar segiin sea

la deficiencia en el alumno.

Las habilidades del pensamiento y la disgrafia parten de una misma situacién, que
son el desarrollo de las actitudes en pro del bienestar del sujeto, es decir, que lo
gue se adquiera para favorecer la escritura no sélo quede en eso, sino que

también pueda posteriormente emplearlo para su vida cotidiana.
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La disgrafia es un problema de escritura que requiere de analizar ciertas partes de
los textos, mas especificamente de las oraciones y palabras. Es por esto que se
ofrece un tentador diagnéstico de habilidades del pensamiento que aportara bases
para abatir al disgrafia.

2.6 Taller.

Ahora bien se presenta un elemento mas en el trabajo con la disgrafia, éste es el

“Taller”, un espacio que servira como medio para poner las cartas sobre la mesa.

2.6.1 Definicion.

“Es una modalidad formativa que tiene un sustento practico cuyo propésito final es
la elaboracion de un producto” (http://docs.moodle.org/all/es/Talleres, 26/02/13).

Al taller se le considera una guia o sesion de entretenimiento de varios dias de
duracioén, enfatizandose sobre todo en la solucién de problemas que permiten la
capacitacion y el requerimiento de la participacién de todos los asistentes. Siendo
exactamente lo que ocupa una produccién de textos: tiempo para plasmar,
construir, analizar, corregir y discutir, obteniendo un producto de calidad.

Sin embargo existe también una metodologia para seguir el taller y para ésta, se

presentara la expuesta en el Libro para el Maestro de 2° (1997).
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2.6.2 Elementos del taller en la asignatura de Espafiol.

-Contacto con el texto.
Se debe presentar al nifio un texto real de lo que se requiere producir con el

objetivo de que manifieste elementos que lo ayuden a redactar de forma mas agil.

-Generacién de ideas.
El intercambio de opiniones con sus companeros es de suma importancia para

apreciar los elementos que se precisaron en el anterior elemento.

-Estructuracién.

En este apartado el pequefio debe poner en juego las habilidades para recrear un
nuevo texto, plasmando ideas sobre una hoja de papel en base a los elementos
que le exige el mismo.

~-Evaluacion.

Elaboracién de un producto tangible que permita la relacion teoria-practica.
El taller tiene un enfoque practico y teérico donde el principal actor es el interés de

los ejecutadores, propiciando situaciones reales que ayuden a resolver problemas

cotidianos.

2.7 Investigacién — accion.

La expresiéon "investigacion-accion" fue acufiada por Kurt LEWIN (1947) para

escribir una forma de investigacion con las siguientes caracteristicas:
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1. .Se trata de una actividad empfendida por grupos o comunidades con objeto de
modificar sus circunstancias de acuerdo con una concepciéon compartida por sus
miembros de los valores humanos. Refuerza y mantiene el sentido de comunidad,
como medio para conseguir "el bien comun”, en vez de promover el bien
exclusivamente individual. No debe confundirse con un proceso solitario de
"autoevaluacion” en relacién con determinadas concepciones individualistas del

bien.

2. Es una practica reflexiva social en la que no hay distincion entre la practica
sobre la que se investiga y el proceso de investigar sobre ella. Las practicas
sociales se consideran como "actos de investigacién”, como "teorias-en-la-accién"
o "pruebas hipotéticas", que han de evaluarse en relacién con su potencial para
llevar a cabo cambios apropiados. Desde esta perspectiva, la docencia no es una
actividad y la investigacion-sobre-la-ensefianza otra. Las estrategias docentes
suponen la existencia de teorias practicas acerca de los modos de plasmar los
valores educativos en situaciones concretas, y cuando se ilevan a cabo de manera
reflexiva, constituyen una forma de investigacién-accion. Si se considera una
practica social como la ensefianza como una actividad reflexiva, la division del
trabajo entre practicos e investigadores se desvanece. La idea de investigacion-
accién de LEWIN hunde sus raices histéricas en la tradicion aristotélica de ciencia
moral o practica relativa a la puesta en practica de valores e ideales humanos

compartidos.

Cuando una practica social se considera una ciencia moral puede compararse con
otras dos formas de tomaria en consideracion. Unos pueden verla como un oficio
basado en saber de manera tacita e intuitiva como desempefarlo, adquirido por
sus practicantes a través de la experiencia. Otros pueden contemplarla como un
conjunto de técnicas dirigidas a lograr unos objetivos concretos especificados de
forma mensurable.
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Se muestra escéptico en relacion con las instancias reflexivas porque cree que
inhiben la espontaneidad y reducen la destreza de los profesores. Y debo decir
que, en la medida en que las teorias tacitas estan englobadas en el trabajo
docente intuitivo, no hay necesidad de que el practico las examine y compruebe
de forma reflexiva mediante la investigacién-accion. Pero las situaciones a las que
se enfrentan los profesores en la actualidad cambian constantemente, de modo

que los habitos y rutinas docentes establecidos con antelacion dejan de ser Utiles.

Esas situaciones requieren el continuo desarrollo de "teorias-en-la-accion"
mediante la investigacion-accion, con la condiciéon de evitar las pautas docentes
establecidas. Con el fin de desarrollar las nuevas técnicas, los profesores deben
disponerse a soportar la experiencia de ser "destecnificados”. Sin embargo, como
sefalan los trabajos de SCHON y de CARR y KEMMIS, la idea de la ensefianza
como practica reflexiva no es incoherente con la de practica intuitiva que supone el

conocimiento-en-la-accién tacito. La primera presume la existencia de la segunda.

La investigacién-accion se centra en los aspectos problematicos de la practica,
pero solo puede desarrollarse si otros aspectos se desenvuelven en el nivel del
conocimiento tacito. No todos los aspectos han de hacerse conscientes, y cuando
los nuevos conocimientos se han desarrollado de forma consciente, su
implantacién en la accién concreta lleva a un estado espontaneo, de accién

intuitiva.

La investigacion-accién no so6lo convierte en anticuado parte del conocimiento
profesional tacito, sino que ayuda también a incrementar el conjunto de
conocimientos a disposicion del practico. ElI gobierno central del Reino Unido
parece que en la actualidad se va decantando hacia la concepcion de la
ensefianza que se basa en el modelo de la racionalidad técnica. El discurso de Sir
Keith JOSEPH (1984) en Sheffield insiste en la especificacion clara de los
resultados del aprendizaje y el uso generalizado de pruebas cuyas respuestas

puedan compararse con un criterio prefijado. Si se aceptan estos supuestos, la

103



buena docencia pasa a ser cuestiéon de eficacia técnica, pudiendo esperarse el
patrocinio creciente de la investigacién aplicada en relacién con la blisqueda de
reglas contingentes a medios y fines que especifiquen las "técnicas" que los
profesores deben adquirir.

Cuando la formacion del profesorado se transforma en un problema de convertir a
los futuros profesores en técnicos operativos, poco espacio queda para la idea de
la ensenhanza como reflexién-en la-accion, investigacién-accion o ciencia moral. Ni
tampoco hay lugar para la consideracion de la docencia como oficio o profesién
moral que implique el conocimiento-en-la accion tacito. Mientras una profesion
moral se basa en una ciencia moral, ésta queda minada por la concepcién de la

practica profesional como cuestién de racionalidad técnica.

Desde mi punto de vista, la investigacion educativa debe reconstruirse dentro del
paradigma de la ciencia moral o de investigacion-accién. La investigacion es
educativa si tiene como objetivo la puesta en practica de los valores educativos.
Esta guiada por los valores. La aspiracion de eliminar los valores de la
investigacion educativa es una contradiccién in terminas. Se pueden comparar la
investigacion educativa con la investigacion sobre la educacion, que utiliza los
procesos educativos como contexto en los que se exploran y desarrollan teorias
basicas en el seno de las disciplinas de las ciencias de la conducta y presume la

existencia de una divisién de trabajo entre los profesores y los investigadores.

Las teorias desarrolladas en el seno de estas disciplinas académicas pueden
servir a los profesores para elaborar los diagnésticos de las situaciones practicas,
pero este valor sélo puede ser determinado mediante la investigacién accién

desarrollada por el practico y no desde el interior de las mismas disciplinas.

LEWIN bosqueja un proceso disciplinado de investigacion-accion que se sitla en
paralelo con la aplicacion del método cientifico en otras disciplinas. Su modelo

especifica una espiral de actividades en esta secuencia:
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1. Aclaracion y diagnéstico de una situacién problematica en la practica.

2. Formulacién de estrategias de accion para resolver el problema;

3. Implantacion y evaluacién de las estrategias de accion y

4. Aclaracion y diagnostico posteriores de la situacion problematica (y asi

sucesivamente en la siguiente espiral de reflexién y accién).

Como se ve el paradigma de investigacion-accion funge en conocer el problema y
abatirlo a partir de lo que se conoce, del medio y de las caracteristicas de los
participantes, todo con el objetivo de poner en practica la solucion de la
problematica mediante acciones que permiten la interacciéon de los ejecutantes y

de la sociedad donde se desenvuelven.

2.8 Enfoque de la investigacion.

El enfoque o paradigma que se implementé en el proceso de recoleccion,

ejecucion y evaluacién de datos fue:

2.8.1 Cualitativo.

Con base en el presente diagnéstico se decidio sistematizar toda la informacion
que se localizé para resolver este trastorno de escritura; permitiendo a su vez
reflexionar al alumno, docente y padre de familia acerca de las problematica
detectada dentro de un grupo de educacion primaria.

El motivo fue involucrar a los afectados y prevenirlos con orientaciones acerca de

las repercusiones que les traera en su vida futura; pues truncaria sus deseos de
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comunicarse, buscar trabajo o expresar sus sentimientos. Verlo como una

herramienta funcional y eficaz que les serviria infinitamente.

Para lo cual se debe lograr ser funcional, pero ¢;como?, incorporando y
concretando aun mas el trabajo, al hacer de los probiemas de la escritura una
herramienta que fuera capaz de compartir ideas, pensamientos, ilusiones y poder
de sensibilizar los sentimientos humanos, por medio de un lapiz y una hoja de
papel, en el cual el nifo comprendiera la importancia de desarrollar estas
habilidades y que posteriormente pasara a formar un instrumento de calidad para

solucionar situaciones de la vida.

Basado en esto se encuentra finalmente que la solucién estd en manejar un
enfoque “cualitativo”, pues si se quiere lograr resultados concretos y permanentes
es necesario trabajar durante el proceso de este nuevo aprendizaje que van
adquirir.

El enfoque cualitativo va mas alla de lo inimaginable, pues es la esencia y el don
que no se vera pero dara las fuerzas y el conocimiento adecuado para que el
infante salga de su problema con meritos propios. Este tipo de enfoque no se toca
pero se manifiesta con acciones que quedan tatuados en el alma; lugar donde

nunca se borraran.

En si lo que se buscd es fortalecer y enriquecer mas los conocimientos,
habilidades, valores y actitudes del sujeto integral que todos queremos formar.
Logrando crear en la conciencia de ser un buen competente con el mismo y lograr

el triunfo ante cualquier adversidad.
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2.9 Teorias bases para la metodologia de la propuesta.

En este marco tedrico se presentard de manera especifica los elementos que

serviran de pieza clave para seguir el proceso de solucién a la “Disgrafia”.

Los autores que ayudaron a entender el tema de disgrafia con sus teorias son:

* Lev Semenovich Vigotsky.

“La teoria del aprendizaje y del desarrollo”.

Esta teoria manifiesta al sujeto como una persona activa que al ejecutarla sus
acciones lo ayudaran a transformarse. Todo partiendo de que la cultura le
proporcionara las herramientas para poder modificar su ambiente, es decir, que el
contexto forma parte del proceso de desarrollo, y por tanto moidea los procesos

cognitivos, llegando a transcurrir los siguientes pasos:

1.- El nivel interactivo inmediato, constituido por el (los) individuos con quien (es)
el nifio interactiia en esos momentos.

2.- El nivel estructural, constituido por las estructuras sociales que influyen en el
nifo, tales como la familia y la escuela.

3.- El nivel cultural o social general, constituido por la sociedad en general, como
el lenguaje, el sistema numérico y la tecnologia.

De esta manera el contexto es determinante en el desarrollo gradual del infante.
Esta compleja relaciéon entre sujeto y objeto de aprendizaje, hace referencia la
categoria “Zona de Desarrollo Proximo”, definida por este psicélogo como “la
distancia entre el nivel real de desarrollo, determinado por la capacidad de
resolver independientemente un problema, y el nivel de desarrollo potencial,
determinado a través de la resolucién de un problema bajo la guia de un adulto o

en colaboracion con otro compariero mas capaz” (Vonéche, 2000, p. 69).
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Esta teoria apoyard, afirmando el trabajo que se pretende realizar con los sujetos
que presentaron disgrafia, afirmando que el aprendizaje significativo se obtiene de
la relacién sujeto y contexto (objeto de aprendizaje).

¢ Immanuel Kant,

“Teoria del conocimiento constructivista”.

La orientacién fundamental de esta corriente parti6 desde Immanuel Kant (1724-
1804) cuando distinguia entre el fenbmeno afirmaba que la realidad no se
encuentra fuera de quien la observa, sino que en cierto modo es construida por su
aparato cognitivo, es decir, una persona constructivista, es aquella que construye
su conocimiento siendo capaz de buscar y aprender lo que para él es de interés.

Se considera al alumno como poseedor de conocimientos que le pertenecen, en
base a los cuales habra de construir nuevos saberes. No pone la base genética y
hereditaria en una posicion superior o por encima de los saberes, ya que a partir
de “...los conocimientos previos de los educandos, el docente guia para que los
estudiantes logren construir conocimientos nuevos y significativos, siendo ellos los

actores principales de su propio aprendizaje” (Ibidem, p. 136).

La perspectiva constructivista del aprendizaje puede situarse en oposiciéon a la
instruccion del conocimiento. En general, desde la postura constructivista, el
aprendizaje puede facilitarse, pero cada persona reconstruye su propia
experiencia interna, con lo cual puede decirse que el conocimiento no puede
medirse, ya que es el Unico en cada persona, en su propia reconstruccion interna

y subjetiva de la realidad.

Al analizar esta teoria constructivista prevalece la inquietud de conocer mas

acerca de ella, pues considera formar sujetos pensantes capaz de usar las
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herramientas que se encuentran a su alrededor para ir construyendo lo que él
necesita de acuerdo a sus necesidades inmediatas, con esto, da pie a utilizar
como teoria de las bases que iran conformando el proyecto de disgrafia.

o Barriga, F. y Dieguez, J.

“Estrategias docentes para un aprendizaje significativo”.

Se tomé como referencia la obra de estos autores, debido a que manejan
conceptos y elementos de las indispensables estrategias de trabajo. Con esto se
piensa apoyar los escritos para fortalecer el trabajo abulico con los educandos, al

aportar experiencias e investigaciones.

Afirmando en su obra que los elementos que se deben de tomar en cuenta para la
seleccion de estrategias son:

-Nivel del desarrollo cognitivo, conocimientos previos y factores motivadores que
prevalecen en los pupilos.

-Meta que se desea lograr y actividades que el alumno debié cumplir para
satisfacer las necesidades de la propuesta.

e LoOpez, T., M.

“Técnicas de ensefianza en un grupo”.
Refleja notoriamente los aspectos esenciales a la hora de escoger una técnica,
usado lo mas precisa y eficazmente; pues esta permitird desarrollar sus
potencialidades.

El autor explica que para seleccionar una técnica es imprescindible:

-El objeto que se persigue.

109



-L.a madurez cognitiva del nifio.
-El niimero de alumnos con los que se trabaja.
-El ambiente fisico con el que se cuenta.

-Las caracteristicas fisicas del contexto.

o Dean, J.

“El rol del maestro”.

Por su parte este escritor hace notar la participacién esencial que tiene el docente
en la adquisiciobn de conocimientos, pues es él, el que propicia entornos y

oportunidades de aprendizaje. Algunas claves que menciona son:

-Buscar la atencion visual con los alumnos, con el objetivo de estar en una misma
linea del proceso.
-Ejercer una interaccién mas personalizada para ir reconociéndolos.

-Presentar material llamativo para aclamar su atencion.

Es por esto que haciendo referencia a las obras citadas, al contexto social y sobre
todo a la problematica encontrada es que se dispone a presentarse a continuacion
la propuesta de intervencion que tiene a bien reforzar lo diagnosticado, con los

elementos tedricos recientes y contemplando el propésito general y la pregunta de

investigacion es...
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PROPUEST A PARA COMBATIR EL PROBLEMA DE ESCRITURA: “DISGRAFIA”, EN UN
GRUPO DE 42 “A&”, DE EDUCACION PRIMARIA.

A.-Responsabilidad.

TEMA PROPOSITO | PREGUNTA ACCION HABILIDADES | EVALUACION PRODUCTO TIEMPO BIBLIOGRAFIA
DE
ANALISIS
*Lectura de *Percibir. *C.-Lectura. *Entendimiento. *Octubre. | *Barriga, F.y
textos *Comparar. H.-Analisis. Dieguez, I.
modulando la A.- Disposicidn. (2002}).
VOZ. Estrategias
docentes para
*Narraciones *Percibir. *C.-Lectura. *Comprension. *Octubre- | un aprendizaje
Que el diversas de *Observar. H.- Comprension. Noviembre. | significativo,
educando a libros a partir *|dentificar y A.-Disciplina. México, D.F: Mc
través de la *iSe de textos recordar Graw Hill.
lectura decodificaron | reales. detalies.
Leer para atienda las las grafias
aprender grafias que atendiendo | *Sintesis de *Analizar. *C.-Lectura. *Textos *Noviembre. | *Lerner, D.
hacer. conforman la textos de *Sintetizar. H.- Sintesis. realizados. (2001). teery
cada palabra | comprensién | interés para el A.- Atencidn. escribiren la
asi como su lectora? alumno. escuela: lo real
significado. lo posible y lo
*Venta de *Categorizar. *C.-Lectura. *Analisis de tos | *Noviembre. | necesario”.
libros. *Estimar. H.-Comprension. libros. México. Edicién:

“Fondo de
Cultura
Econdmica.
Espacios para la
fectura”,
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placenteray

*Alfabeto *Observar. *C.-Concepto *Formacion de *Qctubre. | *Cassany, D.
movil. *Secuencia. de graffa. Palabras. {1990). Reparar
H.-Organizacidn la escritura.
A.-Tolerancia. Didacticade la
correcciéon de lo
*Memoramas. | *Comparar. *C.-Concepto *Pares correctos *Qctubre. escrito (6 ta
Que el *Apartir de la *Emparejar. de grafias. (iguales). Ed.). Madrid,
educando escritura de H.-Recordar. Espafia: Grad.
entienda el palabras A.-Atencion.
Los juegos | conceptode | completas,
dela palabra équé *Sopas de *Observar. *C.-Concepto *Palabras *Noviembre.
escritura. atreves de habilidades : letras. *Analizar. de palabra. encontradas. *Gdémez P., M.
juegos del H.-Disposicidn. {1997). La
divertidos de | pensamiento A.-Orden. produccion de
su propio desarrollo el textos en la
interés. infante? *Crucigramas. | *Discriminar. *C.-Concepto *Organizacion | *Noviembre. | escuela, México
*Clasificar. de paiabra. de palabras. D.F., México:
H.-Orden- SEP.
Espacio.
A.-Tolerancia.
*Ejercicios de | *Percibir. *C.-Concepto *Ubicacidn *Octubre. | *Doménech. J. y
Que el *iQué ubicacion *Estimar. de ubicacién. espacial. Vifias, J. (1999).
educando posiciones | espacial. H.-Atencion. La organizacidn
tome una utilizas ta A.-Disposicién. del espacio y del
postura para escribir? tiempo en el
Porte para | adecuaday centro
escribir cémodaala | *¢Teayudan | *Club deyoga. | *Observar. *C.-Concepto *Elasticidad. *Qctubre. | educativo. (3 er
mejor. hora de o perjudican? *Secuenciar. de Yoga. Ed.). Madrid,
escribir con H.-Elasticidad. Espafia: Grao.
la finalidad A.-Disciplina.
de ser mas

*Portellano, P.,
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adecuada su *Posturas y *Identificar *C.-Conoce a las *Conocer las *Noviembre. | J. (1985).
escritura. sus detalles. personas. poses de las Disgrafia.
significados. *Causa y H.-Atencidn. personas. Espafia. Paidos.
efecto. A.-Respeto.
*C.-Conocerse *Escritura *Noviembre.
*Escribe *Generalizar. él mismo. correcta.
comodamente. | *Crear. H.-Comparacion

A.-Dedicacién.
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CAPITULO 1L

“PASO A PASO EL PROYECTO DE INTERVENCION”,

METODOLOGIA DEL PROYECTO DE INTERVENCION.

3.1 Introduccién al apartado.

Antes de iniciar a conocer la metodologia del taller llevado a cabo en un grupo de
4° de Educacién Primaria con el objetivo de abatir la disgrafia, se presenta una
breve sinopsis de lo qué es una metodologia, asignando el siguiente espacio para

comentario.

3.1.1 Metodologia.

“...se refiere a los métodos de investigacidn que se siguen para alcanzar una
gama de objetivos en una ciencia (Web: Grzegorczyk). Debido a que la
metodologia es la encargada de estudiar los pasos o métodos que favorecen el
logré de los propositos planteados, resolviendo la siguiente interrogante: ;como se

lleva a cabo?

Para esto es que a continuacion se presenta la metodologia que se trabajé dentro
del taller en el ambito educativo para la realizacion de la propuesta en contra de la

disgrafia.
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3.2 Metodologia de la propuesta de trabajo.
3.2.1 Primera fase.

Se formulé el propésito general con base en ia problematica encontrada en el
aula, éste se decidid por el encargado de la propuesta, tomando en cuenta los

patrones de observacion y pruebas que reflejan las necesidades de los pequefios.

Una vez habiendo descifrado la problematica abatir y teniendo el proposito
establecido es que se continud con el proyecto a desarrollar tomando en cuenta

los siguientes puntos a tratar:
1.-Consentimiento de las autoridades.
2.-Namero de participantes.

3.-Contrato de participacién de los estudiantes.

Asi es como en seguida se presenta desarrollado cada uno de los puntos ya

mencionados:

3.2.1.1. Consentimiento de las autoridades.

Se postuld la informacion del capitulo 1 al director de la Escuela Primaria Federal
“Antonio Caso”, una investigacion realizada durante el periodo de noviembre-
diciembre del ano 2012. Este consistia en expresar de forma detallada a la
maxima autoridad de la institucién una indagacion educativa que tenia como fin
solucionar una problematica encontrada en el grupo de 4° “B”, se le entregé
evidencias, estadisticas y contrastes con teorias y demas actos que servirian de

apoyo a la investigacion por realizar.
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El director de la escuela actud de la mejor manera apoyando la investigacion ya
comenzada y se mostré en la mejor disposicidbn para ser un soporte en la

ejecucion del proyecto de intervencion.

Las convicciones que tiene el maestro (director de la escuela), él es una persona
democratica que manifiesta dia con dia la ayuda a los pequefios, es solidario y
ademas es conocedor de la superacién profesional de un docente, ya que el por

su parte a tomado también esta linea.

Continuando con el consentimiento de la autoridad, manifestdé que la escuela
queda libre después del horario de clases culminado, ya que la escuela no cLlenta
con tumo vespertino, por lo que se pudiera ocuparse cualquier espacio de la
institucion para implementar el taller, sin embargo menciond que con respeto a los
compafieros y a sus objetos personales era preferible que se trabajara en el aula
del solicitante o bien en la sala de computo.

Con esta aclaracion respecto al espacio donde se desarrollaria la propuesta
didactica es que se decidib ejecuiaria en el aula de medios, debido a que era un
espacio diferente al salén clases {que de cierta manera podria ser tedioso

permanecer 1:30 hrs mas en el espacio), ademas de contemplarse por el area, ya
gue es mas grande en dimensiones y a su vez s mas segura para evitar

distracciones de cualquier tipo.

Tomando todo lo anterior es que se prosiguid hacer referencia al aula de medios y
asi mismo asignario delante de la autoridad como el espacio para trabajar el taller

de disgrafia.
*Espacio.

A continuacion se presenta fa ubicacion y estructura fisica del aula de medios,
lugar que se presté por parte de la direccién para desarrollar el taller (propuesta de

intervencién en contra de la disgrafia escolar).
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El espacio aulico se ubica en el patio principal de la institucidén al ceste para ser
mas precisos, éste se encuentra enfrente de la bodega escolar y aln lado del asta

bandera.
-Caracteristicas fisicas.

La construccion de este recinto educativo es de material concreto y la
infraestructura se distingue por cuatro grandes ventanas que se aprecian a lo largo
del mismo. Cuenta aproximadamente con 26 metros cuadrados. Este espacio
ademas de ser utilizado para impartir las sesiones del aula de medios, tiene la
funcion de albergar mobiliario, ya que “...para que se lleve a cabo la ensefianza,
es esencial que &l aula éste bien organizada”. (Dean, 1993, p. 35). Presentandose
de la siguiente manera.

*4 mesas grandes rectangulares de madera.
*8 computadoras.

*16 bancas de madera.

*2 pizarrones.

*2 lookers de fierro.

Como se presento en el espacio destinado para el aula de medios se distribuyen
los diferentes recursos que se utilizan en funcién de las necesidades de los

mismos educandos.

Por otra parte la iluminacién y ventilacién del salén de clases son los adecuados
para el trabajo escolar, tanto por su ubicacibn como por la luz eléctrica,
contandose con un ambiente en situaciones favorables que facilitan el trabajo de

la escritura.
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Como al inicio se presentd el espacio designado para un taller, es que se comenz6
adaptar bajo el propésito, las mesas, las computadoras y las sillas se acomodaron
alrededor del saldn, se cubrieron con una manta y se prepar6 para comenzar a

trabajar.

Doménech (1999; p.65) menciona que: “En el aula hemos de distribuir los
diferentes recursos que se van o se pueden utilizar en funcion de las necesidades
que van a tener los diferentes alumnos, previendo incluso situaciones en las que
determinadas circunstancias nos llevaran seguramente a la necesidad de

improvisar'.

El segundo momento de este punto fue la junta que se tuvo con los padres de
familia de los participantes (5 pupilos). Esta se realizé con fa finalidad de dar a
conocer ¢l taller que se implementaria y el por qué de la participacion de sus hijos
en él.

La reunidn inicié con la bienvenida, posteriormente se les comenzo hablar sobre la
deteccion de algunos problemas en sus hijos, haciendo hincapié en problemas de
escritura, se fes presentaron algunos trabajos y ejerciendo énfasis en elementos

esenciales de la lengua escrita es que se comenzod hablar de la disgrafia como tal.

Una vez explicado el tema y haciéndolos ver que es un problema para la
expresion escrita por parte de los lectores es que asumid como apoyo la
realizacion de un taller que se realizaria en horaric exira clase para no afectar el

desarrollo curticular del Plan de estudio.

Se les pidid su aceplacion y apoyo en las actividades que se requiriera su
participacion como padre de familia, ademas de que estuvieran consientes de que
sus hijos saldrian en una hora y media mas tarde del horario escolar establecido

por la Secretaria de Educacion Publica.

Los papas no mostraron negacién alguna por el contrario manifestaron su mayor
aceptacion, por o que para sostener lo dicho en la reunion se remitié a indicarles
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que tenian que firmar una hoja donde estaban de acuerdo con lo expresado en la
junta, sin mas firmaron y expresaron su agradecimiento por la implementacién del
taller (Formato no. 1).

3.2.1.2 Numero de participantes.

Los estudiantes escogidos del 4° “B”, de Educacidon Primaria se encuentran
constituidos por 5 nifios, que oscilan entre los 10 y 11 afios de edad, un peso
aproximado a los 30 kilogramos y una estatura promedio de 1.30 metros, siendo

su sexo: 3 sexo femenino y 2 sexo masculino.

En el ambito fisico la agudeza visual y auditiva de los miembros del grupo son
excelentes por lo que no se presentaron contratiempos que impidieran el trabajo
con la escritura a la hora de redactar en su cuaderno o al escuchar las

indicaciones de los ejercicios que se trabajaron.

En cuanto a las caracteristicas psicomotrices se manifiestan con gran agrado en la
hora del receso, donde los nifios ejercitan su cuerpo al correr, brincar, caminar o
jugar con la pelota, de igual manera, su motricidad fina y gruesa se manifestaron
en optimo desarrollo, pues las acciones de escribir dibujar o al atarse las agujetas
se realizaron sin dificultad alguna, ya que “todos los aspectos del desarrollo fisico,
como para el desarrolio intelectual, emocional y social” (Strommen, 1982, p.68).

*Cognitivas.

En el ambito cognitivo, los nifios de esta edad se encuentran en la etapa que
Piaget ha denominado: Operaciones Concretas, debido a que “...el nifio debe
traducir el lenguaje a todo lo que ya sabe en términos practicos u operatorios,
refiriéndose también a las operaciones con objetos manipulables” (Garcia, 1991,
p.50).
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*Sociales.

La diversidad en la que se desarrollan estos pequefios es claramente notable
dentro de cualquier espacio social, puesto que las actitudes, habilidades y
conocimientos de cada infante son totalmente diferentes y admirables “la
individualizacion del educando ha de ser, el punto de partida para ayudar a la
formacion de su personalidad” (Nassif, 1980, p.192), pemnitiendo sentirse seguros

a los pupilos a la hora de expresarse ante una sociedad.

3.2.1.3 Contrato de participacion de los estudiantes.

Una vez terminado el horario escolar, se solicitd la presencia de los cinco
participantes para la ejecucion del taller. En un principio se dispuso a tener una

platica con los educandos.

Poniendo en el pizarrén el titulo de taller se indico a los educandos que aportaran
ideas acerca de sus experiencias y que mencionaran para ellos, ;jqué es un
taller?

Las aportaciones fueron:

-Un Jugar grande donde se hacen cosas.

~-Una fabrica.

-Un lugar donde arreglan cosas, como un taller mecanico que arreglan carros.

Una vez terminada la socializacion se dio el concepto de taller y se indicé que lo
copiaran en su cuaderno para que siempre lo tuvieran presente. Después se
prosiguid hablar sobre la “posibilidad de trabajar un taller con ellos” (se pone

entrecomillado porque se les dio a escoger, sin embargo ya estaba avalado por el
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director, docente y padres de familia, lo que se pretendia aqui era que ellos lo

sintieran propio).

‘Se propicio una platica donde cada quien expreso su sentir y argumentaron lo

siguiente:

-¢De qué seria el taller maestra?

-¢A qué hora seria el taller?

En base a estas cuestiones es que se comenzé a dar respuesta.

-El taller seria sobre escritura pero se trabajarian juegos y hariamos actividad
fisica, ya que cémo lo indica su nombre un taller es para estar activo y construir

algo.

Todos gritaron y mostraron actitudes de aceptacion. Por lo que se aprovecho para
explicarles la metodologia de trabajo con el taller, ademas de aceptar algunas

sugerencias de los mismos educandos.

Se inicié con la elaboracion del reglamento del taller, ubicando en su concentrado
no pelear, no decir maldiciones, respetar a los demas, realizar las actividades del

taller, participar y divertirse.

En un segundo momento se establecieron horarios, y estos fueron: 12:45 pm.
Entrada al taller, permitiendo relajarse, desestresarse, trasladarse, tomar

alimentos o simplemente descansar el cuerpo e ir de un espacio a otro.
Hora de salida del taller 1:45 p.m. trabajando una hora consecutiva sin descanso.

Con estos contratos ejercidos por los mismos educandos es que a partir del 18 de
febrero del afio en curso se comenzaron con la introduccién del tema vy

posteriormente con fa realizacion de cada una de las acciones planteadas.
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3.2.2 Segunda fase.

En la segunda fase se planificoé el esquema de trabajo, utilizando materiales de
investigacion para la realizacion del proyecto (materiales que sirvieron para
atender las necesidades de los pupilos). Se realizd un cronograma de actividades
distribuyendo las fechas de manera factibles (Ver propuesta para abatir el rezago

educativo).

Este apartado trata del desarrollo de estrategias con el grupo asignado pero, ¢qué
son estas?

3.2.2.1 Estrategias:

“Son procedimientos que el agente de ensefianza utiliza en forma reflexiva y
flexible para promover el logro de aprendizajes significativos en los alumnos”
(Barriga y Dieguez, 2002, p. 141), es decir, la estrategia es la situacién que se
genera para presentar un determinado tema o contenido a los nifios con el objetivo

de que éste desarrolle cognitiva, fisica y socialmente sus habilidades.

Se presenta a continuacion los elementos que se tomaron en cuenta para

seleccionar las estrategias de estudio.

1) Nivel de desarrollo cognitivo, conocimientos previos y factores motivadores
que prevalecian en los pupilos.
2) Meta que se deseaba lograr y actividades que el alumno debié cumplir para

satisfacer las necesidades de la propuesta.

Estos lineamientos basados en Barriga y Dieguez (2002), son escogidos para el

adecuado trabajo al implementar cada una de las estrategias en el centro escolar.

Tomando en cuenta lo anterior se pretendié que la propuesta se estableciera bajo

la siguiente secuencia légica.
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3.2.2.2 Ejecucién de estrategias.

Se desarrollan las estrategias planteadas, segun el tiempo establecido, utilizando

los recursos anticipados para el logro de los propésitos.

Las estrategias que se seleccionaron para el trabajo con el taller de disgrafia, de
acuerdo al cronograma, se decidieron implementarlas como etapas formativas que

fueron ayudando a integrar todo el conocimiento.

Tema: “Leer para aprender hacer”.

Abarco todo el tiempo destinado para el proyecto, ya que como se sabe fue un

proceso que esperaba resultados 6ptimos y de calidad.
Acciones:
-Lectura de textos modulando la voz.

Con esta estrategia se pretende que el alumno al momento de leer se adentre en
lo que esta codificando, para que pueda comprender y ubicar a los personajes
principales, ya que la modulacién de voz le hara entender y concebir de mejor

manera el texto leido.
El material trabajado fue:
*Libros del rincén para 4°

*Almohadas, cobijas (para una mayor comodidad).
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-Narraciones diversas de libros a partir de textos reales.

Esta estrategia se insert6 inmediatamente al gusto o interés de los nifios, pues
desde tiempos inmemorables las historias han sido un gran atractivo para los
pupilos, de tal manera que Goémez Palacios (1997; p.35) menciona que: “los
cuentos y relatos presentan una serie de secuencias de acciones que deben
desarrollarse légicamente, con sus causas y efectos, mismos que los nifios debe

de identificar”, para que de esta manera pueda surgir un conocimiento esencial.
Los recursos utilizados fueron:

*Sombrero magico.

*Libros del rincon de 4°

*Libros e historietas de su propiedad.

*Almohadas y cobijas (para su comodidad).

*Escritorio, sillas, microfono (escenificar un set).

-Sintesis de textos de interés para el alumno.

La estrategia por si misma engloba un alto nivel de comprension en el que el
pensamiento del nifio se vuelve cada vez mas abstracto, pues pretendié que el
alumno escribiera con sus palabras lo que entendia al leer un texto. La sintesis
expresa el desenvolvimiento personal de quien redacta y la coherencia que existe
en él.

El material utilizado fue:

*Libro: “El origen de la pifiata”.
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*Pelota.
*Libro: “El duende”.
*Computadora, disco mdsica instrumental (para amenizar la sesién).

*Hojas blancas, lapices, goma y sacapuntas.

-Venta de libros.

Consistié en entregar en base a interés del mismo educando un libro, para que lo
leyera en su casa, una vez terminada la lectura se indicd que pasando al frente del
aula, vendiera literalmente el libro a sus comparieros, como si se tratara de un
objeto, tratando de rescatar lo mas valioso de éste. Si se analiza esta estrategia
trajo consigo habilidades de observacion y andalisis asi como de argumentacion

que se hicieron resaltantes en ésta etapa.

El material utilizado fue:

*Computadora (video de venta de productos).

*Libros de la biblioteca publica de la tenencia de Yoricostio.

*Prendas diversas.

Tema: “Los juegos de la escritura”.

El tiempo desarrollado para este tema tuvo un alcance de tres semanas.
Acciones:

-Alfabeto mavil.

125



Se busco que los pupilos a través de un alfabeto movible, identificaran el sonido
de cada grafia, para que a su vez pudieran formar palabras con éstas si omitir o
agregar letras, al igual que se trabajo la segmentacién de palabras y el giro
incorrecto de algunas letras como son: p,q, b,d.

Los recursos necesarios para trabajar esta estrategia fueron:
*Pintarrén y marcadores.
*Laminas y tarjetas con letras.

*Crucigramas en hojas blancas.

-Memoramas.

Esta estrategia es una actividad lidica de bastante interés para los alumnos,
trabaja la observacion y retencion de imagenes, para permitir posteriormente que
el nifio guarde en su memoria actos que le sirvan para escribir mejor, ya que al
leer retendréd mas facilmente cada grafia que le servira mas adelante para la

adecuada escritura.

El material necesitado fue:

*Objetos diversos del aula.

*Hojas blancas, lapices, tijeras y colores.
*Laminas.

*Tableros.
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-Sopa de letras.

Al ubicar al estudiante en un mundo de grafias, como lo es la sopa de letras,

impone al pequefio analizar y buscar muy bien las palabras escondidas sin omitir

caracter alguno que imposibilite el cumplimiento del propésito. A parte de ser

dinamica la estrategia es analitica y divertida para el grado que esta disefiada.
Se utilizé:

*Computadora y proyector.

*Imagenes.

*Hojas de ejercicios.

-Crucigramas.

Es una estrategia de alto grado de comparacién donde el nifio tiene que

ingeniarselas para basar su respuesta a la interrogante que se le proporciona,

contestacion que debera acomodarse en los espacios asignados. Permite ademas

ubicacion espacial e identificacion de cada grafia como importancia de cada letra

en una palabra.

Se empleo el siguiente material:
*Pintarrén y marcadores.
*Objetos diversos.

*Hojas de ejercicios.
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Tema: “Porte para escribir mejor”.

Para la ejecucién de éste tema se emplearon cuatro semanas.
Acciones:

-Ejercicios de ubicacién espacial.

La flexibilidad es parte importante del cuerpo para estar en una etapa de confort
que permita el relajamiento de todos los miusculos y asi mismo de la mente. Al
ejecutar la estrategia de ubicacién espacial, permitié al educando relajarse y
conocer su espacio, expandiéndose en su entorno y ubicando lateralidades, esto
con la idea de que lo expuesto en la practica lo expresen en el cuaderno al escribir

y respetar la secuencia de la libreta y el renglén donde escriben.
El material necesitado fue:

*Pelotas.

*Aros.

*Cuerdas.

-Club de yoga.

La yoga “se refiere a una tradicion disciplinaria fisica y mental que se origino en la
india, que significa concentrar la mente, absorberse en meditacién, recordar, unir,
conectar, otorgar, etc.” (web: Matra. Adriana Pefia). Con este espacio se pretendié
que el nifio se conociera a profundidad, identificando sus habilidades y debilidades

y posteriormente poderlas trabajar en pro de su formacion personal.
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El material necesitado se presenta en seguida:
*Ropa cémoda.

*Material elastico diverso.

*Pelotas, aros, cuerdas.

*Grabadora y musica de relajacion.

*Toalla.

-Posturas y sus significados.

Mediante acciones de situaciones diarias que los mismos pupilos perciben en su

vida diaria, es que esta estrategia promueve la observacion y la identificacion, j
tomando aspectos mas alla de lo visto por los ojos, formando alumnos perceptivos

y a la vez analiticos de lo que ven con lo que realmente son cada ser humano.

Promueve también la salud y las posturas idoneas para escribir comoda y
correctamente.

Se utilizaron los siguientes recursos:
*Silla y mesa de madera.

*Libros.

*Vasos y agua.

*Cinta adhesiva.
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-Escribe correctamente.

Para finalizar con el taller se dejé al Uitimo esta estrategia denominada escribe
correctamente, que si bien viene hacer el cierre de los temas anteriores, es decir,
después de un proceso continuo y de esfuerzo, es hora de ver los resultados
permitiendo observar la escritura como es, sin distorsiones ni disgrafias que

afecten la formacién integral del mismo educando de Educacién Primaria.
El material necesitado se expresa en:
*Sillas y mesas de madera.

*Libreta, lapiz, goma y sacapuntas.

3.2.3 Tercera fase.

En esta etapa se abordara la evaluacién, pero antes de comenzar hablar sobre
éste apartado es importante mencionar que la evaluacién como tal ha causado
una enorme controversia por lo que implica trabajarla. De manera que se alude al

concepto que para el trabajo tiene la palabra evaluacion.

3.2.3.1 Concepto:

Anttnez (1999; p.130) menciona que: “La evaluacion ha de entenderse aqui como
un instrumento de investigacién del profesor que, a través de la identificacion,
recoleccion y tratamiento de datos, nos permite comprobar las hipétesis de accion

con el fin de confirmarlas o de introducir modificaciones en ella”.

Este concepto que menciona Antinez, habla de la labor tan significativa que tiene

el docente al desarrollar la evaluacion, pues es innegable que debe ser critico
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durante todo el proceso de ensefianza y/o aprendizaje para mejorar la calidad de

las clases y el progreso de los alumnos.

Se presentan a continuacién los momentos de la evaluacion que siguid

acertadamente la propuesta.

3.2.3.2 Momentos de la evaluacion.

*Evaluacioén inicial.

Con este momento se pretendié conocer el conocimiento y las habilidades que los
pequeiios tenian sobre el tema que se iba a tratar, permitiendo que se
reconstruyeran las estructuras mentales (si es que resulté significativo el

aprendizaje que obtuvieron).

*Evaluacién formativa.

Durante el desarrollo de las estrategias fueron diferentes instrumentos los que se
aplicaron para obtener los resultados de cada una de las actividades.

Para esta etapa se puede mencionar:

-Ejercicios.

-Observacion.

-Diarios de campo.

-Registros.

-Fichas individuales y demas.

Sin embargo para esta etapa se sigui6 un analisis mas especifico en cada uno de

los instrumentos ejecutados y estos son:
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-Conocimientos:

El infante debe encontrar en la escritura una utilidad, es decir, una respuesta a un
propodsito y a un nuevo contexto de trabajo, que le permita narrar historias
mediante la estructura conocida universalmente para trabaja correctamente la

escritura.

-Habilidades:
Se basa en el don que cada educando otorga al escrito, para poder transmitir y
sensibilidad cada uno de los sentimientos humanos, tal es el caso de hacer reir,

liorar o enfurecer.

-Actitudes:
Se refiere al comportamiento presentado por parte de los alumnos en las
actividades realizadas. Con el objetivo de mantener una disciplina, que es en todo

momento una condicion importante para un clima de respeto laboral.

-Valores:

Ligada individuaimente a las actitudes de los nifios se pretendié fomentar la
responsabilidad en ellos, transfiriéndoles confianza a sus habilidades vy
estableciendo formas de comportamiento madura, se inculcé ademas solidaridad
al permitirles la interaccion con el uso de los recursos didacticos y en todo
momento se reafirman los lazos de amistad y de sinceridad al corregir un texto.

Desencadenadamente en ellos una infinidad de valores.

Para poder evaluar estos aspectos es que se tomaron en cuenta las siguientes
escalas referenciales para cuantificar los resultados, es decir, convertir lo
cualitativo a lo cuantitativo, con el objetivo de representar una calificacion al final
de cada estrategia que daba por asentado el logré de los propésitos: general y

particulares:
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Excelente (10): Cumpla cabalmente con lo establecido.

Muy bien (9): Es aceptable, ya que esta dentro de lo aceptable,
Bien (8): Faltaron algunos aspectos.

Regular (7): Faltaron de cumplir con la mitad de aspectos.
Pasable (6): Sélo tienen los aspectos principales.

Mal (5): No cumplié.

En este momento cabe mencionarse los procedimientos evaluativos basicos que
se utilizaron dentro del proceso de la evaluacién, tomados del autor: Daniel
Cassany (1999).

Procedimientos evaluativos basicos.

1.- Cooperacion entre iguales:

Este procedimiento consiste en involucrar a los infantes durante la composicion de
su escritura, permitiendo compartir diferentes puntos de vista que enriquecieron el
trabajo.

2.- Tutorfa:
Relacién entre educando y educador, al interactuar sobre posibles mejoras de lo

escrito.

3.-Comentario magistral:
Presentacion de un escrito al grupo, con el objetivo de ser mejorado mediante

aportaciones orales o escritas y fomentando la cooperacion de los integrantes.

4.- Autoevaluacion:
Correcciones de su propio escrito apoyado de herramientas externas que le
faciliten el proceso de modificacion, tal es el caso de textos reales, libros o

enciclopedias.
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5.- Observacion del aula:

Se registran las conductas que se escenifican durante el proceso de adquisicién
del texto producido.

6.- Correccion escrita:
Procedimiento con el cual el educador corrige fuera del aula, realizando registros
claros de los errores cometidos en cada texto. Estas correcciones son traidas al

dia siguiente para que sean modificadas por los autores d las obras.

7.-Prueba:

Se prepara un ejercicio con los elementos que quieren ser evaluados, con la
finalidad de revisarlos y comprobar el aprendizaje que han adquirido los nifios en
el proceso de escritura.

*Evaluacién sumativa.
Continuando con los momentos de la evaluacién se presenta el ltimo, en él se
sintetizé la informacién obtenida en dos anteriores periodos, complementando la

autoevaluacion que el alumno dio a su propio desempeio.

Con el cierre de este momento es que la evaluacion permite estudiar las
dificultades con las que se presentan los aciertos del proceso de ensefianza /
aprendizaje, ademas de los retos que se tendran que verificar para el quehacer
docente, tal y como lo menciona Gémez (1997): “La finalidad de la evaluacion es
mejor la intervencion pedagoégica de las tareas, controlando todos los elementos
que intervienen en la programaci6n, para educar cada vez mas a los alumnos y
comprobar si estas intervenciones pedagégicas han sido utiles o no” (p.131).
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CAPITULO IV
“RESULTADOS DE LA PROPUESTA DE INTERVENCION”.

4.1 Metodologia del proyecto de intervencién.

En seguida se presentara poco a poco el desarrollo de la propuesta para abatir el
problema de escritura: “Disgrafia”, en un grupo de 4° de Educacién Primaria (Ver
propuesta para abatir la disgrafia).

Para este desarrollo de la propuesta se ha dividido en tres areas en especifico que

forman el cuerpo de la proposicién:

1.- Leer para aprender hacer.
2.-Los juegos de la escritura.

3.- Porte para escribir mejor.

Los anteriores tres temas se seleccionaron a partir de los resultados expresados
en el diagnostico, pues de los datos obtenidos se pretendié solucionar la
problematica encontrada “Disgrafia” con actividades divertidas, diferentes,
autenticas y con impacto en el conocimiento y habilidades de los infantes que las

ejecutaron.

Para iniciar se abordaré la primera fase del proyecto, el cual es. ..
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4.2 Tema 1: Leer para aprender hacer.

Este tema consta del siguiente propésito: Que el educando a través de la lectura
atienda las grafias que conforman cada palabra, asi como su significado. Siendo
la pregunta de analisis, la responsable de responder el proposito anterior, y la
cuestion es, ¢se codificaron las grafias atendiendo la comprensién lectora?

De lo anterior expresado, el proyecto se apoyo de las siguientes acciones que
ayudaron a dar una solucion favorable o desfavorable, ya que, si la respuesta
respondia satisfactoriamente significaba que el propésito logré cumplir su meta,
en caso contrario se tomo como meta no cumplida. En ambos casos se explicara
detalladamente el qué y el cémo se desarroliaron las acciones ejecutadoras.

Las acciones que forman el tema niimero uno: “Leer para aprender hacer’, son:
-Lectura de textos modulando la voz.

-Narraciones diversas de libros a partir de textos reales.

-Sintesis de texios de interés para el alumno.

-Venta de libros.

Por cuestiones de tiempo y para evitar la repeticién de informacién es que se dara

el espacio para hablar claramente de cada una de las acciones gue se realizaron
para el desarrolio del tema mencionado.

4.2.1 Accion 1: “Lectura de textos modulando ia voz”

Propésito: Provocar en los alumnos el interés por leer diferentes tipos de texto
para adentrario poco a poco al mundo de Ia lectura.
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Las habilidades para trabajar durante esta accion seran:
-Percibir y comparar.

Una vez mencionado lo anterior se pasara a describir la primera accién. Se inici6
la primera sesion del taller programado para abatir la disgrafia escolar en un grupo

de 4° de Educacion Primaria, mas precisamente con 5 nifios.

4.2.1.1 Ejecucion de la estrategia.

Se solicité a los pequefios que se dirigieran a la sala de computo, donde se les
entreg6 una manta y una almohada, se les indicd que se pusieran comodos y se

parti6 a iniciar la sesion de trabajo.

Todos en el piso sobre las mantas y las aimohadas, adaptando una postura
relajante se pidié atencion para escuchar el libro “La boda de vecindad”, ediciones
tecolote (éste libro se escogié basandose en los intereses de los nifos).

El cuento traté de una historia que organiza la cultura y costumbres de una

sociedad, basandose en hechos cotidianos de alcance cercano a los infantes.
Atentos y observando los cambios de voz que se realizaron durante la lectura del
cuento, es que se comenzaron hacer pautas entre parrafos para cuestionar a los

nifos sobre lo que creian que pasaria en 1a namracion.

-¢ Como se imaginan qué eran los novios?

-¢ Por qué creen que fos papés no querian que se casaran?
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Los cinco nifios estaban muy atentos y emocionados escuchando cada linea del
texto, asi que antes de finalizar se invité a los pequefios para que descifraran el
final, aportando ideas coherentes al texto anterior.

Siendo algunas aportaciones:

-Aunque los papas no querian porque eran de distintas tradiciones se casaron los

muchachos y fueron felices para siempre.

- El papa regafié a la muchacha y la encerr6 en su casa para que nunca saliera de
ella.

Aunque los finales fueron contrarios se tratd de que cada uno argumentara él

porque queria que asi fuera el final y sus respuestas fueron:

-Porque merecian ser felices y aunque los papas no querian ellos tenian que
casarse.

-Porque el papa siempre fue malo y como queria a su hija por eso la encerro.

Para terminar con éste primer apartado se contd el final real de cuento, para

después hacer las comparaciones pertinentes de lo que ellos argumentaron.
En un segundo momento se les presentd una serie de libros y dejandolos a su
disposicion se les indico que cada uno tomara un libro para que lo leyera y se

preparara consecutivamente para presentarlo al grupo con modutacién de voz.

Las actitudes fueron de rechaz6, pero al mencionarles que era un texto

relacionado a sus interés, es que se decidieron a leerio.

Poco a poco fueron terminando de repasar sus cuentos y con un poco de timidez

se dispusieron a presentarlos en el taller después de la tan esperada pregunta.
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-¢ Alguien gusta pasar al frente a leernos su cuento?

Los alumnos fueron pasando y aunque adin con un poco de carencia en la lectura
por cuestiones de fluidez lectora, presentaron el trabajo tratando de hacer el
esfuerzo al modular su voz (Anexo: Grabacion no. 1).

Con estos productos se pudieron descifrar las Habilidades que cada uno empleo

para responder a las acciones provocadas por la maestra:

Percibir: Al leer cada quien su texio, los pequefios comenzaron a descubrir las
caracteristicas de cada uno de los personajes (modulando la voz) que a su vez
intervenian en el mismo cuento, para después darle forma a su presentacion que
creian conveniente y logica al mostrar ante sus comparfieros y el docente.

“Percibir es ¢l primer paso en el camino que conduce el pensamiento critico”
{Priestley, 1998, p.7).

Comparar: A medida de que se iban avanzado con la lectura del texto los nifios
iban relacionando lo leido con su mente, e iban armando la historia, dando
importancia a cada personaje (ya que no se presentd ninguna imagen).

4 .2.1.2 Evaluacion cualitativa.

Para la evaluacion fue de producto el entendimiento, por parte del lector y de los
que escuchaban ia lectura, para ésta cuestion se realizaron preguntas sobre cada

una de las lecturas presentadas al grupo.

Tomando como aspectos:
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-Lectura: Esta tenia que ser lo mas fluida posible, ya que, como se sabe entre mas
clara sea la diccion sera mas clara el entendimiento que este tenga y el que
provoque entre los que lo escuchan. Los nifios ejecutantes mostraron dificultad,
ya que entre la poca practica de la lectura y la timidez que presentaba estar frente
a un publico los cohibieron, sin embargo lo rescatable aqui fue el entusiasmo para
sobrellevar la actividad

-Analisis: Al leer se realiza otra habilidad, la cual es, ir razonando sobre o que lee
con lo que su experiencia dé para relacionar ambos aspectos y asi mismo ir
formando un significado de lo que se ésta haciendo. Para esta habilidad se mostro
con agrado que se cumpli6, pues les resultd mas facil comprender lo leido a través
de ideas cotidianas que enfrentan continuamente.

-Disposicion: La actitud para ir realizado los actos es primordial mostrar aliento y
ganas para hacer las cosas, ya que esto premiard mas el conocimiento que el
mismo nifio iba adquiriendo. Como ya se dijo las ganas y entusiasmo se hicieron
presenies, alentando un sinfin de oportunidades para la creatividad e imaginacion
del trabajo.

4.2.2 Accion 2: “Narraciones diversas de libros a partir de textos reales”.

El propésito para trabajar esta accion va encaminado a... Conocer y entender la
lengua escrita a partir de textos reales que le proporcionen un panorama mas
amplio al pequefio de lo que sucede a su alrededor.

Las Habilidades que se trabajardn en éste apartado son: percibir, observar,
identificar y recordar detalles.

En conclusion de la accidén nimero uno, se apreciaron acercamientos a la lectura

de forma diferente y divertida partiendo de intereses personales que optan por
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enriguecer su bagaje cultural o conocer mas sobre o que ya saben. Para el primer
acercamiento se puede decir que fue importante y significativo tanto para el nifio

como para el mismo docente.

4.2.2 .1 Ejecucion de la estrategia.

La segunda accion se llevd a cabo en el espacio destinado a realizar el taller (aula
de medios de la escuela), como preambulo a esta accién se tomd la acciéon
namero uno, la cual acerca al alumno a la lectura de manera espontanea y por
medio de interés, con ésta accidn se pretendié continuar con el proceso y abordar

diferentes textos que le ayuden acercarse al mundo de la lectura.

{ a organizacion del aula fue la misma que en la sesién pasada en forma circular,
dejando todo el espacio del centro desocupado, usando cobijas y almohadas.

“El eniamo del aprendizaje puede describirse como aquel que resulta funcional
para el aprendizaje del nific. Esto implica la disposicion del mobiliario para que
aporte las condiciones éplimas para el trabajo a realizar” (Dean, 1993, p. 22).

Iniciandose el trabajo de la siguiente manera:

la primera dinamica empleada fue el sombrero de los deseos, mediante la

siguiente cancion:

Sombrero magico que estas ahi,

ven y dime que escondes ahi,

sera un regale o un deseo que fienes para mi,
tu escoge que yo seré feliz.
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Bailando sobre un circulo que se formé con los mismos nifios es que se iba
cantando la melodia al ritmo de las palmas de las manos y pies. Entonando se iba
pasando el sombrero y en direcciones contrarias para observar la atenciéon que

tenian del juego.

Al final quien se quedaba con el sombrero tenia la oportunidad de escoger un

papelito, que a su vez contenia el nombre de un libro de la biblioteca del rincén.

Poco a poco fueron terminandose los papelitos y los nifios fueron obteniendo sus

obras para leer.

En posicion comoda se fueron colocando los pequerios y en silencio absoluto se
dispusieron a leer sus textos, al pas6 de 15 minutos fueron terminando, por lo que
se acudi6 a realizar la siguiente estrategia de trabajo.

Cambiando el ambiente de trabajo se formé con escenografia una cabina de radio,
quién la docente fungiria como la conductora y los nifios como los artistas

invitados (Anexo: imagen no. 13 y 14).

Tomando en cuenta el mismo orden que se fue seleccionando con el sombrero
magico, es que se organizé para la presentacién del texto ya leido por los pupilos.

-Primera alumna en pasar:

Se dio una introduccion para motivar a los nifios, haciendo semejanzas con
actores de su interés, un poco bromeando para liberar la tencion se les realizaron
cuestiones de rutina como fueron, ;como estan?, ;qué comieron el dia de hoy?,

¢cuando seran sus nuevas presentaciones?, efc.
Al terminar con la entrevista se propusc a los invitados que contaradn de qué trato

su libro, usando cambios de voz para diferenciar los personajes, usando sonidos y

material extra para hacer mas vivencial ia experiencia (Anexo: Grabacion no.2).
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Al final se dio un gran aplauso y se realizaron aportaciones de qué podria hacer

para mejorar en sus proximas intervenciones.

4.2 .2.2 Evaluacion cualitativa.

Para la deteccién de las Habilidades al principio mencionadas trajeron como

resultado el siguiente:

Percibir: Detectando todos los elementos que conforman el texto es que el alumno
se dio cuenta de descubrir cosas que en muchas ocasiones no apreciaban como
tal a la hora de leer y qué por la dinamica de trabajo tuvo que apreciar para

rescatar su trabajo presentado.

Observar: Fue ir mas alla de lo visto por los ojos, sentir admirar cosas que no
estaban escritas en el texto pero que fungen como piezas claves para dar

coherencia al mismo texto.

Identificar: Equilibrar el espacio, tiempo y personajes que intervinieron en el libro,
pues esto formé un ambiente mas agradable para el nifio, a la hora de leer,

permitiéndole abrir sus expectativas del mundo que lo rodea.

‘Ayuda a que los alumnos obtengan una idea acerca de una historia o de una

ilustraciébn completa” (Priestley, 1996, p. 8).

Recordar detalles: Si bien con esta Habilidad se pusieron en juego la retencion
que tienen para acordar ciertos aspectos que le fueron significantes al mismo

lector y que por consecuente expreso en su relato final del texto.

En cuanto a la evaluacion que se establece en el proyecto se destacan los

siguientes aspectos que explican el por qué de cada situacion:
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-Lectura: Esta se dio en todos los aspectos contemplando que de acuerdo a cada
nivel de nifio unos comprendieron mas, otros su fluidez lectora fue la apropiada y
unos por el contrario no acertaron a ninguno de los dos aspectos mencionados

anteriormente.

-Comprension: Aspecto dificil para los educandos, sin embargo se les dio un tips
que fue favorables para ellos, al inducirlos a que imaginaran lo que iban leyendo,
para que al final fuera su entendimiento mas claro y significativo. Los nifios lo

comenzaron adaptar y aunque para unos resulié dificil lograron salvar su area.
-Disciplina: Esta actitud fue primordial en el trabajo, ya que si se tiene conciencia,
respeto y responsabilidad a la labor, esta brindara el mejor de los frutos, pues
todos lograron encontrarse en sintonia y abogarse por defender su trabajo.

En conclusiéon con la accion niomero dos es que se quiso lograr un alza a la
escritura, una flecha que permitiera entrar al pupilo al mundo de la lengua, en

cualquiera de sus aspectos: oral o escrita, ya que aqui lo importante es entrar,

desarrollar y concluir con un gran sabor de boca.

4.2.3 Accion 3: “Sintesis de textos de interés para los alumnos”,

E! propésito de esta accion es sintetizar la informacion presentada en textos,

rescatando la observacion e identificacion del propio escrito.

Las habilidades empleadas en este escrito son: analizar y sintetizar.
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4.2.3.1 Ejecucién de la estrategia.

La accién realizada se ejecut6 en el salén destinado para el taller, el mueble fue
colocado en forma de “U”, facilitando el trabajo colectivo y atrayendo la atencién al
frente de los participantes.

A presencia de los cinco colaboradores en accién se comenz6 esta sesién de
trabajo con una pequefia bienvenida que consistié en una platica de las vivencias
ocurridas en el ciclo escolar pasado.

Al paso del tiempo, se comenz6 adentrando a los nifios al tema, pidiéndoles que
elios también se involucraran y aportaran algunas experiencias que tuvieron en el
afo pasado, ya sean personales o familiares, todo esto con el objetivo de hacer

amena la clase e ir creando un ambiente de confianza entre los involucrados.
Después de un tiempo se entregé a los infantes un texto que hablaba sobre el
origen de una pifata, como es qué esta se formd y cuales fueron sus
antecedentes. Se les pidi6 de la manera mas amable que leyeran el escrito y
posteriormente lo comentaran al grupo.

15 minutos después fueron terminando 2 de los nifios activos en el taller, dos
mujeres para ser mas precisos, por lo que se les invitd a pasar y comentar lo que
se les habia quedado mas grabado de la lectura.

Algunas aportaciones fueron las siguientes:

-En el cuento se decia que hace mucho tiempo habia un nifio chiquito que no

podia ver, entonces le pidio un deseo a una estrella y por ella logro ver.

Interrumpe otra nifia para decir:
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-iNo el no pidié un deseo!, ayudo a una estrella a desatorarse de un captus y la

estrella le dio las gracias haciendo que volviera a ver el nifio.

Fue una interesante conversacion, ya que los mismos nifios aportaban desde su

punto de vista, enriqueciendo la hora de socializacion.

-Pas¢ mucho tiempo y el nifio se hizo vigjito, después se asomé a su ventana y se

le ocurio hacer una pifiata igual a la estrella que lo habia ayudado.

-Entonces regalo esta pifiata a los nifios y ellos la rompieron.

Al termino de la socializacion se pudo apreciar que su mayoria (tres nifios), habian
entendido bien el texto, sin embargo los otros dos pequefios, estaban a la
expectativa del grupo observando qué era lo que decian sus compafieros, para asi
mismo ellos responder en coro.

A la siguiente sesién se trabajo como primera estancia en el patio de la escuela,
donde se volvib a rescatar la esencia de la clase anterior, jugando a la papa se
guema, en un par de minutos los educandos volvieron a recordar fa secuencia,

claro esta, con ayuda de las aportaciones hechas por sus mismos companeros.

A manera de inicio del taller se solicitdé de manera voluntaria que cada uno de ellos
pasara y frente al grupo realizaran un resumen de sus actividades realizadas el

dia anterior.

-Sallendo de la escusla, legue a mi casa, me cambie, comi, jugué, hice la farea y
me dormi.
-Comi, hice tarea, dormi.

-Sali de 1a escuela, mi mama me dio de comer, vi fele, hice tarea, dormi.
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Si se aprecia las aportaciones se fueron ajustando casi por lo regular a la primera
participaciéon, es mas fue la contribucion mas larga, ya que de la segunda en
adelante se remitieron a responder lo mismo pero de una manera cada vez mas

general.

Al término de las intervenciones, los nifios siguieron conversando sobre sus
acontecimientos ocurridos un dia anterior, por lo que para no desviar su atencion
al propésito de la accion se indicd que ingresaran al taller y colocaran las cobijas y
almohadas sobre el piso, ya que la segunda actividad del dia seria leer de nuevo,
para posteriormente hacer una sintesis de la narracién denominada: “El duende”.

Usando un poco de ambientacion con masica instrumental de fondo, es que se

solicitd a los nifios que iniciaran su lectura en voz baja.

Al culminar de ésta lectura se entregd una hoja tamafio carta y color blanca, para
que ahi pudieran expresar las ideas resumidas del autor (Anexo: imagen na. 15).
Poco a poco se fueron recogiendo las hojas y se les indicd que podian retirarse.

A la siguiente sesidn se inicid el taller con los pequefios, formando una “U” con el
mueble y trabajando un sjercicio llamado, “organizando palabras”.

Esta actividad consisti® en escribir varias palabras de forma desordenada,
después se les dio la indicaciéon que organizaran esos léxicos de tal manera que
tuviera 6gica la escritura con lo expresado al publico. Finalmente se socializaron
los resultados y se prosiguié a regresarles la hoja redactada por ellos, se indicé
que volvieran a leer el texto: “El duende”, haciendo la observacion de organizar la

secuencia de tal manera que tuviera i6gica y coherencia.

Una vez terminado se recogid el texto y se guardo.
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Al dia siguiente en el patio escolar se realizd una dindmica de correccion,
empleando la dindmica: “El espejo”, que consisti6 en el trabajo por parejas:
ubicandose una enfrente de la otra, tenian que imitar las posiciones que hiciera su

compaifiero y viceversa.

Al terminar la actividad se regresoé al taller, usando la organizacion de “U”, se les
regres6 de nueva manera su texto y se les indicé que debian corregir aquellas
palabras que estuvieran mal escritas, ya sea por agregacion u omisién de letras,

por ortografia o por mala segmentacion de palabras.

Una vez culminado el trabajo se fue revisando uno a uno, docente-alumno
pidiéndoles que lo leyeran y realizando en conjunto correcciones de detalles. Una
vez terminada éste etapa se les entregd una nueva hoja en blanco,
mencionandoles que pasaran en limpio su trabajo, éste se recogid y se alzd
(Anexa: formato no. 2).

4.2.3.2 Evaluacion de la estrategia.
Las Habilidades evaluadas fueron:

Analizar: Fue mas alla de la observacion donde relacionaron los datos que les
proporcionaba el autor y los datos que ya tenian en reserva por sus experiencias.
Fue todo un reto pero los nifios realmente son conocedores y aprecian textos de

otras personas que no conocen.

Sintetizar: Es dificil, ya que los nifios expresaron ideas orales extensas, que a la
hora de cambiarlas a la lengua escrita se redujeron a unas cuantas oraciones. Sin
embargo la Habilidad se trabajo con un poco de inconveniente por lo antes
mencionado.
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“Sinterizar presupone la habilidad de entender lo que se ha leido o aprendido de
modo que pueda exponer sucintamente, de modo comprensivo y accesible a
todos” (Priestley, 1996, p.10).

Ahora bien se pasa a la evaluacién donde se apreciaron varios aspectos como

fueron:

-Lectura: Un poco decadente y debido a este acrecié la falta de comprension
lectora, pues tenian que leer dos veces mas el texto para captar las ideas del

escritor.

-Sintesis: Ordenar ideas en funcion de la experiencia propia es como se trabajo
ésta Habilidad. La sintesis si resulté complicado para los pequefios, pues al verse
enfrentar a una hoja de papel en blanco, pareciera que anulara sus ideas. Pero el

intento de los pequefios se aprecio y se apremia.

-Atencion: Por cuestiones de distraccion, los nifics perdian rapido la atencion de lo
que estaban leyendo, complicd {en cuestidn de tiempos) el desarrollo de la accion
como tal.

En conclusion la ejecucion de ésta accién frajo consigo la atencidn y
concentracion det lector, pues los infantes tuvieron que realizar un trabajo extra al
expuesto en el trabajo, ya que tenian que leer, entender y expresar, situaciones

que resultaron complicadas por Ia poca fomentacion de la misma.

4.2.4 Accion 4: “Venta de libros”.

El proposito de la accion fue comprender lo que se lee mediante la imaginacion de

la codificacion.
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Las habilidades del pensamiento empleadas para el desarrollo de esta accidon

fueron la categorizacion y la estimacién.

4.2.4.1 Ejecucion de la estrategia.

La accion comenzd su desarrolio con una exhibicion por parte del docente en la
venta de un producto, todo esto en una tienda de abarrotes simulada, se comenzoé

la sesidn del taller con los siguientes dialogos:

-jBuenas tardes, jovencitos!, bienvenidos a la venta de los mejores
productos de la tenencia.

-Maestra, jqué de cosas!, ;qué es lo que vende?

-De todo estimado cliente, por ejemplo en mis manos tengo una hermosa,
delicada y deliciosa manzana, ia tengo en diversos colores y tamaiios.

-Y, épara qué me sirve la manzana maestra?

-Para que crezcas grandes y fuerte, tiene nutrientes que tu cuerpo necesita
para pensar y estar activo todo el dia.

-Me da dos por favor.

-A la orden seiiorito, aqui salen dos manzanas.

Después de jugar por media hora, los nifios compraban, se informaban y
degustaban de un producto que iria amenizando el rescate de los conocimientos

previos.

Para poder dar mas forma a la segunda parte del taller, se empez6 a realizar una
comparacion entre o expuesto (tienda de abarrotes simulada) y la idea de vender
un libro, interrogandose a los pequefios:

-¢ Como le harian ustedes para vender un libro?

-Pues, asi nomas diciéndoles: jCompren este libro esta bonito!
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-Mmm y tu crees, ;qué asi te lo comprarian?, haber es como si yo te hubiera
dicho hace rato en la venta de la manzana: jLa manzana esta buena!, ;sélo

con eso me creerias y me la comprarias?

Todos los nifios en coro responden:

-iNooo!

-Entonces, tienen que poner mas de su imaginacion para lograr convencer al
cliente, deben de decirle mas cosas, tienen que crear una situacion en la que
el consumidor no tenga duda de que lo que le venden es de buena calidad.
-Ya le entendi maestra, hay que hacerlo mas emocionante.

-Algo asi.

Después de unos segundos se dio la oportunidad a los infantes de que escogieran
su libro para vender, con calma tenian que leeric y posteriormente crear una

situacion para que éste se vendiera en la clase.

Al paso de dos dias se pidid a los nifios que de forma espontanea y sin presion
pasara uno de ellos al frente para ofrecernos el libro que habian leido (Anexo:
Grabacion no.3).

Y asi fue como se empezd con la venta de libros.

-Este libro es muy bonito porque ademés de que es muy chiquito, tiene dibujos,
asi que répido lo acabaras de leer.

Este libro es padre porque cuenta historias de terror y miedo.

Hay dias en que me asustaba y me daba mucho miedo, pero después se me
quitaba todo y lo seguia leyendo (Anexo: imagen no. 16y 17).

Esta bonito, créanme y comprenmelo, esta barato.

Todos comenzaron a reir y empezaron a decir que si se lo compraban.
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-Haber, ;quién quiere este libro para llevarselo a su casa y leerlo?
-Todos alzaron la mano, por lo que se tuvo que rifar para ver quién seria el
afortunado.

Poco a poco fueron pasando los demas miembros del grupo, unos mas
espontaneos en su narracion por la venta del libro y unos mas timidos que con

trabajo pronunciaban algunas palabras.

Al téermino de la sesion todos los nifios se llevaron una encomienda mas, que era

leer el libro que habian comprando en la gran venta de los libros.

4.2.4.2 Evaluacion de la estrategia.
Las habilidades evaluadas fueron:

*Categorizar. Los nifios emplearon esta Habilidad del Pensamiento, ya que
tuvieron que almacenar cantidades grandes de informacion al recordar de qué se
trababa su libro y posteriormente al acceder espontaneamente a ese texto con las

diversas interrogantes que sus clientes hacian de la mercancia.

*Estimar: El desarrollo de esta Habilidad del Pensamiento puso en juego el
establecimiento de relaciones enfre diversos contextos y poco comiin empleado
en su contexto, ésta fue la venta de un libro, ademas de tener de acudir a
experiencias pasadas o poner en juego sus historias al comprar un producto en la

tienda.

Por otra parte también se evaluaron otros aspectos como fueron:
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*Lectura: Esta tenia que ser comprensiva, entendiendo lo que leen, no tan fluida,
pues era para ellos mismo, pero si imaginativa y creativa. Los resultados fueron

favorables, ya que la mayoria de los nifios sabia de lo que estaba hablando.

*Comprensién: Va ligada con la lectura, y para esto los nifios acudieron a la
imaginacion y la comparacion de sus experiencias pasadas, con el objetivo de que

fuera mas vivencia.

*Responsabilidad: Los cinco nifios involucrados fueron responsables en su acto,
pues mostraron interés y entusiasmo al querer ser los primeros en acabar de
vender su libro, mostraron respeto a la lectura y fortalecieron los valores de
cortesia.

En consumacién el trabajo con esta accién trajo consigo una manera diferente y
especial de leer un libro, ya que tiene el objetivo de volver hacer leido, se
considero que fue una manera divertida y tenaz de ver las cosas desde una

perspectiva tan comun, como es la venta de un producto.

4.3 Tema 2: “Los juegos de la escritura”.

El segundo tema de la propuesta de intervencion se denomina: “Los juegos de la
escritura”, su propoésito es: que el educando entienda el concepto de la palabra a

través de juegos divertidos de su propio interés.
Mismo propésito tiene como fin responder a la siguiente cuestion:

*A partir de la escritura de palabras completas, ;qué habilidades del pensamiento

desarrollo el infante?
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Las acciones para desarroliarse y posteriormente responder la pregunta del

propoésito son:

*Alfabeto movil.
*Memoramas.
*Sopas de letras.
*Crucigramas.

Cada una con su respectivo proposito, Habilidades del Pensamiento a fomentar y

conocimientos a trabajar, asi que se inicia con el segundo apartado de este tema.

4.3.1 Accién 1: “Alfabeto movil”.

El propésito de esta accion fue formar palabras, utilizando las letras necesarias

para lo solicitado.

4.3.1.1 Ejecucion de la estrategia.

La primera sesion de trabajo de este taller se toma en cuenta la lectura de un texto

denominado: “El ratoncito” (Libro del rincén de la biblioteca para primer afio).

Se lee el texto que de cierta manera es pequefio y con muchas imagenes. Al

término de éste se realizaron algunas cuestiones como las siguientes:

-¢De qué trato el texto?

-De un ratoncito que le gustaba mucho caminar, hasta que se le rompieron sus
pies.

-¢ Y ya no pudo caminar?

-Si porque se compraba tenis, zapatos, botas.
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-¢ Quién era el personaje principal del cuento?
-jiEl ratoncito!

A partir de la Gltima respuesta es que se les entregd una tira con la palabra clave,
la cual fue, “ratoncito” (Anexo: Instrumento no. 5).
Se les pidi6 que recortaran cada una de las letras que conformaban la palabra,

para que posteriormente la pusieran sobre su mesa.

Al término de esto se les indicd que utilizando sélo las letras de la palabra

“ratoncito”, formaran sobre su mesa la palabra: ratén.

-iYa termine, maestral

Conforme iban acabando se verificaba que realmente estuviera bien formada, y
consecutivamente se les pedia que la palabra formada se escribiera en su libreta

(Anexo: Imagen no. 18 y 19).

-Siguiente palabras: taco (mismo procedimiento que el anterior).
- tina, torta, orca, etc.

Al terminar se revisé lo realizado.

4.3.1.2 Evaluacion de la estrategia.

Las Habilidades del Pensamiento trabajadas fueron:

*Observar: Logré que los nifios tuvieran mayor conciencia en las caracteristicas de
letra que conformaban las palabras, por lo tanto los hizo mas perceptivos y atentos

a lo que estaban haciendo.
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*Secuenciar. Sinénimo de ordenar, pues les ayudo a reconocer la disposicion de
objetos en serie, por medio de un criterio, el cual era, formar nuevas palabras con

las letras que conforman el vocablo “ratoncito”.

Otros aspectos evaluados fueron:

*Concepto de grafia: Es importante resaltar este término, ya que aun en la edad
escolar en la que estan los niftos confunde el concepto de letra con el de palabra.
Con esto como punta es que se indicd y se trabajo en esta accién, letras que
conforman una palabra.

*Organizacion: Se toma como punto importante de la accién ia organizacion, pues
el realizar dos aspectos como son mente y practica es dificil, y es por esto que al
ellos ejecutarios adecuadamente en ia formacién de la palabra, de cuenta de que
se logré acertadamente.

*Tolerancia: Para este aspecto es imporiante distinguir y comprender que es un
proceso y que se debe tener paciencia para ubicar o que se encuentra a su
alrededor, utilizando solo aquellas letras claves que le serviran para su objetivo.
Los pequefios se mostraron con gran actitud y lograron ser pacientes para
resolver la consigna indicada.

Como fin de esta accién se puede mencionar que aunque el texto sea simple y la
ejecucion pudiera serlo mas (aparentemente), ayuda a conocer y orientar al pupilo
acerca de la segmentacion e importancia de una letra, palabra, oracion y texto,
situacién facil pero dificil a la vez para los que padecen disgrafia.
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4.3.2 Accion 2: “Memoramas’.

El propésito de esta accién es retener la mayor parte de caracteristicas de una

imagen en su memoria para posteriormente comparar y encontrar su semejante.

Las Habilidades del Pensamiento empleadas son: comparar y emparejar.

4.3.2.1 Ejecucién de la estrategia.

Se inicio la sesidn del taller dibujando en el pizarron 5 imagenes de nifios, todos

eran diferentes a excepcion de dos.

Se tomo uno de los nifios dibujados como muestra y se empezd hablar de las
caracteristicas que poseia.

-El nifio es...
-Alto, delgado, de estatura media, pelo lacio, negro, usa short, playera y
tenis, caracteristicas generales.

Después se pasO hablar sobre los otros nifios, para finalizar con la siguiente

cuestion:

-.Cual de los dibujos presentados es idéntico al primer nifioc que
describimos? Todos al mismo tiempo respondieron. ..

-El 4°, porque es alfo, delgado, usa short, playera y tenis y es chino.

-Muy bien estos dos dibujos son iguales (sefialandolos y a su vez
encerrandoios en un circulo).

Se explicod el por qué de los dibujos y sus caracteristicas para en seguida pedirles

que formaran un circulo, sentados en el piso.
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Al pas6 de dar la indicacién se destapo un memorama de letras (Anexo:

Instrumento no. 6) y se comenz6 a jugar, explicando las reglas del juego:

-Todas las cartas van boca-debajo de acuerdo al turno del participante se
empiezan a destapar las cartas, una a la vez, por cada turno, se pueden
destapar sélo dos, si estas coinciden te quedas con el par y si no es asi las

regresas a su lugar original.

Todos estaban muy emocionados y enfusiasmados al ver realizadas las
actividades, por lo que ya querian iniciar el juego.

Formando binas e involucrandome en el juego se formaron tres equipos de dos

integrantes cada uno (Anexo: Imagen no. 20 y 21).

El tiempo asignado a esta accion fue el estipulado por los mismos educandos,
pues algunos querian la revancha.

4.3.2.2 Evaluacion de la estrategia.

Al terminar se comenzaron a evaluar las siguientes Habilidades del Pensamiento:
*Comparar. Ayudo a los nifios a planear la solucion del problema y predecir a la
misma vez los resultados que esperaba obtener, basando todo esto en un ajuste
de retencién de informacion.

*Emparejar: Ayudo a los nifios a repasar la informacion ya obtenida, distinguiendo

las caracteristicas sobresalientes de cada letra y estableciendo un paralelo con la
otra ficha que la poseia.
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Por otra parte las evaluaciones también realizadas fueron:

*Concepto de grafias: De tal manera y reforzando el concepto de grafia, es que se
uso el memorama de letras en maylsculas y minusculas, con el objetivo de
identificar caracteristicas de las propias letras. A esto los nifios se mostraron mas

familiarizados y facilmente se ejecuto el juego.

*Recordar: Fue algo facil para los nifios, ya que ellos desde el primer afio escolar,
estan asociados con las letras, el asunto aqui fue recordar el lugar donde estaba
esa ficha por lo ya mencionado anteriormente, fue regresar a sus experiencias
pasadas.

*Atencion: Este tipo de juegos no permite la distraccion, por el contrario todo la
atencion empleada para concentrarse en el juego y salir ganando usando
estrategias de acordarse.

En conclusion la elaboracion de esta accion resulto agradable y divertida para los
pequenios, pues logré ademas poner en juego su instinto de competir, trabajar con

la memoria y observar todo lo que estaba a su alrededor empleando

caracteristicas propias para identificario como {nico.

4.3.3 Accion 3: “Sopas de letras”.

El propdsito de esta acciéon fue encontrar respuestas usande el concepto de

palabra, empleando la respuesta correcta y apropiada dentro de la sopa de letras.

Las Habilidades del Pensamiento usadas fueron: observar y analizar.

159



4.3.3.1 Ejecucién de la estrategia.

Para iniciar la sesion de trabajo en el taller, se comenzé con el juego del
“Buscador”, el cual, consiste en mencionar el nombre de un objeto que se
encuentre dentro del aula, los demas jugadores seran los buscadores, de tal

manera que el primero que encuentre el objeto sera el ganador.

Las impresiones de los nifios fueron de alegria, suspension, emocion, desilusién y
en ocasiones de coraje.

Al término de este se les entregd una hoja que contenia una sopa de letras y
preguntas sin resolver {Anexo: Instrumento no. 7). Se les indicoé que siguiendo el
orden cronolégico se iniciaria con la pregunta nimero uno, leyéndola y después
respondiéndola oralmente, debian de buscarla en ese lago de letras (sopa de
letras), reconociendo que las respuestas podrian estar de forma horizontal o

verticalmente, una vez encontrada se indicd que la encerraran en un circulo.

Las cuestiones que se les hacian a los nifios son concebidas de los conocimientos
que tiene acerca de su estado “Michoacan’.

Poco a poco fueron surgiendo preguntas sobre la solucidon de algunas
interrogantes, sin embargo se les orientaba para que lliegaran ellos mismos al

procedimiento de la problematica.

Cuando terminaron entregaron los trabajos (Anexo: Formato no. 3),

posteriormente se socializaron y se llegaron algunas conclusiones:
- Yo maestra no encontraba la respuesta de la pregunta de mi estado se llama,

estaba bien dificil, porque estaba acostada la respuesta, pero si se pierde entre
tantas letras.
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Con esta aportacion los nifios se dieron cuenta de que cada letra tiene una funcién
especial dentro de las palabras, ya que si no esta, forma otra inmediatamente de

la que tenemos en mente contemplada.

Los nifios ahora vieron el valor de la palabra como significada del mundo que nos
rodea.

4.3.3.2 Evaluacion de la estrategia.

Las Habilidades del Pensamiento evaluadas fueron: Observar y analizar.

*Observar: Les ayudé a concentrarse mas en el objeto visto, detallando
caracteristicas de lo que se queria encontrar. Se aprecia que a los nifios les
resulta cada vez mas facil observar, pues si no lo hacian correctamente esto les

implicaria la pérdida de su juego en cuestion.

*Analizar: Para esta habilidad les tocd que recurrir a todos los factores que
concurren en la problematica a la cual se les solicita una solucion, partiendo de la
pregunta, sus conocimientos previos y el encontrar la respuesta en un mar de
letras. Aunque fue divertido, también fue algo estresante para los educandos que
nunca se dieron por vencidos.

De igual manera se evaluaron otros aspectos como fueron:
*Concepto de palabra: El nifio al nivel que va de Educacion Primaria es importante
gue ya distinga este concepto, por o que en la accién realizada se pudo apreciar

con agrado que se identifica, pues ninguno trato de encerrar una letra por si sélo,
todos trataban de constituir un palabra que tuviera significado.
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*Disposicion: La actitud de aceptar retos y solucionarlos a pesar de la
desesperacion, fue la vista en la ejecucion de esta accion, ya que los nifios no se
mostraron renuentes cuando se les presento el ejercicio a realizar. Todo funciono

con agrado y orden.

*Orden: La organizacion de lo leido, pensado, escrito y ejecutado es sumamente
importante para la realizacion de la consigna, ya que los nifios lograron establecer
coherencia en la formacién de sus palabras, tratando aspectos: singulares o

plurales, segln se los solicitara la pregunta.

En conclusion la sopa de letras fue una accién divertida y diferente de trabajar un
contenido del Plan de Estudios, sin embargo para la disgrafia resulté atn mas
gratificante porque los nifios que omitian letras al escribir algunas palabras, ahora
no lo hicieron, se ajustaron a las reglas que se les pedian en el juego, esto fue
impactante y consecutivamente se espera que lo tengan presente los infantes a la
hora de escribir espontaneamente.

4.3.4 Accién 4: “Crucigramas”.
El propésito de esta accién es lograr que los nifios ensamblen cada letra en el
lugar correspondiente para formar una palabra de acuerdo a lo que se les esta

indicando.

Las Habilidades del Pensamiento que se trabajaron en este apartado fueron:

discriminar y clasificar.
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4.3.4.1 Ejecucion de la estrategia.

Al iniciar la sesion se trabajo con una dinamica denominada: “El ahorcada’, ésta
consistio en ocultar una palabra, escribiendo solo los espacios que ocupaba cada
letra de la palabra.

Se inicia preguntando la letra que crefan estaba escondida y asi si adivinan se va
escribiendo en el espacio asignado, de caso contrario se comienza a dibujar un

nifio al que lo van ahorcando.

Los nifios mostraron gran interés y emocion al ejecutar el ejercicio. Todos
participaron de una manera elocuente y fueron descubriendo cada una de las
palabras ocuitas.

Al terminar con el ejercicio se mostré un crucigrama dibujado en el pintarron, se
les indic6 que era similar al ejercicio que se acaba de realizar, y que se
enconiraban palabras ocultas las cuales tenian que encontrar, leyendo las pistas
que se encontraban en la parte inferior de la hoja (Anexo: imagen no. 22).

Se realizaron varios ejemplos para que los pupilos comprendieran el mecanismo

de la accién, mencionando algunos como son:

-Leamos la primera pista que tiene ef ntimero uno y se encuentra de forma
horizontal (para identificar la orientacién en horizontal y vertical se
realizaron ejercicios y tips como: horizontal es acostada y vertical es
paradita):

-Es verde por fuera y blanca por dentro. Es una fruta jovenes.
-Mmm, el limén.
-No.

-La pera.
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-Haber, vamos a ver si cabe la palabra en el espacio que esta asignado para
ia respuesta, ntimero uno, (se empieza a escribir la palabra).

iMuy bien la respuesta es correcta!

{Todos gritan emocionados).

Siguiente, dos de forma horizontal.

Lee una de las nifias.

-Agua pasa por mi casa y cale le dio la razén.

-iEl aguacate!

-Veamos si cabe en el espacio (se escribe la palabra).

jCorrecto, la palabra es correctal

Felices los ninos se felicitan mutuamente.

Al terminar con este crucigrama de frutas y verduras, se entrego a los infantes una
hoja mas de ejercicios, un crucigrama de héroes de la patria mexicana (Anexo:
Instrumento no. 8).

Sin mas y pidiendo que se remontaran a sus saberes previos se solicitd que
resolvieran el ejercicio de la misma manera que se habia hecho grupalmente.
Durante media hora se escuchaban comentarios acerca de dudas y solicitando

mas pistas para resolver la palabra ocuita.

Por lo que al paso de cuarenta minutos los nifios comenzaron a entregar su
crucigrama terminado y al mismo tiempo se calificaba en presencia de los mismos

educandos (Anexo: Formato no. 4).

Para finalizar se realizd6 un gran circulo y tomando cada quien su crucigrama se
contesto uno en blanco que poseia la encargada. Se dieron de nuevo las

indicaciones y se verifico que estuviera todo en orden.

Al final se brindo un gran aplauso a todos los involucrados en fa sesion del dia de
hoy.
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4.3.4.2 Evaluacién de la estrategia.

Las Habilidades del Pensamiento evaluadas fueron:

*Discriminar. Con esta habilidad se logré que los pequenos procesaran la
informacién, siendo el punto de partida para estimular a los nifios a que observen,
y reconozcan el espacio que se les proporciona, tomando en cuenta de gue cada

letra pertenece a un espacio de la palabra.

*Clasificar: Logré que los pupilos ordenaran su informacién acerca de las pistas
que se les daban, facilitando su almacenamiento y rescatando sélo la palabra
clave que necesitaba la respuesta de ia pista. Permitié al término del crucigrama

que preparard la informacion recabada.

Mientras que también se evaluaron otros aspectos, como fueron:

*Concepto de palabra: Como se ha visto con esta accién ya van dos actividades
que se trabaja el concepto de palabra, tomando en cuenta las letras necesarias
para formar un significado. A pesar de las omisiones o agregacion de letras en las
palabras que algunos nifios hacias se puede notar que con este ejercicio lograron

abatir poco este problema.

*Orden-espacio: Al apreciar que s6lo podian caber la letras necesarias en el area
indicada, se puso al pequefio en un conflicto cognitivo, pues tuvo que buscar la
manera de organizar un espacio y conocimiento.

“Tolerancia: En ocasiones les resultaba a los infantes desesperante, el no poder
encontrar la respuesta del crucigrama, ya que segn sus conocimientos no podia
quedar ofra palabra que las gue ello tenian en mente, sin embargo los mismo

nifios se fueron ayudando y con esto mejoro su paciencia.
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En conclusion esta accién trajo consigo varias respuestas y soluciones a la
problematica de la disgrafia, ya que los pupilos sin darse cuenta iban obteniendo
conocimiento acerca de espacio, letra y palabra, llevandolos forzosamente a

escribir sin omitir o agregar palabras.

4.4 Tema 3: “Porte para escribir mejor”.

El siguiente y Gitimo tema que se va haber de acuerdo a la propuesta para abatir

la disgrafia se denomina: “Porte para escribir mejor’.

El propésito de este tema es que el educando tome una postura adecuada y
comoda a la hora de escribir con la finalidad de ser mas placentera y adecuada su
escritura.

La pregunta que respondié a este propésito, son: ;Qué posiciones utilizas ti para
escribir?, y ¢ Te ayudan o perjudican?

Las acciones que ayudaron a obtener la respuesta de estas dos interrogantes son:
*Ejercicios de ubicacion espacial.

*Club de yoga.

*Posturas y sus significados.

*Escribe comodamente.

Para iniciar con este Gltimo tema es que se inicia con la exposicion de las cuatro
acciones a ejecutar.
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4.4.1 Accion 1: “Ejercicios de ubicacién espacial’.
El proposito de esta accion es orientar al pequefio en el espacio que lo rodea.

Las Habilidades del Pensamiento que se trabajaron son: Percibir y estimar.

4.4.1.1 Ejecucién de la estrategia.

El taller comenzo la sesidn con un pequefio ejercicio en el patio de la escuela,
viendo hacia donde sale el sol (este) se pidi6 a los infantes que pusiera su mano
derecha y en esa ubicacion empezariamos a ubicarnos: Norte hacia arriba, Norte
hacia el sur y oeste a fa mano izquierda, con estos elementos se empezd a jugar
saltando sobre su mismo lugar pero en la direccién que se indicaba (Anexo:

Grabacién no. 4).

-Maestra entonces yo vivo hacia el sur, porque mi casa queda para alla abajo.
-Maestra yo he visto cuando sale el sol, se ve como a a mitad y luego ya se ve
grandote.

Todos los participantes mostraron alegria y emocion al jugar la orientacion
espacial, pues estaban a la expectativa de hacia donde debia ser su giro, por

consecuente este tenia que ser rapido y correcto.

Al pasé de un descansd se trabajo con ofro ejercicic llamado: “La isla”, que
consistid en pararse sobre una hoja de papel de periédico a la indicacion de la
encargada, tenian que salir o ponerse encima del papel (Anexo: Imagen no. 23),

algunas consignas fueron:

-Abajo, arriba, sobre, por debajo, a la derecha, a Ia izquierda, etc.
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Los ejercicios sirvieron para desestresar a los pequefios, ademas pusieron en

juego sus emociones y sentidos. Algunos comentarios de las actividades fueron:

-El se equivocé, salib a la derecha y esa no es la derecha es la izquierda.

-Maestra verdad que la derecha es con la mano que escribo.

Se pudo apreciar ademas que algunos nifios tienen problemas para su orientacion
y por lo tanto se vio reflejado en sus movimientos.

4.4.1.2 Evaluacion de la estrategia.
Las Habilidades del Pensamiento evaluadas fueron:

*Percibir: Es una habilidad que todos tenemos y desempefiamos en muchas
ocasiones inconscientemente, descubrir lo que sus instintos estiman antes de que
la encargada diera la indicacion habla de una percepcion espontanea que en
muchas ocasiones y por querer ganar a la consigna la percepcion resultaba

equivoca.

*Estimar: Al escuchar la indicacién tenian que relacionaria con sus movimientos y
conocimientos previos. Los nifios estimaron en su mayoria bien al observar el
movimiento de la encargada y de su mismo presentimiento, es una conjugacion

éspontanea pero también divertida al ejecutaria.
Otros elementos evaluados fueron:
*Concepto de ubicacion: Antes de realizar una dinamica con un contenido nuevo

es importante rescatar lo que conocen, para posteriormente poner en claro el
concepto a trabajar. Se manifestd como el espacio donde se encuentra un
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determinado objeto, los nifios lo entendieron asi interiorizandolo mas facilimente

con la practica.

*Atencién: Aunque les resulto dificil a los nifios no distraerse ante cualquier ruido
extraido del mismo contexto, se necesité mucho cuidado para poder concentrarse,
sin embargo esta aspecto fue pieza clave para ganar el juego asi que los pupilos

tuvieron que esforzarse para logrario.

“Disposicion: La actitud para realizar los ejercicios son indispensables, pues un
buen aliento para hacer las cosas y bien, hace la diferencia del éxito o fracaso del
mismo ejercicio. En este caso se trataba de juegos para los pequefios, por lo que

su actitud fue aceptable y con gran agrado se recibié la accion.

En conclusién los ejercicios de ubicacion espacial fueron como lanza para los
educandos, debido a que todos participaron con gran entusiasmo y mostraron sus
errores sin miedo al ridiculo, todo fue desenvuelto en un ambiente de respeto y

tolerancia que sirvié ademas para conocer a si mismos.

4.4.2 Accién 2: “Club de yoga”.

El propésito de la accion fue el relajamiento total de cuerpo y menta del implicado

en tener disgrafia.

Las Habilidades del pensamiento que se trabajaran son: Observar y secuenciar.
4.4.2.1 Ejecucion de la estrategia.

Con apoyo del internet y de una clase de Yoga recibida en Tacambaro, Michoacan

de la especialista Maria Yaneth Gonzalez Alcantara es que se inici6 a trabajar la

sesion de yoga con los pequefios.
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Ubicados en el patio de la escuela y sentados con los pies cruzados sobre una
sabana blanca, es que se inicio con la primera parte de de la sesi6n de yoga.

Comenzando a girar el pie derecho en circulos de adentro hacia afuera se
realizaron diez series para enseguida continuar con el pie izquierdo.

Una vez terminado se estiro el pie tratando de alcanzar la cabeza en diez tiempos
de igual manera iniciando con el pie derecho y enseguida seguir con el pie
izquierdo.

Con la palma de los dos pies juntos se pidié que se iniciaran a balancearse de
arriba para abajo, de izquierda a derecha. Por dltimo se pidié que en esa misma
posicion comenzaran a respirar profundamente cinco veces, dejandose relajar por
su misma exhalacion.

Sentados y con los pies cruzados rectamente se solicité que giraran todo el tronco
de su cuerpo hacia la derecha y posteriormente a la izquierda. En seguida
sentados y con las piernas estiras al frente se trato de estirar lo mas que pudieran
hasta alcanzar con nuestras manos fas puntas de nuestros pies, la columna queda
totalmente doblada hacia la direccion de los pies, quedando en esa posicion por
diez tiemnpos, se descanso y se volvid a realizar por otros diez minutos.

Sentados sobre la sabana se abrieron las piernas y los brazos para en seguida
tocar la punta del pie derecho con la mano derecha y la punta del pie izquierdo
con la mano izquierda, todo por diez tiempos.

Volviende a juntar nuevamente las piernas es que se tocaron las puntas de ambos
pies con las dos manos, estirdndose nuevamente lo mas que se pudieron. En
seguida se regreso a una posicidn erguida pero sentados se recostaron sobre la

sabana y empujando su cuerpo hacia atrds es que se mantuvieron por diez
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minutos en esa posicion, se descanso y se volvié a repetir (se pueden poner las

manos sobre la espalda para aguantar con el peso del miso cuerpo).

Poco a poco se regresé a la misma posicion, lentamente y sin lastimarse se bajo
el cuempo y se descanso para después reincorporarse a la posicidn de estar
sentado.

Con las piernas cruzadas, las manos estiradas mirando las palmas hacia el cielo y
en posicién sentada es que se cerraron los ojos y se comienzo a relajar el cuerpo

usando soélo la respiracion.

Con ayuda de musica clasica se pidio a los participantes de yoga que controlaran
su respiracion vy la realizaran de manera que ia muasica lo indicara, es decir, si la
musica iba rapida se debia respirar rapidamente, si la masica iba lenta las
respiraciones debian de ser lentas, su pensamiento debia de mantenerse en

blanco y concentrandose sélo en la inhalacion y exhalacién de la misma.

Una vez terminada la musica se pidid que poco a poco abrieran sus ojos, ya que la
luz del sol los podria lastimar, para esto se parpadeo por diez tiempos y en
seguida se relajo el cuerpo con circulos con Ia cabeza de derecha a izquierda y
viceversa.

Tomando una postura de agachados o en cuclilas es gue poco a poco se fueron
incorporando para levantarse, una vez que se encontraron bien parados es que se
abrieron piemas y se levania el brazo derecho hacia el cielo como si se quisiera
alcanzar algo, poco a poco el cuerpo se iba inclinando hacia el lado izquierdo,
cargando todo el peso del organismo este lado del mismo, se hace por diez
tiemipos v después es cambio de brazo.
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Juntando las dos piernas al centro y alzando los dos brazos hacia arriba es que se
miro al frente y se llevaron las manos a tocar las puntas de los pies, todo de

manera recta y sin agacharse.

Con cuidado y sin lastimarse se pide que se recostaran boca arriba sobre la
sabana blanca, manteniendo sus brazos y piernas abiertas, los ojos se

mantuvieron abiertos viendo hacia el horizonte.

Nuevamente se reincorporan sentandose con el mayor de los cuidados para no
lastimarse, doblando las piemas y con los brazos abiertos y estirados con las
palmas hacia arriba es que se dieron tres suspiros lo mas profundamente posibles.
Finalizando de esta manera con {a sesion de yoga para los pequefios (Anexo:
Grabacién no. 5).

4.2.2.2 Evaluacion de la estrategia.

Las Habilidades del Pensamiento evaluadas fueron:

*Observar: Debido a que la encargada era la guia y modelo de todos los ejercicios,
los infantes tenian que ver detalladamente cada una de las posturas que iba
haciendo la docente, pues de lo contrario sufririan lesiones o no se disfrutaria la
sesidn completamente.

*Secuenciar: Les ayudo a organizar su pensamiento, mejorando la disposicion a la
hora de realizar los ejercicios, tuvieron que manejar tiempos para cada postura, lo

cual habla de orden en su pensamiento y ejecucién de la clase de yoga.

Por otra parte se evalué también:
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*Concepto de yoga: Como ya se dijo es importante el rescate de conocimientos
previos, asi como del concepto real de “Yoga”, el cual es: Una disciplina fisica y
mental que se origino en la india, asociada con la practica de la meditacion y
relajacion del cuerpo y la mente. Para esto se traté de que los nifios formaran su

propio concepto y después lo practicaran para gue fuera atn mas impactante.

*Elasticidad: Si bien es un término que no todos poseen debido a la poco practica
que se ha realizado, sin embargo para evaluar este aspecto se tomo el interés por
hacerlo.

*Disciplina: Como bien se dijo, la disciplina es una forma de liegar al éxito y para
esto es importante que se dé el respeto debido y la dedicacién que se tiene que
dar para que se tome como tal este elemento. Como para los nifios era algo nuevo

no resulid dificil en su primer acercamiento.
Finalmente se puede decir, que el yoga resulté divertido y aunque foma aspectos
de tranquilidad y pacificada, aspecios que los nifios no estan acostumbrados a

realizar, se logrd sacar la actividad adelante con comentarios agradables scbre

esta nueva y diferente forma de trabajar en una escuela de nivel primaria.

4.4.3 Accion 3: “Posturas y sus significados”.

El prop6sito de esta accion fue conocer las diferentes posturas humanas y como

s que se logra una mejor ejecucion con posturas adecuadas.

Las Habilidades del Pensamiento trabajas fueron: Identificar detalles y causa y
efecto.
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4.4 3.1 Ejecucioén de la estrategia.

Para esta sesion del taller se realizé6 un pequefio concurso de pasarela y sin
decirles a los infantes nada sobre el tema de posturas, se pidié que cada quien se

vistiera como quisiera, pues desfilaria sobre una pasarela.

L os nifios se mostraron alegres y emocionados, asi que rapidamente se dirigieron
hacia el lado derecho del saloén, debido a que ahi se tenian diversas prendas que
ellos podian elegir para realizar su pasarela.

Fungiendo como presentadora se montd un escenaric y se siguié a presentar a
los participantes, quienes exageraban en sus caminados y unos mas timidos
apenas caminaban con la cabeza hacia abajo {Anexo: Grabacion no. 6).

Las porras al término de cada uno de los participantes no se hicieron esperar,
pudiéndose distinguir vestimentas como: faldas y sacos, tenis con gabardina y
pantaiéon de mezclilia. Etc. Todos y cada uno de elios fue elocuente y a su vez
divertida para el estilo de cada pupiio.

Al finalizar la pasarela se pidié que se realizara un circulo alrededor de Ila
encargada para comentar sus sentimientos y algunas otras cuestiones de
importancia.

-¢ Qué tal se sintieron al modelar?

-iBien!, a mi me gusto mucho, yo quiero volverlo hacer.

-A mi me dio pena porque fodos me estaban viendo pero si fue bonito jugar a eso.
-jHay maesira eso es para mujeres!, ;Por qué nos puso a nosotros hacerio?
(Comienzan todos a gritar).

-jHaber calma todos!, me da gusto gue les alla gustado y aungue fue un
juego esio les servird mucho pues los hizo atreverse aguellos personitas
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que no lo hacian. Por otra parte las pasarelas no son sélo para mujeres,
acaso no han visto en la televisién actores famosos modelando ropa.
Todos en coro responde: -Si.

Bueno ahora comentaremos otro aspecto:

-;Cuél fue la postura que usaron sus compafieros para desfilar en la
pasarela?
-Unos se agachaban.

-Y eso no se veia bien- Respondi6 la encargada.
-iNo!

Muy bien comencemos a ver las siguientes imagenes para socializar (retratos
traidas en fa memoria para presentarse en una de las computadoras) (Anexo:
Formato no. 5).

-Primera imagen: un anciano:

-Se ve cansado.

-Triste, decaido.

-Bien vean que camina encorvado esto como ustedes lo dijeron da la
impresién de cansado de que quisiera pasar desapercibido por ef mundo,
que nadie lo viera. Chequen bien la postura porque habla mucho de la
persona.

-Segunda imagen: un soldado:

-Se ve enojon.

~-Seguro de lo que va hacer, no fiene miedo.

-Muy bien, su postura es recta, viendo hacia el frente, viendo al mundo de

«
=

cara sin miedos y con ganas de vivir la vida.
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Ahora hagamos la comparacién uno se ve débil y el otro fuerte, uno se ve con

miedos y el otro seguro de lo que quiere, uno se esconde y el otro enfrenta al
mundo.

Una simple postura como caminar dice mucha de la gente nifios, asi que les pido

ahora que revisen su postura en un espejo y ustedes mismos se juzguen.

-Yo si me enderezo maesira me veo mas alla, pero me cansa si lo hago por
mucho rafo.

-Yo me veo mas guapo derechito se me ven hasta misculos.

-Yo camino bien no me agacho pero tampoco me enderezo mucho.

-Sabian jovenes que el ir rectos hace que no se nos afecte nuestra columna.
-jWaoo!, (responden los nifios).

Acabando de socializar lo indicado, se salié al patio y dandoles un libro se jugaron
carreritas.

El juego consistié en ponerse el libro sobre la cabeza y manteniendo una postura
firme y recta debian de trasladarse hasta el fin del patio escolar, con la
observacion de que si tiraban el libro debian recogerio y volver a pariir de la linea
de inicio.

Fue una actividad ladica divertida, todos rieron y se divirtieron cuando se trataba
de ganar, echando porras al por mayor se obtuvo un gran resultado de la sesion
del taller {Anexo: imagen no. 24 y 25).

4.4 3.2 Evaluacion de la estrategia.

Las Habilidades del Pensamiento evaluadas fueron:
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*Identificar detalles: Ayudo a que los nifios tuvieran una idea general, apreciando
los detalles que lo conforman, pues cada dato funcionaba como pieza clave para
mejorar y poder ganar.

*Causa y efecto: Les ayudo anticipar los resultados de las conductas o
actividades, para vincular los acontecimientos con sus consecuencias especificas,
es decir, visualizar cual seria su postura para asi mismo reflejaria al mundo de lo
que se trataba el juego. Todos supieron ver esta causa-efecto, al trabajar con el
libro, recibiendo premio o castigo.

Oftros aspectos a evaluar fueron:

*Conocer a las personas: Aunque es dificil por las circunstancias y por el contexto
en el que se vive es que es imposible tomar este aspecto como un todo para
conocer a una persona, sin embargo da pauta para apreciar las caracteristicas de
las personas. Y asi mismo es que lo tomaron los pequefios como detalles de la

*Atencion: Va de la mano con el aspecto pasado, el conocer a las personas, si se
observa detalladamente a los sujetos es mas preciso apreciar sus cualidades y

para esta accion fue de suma importancia la realizacién de la misma.

*Respeto: Debido a las posturas no fan comunes que fenian que ejecutar los
educandos, es que se tomé en cuenta el respeto que cada persona daba a sus
compafieros, ia sumision hacia valorar mas el esfuerzo de cada participante.

En conclusion las posturas mejoran el autoestima y el querer superarse dia con
dia, ademas de una vida saludable es que se registra esta accidbn como acertada y
apreciable con significado para los infantes por la cotidianidad con la que se en su
contexto.
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4.4.4 Accién 4: “Escribe co6modamente”,

El propésito de la accidén es: Escribir tomando en cuenta todos los elementos de la

propuesta, escribir como reflejo de quien son.

Las Habilidades del Pensamiento trabajadas en esta accién fueron: Generalizar y

crear.

4.4 4 1 Ejecucion de la estrategia.

La sesion de trabajo se comenzd con un recibimiento comodo en el aula destinada
para desarrollar las clases del taller, éste fue: almohadas sobre el piso, con
sabanas y cobertores sobre el piso, sillas y mesas de madera, al igual que butacas
con una almohada sobre el asiento. Las cortinas recorridas para permitir el acceso
inmediato a la luz y un mensaje en el pizarrén que decia: “Escribir es hablar de ti”

(Anexo: Imagen no. 26).

Los nifios entraron al aula con expresiones como:
-iQué bonito!

~-iQue padre maestral

Se les indicé que la actividad para el dia de hoy era escribir, por lo que se les
pedia que se ubicaran en el espacio que para elios fuera mas coémodo, ya que ahi

escribirian un texto libre.

Unos optaron por el piso, recostados boca abajo y con los pies levantados, otros
mas por sentarse sobre la mesa, ya que tenian mas espacio para poder poner la
hoja y unos mas sobre la butaca ya que los limitaba en el espacio y asi mismo no

tendrian distraccitn alguna para poder concentrarse para escribir.
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Cada uno con sus argumentos necesarios se dirigid a cada espacio que a &l o ella

lo hacian sentir Gnico y a gusto para escribir (Anexo: Imagen no: 27).

Al paso de cinco minutos se les entregd una hoja de libreta de raya, con lapiz,
goma y sacapuntas. Se les indicd que comenzaran a escribir libremente, que no
se preocuparan por el tema ni por el tiempo va que este seria totalmente
auténomo.

Para miciar el trabajo y hacerlo un poco mas ameno se puso musica clasica con
muy poco volumen para que los nifios pudieran retomar los ejercicios de yoga y
asi relajarse un poco mas.

Después de un determinado tiempo los nifios fueron concluyendo vy como el
trabajo para esta ultima sesion de trabajo era escribir se les agradecié su
permanencia en el taller y se les pedia que se retiraran para evitar que los demas

compafieros se distrajeran.

Poco a poco fusron retirandose y al mismo tiempo se fueron acumulando los
trabajos de los nifios gque se presentaron bajo el siguiente analisis. (Anexo:

Formato no. 6).

4.4 .4 2 Evaluacion de la estrategia.
Las Habilidades del Pensamiento trabajadas fueron:

*Generalizar: Se logrd con esta Gitima accion que los nifics captaran una idea y
posteriormente la aplicaran a diversas situaciones nuevas y diferentes, con esto
me refiero a captar la idea de escribir y usarla como medio de comunicacidén con

las demas personas que los rodean y que necesitan saber para crecer mas como
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sujetos del mafiana, pues el 80% de los alumnos ubican y reconocen como suya
esta habilidad (Anexo: Grafica no. 21ay 21b).

*Crear: Para este nivel es que se logrd que los alumnos pudieran ofrecer muestras
reales de un pensamiento independiente y la capacidad de aplicar la informacién,
de manera novedosa e interesante para resolver los problemas a los que se tiene
que enfrentar, obteniendo el 60% a favor de la habilidad, es decir 3 de los niftios
ejecutadores han generado su adquision. Los pupilos con esto culminan su
proceso y se llega a la fase de los resultados donde se puede apreciar un gran

avance en los educandos en cuento a disgrafia se refiere (Anexo no. 22a y 22b).

Otros aspectos evaluados del texto libre fueron:

*Conocerse él mismo: Este aspecto es sumamente importante, ya que el
conocerse asi mismo permitle conocer las habilidades y debilidades que
poseemos, con esto nos hacemos mas fuertes y podemos mejorar en nuestras
practicas siguientes. De esta manera es que los nifos lo demostraron con su texto
final para el taller, pues escogieron su espacio para escribir v ejecutaron la
indicacion sin complejidad, estableciendo un porcentaje del 100% al cada quien
indagar por su comadidad.

*Camparacién: El hecho de realizar esta diferencia entre lo pasado v ef presente
es que se da a conocer de un verdadero aprovechamiento del conocimiento, el
crecimiento personal y académico es tan verdadero como el contexio donde este
se desenvuelve diariamente, estableciendo un 60%, es decir, 3 de 5 nifios

aprovecharon sus conocimientos para realizar el Gitimo ejercicio del talle.

*Dadicacion: Por lo dicho en el frabajo y en el mismo taller, la dedicacion diaria y
entusiasmo que se tenga al realizar las diferentes situaciones cotidianas que debe
enfrentar el sujeto es la fuente de fodo éxito, apropidndose de un 100% en la



entrega presentada, viéndose en el taller se vivid el ofrecimiento que en cada

accion realizaban los pequenios.

Por ofra parte en seguida se evaluard mas detalladamente el trabajo final,
tomando los mismos parametros que se realizaron para la evaluaciéon del

instrumento de diagnostico: “Texto libre”, y estos son:

- Rotacién. Se identifico con emocién que el 80% del total de los alumnos
han mejorado notablemente en su forma de ubicar la posicion de la letra de
acuerdo a su fonema, ya que no han confundido la d, b, o p, q, sino que por
el contrario por medio de tips como: la b es la embarazada y la d es la pom-
pudita, es que se sacd adelante el trabajo (Anexo: Grafico no.23a y 23b).

- Inversion. Al evaluar no se aprecio problemas de este tipo, todo el grupo
de estudio que representa el 100% se mostré con ninguna deficiencia al
respecto, por €l contrario la dominaban.

- Confusiones. Sélo el 20% de los infantes, equivalente a un alumno, expresa
dificultad al ubicarle el sonido de una grafia determinada pues letras como:
j, 9, presentan mismo sonido, ocasionan la confusion del pupilo (Anexo:
Grafico no. 24a y 24b).

- Omisiones. Durante el trabajo no se percibieron problemas de este tipo,
adjudicandole que el hincapié que siempre se les hizo durante las sesiones
de trabajo acerca, de escuchar para poder escribir, funciondé arrojando
grandes beneficios.

- Agregados. De igual manera que en el anterior aspecto, no hubo problemas
de agregados, apoyandose de dudas que beneficiarian la escritura de la
palabra repitiendo una y otra vez el vocablo a plasmarse, obteniéndose asi
el 100% de su totalidad.

- Distorsiones. Cabe mencionarse que la prioridad en este trabajo no fue la
buena caligrafia, sino la buena escritura, y es asi que la belleza del escrito
pasa a segundo término. Por ofra parie ia legibilidad del texto es importante
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para entender lo expresado, mencionando que los nifios siguen
conservando su misma letra que en el diagnostico.

- Disociaciones. Abarcando el 60% se indica que se tiene que ejercer aln
presién para la segmentacion correcta de las palabras, pues se presenta el
caso que cuando escriben sin atenciébn a sus narraciones se ven mas
claramente este tipo de problemas que cuando se hacen con conciencia
(Anexo: Gréfica no. 25a y 25b).

- Correcciones y tachaduras. E! trabajo dentro de la disgrafia fue abordar
bomradores, los cuales poseian todo tipo de errores, sin embargo al
presentar un trabajo final como es el evaluado se pudieron apreciar pocos
aspectos de suciedad o tachaduras que enmarcarian en este factor.

En conclusién la puesta en practica de todas las acciones culminan en este escrito
libre que permite conocer las capacidades de los nifios, su evolucién vy su
desarrolio en el tema de la escritura, abatiendo la disgrafia que si bien se sabe es

un proceso gue un dia se dejara de culminar.

182



CAPITULO V

“VALORACIONES DEL PROYECTO DE INTERVENCION PARA
ABATIR LA DISGRAFIA”,

5.1 Reflexiones de la propuesta de intervencion para abatir la disgrafia.

El siguiente capitulo tiene como misién presentar algunos analisis de la propuesta
de intervencién para abatir el problema de disgrafia en un grupo de 4° de
Educacién Primaria. '

Es importante que se conozca el proceso por el que atraveso el pupilo para poder
adquirir de manera ladica sus nuevos conocimientos. Aprendizajes que en un
futuro no lejano le servirdn para resolver situaciones de la vida diaria que lo

enfrentaran a su realidad.

La ejecucion de acciones pensadas en desenvolver habilidades, conocimientos y
competencias fueron partes del proceso que se tenia planeado y pensado para
cada nifio que se encontraba vinculado en el desarrollo de la siempre mencionada

propuesta didactica.

Con esto se pretende enfocar un nuevo cambio a lo que ellos estaban
acostumbrados a trabajar, es decir, un cambio radical que abarcé desde los

aspectos fisicos que se encontraban a su alrededor, hasta los cognitivos que
« fuhgieron cambio de las estructuras mentales del individuo, es importante
mencionar que no en todos se logrd el efecto esperado y por tanto vario el

conocimiento en cada uno de los educandos.
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En fin estos reportes abarcan elementos indispensables para la formacién
docente, tal es el caso de estrategias, técnicas y seguimiento de procesos
metodologicos, en los que va incluida la evaluacion, un proceso dificil de
conceptualizar y que en este apartadc se ejemplificaran los resultados
cuantitativos y cualitativos obtenidos en cada uno de los temas vistos.

El analisis que se realizé en cada estrategia permiti6 ademas conocer no soélo al
educando, sino que por el contrario se aprendié a conocer las habilidades sobre
todo ias dificultades que no se tenian contempladas dentro del quehacer docente.
Tomandose como referencia los rasgos de la Reforma educativa.

El seguimiento que se vera en seguida acerca de las acciones que se escogieron
para presentar en el siguiente capitulo, estan basadas en seguir una secuencia
l6gica donde se percibe el inicio de la propuesta, hasta su culminacion.

Por otra parte también se quiere aprovechar para agradecer la participacion
entusiasta que mostraron tanio los pupilos como los padres de familia, personajes
que siempre fueron prescindibles para la ejecucién de los temas realizados,
debido a su gran colaboracion y apoyo a las actividades que iban encaminadas

hacia un trabajo de calidad.

5.2 Nivel de logro de los proyectos de accion.

Como se sabe la propuesta didactica para abatir la disgrafia, se basa en tres
temas a desarrollar, cada uno a su vez posee cuatro acciones para abatir el

problema, por lo que en este apartado se empezara hablar sobre los temas que a

su vez abordan las acciones.
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5.2.1 Tema 1: “Leer para aprender hacer”.

El tema en si aborda la contraparte del problema encontrado (disgrafia), es decir,

el problema es de escritura, ¢ por qué involucrar la lectura?

Si bien es sabido la lectura y la escritura van de la mano y sin una de las dos estas
no se podrian complementar, la lectura fortalece bases de la escritura como es el
caso de datos graficos, situacibn que es la que se busca dentro de la
problematica. Cuando un educando identifica grafias, su fonema se vuelve mas
facil de entenderlo por la importancia de cada letra, sin omisiones o agregacion.

Por otra parte la lectura ayuda a un aprendizaje auténomo e independiente, donde
el mismo nifio alcanza sus niveles de aprendizaje a su manera y tiempo. La lectura
es un mundo magico en el que se pueden completar competencias para la vida de

cualquier sujeto.

De esta manera es que el logré del tema en su conjunto fue cualitativamente el
esperado, ya que el hincapié que se les hizo a los infantes sobre lo que leian
resuitd favorablemente, todos aporiaban ideas nuevas sobre las acciones
realizadas y apoyaban a sus compaiieros, aspecto que fortalecid cada vez mas las
habilidades de los mismos educandos.

Sin embargo para detallarlo mas precisamente se hablara accién por accion:
e Accion 1: “Lectura de textos modulando la voz”.

El propésito de esta accion fue: “Provocar en los alumnos el interés por leer
diferentes tipos de textos para adentrario poco a poco al mundo de la lectura”.

Si bien este analisis de propésito se logré alcanzarlo en un 50% (Anexo: Grafica

no. 26a), debido a que era la primera estrategia que se realizaba con los
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pequefios y el hecho de ejecutarla frente a sus compafieros cambiando el tono de
su voz, obligo a que estos se sintieran cohibidos ante ia situacion, sin embargo se

realiz6 con algunas decadencias.

e Accibn 2: “Narraciones diversas de libros a partir de textos reales”.

El proposito de la accién fue: “Conocer y entender la lengua escrita a partir de
textos reales que le proporcionen un panorama mas amplio al pequefio de lo que
sucede a su alrededor”.

Para el logd de esta accion se le acredita un 90% de éxito, esto por el hecho de
que se trabajaron con textos simples, de tipo narrativos que iban mas alla de
textos con tecnicismos diversos. Las obras utilizadas iban encaminadas a sus
mismos intereses y edad cronolégico, abasteciendo gustos y aficiones, aspectos
claves para que funcionara adecuadamente esta accién. Cumpliendo cabaimente
con el propésito dispuesto para la ejecucion de esta accion (Anexo: Grafica no.
27a).

= Accion 3: “Sintesis de textos de interés para el alumno”.

El propésito de la accion fue: “Sintetizar la informacion presentada en textos,

rescatando la observacion e identificacion del propio escrito”.

El logré alcanzado fue de 70% (Anexo: Grafica no. 28a) debido a que los pupilos
no estan acostumbrados a escribir, y fomando esto en cuenta es que se usaron
textos de interés para los implicados, dandoles algunos consejos como leer
calmadamente disfrutando el texto e imaginandose escenas de cada parrafo,

tomando impacto en el educando, es que se logrd rescatar la acciéon a ejecutar.
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e Accion 4: “Venta de libros”.

Propdsito de la accion: “Comprender lo que se lee mediante la imaginacién de la

codificacion”.

Alcanzé el 100% del logré estimado, pues los nifios tradujeron esta accién a su
vida diaria y les resultd gratificante y emocionante tener que imaginar que eran
vendedores de objetos que ellos conocian a la perfeccion, algo muy bonito y

gratificante para todos los implicados en esta accion.

5.2.2 Tema2: “Los juegos de la escritura”.

El tema toma en cuenta la escritura como tal, rescatando letra por letra usando su
fonema, para posteriormente pasar a la palabra completa. El tema tiene a su vez
cuatro acciones a desarrollar, cada una de ellas con la finalidad de hacerle ver al
pequefio la importancia de no omitir letras 0 agregar mas de las que se necesitan

en el concepto de una palabra.

Se trabajé el tema con acciones de juego donde se ponian ademas a bordo el
desarrollo de habilidades en algunas actividades lidicas ya conocidas por los

mismos infantes.

Este tema atrajo el 80% del logrd esperado, debido a que a los pequefios se les
dificulté enfrentar la disgrafia, pues aqui no podian jugar sino acertar usando sus

conocimientos pasados y nuevos.

Sin més que agregar se deja el apartado para hablar del logré de cada una de las

acciones que forman un todo del fema 2, y estas son:
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e Accién 1: “Alfabeto moévil”.

El propédsito de la accion fue: “Formar palabras, utilizando las letras necesarias

para lo solicitado”.

Alcanzbé 90% (Anexo: Grafica no. 29a) del logré esperado, debido a que esta
accidén es muy simple para los pequefios, usaron las letras que eran necesarias y
no mas, esto ayudé pues se limit¢ al pequerio a un determinado nimero de letras,
al principio reaccionaron un poco indiferentes ante el ejercicio, pero a medida que

este iba avanzando iban tomando mas confianza para trabajar.

e Accion 2; “Memoramas”.

El propésito establecido para la ejecucion de esta accidén es denominado de la
siguiente manera: “Retener la mayor parte de caracteristicas de una imagen en su

memoria para posteriormente comparar y encontrar su semejante”.

Actividad ladica ya conocida por los educandos, fue de las acciones mas
- transcendentes para ellos, ya que se querian registrar las observaciones de los
nifnos ante los diversos objetos que hubo a su alrededor, les resultd divertido y a lo

acontecido resulté favorable al alcanzar el 100% de lo estipulado.

o Accibén 3: “Sopa de letras”.

El propésito fue: “Encontrar respuestas usando el concepto de palabra, empleando

la respuesta correcta y apropiada dentro de la sopa de letras”.

Accion con un aicance del 70%, a diferencia de las antericres acciones del mismo

tema, esta tenia un grado de dificultad mas amplié y obligé a los pupilos a pensar,
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usando conocimientos pasados y nuevos, ademas de poner en practica
habilidades y aun mas poner en juego su disgrafia. Al principio tenian que ser
coherentes con su respuesta a la interrogante para en seguida buscar la respuesta
en el mar de letras, todos usaron la observaciéon ya trabajada en el memorama
para asi encontrar la palabra oculta. La dificultad se dio cuando los mismos
pequeiios contraponian su antecedente de escritura (disgrafia), con lo que es la
escritura formal, resultdé complejo hacerse a la idea que no podian ir unidas mas

letras que las necesarias (Anexo: Grafica no.30a).

e Accion 4: “Crucigramas”.
Propésito asignado: “Lograr que los nifios ensamblen cada letra en el lugar
correspondiente para formar una palabra de acuerdo a lo que se les esta

indicando”.

Alcanzd un 80% {Anexo: Grafica no. 31a) de lo esperado, pues los educandos
durante el transcurso de la accibn se mostraron inguietos al ubicar cada letra en
su espacio, como se dijo en la anterior accion, fue un conflicto cognitivo, al chocar
las ideas que antes se tenian de escritura y las que el mismo ejercicio obligaba a
los participantes a desarrollar. Fue interesante apreciar esta concepcion, pues se
rescataron ideas importantes como es que el conocimiento se va dando a medida

de un proceso determinado.

5.2.3 Tema 3: “Porte para escribir mejor”.
El tema con el cual se finaliza la propuesta didactica en contra de la disgrafia hace

referencia a la posicion corporal que uno necesita para escribir formalmente bien,

mencionandose un logrd del 90% esperado en la propuesta.
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Con este antecedente es que se utilizaron acciones que forjaban el trabajo con las
posiciones del cuerpo como forma vial para trabajar la escritura. Los ejercicios
ejecutados fueron activos lo cual trajo gran aceptacién por parte de los infantes,
temandose como tema principal la postura debido a que esta da comodidad y
solidifica el conocimiento de una manera placentera para el escritor, pues se
dedujo que... si haces algo con la plena concepcion de encanto serd mas

significativo y duradero para quien lo experimente.

En seguida se expresan las cuatro acciones que se implementaron en este tema:

e Accion 1: “Ejercicios de ubicacion espacial”.

Propésito establecido fue el siguiente: “Orientar al pequefio en el espacio que lo

rodea’.

Para esta accién se utilizd la experiencia de los mismos pupilos, usando el espacio
adecuado al que estan acostumbrados trabajar, se ejercié un 100% del esperado,
pues los nifios se mostraron ansiosos, activos y muy participativos en cada

ejercicio a ejecutar.

e Accion 2: “Club de yoga”.

El propésito asignado fue: “Relajamiento total del cuerpo y mente del implicado en
tener disgrafia”.

Accién novedosa y muy fructifera resulté el club de yoga, aunque impactante lo
fue, dificil también culminé, pues algunas posturas se les complicaban y la
paciencia agrando esta accién, sin embargo la disposicién por sacar el trabajo a
delante, fue el motor para salvar esta accién de gran impacto para los nifios. Por lo

que se puede mencionar un 70% del logro esperado, significante por las posturas
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y conocimiento que tenia implicito en el trayecto del mismo (Anexo: Grafica no.
32a).

e Accion 3: “Posturas y sus significados”.

El propésito fue: “Conocer las diferentes posturas humanas y como es que se

logra una mejor ejecucioén con posturas adecuadas”.

Gratificante y estimulante fue la idea de realizar posturas diversas y la implicacion
que estas tenian para tomar en cuenta el efecto de causa-efecto. Durante esta
accion los nifios resultaron observadores y a la vez ejecutadores de las posturas
correctas para mejorar su porte en pro de su buena escritura y su bienestar. El

alcance de esta estrategia fue del 90% estimado (Anexo: Grafica no. 33a).

» Accidon 4: “Escritura comodamente”.

El proposito fue: “Escribir tomando en cuenta todos los elementos de la propuesta,

escribir como reflejo de quién soy’.

Para el final del tema y por tanto también de la propuesta fue el adecuado, los
nifios escribieron en un ambiente comodo y divertido, donde lo dnico que
importaba era la reaccién que tenian el desarrollo de todas las acciones en su
conjunto, estrategias importantes que implementaron el pro de la escritura y el fin

de la disgrafia como tal.

5.3 implicaciones del proyecto de intervencion.

La propuesta didactica que se presentd es una sencilla opcion que se le brinda a

los profesores de educacion basica para llevar a cabo su fabor, una manera
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diferente e innovadora que le permitird salir a los docentes y discentes, de lo

acostumbrado a trabajar en el aula escolar.

A continuaciéon se presentan algunas sugerencias que pueden encaminar la

perfeccion de la propuesta, se enuncian también con el fin de analizar y enriquecer

el quehacer docente.

La organizacién de las siguientes reflexiones se presentan divididas en tres

apartados que comunican las fortalezas, debilidades y retos que se hicieron

presentes durante el proceso de ensefianza yfo aprendizaje de la propuesta.

5.3.1 Fortalezas:

Las caracteristicas de los nifios (fisicas y sociales) son prioritarias para
poder planear estrategias que sean relevantes en la vida. Deben tomarse

en cuenta los gustos personales, asi como los grupales.

La funcionalidad que el nifio le da a su lenguaje depende de la importancia
que le dé él mismo, pues se aprende a hablar (expresando sus ideas), a
escuchar (respetando tumos e interiorizando aportaciones), a leer
(compartiendo libros del “Rincén de 1a biblioteca” y algunos mas de interés
personal) y a escribir (implementando estrategias divertidas y dinamicas).

La escritura es una fuente de expresidon que engloba no sélo grafias con
coherencia, esta por el contraric manifiesta manifestaciones sentimientos

que enciefran una atraccion sentimental de ideas.

Los propdsitos son guia de orientacion en el aprendizaje del educando. Por
tanto deben resolverse sin importar modificacién o cancelaciones de las

actividades ya planeadas.
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La organizaciéon y los recursos deben seleccionarse de acuerdo a las
prioridades e intereses de los alumnos. Estos deben prevenirse como
llamativos y extravagantes, captando la atencién de quien los visualice,

toque o deguste.

Las estrategias didacticas mas apropiadas para propiciar la escritura, son
aqueéllas que son tactiles, vivenciales y cotidianas, pues permiten facilmente

el apoderamiento del conocimiento en la memoria de largo plazo.

La correccidon y autocorreccion ayudan a ser del pequefio un sujeto
independiente y critico, pemmitiendo concientizacion de errores

detectandolos el mismo.

El resultado final del andlisis manifestd gratos resultados, en la
problematica de disgrafia, esto gracias al realizar una comparacion entre el
diagnéstico principal v el final. En definitiva los pequefios inclinan
actualmente sus escritos a lo que quieren expresar, usando la grafia

correcta de acuerdo a su fonema solicitado.

La propuesta didactica permiti6 cambiar la metodologia y renovar las
conceptualizaciones que los nifios tenian acerca de la escritura, logrando

gustos e intereses.

5.3.2 Debilidades:

Las operaciones cognitivas que implica escribir se remiten a las conductas
que ayudan a procesar la informacién, siempre y cuando sean datos

significativos.
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5.3.3 Refos:

La escritura es dificil de transmitir por su ardua comprension; sin embargo,

el fomento de valores en las actividades ludicas, acelera su acercamiento.

Al trabajar con textos reales se recomienda que sean facil de entender
(madurez cognitiva), tomando en cuenta tiempos y espacios que no

permitan dilatar demasiado en el analisis de los mismos.

La evaluacion es complicada, por lo que siempre es vital tener en claro los
propésitos con los que se estan trabajando. Desarrollando instrumentos de
comoda comprension que permitan la obtencion de resultados reales de

manera cualitativa y/o cuantitativa.

Si bien deben disefiarse estrategias divertidas que cancelen el terror
asignado a la evaluacion, esto incorpora al nifio en su proceso y permite

formar ademas personas reflexivas.

Los compromisos que dejo la propuesta didactica para abatir la disgrafia
fueron: imposicion sobre algunos agentes de conducta, clarides en las
indicaciones que se dan y organizacion de tiempos para desarrollar las

clases.
Para realizar estas consideraciones finales de la propuesta didactica se
tomaron en cuenta los conocimientos, habilidades, actitudes y valores de

cada uno de los nifios y por ende del mismo educador.

Esta nueva propuesta es flexible y sujeta a cambios pertinentes que

considere necesarios realizar el encargado de ejecutarla, pues debe
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recordarse que las situaciones sociales, fisicas y cognitivas que manifiestan

los nifios son distintas.

- Impacto del proyecto en la formacién de los nifios y nifias participantes.

5.4 Impacto del proyecto de intervencion en los nifos.

El impacto que tuvo el proyecto de intervencion en los nifios fue bastante bueno,
pues puso en marcha el desarrolio de las habilidades, la aplicacion de

conocimientos y la competencia consigo mismos para ser mejor cada dia.

Al hablar del impacto generado podemos apreciar un sinfin de acontecimientos

que dieron lugar a este suceso:

*» Logr6 contextualizar a los nifios en su medio inmediato, identificando que

todo lo que se aprendi6 en el taller estaba inmerso en su vida cotidiana.

K7
0'0

Motivo a los nifios a leer los libros del Rincén, ubicando aquellos textos de

interés para los mismos lectores.

)
(X4

Descubrieron algunas habilidades que pueden desarrollarse con la practica,

tales como; observar, comparar, analizar, resumir, generalizar, etc.

% El taller de yoga motivé y cautivo a los pequefios, aprendiendo ejercicios

que implican conocer su cuefrpo, mente y alma para un trabajo en conjunto.
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% Logré que el nifio tomara sus saberes previos en pro de su nuevo

aprendizaje.

% Finalmente también impacto en su forma de concebir la escritura,
entendiendo que es un problema el que tienen y deben de trabajarlo por

mejorarlo.

5.5 Impacto del proyecto en ia formacion del profesor:

De igual manera que el proyecto de intervencion impacto a los alumnos, tuvo un
mismo resultado en el docente ejecutador, pues orientd y guio al mismo en su

misién por cambiar la forma de ensefiar.

Para hablar mas detalladamente sobre este tema es importante rescatar que el
docente no tenia en mente mas que orientar el trabajo del alumno para qué este
tuviera un aprendizaje mas significativo y cambiante, sin embargo al llevarlo a la
practica salié beneficiario también él, pues aprendié cosas que nunca antes pudo

imaginar, como son:

% Conocer sus propias debilidades y fortalezas, encaminandolas en pro del

proceso de ensefianza y/o aprendizaje.

»
0

Leer cotidianamente, ya que los libros traen consigo una gama de
conocimiento inaudito que puede orientar dudas o problemas sociales y

personales.

*.
%

Contrarrestar teorias o investigaciones sobre un mismo tema para

enriquecer ain mas el trabajo que se tiene a desarrollar.

196



< Ubicar y desarrollas habilidades.

< La forma tan diversa que puede ser el proceso de ensefianza y/o
aprendizaje, sabiendo aplicarlo con actividades lGdicas que motiven a los

infantes a ser mejores sujetos del mafiana.

% Conocer las situaciones familiares de cada infante que esta siendo tratado,

debido a que la problematica muchas veces puede estar ahi.

X/
”

Basar un diagnostico en base a contextos reales, que agranden las

aportaciones al trabajo de investigacion.

J

% Ser mas humano y basar el conocimiento en valores y actitudes de

significado para los educandos.

El proyecto de intervencion marcé pauta en cada aspecto manejado, desde lo
personal, abarcando aspectos fisicos, emocionales y cognitivos, hasta las
relaciones interpersonales que evocan al contacto con seres humanos, cultura y

ejecucioén de situaciones diversas.

5.6 Propésitos del proyecto de intervencion y las competencias que se
trabajaron al igual que su nivel de logro.

Para manejar este aspecto de suma importancia y que por ende dar resultados de
la propuesta de intervencion, se manejara el andlisis del proyecto en base a la
organizacion establecida y culminando con el andlisis del propésito general de la

propuesta de intervencion.

Se iniciara pues con el tema ndmero uno que tiene por nombre...
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5.6.1 Tema 1: “Leer para aprender hacer’.

Propésito: Que el educando a través de la lectura atienda las grafias que

conforman cada palabra asi como su significado.

Pregunta de analisis: 4Se decodificaron las grafias atendiendo la comprensién

lectora?

Con estos dos elementos como bases para verificar el trabajo y nivel de logro

alcanzado es que se dispone hacer el siguiente analisis de resultados.

En base a este prop6sito del tema se desprenden otros cuatro mas que son los de
accién, estos ya vistos en el apartado anterior sobre el desarrolio de logré de cada
accion, en fin contemplando lo pasado y tomando ahora sé6lo el propésito del tema

es que se dispone a mencionarse lo siguiente:

El logré alcanzado en este tema fue de un 70% (Anexo: Grafica no. 34a) del
esperado, debido a que en base al propdsito les resultd dificil codificar y
comprender al mismo tiempo lo que leian, esto lamentablemente se debe a
pequefias lagunas que se van quedando con el paso del tiempo, y asi mismo los
docente en turno no han resuelto, pues encontramos a pequefio con problemas de

fluidez lectora entorpeciendo atin mas la problematica.
Sin embargo se detalld el elemento clave para que los pupilos recrearan en su
memoria las historias leidas al instante, estd a su vez permitid el desarrolla

habilidades como observacion, comparacion y analisis.

El educando atendi6 a las grafias que conformaban cada palabra, pues no

aumentaban ni quitaban letras en cada palabra, esta es buena sefial, puesto que
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los nifos escribian con estos errores debido a su rutina o tic ya establecido por

ellos mismos, y como se dijo aun la practica va haciendo al maestro.

Contestando ahora la pregunta de analisis se dira que en la mayoria de las veces
fue asi, pues le daban sentido a cada grafia con su sonido y a cada palabra con su

significado.

5.6.2 Tema 2: “Los juegos de la escritura”.

Propdsito: Que el educando entienda el concepto de palabra, a través de juegos
divertidos de su propio interés.

Pregunta de andlisis: A partir de la escritura de palabras completas ;Qué
habilidades del pensamiento desarrollo el infante?

Para este andlisis del tema se tomaron actividades lidicas para dar otro formato a
la forma tan tradicional de ver la escritura con textos largos que se deben copiar o
escribir acerca de temas que no se dominan, en fin, esto en vez de mejorar el

proceso lo perjudica orientandolo a alejarse de la escritura completamente.

Con este puesto en practica se trabajo dindmicamente con ejercicios mentales y
didacticos que ponian en juego las habilidades de los nifios, tomandose en cuenta
todos los elementos posibles para estimular el proceso de escritura en su

ensenanza y/o aprendizaje.
Se comienza analizando la pregunta de analisis que da como pie a las habilidades

del pensamiento desarrolladas durante este tema, las cuales se estiman

desarroliar. ..
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-Observar.
-Secuenciar.
-Comparar.
-Emparejar.
-Analizar.
-Discriminar.

-Clasificar.

Sin embargo se atendieron mas habilidades que sin dudarlo iban involucrando

para el desarrollo de las ya mencionadas.

- Observar: Ver detalladamente el objeto de estudio, ubicando caracteristicas
propias. Los nifios se hicieron observadores al ser obligados a detectar palabras

en el mar de letras o en la implementacion del memorama.

- Secuenciar: Se remonta al almacenamiento que se tiene en la memoria acerca
de algo ya vivido u observado, siguiendo un mismo patron que lo enmarque como
tal. Los infantes hicieron suya la habilidad al seguir un modelo de palabra para

realizar otras mas.

- Comparar: Segunda base de la observacién, una vez identificadas las
caracteristicas de la misma se comparan con otro objeto para hacer similitudes o
diferencias, proceso dificil de la mente para empatar estos conocimientos. Los
pequeiios reaccionaron bien e implementaron estrategias propias como fijacién en

un aspecto en especifico o ubicacién espacial de la carta.

- Emparejar: Proceso que se da después de la observacion, comparacion y
andlisis, buscar similitudes al objeto de estudio, rescatando caracteristicas
especificas y propias. Para esta habilidad sé trabajo mediante un juego del
memorama, al cual reaccionaron oportunamente los implicados, presiones como

tiempo y ganar fueron claves para su atencioén inmediata.
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- Analizar. Proceso ain mas complejo al tomar en cuenta todos los factores y
ubicando aquellos que ayudaran a limitar la resolucién del problema. Los
educandos trabajaron esta habilidad recurriendo a sus sabes previos y utilizando
el espacio que se les daba para la respuesta en el crucigrama, aspectos generales

que ayudaron al logro del ejercicio.

-Discriminar: Habilidad utilizada al usar los elementos necesarios del objeto de
estudio, caso contrario al de emparejar, aqui se observan los datos diferentes y
estos a su vez son utilizados como fuente para ahuyentar aquellos que no tengan
similitud. Los nifios trabajaron la habilidad favorablemente, apoyandose de la

observacion.

-Clasificar: Esta habilidad maneja grandes cantidades de informacién de acuerdo a
lo esperado, orienta su capacidad de organizacion para detectar grupos basados a
clasificarse bajo un mismo criterio. Los pupilos identificaron claramente esta
habilidad para orientar y organizar sus pensamientos en base a criterio que les
ayudarian a entender mas precisamente el proceso de escritura, mas claramente
el concepto de palabra.

Con esta relatoria es que se culmina el espacio para responder a la pregunta de
analisis, dado que esta misma encamina al resultado del propoésito, ya antes
mencicnado abarcod un 80% (Anexo: Grafica no. 35a) de lo esperado, debido a
que se logré que los nifios escribieran palabras completas sin omitir, agregar o
distorsionar las letras que necesita cada palabra para formar un concepto en
especifico.

Fue gratificante observar este dato y tomarlo en cuenta como algo importante para
mejorar en el escrito de las palabras, sin embargo trajo también desesperacion y
angustia a los nifios, aspecto que agrada mucho debido a que se logrd establecer

un conflicto cognitivo en los pequefios, esto por tanto indicd que los nifios tuvieron
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que mover sus estructuras para darle paso a un nuevo conocimiento que entraba

a su mente.

5.6.3 Tema 3: “Porte para escribir mejor’.

Propo6sito: Que el educando tome una postura adecuada y cémoda a la hora

escribir con la finalidad de ser mas placentera y adecuada su escritura.

Pregunta de analisis: ¢Qué posiciones utilizas para escribir?, ;te ayudan o

perjudican?

Para la realizacion de este tema se tuvieron varias asesorias por parte de una

instructora de yoga y libros acerca de la importancia de la posicién corporal.

Sin embargo los resultados fueron gratificantes al ver las reacciones de los
infantes al ejecutar las mismas, como ya se ha mencionado fue algo novedoso e
inesperado que no se tenia contemplado realizar por la indisciplina que esta
pudiera ocasionar, sin embargo al llevarlo a la practica se pudo observar que es lo
que necesitan los nifos para despertar de su mundo pacifico y cerrado donde sélo

existen calificaciones numéricas que no son tan valoradas por los ejecutantes.

Los ejercicios realizados se hicieron con la finalidad de relajar el cuerpo, soltarlo y
poder hacer lo que se quiera, claro con conciencia especifica que dieran sentido a

cada movimiento del cuerpo.
El tema fue diferente y estimulo demasiado a los nifios que rara vez estan

acostumbrados a moverse de su banca, fue novedoso al implementar recursos

tales como musica clasica, sabanas y ropa cémoda.
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En fin ahora se pasa al andlisis de la pregunta de analisis para comenzar a hablar

sobre los resultados del tema como tal.

Las posiciones que se habian percibido de los mismos nifios a la hora de escribir
fueron de columna encorvada, pies abiertos, manos estiradas y vista muy pegada
al papel que se utilizaria para escribir, con las acciones implementadas para
cambiar estos estandares es que se comenzaron a observar cambios en la forma
de sentarse, ya que la columna iba pegada al respaldo de la silla, los pies
cerrados manteniendo un éangulo corporal del 90 grados, brazos estirados
inclinando la hoja un poco hacia la izquierda, usando la mirada alejada y

relajdndose en base a una musica tranquila.

Si se aprecia fue un cambio de postura radical, ya que se hizo mucho inca pie en
la forma de seniarse para escribir correctamente, al principio se les dificulto y en
veces hasta se les olvidaba pero poco a poco y confiados en la practica con la que

lo realcen se logro hacerlo habito en pro de sus misma escritura.

Para responder a la segunda pregunta de anélisis se concluyé con los nifios que
las posturas que se tienen no solo al estar sentados, sino fambién al caminar o
recoger un objeto, puede ser muy perjudicial para la columna, pues haciéndolo de
mala manera se puede lesionar nuestra espalda o podriamos tener problemas de
posturas.

Los nifios o manejaron como posturas bien para vivir mejor, saludablemente, pues
hay que recordar que el cuerpo habla y nos dice como nos sentimos a través de

nuestras poses y manias generales.
Para el propésito se da un 90% (Anexo: Grafica no. 36a) de alcance al ver con

agrado que los pupilos se esmeran en tener mejor posiciones a la hora de escribir,

para asi mismo tener mejor salud y mejor escritura, encontraron el significado de
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ser cuidadosos con nuestro cuerpo y ayudarlo a desarrollarse correctamente en su

medio inmediato.

5.6.4 Anélisis del proposito general de la propuesta de intervencion:

El propésito general del trabajo es: “Conocer los factores que ocasionan el
trastorno de escritura en un grupo de 4° de Educacién Primaria, para asi darle un

adecuado analisis.”

Si bien una vez presentado por separado el estudio de cada accién es prudente
ahora globalizar todo y mencionar el analisis final del propésito general, por lo que
respecta acertadamente con el objetivo de conocer los factores que ocasionaban
el trastorno de escritura en el grupo de 4° de Educacion Primaria de la Escuela

“Antonio Caso”.

Esto se quiere considerar un vislumbramiento de aquellos elementos que de una
manera involuntaria ocasionaban que los pequefios agregaran u omitieran letras a
una palabra o bien juntardn o segmentaran inadecuadamente una expresion. Todo
partiendo de esas decadencias y dandoles un trato formal al investigar con autores
como: Alvaro Miguel, Portellano Pérez, Cassany entre muchos mas que orientaron
la investigacién a un rumbo mas concreto y real, formando conceptos adecuados
para analizar cada accion-problema con el que se estuvo enfrentando durante

varios ciclos escolares.
El alcance del propésito es considerado en un 100% pues logré encontrar los

factores que ocasionaban la digrafia y a su vez logro analizar cada uno de ellos

(estos analisis ya mencionados por separado).
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5.7 Resultados inesperados.

Para el proyecto de intervencion se pretendia obtener resuitados en contra de la
disgrafia, lo cual se pudo apreciar con agrado durante el proceso del mismo, sin
embargo este proyecto trajo también otros beneficios que no se tenian

contemplados tales como:

» Lectura:
Se logré que los nifios tuvieran una mejor fluidez y comprension lectora, puesto
que el contacto diario con textos reales y de agrado para los infantes propicio que

estos desarrollaran sus habilidades de manera éptima y significativa.

» \Valores:
El fomento de valores también se hizo presente durante el proceso de la
intervencidn pedagodgica, debido a que el trabajo lo demandaba de esta manera al
ejecutar las diversas actividades planeadas. Todos con el ejemplo supieron el
significado verdadero de cada uno de los valores como son: respeto,

responsabilidad, tolerancia y sinceridad, por mencionar alguno de ellos.

5.7.1 Implicaciones del proyecto de intervencion.

Problemas a los que se enfrentaron:

Para la puesta en marcha de la propuesta de intervencion se presentaron diversas
situaciones que de cierta manera se manejaran en este apartado como problemas,
puesto que obstaculizaron en algunos aspectos la intervencién para abatir la

disgrafia escolar.

En forma de listado es que en seguida se presentan las situaciones que alumnos y

ejecutantes tuvieron que enfrentar y como es que estos se resolvieron.
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v' Tiempo:
Debido a la organizacién que se tiene del tiempo para ser trabajado en el horario
escolar los contenidos que marca el plan de estudios para el grado

correspondiente se dificulté ocuparse del problema de disgrafia.

Solucién:
Se presentd la propuesta a los nifios, padres de familia y director de trabajar
horario extra escolar un taller, con la finalidad de atender mas individualmente las

dificultades que tenian los nifios con la disgrafia, a lo cual ellos aceptaron.

v Espacio para trabajar el taller:
Con el objetivo de no caer en lo rutinario respecto al espacio que se tiene para
trabajar en clases y que este no fuera el mismo para el taller, es que solicitd

buscar un espacio diferente, grande y comodo.

Solucién:
El director de manera aceptable al mostrarle la propuesta, se manifestdé muy
cortés y accedid a prestar el aula de medios para el desarrolio de la intervencién

educativa.

v’ Trabajar actividades ludicas:
Debido al contexto al que estan acostumbrados los nifios, resultd dificil para ellos
acoplarse a una forma diferente de trabajo, es por esto que la problematica cayé
en la indisciplina por parte de los pequefios al confundir la libertad con el

libertinaje.

Solucién: Mediante el establecimiento de un reglamento, es que se control6 esta
problematica en el aula escolar y fuera de ella, puesto que elios mismo escogieron
sus normas y seleccionaron los castigos para sancionar aquel que incurriera sobre

ella.
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CONCLUSIONES:

Importancia y el significado de todo el proyecto de intervencion.

Sin lugar a dudas el proyecto de intervencién denominado “disgrafia”, trajo consigo
un sinfin de beneficios, que fomentaron valores, desarrollaron actitudes diversas
en los estudiantes, abarcando desde su forma de pensar y actuar, hasta aquellas
donde involucraba la independencia y autonomia. Se reflejaron conocimientos
nuevos y recapitulacién de los saberes previos, se indujo al cooperativismo y se
trabajo la tolerancia, esto sin mas que decir fue un aprendizaje grupal donde todos

aprendimos de todos.

De una manera mas precisa es que se expone el siguiente espacio para abordar
la importancia del proyecto de intervencidn, que como ya se dijo trajo consigo

muchos beneficios.

La disposicidn para buscar y apropiarse de su propio conocimiento, captando sus
capacidades y haciendo uso de ellas para buscar la perfeccidn en sus acciones,
se vio reflejado en la venta de libros cuando a partir de sus intereses movieron
estrategias para presentar a un publico su conocimiento, esto es denominado

como autonomia.

Al expresar sus palabras libremente sin ser juzgados abrid una gama de
conocimientos que ni ellos estipulaban como propios, orientando y enriqueciendo
cada vez mas el trabajo de la propuesta. Trabajos como escribe comodamente

apreciaron este enfoque donde fueron ellos mismos al ser simplemente libres.

Mediante el implemento de trabajos y la culminacion de los diversos ejercicios

como, crucigramas y sopa de letras es que los nifios desarrollaron un nivel de
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responsabilidad en sus quehaceres, optimizandolos mas en el trabajo que les

corresponde, pues se indujo a la forma madura de cumplir con sus deberes.

Se unificaron fuerzas para el desarrolio de unas actividades como, yoga Yy
posturas y sus significados, las cuales hicieron entender al infante que el trabajo
en equipo deja grandes experiencias que se convierten en conocimientos

présperos para mejorar la practica educativa.

Los productos daban cuenta del aprendizaje o dificultades que aun el alumno
poseia, esto sin lugar a dudas fomentd la autocorreccidon de sus mismos productos
en pro de una evaluacion formativa, apoyados en los frabajos de Cassany quien
comenta acerca de: trabajos palpables reflejan deficiencias mas claramente

apreciables por los alumnos.

Las competencias lograron que el nifio captara la idea de competir con él mismo
sobre lo que queria y luchar por ser mejor cada dia, sintiéndose a gusto con lo que
realizaba, parte de este elemento se vio reflejado en los trabajos de lectura con

modulacion de voz y memoramas.

El pequefio desarrolio varias habilidades con la finalidad de conocerse a si mismo,
captar sus destrezas y usarlas en pro de su conocimiento, esto fue alentador y
muy gratificante en cuestién al ejercicio de ubicacidn espacial y narraciones

diversas a partir de textos reales.

El descubrimiento de conocimientos acerca de temas que nunca habian

escuchado y ahora tienen sentido para ellos, ubicandolos en un contexto y en un
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mundo real donde pueden aprender a mejor y sobresalir fue pieza clave en esta

propuesta de trabajo.

La diversidad entendiéndolo como un todo y a la vez como algo especifico, que
ilustra las diferentes formas de ver la vida, desde la concepcién del sujeto. Algo
realmente bello el conocer a cada uno como cual y aprovechar su naturalidad para
enriquecer el conocimiento, posibilito el avance gradual e impacto en las

relaciones sociales de los pupilos.

La evaluacion como el proceso dificil y duradero que parte del conocimiento inicial
del nifio y termina en la evolucion del mismo, este término es un concepto valioso
que optd por mostrar el antes y el después de los sujetos sometidos en el proceso
de investigacion, pues fue admirable apreciar ia maduracién de cada alumno en el

tiempo de trabajo, partiendo de las ideas, trabajos y ejecucién de sus habilidades.

El crecimiento ayudo a crecer en todos los aspectos al pupilo, debido a que lo
relacioné en todo momento con su coniexto y con la importancia que este tenia
que tener para darle un giro radical y significante al que prontamente iba a poseer
el conocimiento, un aumento en todos los ambitos o esferas de formaciéon del

sujeto, un incremento en saberes, valores y habilidades.

La integridad formd personas pensantes y autébnomas, capaces de completar
esferas como: sociedad, familiar, cognitivo y afectivo que cada sujeto posee. Pues
aunque iba dirigida a un solo aspecto que era la escritura, logro reunir otros

elementos mas gque anunciaron su formacidn personal.
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Por otra parte y queriendo realizar asi, en este apartado se hablara de los
aprendizajes, valores y habilidades que se desarrollaron por parte del guia de esta

propuesta de intervencién, siendo estos los siguientes:

Disgrafia: ahora tiene un concepto real, consistente y contextual sobre lo que es
en realidad, conociendo lo que es, sus implicaciones y algunas de sus soluciones.
La disgrafia es tomada ahora desde como un centro de enfoque donde a partir de

él se pueden desarrollar muchas habilidades en los sujetos.

La disgrafia trajo consigo también muchos descubrimientos y no sélo en el ambito
académico sino que también en lo social, pues se aprende de la interaccién con
los demas y se reconoce aun mas el apoyo y la colaboracion de quienes nos

rodean y hacen mas amena esta forma de sobrellevar la vida que vivimos.

Dejando como lema que si algo no marcha como lo “comin” o como “lo normal”,
es importante analizar que ahi se esta exclamando una forma diferente de ver la
vida, una problematica o solucién que atender, algo tan simple como por ejempio
que alguien escriba de diferente manera al resto de la poblacién indica dificultades

o facultades pasadas, fisicas o intelectuales.

La visibn después de este proyecto es cambiar los problemas presentes en
soluciones presentes y no dejarlo a un futuro incierto, cambiar la visidén
egocentrista por una global donde tome factores de todas las areas que ayuden a

crear conciencia en la mutacion favorable de nuevas situaciones.
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Dentro de este apartado no se deja de lado la formacion del docente que dia a dia
se va puliendo, cambiando singularmente las perspectivas de ver la educacion, ya
que antes se contemplaba; alumno, docente y contexto ahora se agrega también
la vida pasada del educando, del docente, un contexto real y vivencial, formacién
escolar y familiar, formas de representacién visual ante una comunidad, etc. Mil y
unas razones que completar para hacer de este mundo un sélo significado de

superacion personat.

Como docente este proyecio deja a mi formacion muchos conocimientos, desde la
paciencia hasta la perseverancia, desde el conocimiento innato hasta el
experimental, desde las habilidades desarrolladas hasta las ahora descubiertas,

un saber infinito, real, un conocimiento personal y social.

Concluyendo que todo esto aportd a mi persona una gama de saberes y
entusiasmo por aprender cada dia mas, por ser mejor docente y ser un mejor
amigo, por involucrarme en aspectos tanto negativos como positivos y canocer

mas sobre la esencia humana que hace a cada individuo tnico y diferente.
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IMAGENES.

“Yoricostio, tenencia de Tacambaro Michoacan”

Imagen 1. Fuente propia.

“Escuela Primara: Antonio Caso”.

Imagen 2. Fuente propia.



“Patio civico de la institucion educativa”.

Imagen 3. Fuente propia.

“Sanitarios de la escuela”.

Imagen 4. Fuente propia.



“Fachada del salon de 4° “B”,

Imagen 5. Fuente propia.

“Interior del aula del 4° B”.

Imagen 6. Fuente propia.



“Integrantes del 4° B”.

Imagen 7. Fuente propia.

‘Alumnas del 4° B”.

Imagen 8. Fuente propia.



“Nifios resolviendo instrumento de Habilidades”.

Imagen 9. Fuente propia.

“Ejecucion del ejercicio, individualmente”.

Imagen 10. Fuente propia.



“Alumnos poniendo en practica sus habilidades del pensamiento”.

Imagen 11. Fuente propia.



‘Atlumna utilizando sus habilidades del pensamiento (diagnéstico)”.

Imagen 12. Fuente propia.

“Presentacion del libro en la cabina de radio”.

Imagen 13. Fuente a



“Cabina de radio, presentacion de los libros leidos”.

Imagen 14. Fuente propia.

“Expresion de ideas trazados sobre papel del nifio acerca de lo que opina del autor”.

Imagen 15. Fuente propia.



“Venta de libros”. “Venta de libros”.

Imagen 16. Fuente propia. Imagen 17. Fuente propia.

‘Armando palabras con el alfabeto mévil”.

Imagen 18. Fuente propia.

“Espontaneidad de los nifios al

formar palabras con la palabra ratoncito”.

Imagen 19. Fuente propia.



“‘Jugando al memorama”.

Imagen 20. Fuente propia.

“Memorama identificando letras”.

Imagen 21. Fuente propia.



“‘Presentacion del crucigrama”.

Imagen 22. Fuente propia.

“Los educandos realizando el ejercicio de la isla”.

Imagen 23. Fuente propia.



“Nifos ejecutando la accion de posturas y

sus significados”.

Imagen 24. Fuente propia.

“Carrera de equilibrio”.

Imagen 25. Fuente propia.



‘Aula organizada para recibir a los infantes en un ambiente cémodo”.

imagen 26. Fuente propia.

“Escribir libre y cémodamente”.

imagen 27. Fuente propia.



Instrumentos no.1

Secretaria de Educacion en el Estado
Universidad Pedagogica Nacional
Unidad 161 Morelia, Michoacan

OBJETIVO:
El objetivo del siguiente test es conocer si existe alglin problema de autoestima o stress asi

mismo que impidiera la forma y contenido en la que actualmente realiza la lengua escrita el
educando.

ETICA:

Sus respuestas son absolutamente confidenciales y sélo serdan empleadas con fines de
investigacion.

INSTRUCCIONES:

*Favor de llenar los datos que se te piden en la parte superior de la hoja.

1.-En seguida se presentan algunas frases que describen comportamientos tipicos de las

personas. Considere que cada oracién debe describirle tal como es en el momento actual, no
como desearia ser en el futuro. :

De esta manera coloque una “X” en la categoria que lo describe mas acertadamente.




INSTRUMENTO:

*Test

1- Me’,devjo:ﬂevar- pdr“ !osdemas ,

2.~ Me desanimo con facilidad
3.- No rehtiso hablar de mi
mismo N e
4.- Quiero que me dejen en paz
5.- Me enfado con facilidad

_6.- Tengo cambios de humor
radicales con frecuencia

7.- Busco el silencio

8.- Animo a la gente

9.- Rara vez me pierdo en mis
pensamientos

10.- Hago amigos con facilidad

' 11.- Me siento amenazado con

facilidad

12.- Me guardo mis
pensamientos :

AGRADECIMIENTO:

Se agradece la honestidad y el tiempo invertido para dar respuesta a cada una de estas
oraciones gue conforman el test.

CONSENTIMIENTO:

Yo estoy
de acuerdo en contestar el test a favor de conocer un poco mas mi situacién emocional.




Instrumento no.2

Secretaria de Educacion en el Estado
Universidad Pedagoégica Nacional
Unidad 161 Morelia, Michoacan

OBJETIVO:
El presente instrumento de aplicacién tiene como objetivo detectar el problema de disgrafia, para basarse en el proceso que el nific ha
adquirido de la lengua escrita durante los ciclos escolares anteriores (Educacion Primaria).

ETICA:
La informacion recabada al analizar estos trabajos seran confidenciales y para uso exclusivo de la investigacion a realizar: “Trastorno de la
escritura: disgrafia”.

INSTRUCCIORES:
*Favor de llenar los datos que se te piden en la parte superior de la hoja.

1.-Escribe sobre la hoja de papel de forma vertical o de escalerita las siguientes letras, silabas, palabras y oraciones que se dictaran.

2.-En la siguiente hoja de papel escribe “lo que ti gustes o desees”.

3.-Sobre la hoja de papel copia el texto de tu libro de lecturas de espafiol denominado: “Los canarios” de la pagina 31.
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3.-Texto copiado

AGRADECIMIENTO:
Se agradece el tiempo y la dedicacién prestada para realizar estos ejercicios.

CONSENTIMIENTO:

Yo

de acuerdo con realizar estos trabajos para detectar la forma en la que me encuentro en la lengua escrita.

estoy



Instrumento no.3

Secretaria de Educacion en el Estado
Universidad Pedagogica Nacional
Unidad 161 Morelia, Michoacan

BJETIVO:
Detectar mediante la observacion y el registro a los infantes que presenten algunas causas posibles de los disgraficos, para asi tener mas
lementos que ayuden a contrarrestar ese trastorno de escritura.

TICA:
a indagacion observada y redactada en esta ficha personalizada serd para uso y fines exclusives de quien realizo e lienado de fa misma.

NSTRUCCIONES:

1 *Favor de llenar los datos que se te piden en la parte superior de la hoja.

-Realiza los registros pertinentes de acuerdo a las observaciones realizadas, en la columna que le corresponde.




INSTRUMENTO: *Ficha personalizada
I : : - FICHA PERSONALIZADA = e Cn e
DETECTAR; TRASTORNO DE ESCRITURA: “DISGRAELA” Do
CARACTERISTICAS ‘ REGISTRO T T EVALUACION
-Postura grafica = :

-Soporte de lapiz

-inclinacidon del papel

-Ritmo de escritura

AGRADECIMIENTO:
| Se agradece el tiempo y la colaboracién para la realizacion del llenado de estas fichas personalizadas.

CONSENTIMIERTO:




INSTRUMENTO NC. 4

SECRETARIA DE EDUCACION EN EL ESTADO
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

UNIDAD 161 MORELIA, MICHOACAN

OBJETIVG:

El presente instrumento de aplicaci¢n tiene como objetivo detectar algunas habilidades de pensamiento como lo es: la relacion, ésla @ suvez
involucra implicitamente otras habilidades coro son la observacion y la comparacion, pues io que se quiere lograr es un diagnéstico parcial de
los educandos, permitiendo saber que tanto esfa desarroilada la habilidad.

ETICA:

La informacion recabada al analizar estos trabajos seran confidenciales y para uso exclusivo de la investigacion a realizar: “Diagndstice de
habilidades del pensamiento en un grupo de nivel primaria”,

INSTRUCCIONES:

*Eavor de llenar los datos que se te piden en Ia parte superior de la hoja.

1.- Fesponde con verdad absoluta, basandote en la convivenc'a y experiencias vividas con la persona que te toco.
2.- Llena los tres primero cuadros (de izquierda a derecha) escribiendo adjetivos calificativos, acerca de lo que se te esta preguntando.

3.- En el cuarto recuadro (de izquierda a derecha) inventa un juego, escribelo y por dltimo invita a tu compafero asignado a participar en él.
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AGRADECIMIENTO:

Se agradece |a honestidad y el tiempe invertido para dar respuestay gjacucion a cada uno de estos recuadros.

CONSENTIMIENTO:

Yo estoy de acuerdo en contestar y realizar esta actividad a

favor de conccer el desarrolio de algunas habilidades de pensamiento que posee.

EVALUJACION:

para ahbtener los resultados de este instrumento denominado “Buscendo habilidades del pensamiento”, es necesario hacer un conteo de los
adjetivos calificativos que son similares v que el que contestd aprecié a la hora de compararse con su compafiero, pudiendo conseguir los
siguientes puntajas:

RELACION DPE ARJETIVOS: RELACION MITAD DE RELACION NINGUNA RELACION
PUNTAIJE: : , 5 3 1

Por otra parte para evaluar el dltimo recuadre (de izquierda a derecha; se tomaré en cuenta que el juego escogido sea ei adecuado de acuerdo a
la comparacion hecha anteriormente, pudiéndose obtener los siguientes puntajes:

SEMEJANZAS ENTRELOS DOS'Y ' RELACION MITALD DE RELACION NINGUNA RELACION
BEL JUEGO:
PUNTAIE: _ 5 3 1




INSTRUMENTO NO. 5

SECRETARIA DE EDUCACION EN EL ESTADO
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
UNIDAD 161 MORELIA, MICHOACAN

OBJETIVO:

Formar palabras, utilizando las letras necesarias para lo solicitado.

ETICA:

La informacién recabada al analizar estos trabajos seran confidenciales y para uso
exclusivo de la investigacién a realizar: “Propuesta de intervencién educativa en
contra de la disgrafia”.

INSTRUCCIONES:

*Favor de recortar cada una de las letras que conforman la palabra “ratoncito”,
para después formar nuevas léxicos con esos mismos caracteres.

1.-Realiza el escrito de cada nueva palabra formada en el cuaderno.



INSTRUMENTO NO 5.

lombre:




AGRADECIMIENTO:

Se agradece la honestidad y el tiempo invertido para dar respuesta y ejecucién a
la formacién de cada una de las palabras.

CONSENTIMIENTO:

Yo

estoy de acuerdo con ejecutar esta actividad a favor de conocer el desarrollo de
algunas habilidades de pensamiento que poseo.

EVALUACION:

Excelente (10): Cumpla cabalmente con lo establecido.

Muy bien (9): Es aceptable, ya que esta dentro de lo aceptable,
Bien (8): Faltaron algunos aspectos.

Regular (7): Faltaron de cumplir con la mitad de aspectos.
Pasable (6): Sélo tienen los aspectos principales.

Mal (5): No cumplié.



INSTRUMENTO NO. 6

SECRETARIA DE EDUCACION EN EL ESTADO
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
UNIDAD 161 MORELIA, MICHOACAN

OBJETIVO:

Retener la mayor parte de caracteristicas de una imagen en su memoria para
posteriormente comparar y encontrar su semejante.

ETICA:

La informacién recabada al analizar estos trabajos seran confidenciales y para uso
exclusivo de la investigacion a realizar: “Propuesta de intervencién educativa en
contra de la disgrafia”.

INSTRUCCIONES:

*Favor de colocar todas las tarjetas boca-abajo y por turnos descubrir dos fichas
una por una, si estas no son semejantes regresarlas a su mismo lugar pero si
estas son iguales, quedarte con ellas.

1.-Gana el jugador que tenga mas pares en su poder.



INSTRUMENTO NO 6.

lombre:




AGRADECIMIENTO:

Se agradece la honestidad y el tiempo invertido para dar ejecucién al juego
realizado.

CONSENTIMIENTO:
Yo

estoy de acuerdo con ejecutar esta actividad a favor de conocer el desarrollo de
algunas habilidades de pensamiento que poseo.

EVALUACION:

Excelente (10): Cumpla cabalmente con lo establecido.

Muy bien (9): Es aceptable, ya que esta dentro de lo aceptable,
Bien (8): Faltaron algunos aspectos.

Regular (7): Faltaron de cumplir con la mitad de aspectos.
Pasable (6): Solo tienen los aspectos principales.

Mal (5): No cumplié.



INSTRUMENTO NO. 7

SECRETARIA DE EDUCACION EN EL ESTADO
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
UNIDAD 161 MORELIA, MICHOACAN

OBJETIVO:

Encontrar respuestas usando el concepto de palabra, empleando la respuesta
correcta y apropiada dentro de la sopa de letras.

ETICA:

La informacion recabada al analizar estos trabajos seran confidenciales y para uso
exclusivo de la investigacion a realizar: “Propuesta de intervencion educativa en
contra de la disgrafia”.

INSTRUCCIONES:

*Favor de leer cada una de las preguntas que se encuentran en la parte superior
de la hoja, una vez que tengas la respuesta buscala en la sopa de letras que se
encuentra en seguida de los cuestionamientos.

1.-Las respuestas pueden encontrarse de forma vertical, horizontal, de arriba
abajo o de abajo hacia arriba.

2.-Ganari el que tenga mas respuestas correctas ubicadas en la sopa de letras.



INSTRUMENTO NO 7.

lombre:

CUESTIONES A SOLUCIONAR:

o ;Qué cultura prehispanica fue la mas importante en territorio Michoacano?

o Los purépechas eran gobernados por un sacerdote que ellos nombraban...

o ;Dbnde se llevo a cabo la primera conspiracién del pais durante la
independencia?

» (Qué héroe de la independencia mexicana fue nacido en Michoacan?

e ;Cudl es la capital de Michoacan?

s ;Cbmo se llama tu municipio?

RESPUESTAS:
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AGRADECIMIENTO:

Se agradece la honestidad y el tiempo invertido para dar solucién a esta sopa de
letras.

CONSENTIMIENTO:
Yo

estoy de acuerdo con ejecutar esta actividad a favor de conocer el desarrollo de
algunas habilidades de pensamiento que poseo.

EVALUACION:

Excelente (10): Cumpla cabalmente con lo establecido.

Muy bien (9): Es aceptable, ya que esta dentro de lo aceptable,
Bien (8): Faltaron algunos aspectos.

Regular (7): Faltaron de cumplir con la mitad de aspectos.
Pasable (6): Sélo tienen los aspectos principales.

Mail (5): No cumplid.



INSTRUMENTO NO. 8

SECRETARIA DE EDUCACION EN EL ESTADO
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
UNIDAD 161 MORELIA, MICHOACAN

OBJETIVO:

Lograr que los nifios ensamblen cada letra en el lugar correspondiente para formar
una palabra de acuerdo a lo que se les esta indicando.

ETICA:

La informacion recabada al analizar estos trabajos seran confidenciales y para uso
exclusivo de la investigacion a realizar: “Propuesta de intervencion educativa en
contra de la disgrafia”.

INSTRUCCIONES:

*Favor de leer las oraciones afirmativas de los siguientes héroes y heroinas de
nuestra patria mexicana, éstas se ubican en la parte inferior de la hoja.

1.-Cuando sepas el nombre del personaje escribelo sobre el crucigrama en el
apartado que se indica y respetando letra por cuadro.

2 -Ganara el que tenga mas respuestas correctas ubicadas en el crucigrama.



INSTRUMENTO NO 8.

lombre:

CRUCIGRAMA:

2

ORACIONES AFIRMATIVAS:

HORIZONTALES.

e Padre de la patria.

o Se le conoce como el “Benemérito de las Américas”.
e Primer impulsor de la Revolucion Mexicana.

o Nacio el 30 de septiembre de 1765.

VERTICALES.

o Participo en la conspiracién de Querétaro en contra de los espafioles.

o General y estadista mexicano, presidente de México de 1934 a 1940.

o Heroina de la Revolucién mexicana, hermana de Aquiles Serdan.

o Originario del estado de Durango, fue uno de los jefes revolucionarios.



AGRADECIMIENTO:

Se agradece la honestidad y el tiempo invertido para dar solucion a este
crucigrama.

CONSENTIMIENTO:
Yo

estoy de acuerdo con ejecutar esta actividad a favor de conocer el desarrollo de
algunas habilidades de pensamiento que poseo.

EVALUACION:

Excelente (10): Cumpla cabalmente con lo establecido.

Muy bien (9): Es aceptable, ya que esta dentro de lo aceptable,
Bien (8): Faltaron algunos aspectos.

Regular (7): Faltaron de cumplir con la mitad de aspectos.
Pasable (6): Solo tienen los aspectos principales.

Malt (5): No cumplié.



FORMATO NO. 1

SECRETARIA DE EDUCACION EN EL ESTADO
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
UNIDAD 161 MORELIA, MICHOACAN

OBJETIVO:

Recabar firmas de los padres de familia, con objetivo de armar la autorizacién de

los mismos tutores de los nifios.

ETICA:

Las firmas recabadas seran confidenciales y para uso exclusivo de la investigacion
a realizar: “Propuesta de intervencion educativa en contra de la disgrafia”.

 NOMBREDELPADREDEFAMILIA |  FIRMA DE AUTORIZACION
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AGRADECIMIENTO:

Se agradece el tiempo invertido para asistir a esta reunion de organizacion y
autorizacion por parte de padres de familia hacia el taller de la propuesta de
intervencion denominada: “Disgrafia”.




FORMATO NO. 5

IMAGENES DE POSTURAS.
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Grafico 7a. Fuente Excel. Gréafico 7b. Fuente SPSS.
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Grafico Ra. Fuente Excel. Grafico 8b. Fuente SPSS.
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Grafico 16a. Fuente Excel. Grafico 16b. Fuente SPSS.
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Grafico 19b. Fuente Excel.
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Grafico 24b. Fuente Excel.
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Grafico 27b. Fuente Excel.




Tema 1. Accion 3:

"Sintesis de textos de

interés para el
alumno”

8 Logro = Fracaso

Tema 2. Accion 1:
"Alfabeto movil"

& Logro ¥ Fracaso

Grafico 28b. Fuente Excel.

Grafico 29b. Fuente Excel.
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Grafico 31b. Fuente Excel.
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