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Resumen

La presente tesis aborda, desde el paradigma sociocritico, el
proceso de -diagnéstico y la propuesta de un proyecto de
intervencion en el campo formativo del pensamiento matematico
en el aspecto de numero para los alumnos de tercer grado del
Centro de Atencién Psicopedagdgica de Educacion Preescolar 3
“Laura Rotter”.

El proyecto tiene como objetivo central plantear diversas
estrategias pedagobgicas para avanzar en la resolucion de las
dificultades detectadas en €l manejo competente de algunos de los
principios de conteo relacionados con la lista de nombres de la
serie numérica, la cardinalidad, la correspondencia uno a uno y la
escritura de los simbolos de los ntimeros.

Palabras clave: pensamiento matematico, preescolar, niimero,
conteo

Summary

This thesis addresses, considering the sociocritical paradigm, the
diagnostic process and the proposal of an intervention project in
the mathematical field in the number aspect for the third graders
of the Centro de Atencion Psicopedagdgica de Educacion
Preescolar 3 “Laura Rotter”.

The project has as main objective to develop different teaching
strategies to advance in the resolution of the detected difficulties in
the skillful management of the counting principles, related to the
number word list, cardinality, the one to one correspondence and
writing number symbols.

Key words: mathematical thinking, preschool, number, counting
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Nunca consideres el estudio como una obligacion, sino como una oportunidad
para penetrar en el bello y maravilloso mundo del saber.

Albert Einstein

Introduccién

Contar objetos, leer y escribir numeros, realizar calculos aritméticos y razonar con
numeros son aspectos de muchas de las tareas mas sencillas con las que se enfrentan cada dia
las personas adultas. Las matematicas han atraido la atenciéon de numerosas disciplinas
desde mucho tiempo atras, lo cual es debido entre otras cosas a que ocupan un lugar
importante y necesario en la sociedad, en el sistema econémico y en la vida diaria.

Desde hace tiempo se investiga sobre la manera en que los estudiantes aprenden y
emplean las matematicas. Las primeras experiencias con las matematicas que tengan los
nifios influyen posteriormente en las actitudes y concepciones que se forman hacia esta
ciencia. Si las experiencias son significativas y exitosas, entonces los nifios desarrollaran
actitudes, valores y conceptos positivos para llegar con confianza y de manera auténoma y
flexible en su aprendizaje matemaético. Para que este aprendizaje sea significativo y
contribuya al desarrollo matematico del nifio, el adulto debe fomentar la interaccion,
proporcionando entornos de aprendizaje estimulantes que desafien al nifio y que le
permitan, segin sus posibilidades, avanzar en ese camino interminable que es el
aprendizaje. .

El presente documento sefiala la problematica detectada con respecto al manejo
competente de los principios de conteo en los nifios atendidos por el Centro de Atencidon
Psicopedagogica de Educacion Preescolar 3 “Laura Rotter”. Lo anterior es con el proposito
de definir y disefiar estrategias, que mediante su implementacion permitan mejorar el
desempefio y favorecer el desarrollo de sus competencias en el campo formativo del
pensamiento matematico para su proceso de escolaridad y como parte de las competencias
para la vida.

Esta tarea, bajo el paradigma sociocritico, ademas de explicar lo que significa esta
forma de acercarse a la realidad para conocerla y transformarla de manera participante,

supone como punto de partida el definir, sustentar y validar la problematica a resolver por



medio de un diagndstico. Por su parte, bajo el paradigma socio-constructivista y de
aprendizaje significativo representa justificar y disefiar una propuesta de intervencion
pedagdgica, en funcidén de lo que se va a enseflar y evaluar, considerando la forma, los
tiempos y los recursos.

De esta manera, en el primer capitulo se plantea el problema a diagnosticar. Para
ello se exponen tanto la justificacién como el propdsito del diagnostico, partiendo de la
percepcion propia del mismo. Se exponen los referentes contextuales y tedricos. Se
describe el proceso metodologico del diagnostico en lo que se refiere al universo de la
muestra, el acopio, la recopilacion y la sistematizacion de la informacion obtenida de los
participantes. Para finalmente, mediante, la interpretacion, el analisis y la sintesis de los
resultados obtenidos poder evaluar y validar la problematica en su expresion lo mas cercana
a la realidad, que nos permita plantear el problema y disefiar una propuesta de intervencion
pedagdgica.

En el segundo capitulo se aborda la propuesta de intervencion. Para esto, se parte
del problema validado y se justifica la propuesta desde el marco de la politica educativa
nacional y de algunos elementos tedricos para fundamentarla. Se sefialan los propdsitos de
la intervencion. Se desarrolla el marco tedrico del paradigma pedagdgico en cuanto al
contenido bajo el enfoque por competencias, los principios y las estrategias didacticas. Se
disefia la intervencidn y la evaluacion de la misma.

El tercer capitulo describe la implementacion de la propuesta y en el cuarto se
realiza una evaluacién de la misma, tomando en cuenta los distintos actores participantes en
el proceso. Finalmente, se concluye en la importancia de innovar partiendo de la propia
experiencia de la préctica docente y de la reconstruccién de la misma en funcién de los
lineamientos vigentes de politica educativa, en aras de realmente colaborar en la educacion
y particularmente de los nifios preescolares.

Por tltimo, cabe sefialar que para la redaccién del presente documento y la
presentacion de las citas, referencias, figuras, tablas y graficos se emple6 el estilo planteado
por la American Psychological Association (APA: 2002) en su segunda edicién.

Igualmente, se emplean los términos nifio o nifios en lugar de la nifia y el nifio o las nifias y



los nifios. El empleo de esta terminologia no tiene intencién alguna de una discriminacién

de género, sino que busca exclusivamente simplificar tanto la redaccion como la lectura.



La formulacion de un problema, es mds importante que su solucion.

Albert Einstein

1. Diagnéstico

En el presente apartado se expondran los distintos aspectos relacionados con el
diagnostico, desde el planteamiento del problema a diagnosticar, su justificacién,
propdsitos y referentes contextuales y conceptuales, hasta el proceso metodolégico de su
aplicacion y los resultados del mismo, con el fin de darle validez y sustento a la propuesta

de intervencidn.

1.1. Problema a diagnosticar

A o largo de mi practica docente en la educacién inicial y prescolar he advertido
problemas y bajo desempefio en los alumnos respecto a un manejo competente de los
conocimientos, habilidades y actitudes del campo formativo del pensamiento matematico.
Particularmente, mi desempefio como terapeuta de aprendizaje en el Centro de Atencién
Psicopedagogica de Educacion Prescolar 3 (CAPEP 3) “Laura Rotter”, me ha permitido
observar que la mayoria de los nifios que son diagnosticados para ser atendidos, presentan
problemas en el manejo competente del concepto de ntimero y de los principios del conteo.

Especificamente los problemas o dificultades que se han detectado en los alumnos
de tercer grado de preescolar se refieren, por ejemplo: cuando no clasifican diversos
elementos de un conjunto con criterios determinados; no pueden ordenar o seriar objetos
por tamafio, textura, color o forma; no saben alinearse en fila por estaturas del més pequefio
al mas grande o viceversa; no tienen intencién para realizar el conteo de objetos; no saben
decir los nombres de la serie numérica o la mencionan sin seguir un orden estable;
empiezan a contar objetos por un numero distinto al uno; no realizan correspondencia uno a
uno; no tienen el concepto de cardinalidad; no hacen abstraccién de las cualidades fisicas
de los objetos al contarlos; no identifican correctamente las grafias de los numeros; no
escriben los nimeros correctamente; no han desarrollado al final del ciclo escolar el

concepto de conservacion de la cantidad.



Todas estas dificultades o problemas, estan relacionadas entre si y son el
fundamento para el desarrollo de otros conocimientos y habilidades del pensamiento
matematico, que les pueden permitir realizar otras relaciones y transformaciones, propios
del nivel preescolar, como por ejemplo: el sobreconteo y la memoria de ndmero, la
estimacion, resolver problemas de agregar, quitar, repartir e igualar, interpretar y realizar
graficas. De tal forma que, al terminar el primer nivel de la educacién basica, puedan
cumplir con los estdndares curriculares planteados en el Programa de Educacién Preescolar,
en su ultima version de 2011 (SEP, 2011: 31), de “utilizar nimeros naturales hasta de dos
cifras para interpretar o comunicar cantidades; (y resolver)... problemas aditivos simples,

mediante representaciones graficas o el calculo mental”.

1.2. Justificacion del diagnostico

Las dificultades que los alumnos canalizados al CAPEP 3 “Laura Rotter” presentan
en la construccién del concepto del numero y los principios del conteo, de acuerdo a los
lineamientos de la politica educativa nacional planteados por la Reforma Integral de la
Educacion Béasica (RIEB), requieren de una propuesta pedagogica para solventarlas.

La escuela es la institucion por primacia que tiene como funcién la de sistematizar,
organizar, graduar y complejizar los conocimientos previos de los nifios, con el fin de
garantizar la construccién de nuevos aprendizajes. La ensefianza y el aprendizaje de las
matematicas son tareas complejas. En matematicas, las oportunidades para aprender bajo
el enfoque por competencias, segin Cazares (2007) y Rosales (2003), incluyen, como en
ofras asignaturas, el alcance de las matematicas que se presentan, el grado de desarrollo de
los alumnos, las formas cémo se ensefian y la correspondencia entre los conocimientos,
habilidades, actitudes y valores previos de los alumnos, sus ritmos y estilos de aprendizaje,
los recursos que se emplean y un trabajo interdisciplinario, que contemple los aspectos
psicopedagogico, experiencial, social y ldgico.

En el Plan de Estudios 2011 de la Educacion Bésica se sefiala que:

El centro y el referente fundamental del aprendizaje es el estudiante, porque desde etapas

tempranas se requiere generar su disposicién y capacidad de continuar aprendiendo a lo
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largo de su vida, desarrollar habilidades superiores del pensamiento para solucionar
problemas, pensar criticamente, comprender y explicar situaciones desde diversas 4reas del
saber, manejar informacién, innovar y crear en distintos 6rdenes de la vida. (SEP, 2011a, p.

26)

Particularmente, en lo que respecta al primer periodo de la educacién bésica en

Méxicoy a la problematica planteada se considera que el:

... desarrollo del pensamiento matemético inicia en preescolar y su finalidad es que los
nifios usen los principios del conteo; reconozcan la importancia y utilidad de los numeros
en la vida cotidiana, y se inicien en la resolucién de problemas y en la aplicacién de
estrategias que impliquen agregar, reunir, quitar, igualar y comparar colecciones (SEP,

2011a, p. 48).

Desde el Programa de Educacion Preescolar de 2004, conocido como PEP 2004,
(SEP, 2004a, p.76), observamos estos lineamientos. En este documento se establece como
una de las competencias a lograr el que los alumnos empleen “los nimeros en situaciones
variadas que implican poner en juego los principios del conteo”. Asimismo, especifica que
esta competencia se manifiesta y favorece cuando los nifios identifican “por percepcion, la
cantidad de elementos en colecciones pequefias (por ejemplo, los puntos de la cara de un
dado), y en colecciones mayores a través del conteo™; comparan “colecciones, ya sea por
correspondencia o por conteo y establecen relaciones de igualdad y desigualdad (dénde hay
“mas que”, “menos que”, “la misma cantidad que”); dicen los mimeros que saben, “en
orden ascendente, empezando por el uno y a partir de niimeros diferentes al uno, ampliando
el rango de conteo” y “en orden descendente, ampliando gradualmente el rango de conteo
segun sus posibilidades”.

Tanto el PEP 2004 como el Programa de estudio 2011. Guia para la Educadora.
Educacion Bésica. Preescolar (SEP, 2011a) establecen que el trabajo en el campo del
pensamiento matematico “se sustenta en la resolucién de problemas” (SEP, 2011, p. 55), y
que los nifios deben de poder plantear y resolver “problemas en situaciones que le son

familiares y que implican agregar, reunir, quitar, igualar, comparar y repartir objetos”, lo



cual se favorece o manifiesta cuando los nifios utilizan “estrategias de conteo (organizacion
en fila, sefialamiento de cada elemento, desplazamiento de los ya contados, afiadir objetos,
Tepartir equitativamente, etcétera) y sobreconteo (contar a partir de un nimero dado de una
coleccidn, por ejemplo, a partir del cinco y continuar contando de uno en uno los elementos
de la otra coleccién, seis, siete,...)” (SEP, 2004, p. 78).

El saber matematico ha sido producido en funcién de la necesidad de resolver
problemas y/o necesidades. De ahi que la premisa fundamental del enfoque acerca de la
ensefianza de las matematicas, presente en los materiales oficiales, es que los alumnos
aprendan dicho contenido escolar, como herramienta til y adaptable, a través de la
resolucion de problemas y como competencia para la vida. Por lo que si las dificultades en
el aprendizaje de las matematicas no son resueltas de manera favorable desde los niveles
iniciales de escolaridad de los nifios, pueden posteriormente convertirse en un motivo de
Tezago 'y reprobacion en los subsiguientes niveles de la educacion basica, en un rechazo a
las matematicas y €l pensamiento 16gico que conllevan y en una perspectiva de incapacidad
para el manejo del uso social de los nimeros y sus relaciones en la vida.

Cabe sefialar que en el afio 2007 se aplicé por primera vez la prueba Excale, por el
Instituto Nacional de Evaluacién Educativa (INEE), a una muestra representativa de
alumnos de tercer grado de preescolar del sistema educativo nacional, pertenecientes a los
cursos comunitarios del Consejo Nacional de Fomento Educativo (CONAFE), a los jardines
de nifios rurales y urbanos, publicos y privados. El prop6sito principal de esta evaluacion fue
el de dar cuenta del logro educativo en los campos formativos de lenguaje y comunicacién
y de pensamiento matematico de los educandos que egresaban del tercer grado de
preescolar después de la aplicacion del PEP 2004. Segtn el informe de esta evaluacion,
realizado por Backhoff, E., Andrade, E., Sanchez, A. y Pe6n M. (2008), con relacion a las
competencias del aspecto de nimero en matematicas s6lo el 55% lo domind, con un
desempefio de “nivel basico de logro escolar, aunque muy cerca del limite con el nivel
medio”, con mejores logros en las escuelas privadas que en las publicas (Backhoff, E. et. al,
p. 85). Estos autores definen el nivel basico, como el tercero de cuatro, con un dominio

minimo, esencial o elemental de conocimientos, habilidades y destrezas escolares necesarios



para poder seguir progresando satisfactoriamente en la materia. Particularmente, en el aspecto

de nimero, implica que los alumnos de este nivel:

. son capaces de utilizar nimeros para representar cantidades menores de siete; contar
colecciones de objetos, hasta treinta; comparar colecciones de objetos y establecer
relaciones de igualdad y desigualdad; registrar la cantidad de elementos en tablas y
graficas, con ayudas como categorias establecidas y ejemplos; identificar en tablas o
graficas la coleccion en la que hay mas o hay menos elementos; identificar la coleccién
faltante en una serie de colecciones con patrén de crecimiento n + 1; y construir la
coleccién que sigue en una serie de colecciones con patrén de crecimiento n + 1.

(Backhoff, 2008, p. 47)

Finalmente, como parte de la justificacién del diagnéstico a nivel de los especialistas
mexicanos en el campo de las matematicas, Fuenlabrada (2009, pp.56-57) sefiala que “para
empezar a resolver problemas, en primer lugar los nifios necesitan tener una herramienta de
solucién (al menos el conteo de los primeros seis niimeros)”, ya que si los nifios no
dominan el conteo no tendran a la mano ninguna manera de resolverlos y “como el
problema se sale de su control, no se involucran en la busqueda de solucién y por tanto no
se comprometen con el aprendizaje”.

De todo lo esbozado con anterioridad, se desprende la importancia de diagnosticar
el nivel de desempefio de los nifios de tercer grado canalizados y atendidos por el CAPEP 3

en cuanto a su competencia en el conteo.

1.3. Propésitos del diagnéstico

El propésito central del diagndstico fue el de validar la problematica detectada de
bajo desempefio de los alumnos de tercer grado de preescolar canalizados y atendidos por el
CAPEP 3, en cuanto a los principios de conteo del aspecto de ntimero del campo formativo
del pensamiento matemético del PEP 2011, con el fin de determinar los aspectos
especificos que requerian de una mejora, asi como el disefiar una propuesta de intervencion

desde la metodologia de investi gacion accion y el enfoque por competencias.



1.4. Contexto

El diagnostico a realizar se concreté en el CAPEP 3 “Laura Rotter”. E1 CAPEP
desde sus origenes surgid para proporcionar atencién a los preescolares de los jardines de
nifios oficiales que presentaban alteraciones en su desarrollo. En el estado de Michoacan el
proceso de integracién educativa a la fecha no se ha implementado como en otros estados
de la Republica Mexicana. La Direccién de Educacion Elemental de la Secretaria de
Educacién en el Estado es la responsable directa, entre otras instancias, tanto del
Departamento de Educacion Especial como del Departamento de Educacién Preescolar.
Hasta la fecha los 14 CAPEP existentes a nivel estatal siguen dependiendo del nivel
preescolar. Sin embargo, con los cambios de gobierno, las reformas en educacion y la
programacion presupuestal es probable que en un futuro cercano se presenten cambios
estructurales orientados a las propuestas oficiales relacionados con los servicios de
educacion especial.

Hasta el momento, los CAPEP en Michoacdn operan bajo dos modalidades: a)
Deteccion y Prevencion y b) Atencion Psicopedagdgica. La operacion de la modalidad de
Deteccion y Prevencion se lleva a cabo en los jardines de nifios, principalmente con los
grupos de tercer grado, a nivel de personal docente, alumnos y padres de familia. El
objetivo central de la misma es el de detectar y apoyar a los nifios con necesidades
educativas especiales susceptibles de ser superadas. La modalidad de la Atencién
Psicopedagogica, se concreta dentro de las instalaciones de los CAPEP o en los Modulos de
Atencion en los jardines de nifios, mediante los grupos de estimulacién multiple o las
terapias complementarias.

En los CAPEP se reciben principalmente a los preescolares del tercer y segundo

grados que presentan algunas de las siguientes alteraciones:

- problemas en su lenguaje que se observan cuando pronuncian algunas letras o palabras,
en un vocabulario reducido y en una pobre estructuracion de oraciones;
- alteraciones en su conducta mismas que se observan cuando el nifio es timido, inseguro,

poco sociable, exageradamente inquieto, agresivo o berrinchudo; fallas en su atencién



cuando el nifio se distrae facilmente con cualquier estimulo ajeno a la actividad que
realiza, olvida hechos recientes, pierde frecuentemente objetos y/o no comprende bien las
ordenes que se le dan;

- torpeza en sus movimientos que se manifiesta cuando el nifio se tropieza al caminar o
correr, se le caen con frecuencia los objetos al manipularlos, colorea y recorta sin
respetar contornos;

- problemas de aprendizaje en el manejo competente de los campos formativos de acuerdo

a su etapa de desarrollo.

A cada nifio o nifia que es canalizado al CAPEP se le realizan estudios de
diagnoéstico inicial o prediagnéstico cuando inicia el ciclo escolar, a finales del mes de
agosto y principios del mes de septiembre, con la finalidad de conocer el tipo de
necesidades educativas que presenta y canalizarlo al area de atencién que requiera.
Dependiendo del resultado de estos estudios, se proporciona al nifio la atencién
psicopedagdgica especifica en las 4reas de estimulacion multiple o de terapias
complementarias, que pueden ser de aprendizaje, lenguaje vy psicomotricidad, asistencia
neurologica o dental. A los padres de familia o tutores se les brindan orientaciones
(psicoldgica o de asistencia social) que permitan colaborar de manera conjunta en la
solucidén del problema que presenta el menor.

Los datos generales de identificacion de la institucion objeto de estudio fueron:

Nombre: Centro de Atencion Psicopedagdgica de Educacion Preescolar 3 “Laura Rotter”.
Clave del Centro de Trabajo: 16FLS0003W.

Sostenimiento: Federal transferido y cuotas de recuperacion por parte de los padres de
familia de los alumnos atendidos en las distintas modalidades.

Nivel educativo: Preescolar

Domicilio: Circuito Pinos Michoacanos No. 417, Frac. Los Pinos, Morelia, Michoacan de
Ocampo, C.P. 58057

Teléfono y fax: 316.67.20



Horario de atencion a los alumnos: matutino de 9:00 a 12:00 en grupos de estimulacion
con un maximo de 20 alumnos, y variable en atencién de terapias complementarias de 45
min a lo largo de la jornada de 8:30 a 16:00, con un maximo de 30 alumnos por terapeuta y
turno.

Area de atencién en Morelia: Dada la existencia de tres centros de este tipo en la ciudad
de Morelia, el CAPEP 1, el 3 y el 5, la cobertura geografica de atencion abarca el lado norte
y suroeste de la ciudad, delimitado por el Estadio Morelos y la Av. Juarez, brindando
servicio a los jardines de nifios pertenecientes a 8 zonas escolares y 3 sectores. Ademds,
cabe sefialar que desde el ciclo escolar 2009-2010 se cuenta con la atencidon
complementaria en terapias de aprendizaje, lenguaje y orientacion psicologica con personal
especializado del CAPEP 3 directamente en los jardines de nifios, conocida como Moédulos
de Atencién o Extensiones, con el fin de apoyar a los padres de familia que viven lejos. La
atencion a los nifios en esta modalidad es en sesiones de una hora dos veces por semana de
acuerdo al horario de asistencia al preescolar, en un aula de apoyo. A la fecha gracias apoyo
del personal de los jardines de nifios desde el ciclo escolar 2007-2008 se atienden a cuatro
jardines de nifios en esta modalidad.

En cuanto a instalaciones del plantel se cuenta con pdrtico y espacio de espera; area
administrativa, oficina de la direccidn, bafio para el personal, salon de usos multiples, salon
de psicomotricidad, 4rea del Programa Deteccion y Prevencidn; cocina, sanitarios para
nifios y para adultos, area de diagndstico y atencion de los distintos especialistas del centro
con espacios especificos para las terapias de lenguaje, psicologia, trabajo social, atencion
médica neuroldgica y dental, cdmara de Gesell, biblioteca, bodegas, cuatro salones de clase,
areas verdes y de recreacion, y patio civico. La Figura 1 muestra un croquis de las
instalaciones del plantel con los espacios administrativos, aulas, salones de terapia,
biblioteca, bafios, patio civico y areas verdes.

De acuerdo a la planeacion estratégica, segin lo expuesto en los documentos
oficiales como el Programa Anual de Trabajo (CAPEP: 2012:5), 1a mision de la institucion

€s:



Figura 1. Croquis del CAPEP 3

] 6aq Bombe
" - *L"iiac.:n :len‘c‘dad v % e o
motrici y ot
L » Ao . r‘/“ % Tlo ] ol ]
% 3 N B S -
H @ 5
i 58 1 Area verde
» i i
w =1 | Ly
8 28 \ 2
2 -~ 5> 2
=i o J
g < .
Casita} 8 Patio civice Atberca
¥ P H w ] o techado 7
R W - P H <1 c A
Tovo i 3 als /
\} =< A { Area verde
A &~ |
N Y s s el |
JH ity U”:V,’\’D
L P
’ \)
'Y
s
- -, ( \.J- portico aﬁ::n bl Salén de usos
S uee L 2dmon. {oes 0
Area verde y de juegos IR vy muitiples
mecanicos Area verde | Access Area verde

Contribuir en el proceso de desarrollo integral del nifio preescolar dentro de un enfoque
centrado en el nifio a través de una atencidn interdisciplinaria con sentido humanista y de
equidad, a fin de que desarrolle competencias que le permitan actuar con eficacia en
situaciones cotidianas mediante la puesta en marcha de conocimientos, habilidades,
actitudes y valores que lo conduzcan exitosamente en los retos que enfrente durante su

vida.

A su vez, en la vision se plantea que:

Nos regimos con alta responsabilidad, ética y compromiso para con los nifios, sus familias,
la mstitucion y la sociedad, a fin de desarrollar en los educandos conocimientos,
habilidades, actitudes y valores para la vida, por medio de experiencias significativas,
atencion especializada, evaluacién formativa y trato calido, dentro de un ambiente

estimulador y armonico.

~ E1 CAPEP 3 recibe la mayor parte de los nifios canalizados para €l prediagnéstico a
inicios de los ciclos escolares, para evaluar si requieren o no de la atencion. Sin embargo,

durante todo el ciclo se contintia recibiendo y atendiendo menores.
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La Gréfica 1 muestra un comparativo de los nifios canalizados al CAPEP 3 desde el
ciclo escolar 1999-2000 hasta el mes de diciembre de 2012. En ella se puede observar un
crecimiento paulatino en la demanda, con -excepcion del ciclo escolar 2007-2008. Una
explicacion posible de esta baja fue que en varios jardines de nifios se empezd a contar con
practicantes de licenciaturas de educacién especial, que atendian a los menores con
necesidades educativas especiales. La cifra del ciclo 2012-2013 de un total de 447 nifios
evaluados en prediagnéstico, corresponde a 94 alumnos subsecuentes y 353 de nuevo

ingreso.

Grafica 1. Nifios canalizados a prediagnostico por ciclo escolar

199920002001 2002 2003. 2004 2005 2006- 2007 2008 2005 201 0201 1. 2012~

2000 2001 2002 2003 2004 2003 120062007 2008 2009 2010 20112012 2013
& Total | 191 | 165 | 225 | 268 (286 287 | 287 | 325 256 315 | 415 363 | 468 447

En la Grafica 2 se puede observar una estadistica comparativa anual de los
resultados del prediagnéstico, desde el ciclo escolar 2006-2007 hasta mediados del ciclo
2012-2013. En la que se observa el numero de nifios de acuerdo al tipo de atencién
requerida. Este universo de nifios es el que se consider6 para la realizacion del diagnoéstico
de la problematica detectada con respecto a los principios de conteo y la competencia

planteada al respecto en el PEP 2011.



Grifica 2. Estadistica comparativa anual del prediagndstico
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El personal que labora en el CAPEP desarrolla las siguientes funciones:

a) Directora. La funcién de la directora esta inmersa en todas las dimensiones de la gestion
escolar. Administra, dirige, coordina, organiza, planea, supervisa y evalua las acciones
que integran el servicio que se brinda en el centro. Detecta necesidades y plantea
mecanismos para cubrirlas, formula prioridades, organiza acciones, da seguimiento a los
distintos programas oficiales en que participa la institucion. En la mayoria de estas
actividades y dependiendo del area que se trate, participa la comunidad educativa, tanto
en los consejos técnicos como en las reuniones generales, con propuestas, brindando un
ambiente de apertura que enriquece el trabajo en equipo, ademas, logra que el personal
se involucre y comprometa en sus responsabilidades. En lo operacional y administrativo,
también es la direccion el vinculo con las autoridades superiores y las del nivel, asi
como con los jardines de nifios. En la direccion se integra tanto el servicio de atencidn
psicopedagdgica como el de deteccion y prevencion a lo largo de todo el ciclo escolar.

b) Orientadora del Programa de Deteccion y Prevencion. La especialista responsable de
esta 4rea tiene que tener experiencia en problemas de aprendizaje y conocimiento de la
operacion del CAPEP, perfil de educadora, psicologa educativa o terapeuta. Colabora
en los procesos de prediagnostico, La funcién de este personal es predetectar a
preescolares de los segundos afios en los jardines de nifios que requieran de atencion por
el CAPEP en el proximo ciclo escolar o de canalizarlos a otros servicios de educacion
especial, con el apoyo de las educadoras de los jardines de nifios por los meses de abril y
mayo. Al inicio de cada ciclo escolar de nuevo se lleva a cabo la deteccion de los
preescolares de los terceros afios, todo esto dentro de los jardines de nifios, con apoyo de
las guias de observacion de las educadoras e instrumentos de evaluacion. El personal de
esta 4rea ademds trabaja durante todo el ciclo brindando atencién extramuros, visitando
los que quedan en la modalidad de DyP, orientando a padres, preescolares y educadoras
y dando seguimiento a los nifios que muestran alguna alteracion en su desarrollo y que
por las caracteristicas de la misma, por situaciones familiares o por falta de capacidad
del CAPEP no puede asistir directamente a la institucién. A su vez los jardines de nifios
se integran al programa dependiendo de la modalidad que puede ser de orientacién o de

deteccion.
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¢} Maestra de grupo de estimulaciéon miltiple. La especialista en problemas de
aprendizaje que labora en esta area proporciona apoyo psicopedagdgico a los nifios y
nifias que presentan alteraciones en su desarrollo, las cuales se manifiestan a través de
disminucion en su capacidad de atencién y memoria, bajo nivel de comprensidn, fallas
articulatorias, escaso vocabulario, problemas en coordinacién motora gruesa y/o fina, y
dificultad para integrarse al grupo. La especialista entonces favorece al desarrollo
integral del alumno por medio de la observacidn, estimulacion, revisiéon y evaluacidn;
planeando y adecuando las actividades mediante adecuaciones curriculares con un
enfoque centrado en el nifio y sus necesidades, plasmandolo en el plan de atencién
individual, en el que se incluye la intervencion de todo el equipo interdisciplinario que
participa en el caso. Existe un vinculo de comunicacién y apertura con quienes integran
la comunidad educativa (direccion, equipo de apoyo técnico, padres de familia, 4rea
administrativa y manual). Cotidianamente se dan a los padres de familia orientaciones
psicopedagobgicas con el fin de darles a conocer los avances de sus hijos y cémo
estimularlos en el hogar. Existen ademas tres momentos de informacién sobre el trabajo
desarrollado con los nifios a los padres de familia: a inicio de ciclo con los resultados de
la observacion del primer mes de trabajo y el plan de trabajo; a mediados del ciclo de
evaluacion intermedia y seguimiento; y al término del ciclo con la entrega de los
resultados finales obtenidos del ciclo y las propuestas de seguimiento o intervencién en
el siguiente afio y/o nivel educativo. El mimero de especialistas en aprendizaje es fijo de
acuerdo a las plazas existentes. Sin embargo, la cantidad de grupos de estimulacion varia
de un ciclo escolar al otro, dependiendo de la demanda de servicio a partir del
prediagnostico realizado en sus inicios. Los grupos de nifios tienen un cupo maximo de
20 alumnos.

d) Maestra de grupo de terapia complementaria de aprendizaje. La especialista de esta
area es del mismo caracter que la del grupo de estimulaciéon multiple, sélo que presta
atencion a los nifios que contindan asistiendo a sus jardines de nifios en forma regular, y
acuden a] CAPEP una o dos veces por semana en sesiones de 45 min., en grupos de 5
nifios, en contraturno al horario de su preescolar. El nimero maximo de nifios atendido
de esta forma es de 30. Este servicio se integra de acuerdo a la demanda y a los

diagnosticos de inicio de ciclo escolar por lo que el numero de grupos varia afio con afio.
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e) Maestra especialista en problemas de lenguaje. Las personas que atienden esta area
son especialistas en audicion y lenguaje. En particular atienden a los preescolares que
presentan alteraciones leves en su lenguaje como son: trastornos en la articulacién de
algunos fonemas, escaso vocabulario (por pobre estimulacién dentro del hogar), retardo
en la adquisicion del lenguaje, presencia de tartamudez; problemas morfosintacticos en
el discurso, proporcionandole estimulacién al nifio para que supere su alteracion. La
atencion a los niflos en esta area se proporciona semanalmente generalmente dos veces
por semana en terapias individuales o grupales, integrando generalmente a los padres,
con la finalidad de lograr su participacion en la superacion del problema que presenta su
hijo. Cada especialista de esta area atiende a un méximo de 30 nifios, considerando tanto
a los de los grupos de estimulacién multiple como a los que asisten a las terapias
complementarias como foraneos. Por lo general, la atencién solicitada en esta area es
superior a la capacidad del personal con que cuenta la institucion, dado son muchos los
nifios que son canalizados por los jardines nifios en esta area.

f) Maestra especialista en problemas psicomotores. La especialista en este campo
favorece el desarrollo integral del alumno que presenta dificultades en el éarea
psicomotora y conducta, por medio de la estimulacion generalizada de sus competencias,
especialmente en los campos de Desarrollo personal y social y de Desarrollo fisico y
salud, con una atencién interdisciplinaria. En esta area se atiende a un maximo de 30
nifios, considerando tanto a los de los grupos de estimulaciéon multiple como a los que
asisten a las terapias complementarias como fordneos por turno. En esta drea cada afio se
presenta que la capacidad de atenciéon es rebasada por la cantidad de nifios que la
requieren, ademas de que por las particularidades de las alteraciones (TDAH, trastornos
en la personalidad, problemas de conducta) se requiere de una atencién mas
individualizada y especifica. La responsable de brindar esta atencién es una especialista
en psicomotricidad y educacién fisica.

g) Psicologo. El personal con este perfil contribuye a la integracién del diagndstico y la
planeacién psicopedagdgica, junto con el equipo interdisciplinario; realiza evaluaciones
psicolégicas aplicando diversas baterias de acuerdo a las necesidades de los casos.
Igualmente, apoya la atencidén psicopedagogica de los nifios atendidos en grupos de

estimulacion multiple y terapias complementarias, mediante grupos dinamicos de
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orientacion a padres de familia. Como parte de su trabajo observa y realiza
intervenciones con los preescolares, plantea sugerencias a terapeutas y canaliza a los

nifios a otras instituciones cuando requieren de una atencion extramuros.

h) Médico y odontdlogo. El personal de estas especialidades contribuye a la integracion

j)

del diagnoéstico interdisciplinario y apoya desde el punto de vista médico (neurologia y
ortopedia dentofacial) a la atencion de los alumnos, asi como dando orientaciones a los
padres sobre los aspectos clinicos que requieren ser atendidos.

Trabajadores sociales. Las personas con este perfil contribuyen a la integracién del
diagnéstico interdisciplinario y apoyan desde el punto de vista social la atencién
psicopedagogica de los alumnos. Realizan visitas domiciliarias a los hogares de los
nifios. Dan orientaciones a los padres de familia sobre aspectos diversos relacionados
con la alimentacion, la higiene, la interaccién familiar. Son un vinculo importante con
otras instituciones de educacion y asistencia social, para promover apoyos y organizar
eventos dentro y fuera del plantel.

Personal administrativo. El personal de esta area proporciona los servicios
secretariales, mecanograficos, de archivo y financieros requeridos para el

funcionamiento administrativo y operativo de la institucion.

k) Personal manual o de intendencia. La funcidén de este personal es conservar limpias

las instalaciones del centro y realizar todas aquellas actividades inherentes a su
responsabilidad, para contribuir al desarrollo integral de los nifios, proporcionando una

institucién limpia, higiénica y ordenada.

Como en parte se ha esbozado anteriormente, la atenciéon psicopedagogica en las

instalaciones del CAPEP es de dos tipos: en Grupos de Estimulacion Multiple y en terapias

de apoyo o complementarias, como se describe a continuacion;

1) Grupo de estimulacién miiltiple. En esta modalidad de atencién se proporciona apoyo

psicopedagdgico a los menores preescolares que presentan alteraciones en su desarrollo, las

cuales se manifiestan a través de disminucion en su capacidad de atencién y memoria, bajo

nivel de comprension y aprendizaje, fallas articulatorias, escaso vocabulario, problemas en

coordinacion motora gruesa y/o fina, dificultad para integrarse al grupo y menores con
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discapacidad y trastornos neuroldgicos. Los nifios asisten diariamente al grupo de lunes a
jueves en horario de 9:00 a 12:00, motivo por el cual es responsabilidad del CAPEP su
certificacién y se deben de dar de baja en el jardin de nifios al que asistian. Los nifios,
durante su estancia, reciben una atencién interdisciplinaria por parte delos distintos
terapeutas seglin los resultados del prediagnodstico. La atencion se brinda en grupos de 20
nifios como maximo, bajo la responsabilidad de la especialista en problemas de aprendizaje.
Los padres de familia a lo largo del ciclo reciben ademas orientaciones por parte de los
psicdlogos y trabajadores sociales.

De esta forma, la atencion en grupos de estimulacién multiple requiere de una
programacion diaria de las diferentes terapias, con el fin de que los menores puedan
recibirlas de acuerdo a lo sefialado en el prediagnéstico. La terapeuta responsable de los
alumnos es la de aprendizaje y dependiendo de su evolucion es posible que se les vaya
dando de alta o se les incluya en las terapias complementarias de lenguaje, aprendizaje o
psicomotricidad.

2) Terapias complementarias. El tipo de terapia complementaria que se les procura a los
nifios depende de los resultados del diagnostico. Las terapias complementarias se dan a los
nifios detectados que requieren de estimulacién y apoyo en las areas de aprendizaje,
lenguaje y psicomotricidad, asi como atencidén neurolégica o dental. Igualmente, se dan
orientaciones a los padres de familia en escuela para padres y asistencia social. Las terapias
se imparten dependiendo de la demanda en contraturno al del jardin de nifios, de manera
individual o grupal. En ocasiones se integra a los padres de familia con la finalidad de
lograr su participacién en la superacion del problema que presenta su hijo/a. Los
especialistas que atienden bajo esta modalidad tienen la responsabilidad de dar servicio y
seguimiento a un méaximo de 30 nifios.

En este tipo de atencién, desde el ciclo 2007-2008, se cuenta con los Mddulos de Atencion,
compuesto por especialistas en problemas de aprendizaje, lenguaje y psicologia, que asisten
directamente a los jardines de nifios para trabajar dos veces por semana con los menores en
el turno matutino, en los espacios y horarios que se acuerden directamente con los planteles
seleccionados.

- Aprendizaje. Se atiende a los nifios que requieren de apoyo y estimulo para que se

puedan integrar con mayor seguridad en las actividades del salén de clase de la escuela
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regular, centrando su atencidén, desarrollando su memoria y comprensiéon. En las
actividades realizadas con ellos se promueve el desarrollo de competencias de los
distintos campos formativos. Las responsables de brindar esta atencién son especialistas
en problemas de aprendizaje. El servicio en esta area generalmente se oferta en el centro
educativo en el turno vespertino.

- Lenguaje. En esta 4rea se atiende a los preescolares que presentan alteraciones leves en
el lenguaje como son trastornos a nivel fonoldgico, sintactico, semantico y pragmatico,
proporciondndole estimulacion integral en distintos campos formativos ademas del de
lenguaje, porque generalmente las alteraciones en este campo requieren de este desarrollo.

- Psicomotricidad. En esta area se atiende a los preescolares que presentan, por ejemplo,
falta de integracién del esquema corporal, torpeza motora, equilibrio inestable, lateralidad
no definida, alteracién en coordinacién visomotora. El apoyo psicopedagdgico que se
proporciona tiene como fin brindar al nifio la posibilidad de utilizar su propio cuerpo, al
desplazarse con precision y ritmo, lo cual le permitirda adaptarse a nuevas situaciones y

aumentar la seguridad en si mismo.

Cabe sefialar que también se cuenta con una licenciada en educacién fisica que esta
adscrita al centro por la SEE pero no forma parte de la plantilla del personal. Esta docente
atiende a los menores por grupo dos veces a la semana en sesiones de 45 minutos y
diariamente realiza la rutina de inicio de clases.

Por otro lado, generalmente la institucion abre sus puertas a practicantes y estudiantes
de licenciaturas afines a las especialidades que atiende la institucién, los cuales se
incorporan a las terapias de acuerdo a su perfil de estudios a lo largo del ciclo escolar.

El organigrama de las distintas funciones que se realizan el plantel de acuerdo a los

perfiles profesionales y laborales se muestra en la Figura 2.

1.5. Marco conceptual

En este apartado se abordan tanto los referentes tedricos del diagnodstico como los

relativos a la problematica planteada.
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Figura 2. Organigrama operativo del CAPEP 3
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1.5.1. El diagnostico y el paradigma sociocritico

El diagnéstico se planteo6 realizarlo de acuerdo al paradigma sociocritico. Este tipo
de paradigma a nivel ontoldgico parte del realismo histérico, a nivel epistemoldgico es
transaccional y subjetivista, y a nivel metodologico se sustenta en la dialdgica y la
dialéctica.

Es una autorreflexion critica de los procesos del conocimiento, y su aplicacion el
campo de la educacion, segiin Suarez (2002), tiene como principal finalidad perfeccionar la

practica, al tiempo que se mejora la comprension que de ella se tiene y los contextos en los

que se realiza. Se busca conocer y comprender la realidad en la que se presenta una

situacién problematica o susceptible de ser mejorada, con el fin de transformarla y
cambiarla. Las personas implicadas en este proceso son los propios sujetos en un contexto
histéricamente determinado, los cuales participan de forma reflexiva y autorreflexiva. Bajo
este paradigma se parte de una hipétesis de trabajo, en un contexto y tiempo determinados;
se conciben explicaciones ideograficas, inductivas, cualitativas, centradas sobre las
diferencias; se reflexiona sobre los resultados a partir de la interaccién entre el investigador
y los participantes y se sugieren soluciones a la problematica planteada.

Este proceso de investigacion, sefiala Suarez (2002), se concibe en espiral, ya que
se presenta por ciclos, en los cuales se manifiestan fases generales de reflexién inicial,

planificacion, accién y reflexion, generando esta tltima un nuevo ciclo de investigacion. De
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esta forma, en la primera fase se determina la preocupacién temadtica sobre la que se va a
1nvestigar, sobre la base de una problematica posible de ser resuelta. Una vez ubicado el
problema de investigacion se procede a la reflexién inicial o diagnostica. En esta fase nos
preguntamos acerca de cudl es el origen, manifestacion y evolucion de la situacién
problematica, considerando la percepcion e interés que de ella tienen los participantes, asi
como su relacion entre la teoria y la practica. La tercera fase la constituye la planeacién o
plan inicial, en la cual debemos describir la preocupacion tematica, sefialar los participantes
en el proceso y sus interrelaciones, delimitar los objetivos, presentar un plan de accién y
especificar como se trabajard con las propuestas generadas de mejora. La cuarta fase
corresponde a la accidn y la observacion, con la puesta en practica del plan, en la cual se
registran los datos que seran utilizados en una reflexion posterior. Las técnicas de recogida
de datos que se proponen pueden ser las notas de campo, diarios de docentes y estudiantes,
grabaciones magnetofénicas y audiovisuales, anélisis de documentos y producciones,
entrevistas, cuestionarios y la introspeccion. Finalmente, la tltima fase es la de reflexion en
la cual se busca contar con un esclarecimiento de la situacion problematica. Es el momento
de analizar, interpretar y sacar conclusiones. Descubrimos nuevos medios para seguir
adelante, descubrimos lagunas en nuestra formacién, generamos nuevos problemas que
dardn lugar a un nuevo ciclo de planificacion-accidn-reflexion. Los resultados de la
reflexion deben organizarse en torno a las preguntas clave, que también lo fueron en el
proceso de planificaciéon, de en qué medida mejoramos nuestra comprension educativa,
nuestras practicas y los contextos en las que éstas se sitdan.

Partiendo del marco metodolégico desde el paradigma sociocritico, se juzgd
complementarlo con un marco tedrico del diagnostico. Autores como Astorga y Van der
Bijl (1991), Sanchez (2000), Pérez (2011) y la Comision de Titulacién de la Universidad
Pedagégica de Durango (2008), entre otros, precisan diversas fases o procesos a ser
considerados en un diagnostico. En general, contemplan, en primer lugar, la definicién de
la necesidad o problema de abordar. Este problema requiere ser determinado a partir de una
lista de preguntas clave que delimiten, de manera precisa, nuestro objeto de estudio y que
sirvan de guia para la elaboracion del plan del diagnéstico. De ahi que Sanchez (2000)
contemple que €l problema no se elige, sino que se construye a partir de una serie de

cuestionamientos o preguntas iniciales que el investigador va definiendo a partir de las
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diversas manifestaciones que presenta el problema. Para algunos de los autores antes
sefialados, las preguntas iniciales deben ser depuradas con el fin de poder arribar al
planteamiento del problema, considerando el caracter de las mismas, ya sea por su nivel
inmediatista, su caracter tedrico o causal, por las relaciones dinamicas o especificas o de las

relaciones.
1.5.2. Referentes teoricos sobre la problemdtica a diagnosticar

La historia de la matematica nos muestra como el hombre a través del tiempo se ha
interesado en comprender lo que le rodea como una forma de aprehenderlo, estableciendo y
expresando relaciones sobre la realidad, desde las més simples a las mas complejas. Para
ello ha operado, como sefiala Viera (1996), con dicha realidad aplicando como instrumento
su propio pensamiento. Estos conocimientos matematicos originales se han ido ampliando
sucesivamente, independizandose de lo real y configurandose como teorias cada vez mas
complejas y abstractas. La matematica es una ciencia abstracta y su ensefianza debe ser
contextualizada. Segun Duhalde y Gonzalez (1996), los conocimientos matematicos no
pasan en bloque en los nifios de un nivel perceptual a un nivel conceptual, sino que son
construidos gradualmente, atravesando momentos sucesivos de avance y retroceso. De esta
forma, el contar y aprender el concepto de numero se desarrolla en los nifios de forma
progresiva.

Los nimeros son empleados en nuestra sociedad para diversos y multiples
propositos. De manera particular, el PEP 2004 sefiala que los numeros nos sirven “para
conocer la cantidad de elementos de un conjunto” y para comparar la numerosidad de
colecciones, en los cuales se hace referencia al aspecto cardinal del numero; “para
diferenciar el lugar que ocupa un objeto, dentro de una serie”, lo cual nos lleva a la
referencia del aspecto ordinal en una serie; “para diferenciar un objeto de otro” o para
localizar algiin dato mediante el empleo de codigos, por ejemplo: en los numeros de
teléfono, direcciones o documentos de identidad personal; “para medir”, en cuyo caso los
numeros pueden expresar por ejemplo magnitudes de peso, volumen, longitud y tiempo; y
“para operar” o para anticipar al realizar operaciones de calculo o estimacion donde los
nimeros establecen relaciones y transformaciones entre si dando lugar a nuevos numeros,

(SEP, 2005, p. 250).
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Existen diversas investigaciones Gelman y Gallistel (1978), Fuson y Hall (1983 y
1988), Resnick y Ford (1990), Baroody (1988, 1997; 1998), Chinn (2004), Cowan (2006),
las cuales exponen cémo desde la mas tierna infancia los bebés captan aspectos de
cantidades, pueden comparar donde hay més o menos objetos, piden mas cosas de las que
les gustan o atraen, y conformen van creciendo empiezan a recitar la serie numérica o a
decir su edad con los deditos de la mano. Igualmente, estd fundamentado, por ejemplo por
Comité de Matematicas para la Primera Infancia (Cross, 2009), que la etapa infantil es de
enorme trascendencia para la educacion matematica posterior del nifio. En esta etapa se
conforman los conceptos basicos o primarios y los primeros esquemas sobre los que,
posteriormente, se construira todo el aprendizaje. Este Comité sefiala que si estos esquemas
basicos estan mal formados o son fragiles, pueden llegar a impedir o a dificultar, en el
mejor de los casos, el aprendizaje posterior.

Los aspectos basicos o principios que se destacan por diversos autores en la
construccién del concepto de numero, Lovell (1986), Hughes (1987), Nemirovsky y
Carvajal (1997), SEP (2005), estan relacionados con la clasificacion, la seriacion, el
conocimiento de los nombres de la serie numérica, la correspondencia biunivoca y la
conservacion de la cantidad. A su vez, el conteo requiere poner en practica diversos
principios, como son la correspondencia uno a uno, el conocimiento y manejo del orden
estable de los nombres de la serie numérica, la cardinalidad, la abstraccidn de las cualidades
de los objetos que se estan contando y la irrelevancia del orden en que se cuenten los
elementos.

Nemirovsky y Carvajal (1997) sefialan que el concepto de nimero es el resultado de
la sintesis de la clasificacion y la seriacidén. La clasificacién es considerada como una
operacion 16gica fundamental en el desarrollo del pensamiento, que en términos generales
se reduce a juntar por semejanzas y separar por diferencias. Este acto de clasificacion se
puede realizar en forma interiorizada, pensada y en forma efectiva al juntar o separar los
objetos en forma concreta. La clasificacion considera principalmente las caracteristicas
cualitativas de los objetos en la que se establecen relaciones de pertenencia y de inclusién.
La pertenencia es la relacion que se establece entre cada elemento y la clase de la que
forma parte y estd fundada en la semejanza. Asi, se considera que un elemento pertenece al

conjunto de elementos de esa misma clase cuando se parece o asemeja a ellos porque
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comparte caracteristicas similares. La inclusioén es la relacion que se establece entre clase y
subclase, lo cual nos permite determinar que una clase tiene mayor nimero de elementos e
incluye a varias subclases. Se consideran tres estadios en la clasificacién. El primer estadio,
denominado coleccion figural, se identifica cuando se le propone al nifio que ponga junto lo
que va junto y entonces el nifio va acomodando cada elemento por alguna caracteristica
comun al ultimo que ha colocado alternando criterios clasificatorios de un elemento a otro.
Por ejemplo: el segundo se parece al primero en el color, el tercero al segundo en la forma
y asi sucesivamente, y deja muchos elementos del conjunto sin clasificar. El segundo
estadio se le denomina coleccion no figural, en este el nifio empieza a tomar en cuenta las
diferencias entre los elementos y forma varios grupitos, es decir, ya no se fija en elementos
al clasificar sino en conjuntos y los criterios los establece a medida que va clasificando, y
clasifica un mismo universo en base a distintos criterios, los que el material le permita, ya
sea forma, color o tamafio por mencionar algunos. En el tercer estadio, conocido como
operatorio, el nifio establece relaciones de inclusidn, ya que por deduccién tiene la nocién
de que en una clase de elementos siempre hay mas componentes que en una subclase.

La seriacién, por su parte, implica establecer relaciones entre elementos que son
diferentes en ciertos aspectos y que es posible darles un orden partiendo de las diferencias.
La seriacion tiene dos propiedades fundamentales: la transitividad y la reciprocidad. La
transitividad implica establecer una relacion entre un elemento de una serie y de éste con el
posterior, A > B y B > C entonces A > C. La reciprocidad implica establecer una relacién
entre una serie de manera decreciente o creciente, asi 2<3 o bien 3>2. Mediante la
clasificacién y la seriacién se reconocen diferencias y semejanzas entre colecciones de
objetos y se establecen criterios de orden entre ellos. Esto conlleva a la puesta en marcha
de mecanismos matematicos como la detecciéon de patrones, el descubrimiento de
relaciones entre los objetos y situaciones problematicas del entorno. La seriacién pasa tres .
etapas. En la primera etapa, el nifio no tiene atn el concepto de conservacion de cantidad y
hay una ausencia de la relacion término a término. En la segunda etapa, el nifio realiza la
serie por ensayo y error y logra ordenar con dificultad una serie ordenada, estableciendo la
correspondencia término a término pero sin equivalencia durable. En la tercera etapa, el

nifio realiza la seriacion de forma sistematica con la conservacidén del numero.
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De esta forma, observamos que las relaciones que se establecen a través de la

clasificacion y la seriacion se fusionan en el concepto de nimero por medio de la operacién
de correspondencia, que a su vez permite que se llegue a la construccion de la relacion de la
conservaciéon de la cantidad. La relacién de correspondencia de uno a uno o
correspondencia biunivoca se lleva a cabo cuando comparamos conjuntos de objetos y
relacionamos un elemento de un conjunto con otro elemento del otro conjunto,
determinando si tienen la misma cantidad de elementos y son equivalentes en su
numerosidad, o si son diferentes porque uno contiene un nimero mayor o menor de
elementos que el otro. Al contar y asignar un nombre de un numero o una etiqueta a cada
uno de la serie numeérica realizamos la operacién de correspondencia. Se pueden considerar
tres estadios de desarrollo con respecto a lo anterior. En el primer estadio el nifio al
comparar dos conjuntos de elementos colocados en hilera no realiza una correspondencia
biunivoca, y al juntarlos o separarlos sin realizar alguna transformacién plantea que
disminuye o se aumenta la cantidad de acuerdo a la longitud o tamafio de las hileras. En el
segundo mivel, el nifio ya establece la correspondencia biunivoca relacionando cada
elemento de una hilera con la otra, aunque al juntar o separar las hileras se apoya en la
longitud de las mismas y agrega o quita fichas para que queden del mismo tamafio sin tener
desarrollado el principio de cardinalidad y el de conservacion de la cantidad. Finalmente,
en el tercer estadio el nifio realiza la correspondencia biunivoca con los elementos de las
hileras empleados y, al hacer trasformaciones de juntar o separar, o de agregar y quitar,
sostiene la equivalencia numérica y la conservacion de la cantidad.

El enfoque propuesto para las matematicas a nivel de politica educativa es el de la
resolucién de problemas. Desde este enfoque, los nifios en edad preescolar ante problemas
que implican comparar colecciones para determinar cudl tiene mas o menos elementos
pueden emplear dos tipos de procedimientos: la correspondencia y el conteo. La
correspondencia, como se sefial6 lineas arriba, implica establecer una relacién uno a uno
entre los elementos de dos o mas colecciones. Este procedimiento de comparacién no
necesariamente conlleva al empleo de numeros y su nivel de competencia depende del
estadio de desarrollo del nifio. En la resoluciéon de problemas que impliquen una
transformacién en la cardinalidad de las colecciones los nifios pueden realizar tres tipos de

procesos: el conteo, el sobreconteo y el resultado memorizado (SEP, 2005).
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Serrano y Denia (1994, p. 29) afirman que la mayor parte de autores que han
revisado y analizado los modelos de conteo los dividen en dos grandes grupos partiendo de
la consideracién o ausencia de la comprension de los principios subyacentes a su
adquisicion. Sin embargo ellos consideran tres agrupaciones en funcién de los supuestos
tedricos que consideran. El primer grupo considera a las reglas de prerrequisito. En esta
categoria incluyen los modelos que postulan que para iniciarse la habilidad de contar, es
prerrequisito la comprensién de reglas o principios subyacentes al propio acto de conteo.
Dentro de esta categoria contempla a tres modelos: el de Gelman y Gallistel (1978), el de
Greeno (1984) y el de Wikinson (1984). El segundo grupo estd conformado por los
modelos que plantean la adquisicion directa. En esta categoria se incluye a los autores que
explican el desarrollo del conteo a partir de un aprendizaje, en mayor o menor medida
memoristico y mecanico y no plantea principios especificos necesarios para ello. En este
modelo supone a siete exponentes: Siegler (1982,1984 y 1992) Fuson (1983 y 1988), Saxe
(1977 y 1979), Sophian (1987 y 1988), E. Von Glasersfeld (1981,1982 y 1983), Baroody
(1986 y 1992) y por ultimo a Frye (1989). La tercera clasificaciéon corresponde a los
modelos vinculados en mayor o menor medida a las teorias de procesamiento de la
informacién, con el modelo SOI de Klahr y Wallace (1976 y 1984), el modelo evolutivo de
R. Case (1982) y el modelo de Healy y Nairme (1983 y 1985).

Gelman y Gallistel diferencian la manera de contar de los adultos y los nifios. Los
prerrequisitos que plantean consideran conocer los elementos de una serie uno tras otro,
emparejar cada uno de estos elementos con su numeral correspondiente en el orden
establecido tradicionalmente y reconocer que el wltimo numeral usado representa la
numerosidad de la serie. De esta forma, los principios que plantea son la correspondencia,
conocimiento de la serie numérica y el de cardinalidad. El conteo requiere poner en practica
diversos principios. El PEP 2011, retoma los planteados por Gelman y Gallistel (1978) y
Gelman y Meck (1983), a saber:

- Principio de correspondencia biunivoca: el nifio debe comprender que para contar
los objetos de un conjunto, todos los elementos del mismo deben ser contados y ser

contados una sola vez.
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- Principio de orden estable: los nombres de la serie numérica deben ser utilizadas en el
orden correcto y estable.

- Principio de cardinalidad: 1a altima palabra-nimero que se emplea en el conteo de
un conjunto de objetos sirve también para representar el numero de elementos que hay en
el conjunto completo.

- Principio de abstraccion: el conteo y sus principios pueden ser aplicados,
independientemente de las caracteristicas externas e internas de cualquier conjunto de
objetos, elementos o situaciones.

- Principio de la irrelevancia del orden: segin el cual el resultado del conteo no varia

aunque se altere el orden empleado para enumerar los objetos de un conjunto.

Otros autores como Baroody (1997) consideran ademas el principio de unicidad, en
el cual cada numero recibe una etiqueta especifica y la variacion en la serie de un numero a
otro siempre es el uno.

El sobreconteo implica contar a partir de un numero de una serie determinando sin
necesidad de contar los elementos anteriores. El resultado memorizado se relaciona con la
capacidad de calcular mentalmente las relaciones o transformaciones que se establecen
entre dos 0 mas conjuntos.

Como se especificd anteriormente, el conteo se relaciona en parte con la recitacion
de una serie de palabras secuenciadas a nivel de rutina y memoria. Para Baroody (1997), el
proceso de enumeracién requiere que el nifio diga la serie numérica de manera secuenciada
a nivel de rutina y memoria asignando un nombre de un niimero en correspondencia con los
elementos que estan siendo contados.

Procesos como contar, enumerar, hacer correspondencia biunivoca, hallar
cardinales, realizar comparaciones, relaciones y transformaciones, son actividades que para
su realizaciéon requieren del conocimiento de la cadena numérica, de la capacidad para
verbalizarla y operarla de manera correcta. Lo anterior implica el conocimiento de diversos
aspectos que en orden jerdrquico, segun Baroody (1988, 1997), conllevan el aprender los
nombres de los numeros; generar sistematicamente los nombres de los nimeros en el orden
adecuado; enumerar o aplicar las etiquetas o nombres de la secuencia numérica una por una

a cada objeto de un conjunto; conocer las normas o patrones de la construccién de la serie



26

numérica; tener el principio de cardinalidad o de la definicion de la cantidad de elementos
totales de un conjunto y saber la magnitud de lo que se cuenta. De tal forma, que si un nifio
de tercer grado de preescolar manifiesta incapacidad para generar la secuencia memoristica
hasta un minimo de diez, puede dar sefial de un problema grave y de la necesidad de una
intervencion de apoyo inmediata e intensiva.

Labinowicz (1987 y 1997) plantea que “contar verbalmente es una de las primeras
ideas de mimero que aprenden los nifios”. Desde su perspectiva, los nifios son contadores
activos, ya que desde edades muy tempranas el conteo espontaneo es frecuente. Sin
embargo, considera que el contar “implica algo mas que recitar nombres, significa hacer
pares de nombres con objetos”, tener nociones de conservar la cantidad, de inclusion de
clase, de seriar, del nimero cardinal y del nimero ordinal. Considera que en la mayoria
de las culturas se utilizan procedimientos de conteo como una “habilidad universal de la
gente normal” y que las palabras de conteo empleadas por los nifios dependen del contexto
cultural y social en que se desarrollan y son modeladas por los adultos.

Diferencias importantes existen entre las lenguas respecto al numero de palabras
bésicas que el nifio debe aprender. Cowan (2006) establece que es probable que estas
diferencias entre las lenguas afecten la facilidad con la que los nifios aprenden la secuencia
de las palabras numéricas. Desde su perspectiva, la primera actividad que realizan los nifios
es la recitacion oral de series de palabras de conteo estdndar, lo que caracteriza lo que llama
el “conteo de rutina” (Cowan, 2006:19). Estas secuencias son producidas con esfuerzo
considerable y por practicas de ensayo y error inicidndose alrededor de los dos afios, hasta
alcanzar la adquisicion y la extension de la secuencia convencional durante algunos afios.
Estos nombres numéricos son aprendidos generalmente por medio de juegos y rimas, y
pueden significar para el nifio nada mas que silabas sin sentido durante algin tiempo.

Por otro lado, Peltier (1995, p. 8) plantea cuatro “niveles y estructuras que la
construccion de la serie numérica oral manifiesta en los nifios pequefios”, segun el menor o
mayor manejo de la convencionalidad. Reportd ademas que en todas las fases de los
estudios realizados, el nifio, al efectuar el conteo, toca los objetos o cuando menos los
seflala. A partir de sus investigaciones, esta autora concluye que el desarrollo de
habilidades numéricas no depende del acceso previo a la conservacion del numero. El

poner a los nifios a contar antes de que logren conservar la cantidad, conlleva un
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importante mejoramiento en la adquisiciéon de esta capacidad. El entrenamiento en las
actividades numéricas introduce progresos en el campo numérico y en el de las actividades
16gicas, mientras que un “entrenamiento exclusivo en las actividades de seriacién y
clasificacién implica un mejoramiento sélo en este sector”.

En este desarrollo del dominio de la cadena numérica, Fuson y Hall (1983)
establecieron que el nifio pasa por cinco niveles de progresién: cuerda, cadena irrompible,
cadena rompible, cadena numerable y cadena bidireccional. El Nivel I o Nivel Cuerda es el
mas elemental. En este nivel el nifio es capaz de recitar una parte de la secuencia numérica
empezando a partir del ndmero uno y sélo del nimero uno. Los nombres de los mimeros
son recitados por evocacion. El sonido de lo que esta diciendo trae encadenados los sonidos
siguientes. No hay diferenciacién ni fronteras entre un namero y otro. Este conocimiento
verbal no puede aplicarse al conteo y el nifio no llega a comprender el sentido de la accién
de contar. En este nivel, el nifio puede decir dos numeros mientras sefiala un objeto, sefialar
dos objetos, pero asignandole sélo un ntimero, o seguir recitando nimeros aunque se
acaben los objetos, o, finalmente, seguir sefialando objetos aunque haya dejado de decir
nombres de nimeros. El Nivel II o Nivel Cuerda Irrompible presenta pocos cambios con el
nivel anterior. La principal diferencia es que el nifio tiene bien diferenciados los nimeros,
sabiendo dénde acaba uno y dénde empieza otro. En este nivel, al igual que en el anterior,
el nifio empieza a contar a partir del nimero uno. Sin embargo, parece como si al empezar
el nifio su aprendizaje en una destreza nueva no almacenara nada y es que no realiza lo que
se denomina sobreconteo. Asi, cuando se le pregunta cuanto es cinco y tres extiende todos
los dedos de una mano y tres de la otra y cuenta los cinco dedos de la mano, aunque sepa
que tiene cinco. En el Nivel III o Nivel Cadena Rompible, el nifio es capaz de ‘romper’ la
cadena, comenzando a contar a partir de-cualquier numero que se le indique. El nifio que es
capaz de cumplir la orden: “cuenta a partir del nimero...”, se encuentra en este nivel. El
Nivel IV o Nivel Cadena Numerable supone un dominio notable de la sucesién numérica.
El nifio es capaz, comenzando desde cualquier nimero, de contar un niimero determinado
de eslabones y detenerse en el mimero que corresponda. El nifio que, por ejemplo, es capaz
de contar 8 nimeros a partir del 3 y decir en qué nimero ha terminado, ha alcanzado este
nivel. Desde este dominio, se afrontan con bastantes garantias la realizacién de las

operaciones basicas del célculo. También se ha de tener presente que este escaldén supone
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un salto en dificultad muy apreciable y que, por ello, en el caso de los nifios con
dificultades, debe conllevar un proceso de aprendizaje muy reforzado y con ayudas de todo
tipo. Finalmente, el Nivel V o Nivel Cadena Bidireccional es el maximo dominio al que se
puede llegar. En esencia, supone las destrezas del nivel anterior aplicadas hacia arriba o
hacia abajo, e incrementando notablemente la velocidad. Contar desde el nimero once,
ocho numeros hacia abajo en aproximadamente el mismo tiempo que hacia arriba y
contestar exactamente el numero que alcanza, es una tarea que define al alumno que ha
alcanzado este nivel.

Para Wilkinson, citado por Coello (1991), el proceso de contar implica tres tareas
basicas: etiquetar, que supone recuperar de la memoria una a una las palabras-numero en el
orden adecuado, sin saltos ni duplicaciones; la particiéon, que se refiere a seflalar
fisicamente o en la memoria cada elemento contado de tal modo que durante todo el
proceso se distingan dos conjuntos, el de los elementos contados y el de los no contados
todavia y el acto de parar que a su vez supone reconocer que ya se han contado todos los
elementos y debe finalizar €l etiquetado y la particién. Por eso Cowan (2006) establece que
el conteo es importante, porque es el método mas fiable para determinar la numerosidad
exacta de una serie y la relacién numérica entre series. Si sabes contar, puedes resolver
cualquier problema computacional en la aritmética con niimeros enteros. Este autor sefiala
en su obra que Bermejo lleva mucho tiempo estudiando el entendimiento de conteo de los
nifios y que distingue seis niveles de entendimiento de la relacion entre el conteo y
numerosidad. En el primer nivel, los nifios no entienden preguntas sobre numerosidad. En
el segundo nivel, contestan con una secuencia de palabra numérica, pero no se refieren a
cada elemento en la serie. En el tercer nivel, contestan contando la serie de nuevo. En el
cuarto nivel, repiten la ultima palabra numérica del conteo, incluso cuando han contado la
serie atras. En el quinto nivel, demuestran percepcion de cuando la ultima palabra numérica
dicha no es la numerosidad, pero es solamente en el ultimo y sexto nivel que los nifios
forman respuestas precisas de cardinalidad.

Respecto a la representacion numérica de conjuntos pequefios, generalmente hasta
el cinco, Maza (1989) plantea que existe una discusion no resuelta sobre la naturaleza de
los procesos que conducen a tal representacion. Para algunos autores es el recuento y, para

otros, la subitizacion o subitizing en inglés, que a su vez proviene del latin subbitus. Este
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proceso consiste enla aprehensién de pequefios nimeros caracterizado por su rapidez y
exactitud. De esta manera, ante una disposicién de ocho elementos toda persona adulta
parece contar, en voz alta o subvocalmente, pero frente a otra disposicion de tres
elementos, la respuesta y vocalizacion de la cardinalidad con tres es aparentemente
inmediata. Cowan (2006) considera que algunos investigadores creen que el proceso de
subitizacion es la base para planear las palabras numéricas y de conteo, en las
representaciones de numerosidad, y que este proceso es la base del aprendizaje que afecta
la numerosidad. Por lo que si hay un rezago en los nifios para operar la subitizacion,
presentaran un riesgo en poder realizar operaciones sencillas con los nimeros. Este hecho
es lo que lleva a Fuenlabrada (2009) a plantear que es necesario que los nifios trabajen las
distintas operaciones de medida, relacién y transformacion con los primeros numeros y no
hasta el 100 o mas. La importancia de que los nifios dominen los primeros nimeros y sus
distintas operaciones no solo estd en que posibilita la resoluciéon de problemas de cierto
tipo, sino también porque favorece la competencia de célculo de los pequefios.

En la accién de contar, segin Kamii (1997a y b), juega un papel importante la
disposicion fisica de los objetos. Las formas en las que pueden estar dispuestos los objetos
pueden clasificarse en tres grandes grupos: el primero es cuando los objetos estdn
dispuestos en forma aleatoria o casual; el segundo es cuando los objetos estan alineados por
ejemplo en hilera; y el tercero es cuando los objetos estdn ordenados en disposicion de
numeros figurados. De estos tres grandes grupos, es el tercero el que plantea menos
dificultad a la hora de contar. Por lo que el desarrollo de estrategias de conteo en distintas
situaciones de distribucién espacial puede ayudar a superar el citado obstaculo
epistemoldgico.

Finalmente, como plantea Lemer (1997:p. 115), los nifios elaboran sus
conceptualizaciones sobre la escritura de los numeros en funcién de la informacién que
tienen de la numeracién hablada. Ademas, si conocen los numerales y las reglas para la
construccién de la serie numérica, también deducen que en nuestro sistema de numeracién
la cantidad de cifras y la disposicion de las mismas estan vinculadas con la magnitud del
numero representado. Por lo que una representacion del nimero 18 escrita puede ser el 108

en funciéon de su conocimiento de que es un diez y un ocho. La importancia del
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conocimiento de la serie numérica como primera via para el proceso de conteo es pues de
caracter basico y prioritario.

Al respecto de la escritura de los numeros, segun Bollas (1995) y Hughes (1987), se
consideran las diferentes formas de representacion empleadas por los niflos segin la

respuesta proporcionada:

- Respuesta idiosincrasica. Se trata de producciones en las cuales no habia relacién entre
la-cantidad representada y la produccion grafica. Este tipo de produccién consistia en la
utilizacion de garabatos, grafias aisladas, o bien objetos irrelevantes, como por ejemplo
una silla, el dibujo de una muiieca, etc.

- Respuesta pictografica. En este tipo de produccion el nifio representa algo parecido al
modelo que tiene enfrente, "...dejando constancia asimismo de la cantidad existente de
objetos. Una respuesta se considera pictografica si el nifio colocaba en ella alguna
indicacion correspondiente a la forma, posicion, color u orientacién de los bloques”
(Hughes, 1987, p. 8).

- Respuesta iconica. Las producciones de este tipo, al igual que las pictograficas,
consisten en dar evidencia de la cantidad presentada en una correspondencia estricta.
Sélo que en este caso las producciones no dan evidencia de las caracteristicas cualitativas
de los objetos a representar. Son arbitrarias, en el sentido de que no guardan ninguna
relacion de semejanza, pero no son convencionales.

- Respuesta simbélica. Hughes llama simbdlica al tipo de respuesta que utiliza
significantes graficos convencionales. En este tipo de produccion el nifio emplea
numerales para representarse la cantidad pero también es comun que los nifios escriban

los nombres de los nimeros

Los nifios con necesidades educativas especiales plantean retos a los docentes en la
planeacion de las situaciones que implican la revision y anélisis del sustento tedrico del
enfoque metodologico de ensefianza de las matematicas, del conocimiento matematico a
ensefiar, de las posibilidades cognitivas del alumno y de las situaciones del eje conceptual a

trabajar con los alumnos y los propios padres de familia. De ahi el que existan diversas
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propuestas y trabajos, Martinez (2002) y SEP (2004), para apoyar a los nifios ante las

barreras en su aprendizaje.
1.5.2.1. Las preguntas sobre el problema

Lo anteriormente expuesto tanto a nivel conceptual, sobre el paradigma de
investigacion, el diagndstico y lo planteado por diversos tedricos y especialistas respecto al
numero y el conteo, como el contexto de la atencién en el CAPEP 3, permitieron bosquejar
una serie de preguntas sobre la problematica detectada.

Respecto a los principios de conteo, ¢los alumnos establecen correspondencia uno a
uno, tienen un conocimiento y manejo del orden estable de los nombres de la serie
numérica, aplican correctamente el concepto de cardinalidad, hacen abstraccién de las
cualidades de los objetos que estin contando y presentan irrelevancia en el orden del
conteo? ;Los principios del conteo sefialados por el Programa de Educacion Preescolar
(PEP) 2011 son los tnicos que se deben considerar o existen propuestas y estudios al
respecto de otros?

¢Los padres de familia juegan o no un papel importante en el desarrollo de las
competencias relacionadas al aspecto del mimero planteadas en el PEP 2011? ;Se pueden y
deben promover actividades con los padres de familia y de qué tipo, ademas de las que les
asignen las terapeutas de aprendizaje?

¢Las estrategias de aprendizaje en el aspecto de numero promovidas por las
terapeutas de aprendizaje deben ser compartidas al colegiado y a los padres de familia con
el fin de avanzar mas en el desarrollo de las competencias de los nifios? ;Es posible realizar
un trabajo colegiado al respecto con los demas terapeutas del CAPEP?

¢El paradigma planteado de investigacion corresponde a las necesidades detectadas

como problematicas y es viable para la formulacién de una propuesta de intervencién?
1.5.2.2. Construyendo el diagnostico y delimitando el problema

Estas preguntas fueron las que se buscaron responder con el diagnéstico para dar
respuesta a la problemética detectada sobre ;cudles son las principales dificultades que

presentan los alumnos de tercer grado de preescolar del CAPEP 3 en el aspecto del
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nimero?, y ;qué estrategias de intervencién se deben de implementar para favorecer el

conteo en niflos preescolares con necesidades educativas especiales?

1.6. Proceso metodolégico

Sandoval (1996) considera que un rasgo importante del proceso de recoleccién de
datos en la investigacién cualitativa es su inestructuracion, al ser un proceso no homogéneo
y no predeterminado, debido a que el plan de recoleccion de informacién se va
completando y precisando en la medida que se avanza con el contacto con la realidad
objeto de estudio con las personas, sus interrelaciones y las propias situaciones del
contexto. Sin embargo, es necesario contar con un plan referencial no prescriptivo o guia
amplia, que nos sitlie en las diferentes dimensiones de la realidad a ser explorada. Este
autor seflala asimismo que el punto de partida de este proceso lo constituyen el muestreo y
la selecciéon de los participantes, los cuales deben ser pertinentes y adecuados. La
pertinencia la define en el sentido de contar con los participantes que pueden aportar la
mayor y mejor informacién a la investigacion, y la adecuacion en el hecho de contar con
los datos suficientes y disponibles para desarrollar una descripcion del fendmeno.
Astmismo, considera diversas estrategias, técnicas y medios para la generaciéon y
recoleccion de la informacién, como por ejemplo: el analisis documental; la encuesta
etnografica; la observacién no participante con el registro estructurado de la misma, por
medio de una lista de chequeo; la observacién participante con un diario de campo o con
algunos tipos de muestreo, la entrevista individual estructurada; la entrevista individual en
profundidad; la entrevista de grupo focal y el taller investigativo. En concordancia con el
tipo de estrategia de recolecciéon de informacién que se adopta procede al sistema de

almacenamiento de 1a informacion.
1.6.1. La definicion del universo del diagnostico

El diagnédstico se realiz6 en el CAPEP 3 “Laura Rotter”. En los CAPEP’s, de
acuerdo a la normatividad se atiende principalmente a los menores que cursan el tercer
grado de preescolar. Sin embargo, a partir de la certificacion de este nivel en el afio 2002, y

la delimitacion de los tres grados del mismo, segtin la edad cronol6gica de los nifios, de ler
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grado de 3 a 4 afios, 2do. grado de 4 a 5 afios y 3er. grado de 5 a 6 afios, la poblacién se ha
incrementado, por 1o que también se atiende a menores de segundo grado.

Todo nifio que es canalizado al CAPEP es considerado en los libros de Registro de
Inscripcion. Este libro considera distintos conceptos entre los que se destacan: fecha de
entrevista inicial, nimero de expediente, nombre del nifio (apellidos paterno, materno y
nombres), sexo, fecha de nacimiento, CURP, edad al momento de la entrevista, procedencia
y nombre del jardin de nifios, motivo de la consulta, nombre del padre o tutor, domicilio,
teléfono, clave de situacién -del diagnodstico con el tipo de atencién a brindar por la
institucion que puede ser de grupo de estimulacién multiple y de terapias de apoyo
(aprendizaje, lenguaje, psicomotricidad, psicologia, trabajo social, neurologia y atencién

dentofacial), resultados y observaciones.

Grafica 3. Estadistica del prediagnostico del ciclo escolar 2012-2013
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La Grafica 3 muestra el universo de nifios canalizados y atendidos por el CAPEP 3
en el ciclo escolar 2012-2013, a principios del mes de febrero de 2013. Los nifios
canalizados en su gran mayoria proceden de los preescolares oficiales a través del trabajo
realizado por las orientadoras del Programa de Deteccién y Prevencion, aunque cabe
sefialar que también se le da atenciéon a nifios de instituciones privadas cuyos padres
aceptan el servicio en lugar de darles una atencioén con terapeutas y especialistas privados.

Por lo que los nifios atendidos por el CAPEP 3 para el ciclo escolar 2012-2013 procedian



34

de 60 jardines preescolares y de los Centros de Desarrollo Infantil (CENDI), de los cuales
tres solamente eran de caracter privado.

Cada afio de acuerdo a la demanda se organiza la atencién en grupos de
estimulacion multiple y terapias complementarias de aprendizaje, psicomotricidad, lenguaje
y orientacién a padres en las instalaciones del CAPEP y en los moédulos de atencidén o
extensiones en los jardines de nifios. Los grupes de estimulacion generalmente han sido de
un total de cuatro en turno matutino con una capacidad méaxima de 20 alumnos por cada
uno, y de uno o dos grupos en turno vespertino. En el ciclo escolar en que se realizé el
diagnéstico se dio atenciéon exclusivamente en el turno matutino. Las terapias
-complementarias se organizan en un méaximo de 30 nifios por terapeuta y por turno,
contando para febrero con un universo de 114 en aprendizaje, 224 en lenguaje, 149 en
psicomotricidad, de los cuales s6lo se pueden atender a 60 nifios, y 180 en orientacion
psicoldgica a padres y nifios de manera grupal.

Considerando que la delimitacién del problema se relaciona con los principios de
conteo en nifios preescolares, con necesidades educativas especiales, canalizados y
atendidos por el CAPEP 3, se juzgd pertinente centrar el diagnostico en las dos figuras

basicas del contexto escolar:

- Jos alumnos, diferencidndolos en los nifios canalizados por los jardines de nifios para el
prediagnéstico y los nifios atendidos en los grupos de estimulacién multiple, y

- los terapeutas de aprendizaje.

La muestra del diagndstico para los alumnos se decidid realizarla considerando la
diferenciacién esbozada lineas arriba. En primer lugar, se consider6 una muestra
representativa de alumnos canalizados al CAPEP para prediagnéstico, en cuyo caso se
procedid a realizar una revision documental de la valoracidon breve de aprendizaje de los
expedientes de los nifios, en cuanto al aspecto del namero del campo formativo de
pensamiento matematico.

Dado el nimero tan grande de alumnos canalizados a la fecha de inicio del proceso
de diagnoéstico, de un total de 353 alumnos, y de que el universo de nifios canalizados

incluia a alumnos tanto de segundo como de tercer grado de preescolar, se delimité6 como
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una muestra significativa de esta tarea considerar un total de 255 expedientes para la
revision documental, lo cual representa el 72.2% del total de nifios canalizados y el 81.7%
si se considera a los jardines de nifios de procedencia, segin se puede observar en la

Grafica 4.

Grifica 4. Comparative de 1a muestra respecto a los jardines de nifios
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Por otro lado, para la muestra de los nifios atendidos directamente por el CAPEP 3,
se determind trabajar con los alumnos del Grupo “B” de estimulacién miltiple, cuya
terapeuta aceptd participar en este proceso. En este sentido, al ser un grupo de alumnos con
el cual no se tenfa un contacto directo de manera cotidiana s6lo se examin6 su desempefio
en cuanto a los principios de conteo y no se desarrollaron otros aspectos sobre las
caracteristicas de los alumnos en cuanto a su nivel de competencia en el aspecto del nimero
del pensamiento matematico y en los otros campos formativos del PEP (2004 y 2011), sus
ritmos y estilos de aprendizaje y la dinamica en el salon de clase.

En cuanto a la muestra de las terapeutas de aprendizaje se consider6 realizar una
entrevista estructurada a todas las especialistas que tienen esta funcion en el CAPEP 3, y

que representan un total de diez.
1.6.2. Recopilacion de datos, técnicas, instrumentos y su aplicacion

Tomando en cuenta la muestra seflalada en el apartado anterior, de nifios
canalizados, de nifios de un grupo de estimulacién multiple y de terapeutas de aprendizaje,
a continuacion se detallan las técnicas e instrumentos empleados para realizar la

recopilacion de la informacién sobre la problematica sujeto de estudio.
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1.6.2.1. Nifios canalizados al CAPEP 3

En lo referente a la muestra de los alumnos canalizados se procedio, de acuerdo a lo
sefialado por Sandoval (1996) y Knobel y Lankshare (2002), a realizar una revision
documental de la bateria empleada para el prediagnéstico de cada uno de los expedientes
de los nifios particularmente del formato conocido como valoracidn breve de aprendizaje.

La valoracién breve de aprendizaje fue implementada, por acuerdo de consejo
técnico por primera vez a nivel de prueba a inicios del ciclo escolar 2012-2013, dada la
necesidad de contar con un formato sistematizado y homogéneo para registrar los
conocimientos de los nifios canalizados al CAPEP 3, en los campos formativos de lenguaje
y comunicacién y de pensamiento matematico. Este formato se elabord a partir del
empleado para la evaluacién final de los menores atendidos en terapia complementaria,
durante el ciclo 2011-2012. En este formato se incluyen en cuanto al campo del
pensamiento matematico los siguientes aspectos a ser evaluados: que los menores
identifiquen y nombren diez colores basicos sin tonalidades, que los menores identifiquen y
nombren diez figuras geométricas las cuales estan consideradas en el libro de la SEP
correspondiente al segundo grado (SEP: 2009), valorar su desempefio en ubicacion espacial
y en algunos aspectos relacionados con el concepto de numero, como son: conteo, orden
estable de la serie numérica, correspondencia, cardinalidad, escritura e identificacion de
numerales, y resolucién de problemas particularmente al igualar dos conjuntos de objetos
de diferente cantidad de acuerdo a los lineamientos en competencias sefialados en el PEP.
El formato de la valoraciéon breve de aprendizaje se incluye en la seccion de Apéndice
como Apéndice A.

La revisién documental del formato sefialado se limitd a considerar exclusivamente
los aspectos de mamero, es decir: conteo, orden estable de la serie numeérica,
correspondencia, cardinalidad, escritura e identificacién de numerales, y resolucion de
problemas.

Para poder contar con un acceso permanente de esta informacién, se escaned y/o
fotografié cada uno de los formatos de los menores. La revision se realizo de acuerdo al
numero progresivo de los nifios canalizados desde el 001 hasta el 253. La informacion fue
registrada en una hoja de célculo de la aplicacién de Excell de Microsoft Office 2010 y en

ella se contemplé ademas la fecha de entrevista, la edad del menor en ese momento, el
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grado y el jardin de nifios de procedencia. Se optd por este tipo de aplicacion, por ser una
herramienta que, a juicio del investigador, permite manejar los datos obtenidos mediante
tablas dindmicas para obtener frecuencias, asi como graficar los resultados y obtener
poreentajes que faciliten el proceso de interpretacion.

Cabe sefialar, que al realizar esta tarea se detectd que no todos los nifios fueron
evaluados en prediagnéstico empleando el formato de la valoraciéon breve de aprendizaje.
Lo anterior, a juicio del investigador, fue debido a que como se comento lineas arriba se le
considerd que era a prueba su aplicacién y no se definié como una evaluacién obligatoria

en todos los casos.
1.6.2.2. Nifios de un grupo de estimulacion multiple

En el caso de los alumnos del grupo de estimulacion multiple, se estim6 pertinente
realizar una entrevista individual estructurada a partir de un guién a ser aplicada
exclusivamente en los alumnos subsecuentes o repetidores, dado que era necesario contar
con una informacién mas actualizada y completa de su desempefio y a que no siempre en
sus expedientes se registr6é una revaloracion de final de curso.

EI guién fue redactado, en un principio, mediante lluvia de ideas contemplando los
aspectos tedricos referidos a los principios del conteo y la construccién del concepto de
numero. Posteriormente, se disefi6 un formato, buscando optimizar el tiempo de la
entrevista con los alumnos y facilitar el posterior proceso de procesamiento y andlisis de la
informacién recabada. Por lo que los procesos a ser observados parten de las relaciones
encontradas en las nociones de los principios del conteo y sus posibles manifestaciones
practicas de concrecién por los alumnos, como aprendizajes adquiridos, en proceso de
construcciéon o en su no manifestacién, por confusion, por falta de comprension del
concepto o por no realizar la tarea.

De esta forma, en el formato se registré lo que se pretende observar de algunos
procesos relacionados con el conteo como, por ejemplo: el conocimiento del nifio de la
serie numérica oral, la correspondencia y la cardinalidad; los procesos que siguen los
alumnos en la escritura e identificacion de numerales; y dos situaciones problémicas, en las
cuales quedan de manifiesto procesos como conteo, manipulaciéon por acierto y error,

subitizacién, sobreconteo y memoria de ntimero. (Véase al respecto el Apéndice B.)
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En el caso de los nifios, se aplicaron las entrevistas a los 19 alumnos del grupo de 3°
“B” de estimulacion multiple, 12 subsecuentes y 7 de nuevo ingreso. Para la aplicacion de
la entrevista se consideré necesario, previa a la misma, establecer un buen rapport o
sintonia con el alumno a ser entrevistado, para poder cumplir con los objetivos planteados
de su implementacién. En este sentido, dado el universo de la muestra proyectado, se contd
con el respaldo en algunos casos de la terapeuta responsable del grupo y del practicante del
ultimo semestre de la licenciatura en educacién especial que la apoya.

Las entrevistas se efectuaron en un salén del area de diagnéstico y en el propio
salon de clases, durante un periodo de diez dias habiles, debido a las caracteristicas del
servicio. Se videograbaron sélo cinco entrevistas por problemas de tiempo. Para este
proceso de videograbacién se conté con la autorizacién y aceptacion de la directora del

plantel y de los padres de familia de los dos menores.
1.6.2.3. Terapeutas de aprendizaje

En el caso de las terapeutas de aprendizaje, también se disefi6 una entrevista
individual estructurada, la cual se incluye como Apéndice C. Esta entrevista se elabord en
forma de cuestionario para poder garantizar el contar con la informacion de la mayoria de
las terapeutas, tanto las de grupo como las de las terapias complementarias, ya que una
parte de éstas ultimas trabajan fuera de las instalaciones del CAPEP, en los modulos o
extensiones en los jardines de nifios.

La entrevista a las terapeutas considerd aspectos relacionados a las competencias del
PEP 2011, en el campo formativo del pensamiento matemaético, en el aspecto de numero,
tales como: correspondencia uno a uno, cardinalidad, serie numérica con orden estable
ascendente y descendente, abstraccién de las cualidades de los objetos, irrelevancia del
orden en el conteo, sobreconteo, resultado memorizado, resolucién de problemas de
comparar, igualar, reunir, agregar, quitar y repartir, identificaciéon del numeral y escritura
del numero. Igualmente, interrogd sobre las principales dificultades que habian observado
que presentaban sus alumnos en el logro de los aprendizajes esperados en el aspecto de
nimero, sus manifestaciones y posibles causas, asi como las actividades que consideraban

mas propicias para favorecer los procesos de aprendizaje.
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En el caso de las terapeutas de aprendizaje, se imprimieron un total de diez
cuestionarios, los cuales fueron entregados a todas las terapeutas que cumplian con esta
funcién al momento de su aplicacién. En este proceso se incluy6 también a la figura del
propio investigador, al ser terapeuta de aprendizaje y sujeto participante del fenémeno que
se pretendia estudiar. Sin embargo, sélo se contd con el apoyo de seis terapeutas en su
contestacion escrita, se realizaron dos videograbaciones siguiendo el guidn del cuestionario

y so6lo dos terapeutas no colaboraron en este proceso.
1.6.3. Procesamiento de la informacion e interpretacion de resultados

A continuacién se detallan el proceso de sistematizacién y analisis de los resultados
en las dos figuras centrales del universo del diagnostico: los alumnos y los terapeutas de

aprendizaje.

Los alumnos

Después del procesamiento y sistematizacién de la informacién sobre los nifios
canalizados al CAPEP 3 se obtuvo que del total de la muestra de 255, 22 menores no
fueron evaluados con el formato de valoracion breve de aprendizaje, lo cual correspondié a
un 8.6% del total. De los 233 expedientes restantes el 17%, 39 menores, fue de segundo
grado de preescolar, y el 83%, 194 nifios, de tercer grado. Este proceso, a su vez, permiti6
poder seleccionar las categorias de analisis del diagnéstico, a saber: manejo oral del orden
estable de la serie numérica, correspondencia, cardinalidad, conteo descendente, escritura
de niimeros, identificacién de niimeros y resolucién de problemas.

Si bien los alumnos de segundo grado no fueron considerados como parte de la
muestra y objeto de estudio, se registr6 que el 64% de estos nifios mostraron que tenian un
conocimiento de la serie numérica en el Nivel Cuerda, segin Fuson y Hall, a nivel de
recitacion, sin una diferenciacion de un nimero de otro. El 18% no realizaron el conteo con
una secuencia estable o lo hicieron empezando por otro ntimero diferente al uno y sélo un
18% realizd correspondencia. Asimismo, se encontrd que ninguno de estos menores realizd

el principio de cardinalidad.
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En lo que se refiere a los nifios de tercer grado de preescolar canalizados, véase
Grafica 3, se registré que el 5% de ellos desconocian la serie numérica o no realizaron
conteo alguno. El 39% tuvo un desempefio de Nivel Cuerda, el 21% realizo

correspondencia mientras contaba, y s6lo un 35% aplicé el principio de cardinalidad.

Grafica 5. Desempefio en el conteo
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'y cardinalidad numeérica
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Al revisar hasta qué nimero de la serie podian contar, cerca del 28% contd hasta el
namero seis 0 menos, y de este porcentaje la mitad no llegd hasta el cinco. Un 18% podia
decir la serie hasta el numero 10. El 46% nombr6 numeros mayores a 10 y menores a 15. El
6% oscild entre el 15 y el 19 y s6lo un 1% pudo contar hasta el 20, que en términos
absolutos equivalié a s6lo dos menores del total de la muestra, véase Grafica 6. Todo esto
mostré una dificultad importante, ya que es basico que los nifios dominen la serie numérica
siguiendo el orden estable como un principio del conteo, ademas de lo planteado por
Labinowicz (1997, p. 75), en el sentido de que los nifios deben realizar el conteo promedio
hasta el “13 para el grupo de los tres y medio a los cuatro afios y un incremento hasta el 31
en el conteo promedio para el grupo de cinco afios y medio a los seis afios de edad”, la cual
corresponde justo al periodo de edad de los menores de tercer grado de preescolar.

Con respecto a los alumnos del grupo de estimulaciéon multiple, sélo se pudo contar
con cinco entrevistas videograbadas, por problemas técnicos y de tiempo. La

videograbacidn es un medio muy util dado que permite la observacién directa para la
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Grafica 6. Desempeiio en el manejo de la serie oral
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recogida de datos, asi como vsu reproduccion y manipulacioén para su registro (movimiento
hacia delante/atras, pausa, etc.) segun los intereses del observador. Las videograbaciones
son evidencias de la realidad observada, con gran riqueza de informacién para revisar y
analizar, por €jemplo, en lo que se refiere a las interacciones con el entrevistador y con los
materiales; a los didlogos y el lenguaje corporal; y sobre todo a los procesos inmersos al
momento de contar los objetos para dar respuesta al cuestionamiento de ;cuantos son?, por
ejemplo: al ordenarlos o no, al sefialarlos o no, al realizar o no correspondencia, al escribir
los nimeros y para ello la forma de tomar el 1apiz y la direccionalidad del trazo, al nombrar
las tarjetas de los nimeros y ordenarlos en la secuencia correcta, entre otros. Sin embargo,
para el proceso de sistematizacién del diagndstico no se consideré pertinente la
transcripcion de estos videos y sélo se considerd, registrd, sistematizé y analizd la

informacion segin las categorias de andlisis seleccionadas, seglin se detalla a continuacion.
1.6.3.1. Orden estable serie numérica

Segin lo expuesto en el apartado de los referentes tedricos, este principio, asi como
el acto de contar hasta cinco objetos, es una tarea basica que los menores de cinco afios de

edad deberian realizar, tanto por su exposicion con el medio social, como por ser una
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cantidad que tiene relacion con los dedos de una mano. Estos criterios también se manejan
con respecto al conteo hasta el nimero 10.

Fuson y Hall (1983) sefialan que al contar objetos los nifios deben de empezar con el
numero 1 y que pueden presentar cinco niveles de dominio de la cadena numérica. En el
primer nivel, los numeros son dichos como recitaciéon y no es realmente un conteo y en el
segundo nivel empieza a manifestarse la correspondencia. Por su parte, Baroody (1997, p.
98), al abordar la enumeracion considera que es una tarea complicada, ya que se requiere
coordinar la verbalizacion de la serie numérica con el sefialamiento de cada elemento de
una coleccion para crear una correspondencia biunivoca entre las etiquetas y los objetos. De
esta forma, con respecto a los errores de enumeracién sefiala, por ejemplo: el omitir una
etiqueta, insertar una etiqueta adicional, sustituir una etiqueta por otra, emplear una
secuencia incorrecta, etiquetar en desorden o saltarse un elemento. Igualmente, considera
como un problema grave, los casos de los nifios que no realicen ningun intento de contar un
conjunto de objetos, por pequefio que éste sea. En este sentido para analizar este principio,
se contemplaron once rangos de manejo de la serie numérica y se obtuvieron las

frecuencias que se muestran en la Tabla 1.

Tabla 1. Rangos de conteo de la serie numérica

Rango Respuesta ante la pregunta ;cuantos son? Total de nifios
1 No lo realiza. 2
2 No cuenta a partir del 1. 1
3 Cuenta objetos en una cantidad menor a 5. 3
4 ' | Cuenta 5 objetos. 2
5 Cuenta 6 objetos. 3
6 Cuenta objetos mayores a 5 y menores a 10. 1
7 Cuenta 10 objetos. 5
8 Cuenta objetos en cantidades mayores a 10 y menores a 15. 2
9 Cuenta 15 objetos. 0

10 Cuenta objetos en cantidades mayores a 15 y menores a 20. 0
11 |'Cuenta 20 objetos. 0

En términos de porcentajes, esta informacién muestra que s6lo un 39% de los nifios
conocia la serie numérica hasta el 10 y el 56% presentd dificultades con la serie hasta el

ndmero 6. El conocimiento de la serie numérica es primordial para poder contar y e€s una
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tarea “ineludible” que los nifios conozcan “de memoria” la serie oral de los primeros

numeros Fuenlabrada (2009:55).
1.6.3.2. Correspondencia

La correspondencia es concebida tanto como principio de conteo como un aspecto
en la construccioén-del concepto de nimero. De acuerdo a las técnicas de conteo planteadas
por Baroody (1997), los errores de coordinacion pueden observarse, por ejemplo, cuando:
los nifios asignan dos etiquetas a un mismo objeto; sefialan un objeto pero no lo cuentan o
lo etiquetan demasiado pronto; siguen dando etiquetas cuando no hay mas elementos que
contar; no hay una coordinacion entre los elementos contados y las etiquetas; no presentan
una coordinacién constante y estable de las etiquetas y los elementos contados hasta el
final, no siguen un orden para contar objetos.

Los resultados del diagndstico en este aspecto mostraron que cinco nifios, el 26%
del total, presentaron la nocién de correspondencia, tres nifios, el 16%, la manifestaron en
forma inestable o s6lo la realizaron en pequefias cantidades, tipo “frenesi” segin Baroody

(1997, p. 97), y 11 nifios, el 58%, no la presentaron.
1.6.3.3. Cardinalidad

La nocion de cardinalidad conlleva a que el ultimo numeral del conteo es
representativo del total de elementos, es decir, define la numerosidad o magnitud de un
conjunto de objetos. Es la respuesta que se espera cuando se pregunta ;cuantos hay? La
adquisicién de este principio y elemento de construccion del concepto de nimero implica
un proceso en el que el nifio tiene que saber que el Gltimo numero que cuenta representa
toda la totalidad, lo cual no es facil debido a que tiene que estar consciente del principio de
inclusién, en donde por ejemplo el nimero 7 representa que en él se incluyen 7, 6, 5, 4, 3,
2,y 1 elementos. La manifestacién del desconocimiento de este principio es clara cuando se
le pregunta a un nifio jcudntos hay?, y procede al conteo de los objetos sin decir el total, y
si se le pregunta otra vez, vuelva a repetir el mismo procedimiento.

Los resultados de la entrevista mostraron que sélo tres nifios aplicaron este

principio, siendo a su vez menores que podian contar hasta el 10 y realizar correspondencia.
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1.6.3.4. Conteo descendente

Contar regresivamente no es una tarea facil porque implica el conocimiento de las
relaciones existentes entre un nimero y su anterior. En este aspecto ninguno de los nifios

pudo cumplir con la tarea, incluso presentando los niimeros como referente.
1.6.3.5. Escritura de numeros

La escritura de los ntimeros, junto con el empleo de objetos o simbolos propios para
representar cantidades es considerada como un aprendizaje a lograr en las competencias
relacionadas al conteo. Por eso es que fue considerada en el diagndstico.

La consigna dada para esta tarea fue pedirle al nifio que escribiera los nimeros que
se supiera y terminada la actividad que dijera que ntimero habia escrito.

Al respecto, 13 menores, el 68%, no realizaron la tarea, ni siquiera con grafias
aisladas o indiscriminadas o iconos, y s6lo uno pudo escribir hasta el nimero 7, invirtiendo

algunos de los trazos.
1.6.3.6. Identificacion de numeros

La identificacién de numerales para su uso como parte de las competencias de la
vida es importante. A nivel de aprendizaje esperado en el PEP 2011, por ejemplo, se sefiala
que los niflos deben de identificar “los nlimeros en revistas, cuentos, recetas, anuncios
publicitarios” y entender qué significan (SEP, 2011b, p. 57). En la entrevista se realizé esta
actividad después de haber solicitado la escritura.

Los resultados de la evaluaciéon de esta categoria mostraron que 18 nifios, el 42%,
no la pudieron realizar. El 32% de los nifios tenian nociones sobre todo de los primeros
numerales, como el 1, 2 y el 3 y s6lo 3 nifios, el 26%, pudieron identificar hasta el nimero

6 correctamente.
1.6.3.7. Resolucion de problemas

El enfoque de las matematicas desde el nivel preescolar estd relacionado con la

resolucion de problemas. Particularmente, el PEP 2011, sefiala que los nifios deben de
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resolver “problemas en situaciones que le son familiares y que implican agregar, reunir,
quitar, igualar, comparar y repartir objetos” (SEP, 2011b, p. 57).

Los nifios durante la entrevista tenian que, en un primer momento, igualar en
cantidad dos conjuntos de objetos del mismo tipo y de distinta cantidad, y en el segundo
momento, decir cudntos objetos habia en total si agregaban 2 mas a un conjunto de 5.

En el registro se consideraron diferentes aspectos a observar, tales, como si el menor
intentaba o no realizar la tarea, si la ejecutaba por percepcién visual, tanteo o
correspondencia, o si contaba los objetos y ademas se observaban procesos de subitizacion,
sobreconteo o memoria de numero. Los resultados mostraron que so6lo un menor logrd
igualar los conjuntos pero en conjuntos de 3 a 4 elementos. En la gran mayoria de los casos
se dedicaron a manipular el material sin mostrar interés siquiera en la situacién que se les
presentaba. Lo anterior se relaciona claramente con lo planteado por Fuenlabrada (2009:56)
en ¢l sentido de que para resolver problemas, aun los mas simples, es necesario que los
nifios sepan la serie oral de los primeros seis numeros, dado que de otra forma no cuentan
con las herramientas cognitivas para solucionarlos.

El proceso anterior de interpretacion de las distintas categorias de analisis sobre el
numero, permite concluir que se requerian implementar diversas acciones con los menores,
que consideraran su nivel de desarrollo en la construccion del concepto del nimero y de
apropiacidn de los principios de conteo, con el fin de apoyar el desarrollo de sus

competencias.

Las terapeutas de aprendizaje

Finalmente con respecto a la informacién recopilada de las terapeutas de
aprendizaje de las dos entrevistas y los seis cuestionarios, se registré que todas coincidieron
en sefialar que los menores atendidos, al inicio del ciclo escolar, presentaban grandes
dificultades en la construccién del concepto de nmimero y manejo de los principios de
conteo. Asi, por ejemplo, sefialaron que hay nifios que ni siquiera entienden la consigna de
(cuantos hay?, algunos otros pueden decir la serie numérica, pero por lo general es de
manera mecanica, a nivel de recitacién, o Nivel Cuerda, sin realizar correspondencia, ni

tener concepto -de cardinalidad. Manifestaron también que el desempefio de los nifios es
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muy bajo en la identificacion y escritura de numerales y que en la resolucidén de problemas
se dedican a manipular el material. Asimismo, seflalaron que las posibles causas de las
dificultades estdn relacionadas con las propias de las caracteristicas de los nifios y del
entorno social en el que se han desarrollado.

Por lo general, las terapeutas manifestaron que realizan actividades diversas para
favorecer las competencias de los nifios en el aspecto de numero. Asimismo, coincidieron
en sefialar la necesidad de promover la clasificacién desde distintas perspectivas, por
ejemplo, con la manipulacién de material concreto y con el pase de lista, diferenciando
cuantas nifias y nifios hay, cudntas mujeres y cuantos hombres, cudntos hay en total.
También expusieron que promueven que los menores establezcan con material concreto
relaciones de igualdad, designaldad, donde hay mas, donde hay menos, reciten la serie
numérica con correspondencia, digan la fecha y cuenten los dias del mes. Expresaron que
de manera constante incluyen situaciones de conteo en todas las actividades, promueven
que los niflos sefialen cantidades con los dedos, cuenten pasos, cuenten el material a
entregar, jueguen a la tienda, resuelvan problemas sencillos y grafiquen informacién.

Al término del ciclo escolar en cuanto al conteo, las terapeutas de aprendizaje
coincidieron en que los alumnos atendidos que pasan a primaria o se incorporan a los
jardines regulares tienen un buen desempefio. Igualmente, sefialaron que cuentan con
estrategias para resolver problemas sencillos aunque manifestaron un desempefio deficiente

en cuanto a reunir informacion, representarla graficamente e interpretarla.
1.6.4. Formulacion del problema

Los resultados obtenidos en las entrevistas estructuradas a los menores de un grupo
de estimulaciéon multiple y las terapeutas de aprendizaje, asi como la revisién documental
de la valoraciéon de aprendizaje, permitieron concluir la validez de la problematica
detectada respecto a las dificultades en el aprendizaje del aspecto de ntimero y a la
necesidad de una propuesta de intervencién que permita afrontarla. Por tal motivo, la
propuesta-de intervencidn tuvo como problema, el que a continuacién se enuncia de:

Definir y aplicar las estrategias que permitan apoyar en los alumnos del grupo de 3°
“B” del CAPEP 3 los procesos de apropiacién de los principios de conteo para favorecer

sus competencias.
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No podemos resolver problemas pensando de la misma manera
que cuando los creamos.

Albert Einstein

2. La propuesta de intervencion

En este apartado se desarrolla la propuesta de intervencion a implementar con el fin
de dar respuesta a la problematica detectada y validada con el diagndstico. Para ello,
primeramente se describe el problema en lo que se refiere tanto a nivel teérico como en su
manifestacion concreta, retomando algunos aspectos del diagndstico. Posteriormente, se
procede a justificar la propuesta a partir de los lineamientos vigentes de politica educativa
nacional en el campo del pensamiento matematico, destacando de manera especifica los
planteamientos a considerar en los alumnos del nivel preescolar en lo cognitivo,

procedimental y actitudinal.

2.1. Descripcion del problema

En el campo formativo del pensamiento matematico en el aspecto del nimero la
primera competencia que se pretende desarrollar en los alumnos de preescolar es que
utilicen los nimeros en situaciones diversas poniendo en préctica los principios del conteo.

El aprendizaje de las matematicas supone, junto a la lectura y la escritura, uno de los
aprendizajes fundamentales de la educacién elemental, dado el cardcter instrumental de
estos contenidos. De ahi que entender las dificultades en el aprendizaje de las matematicas
se haya convertido en una preocupacién manifiesta de buena parte de los profesionales
dedicados al mundo de la educacion, especialmente si consideramos el alto porcentaje de
fracaso que presentan en estos contenidos los alumnos que terminan la escolaridad
obligatoria. A esto hay que afiadir que la sociedad actual, cada vez mas desarrollada
tecnologicamente, demanda con insistencia niveles altos de competencia en esta érea.

A raiz de los trabajos de Gelman y Gallistel (1978) y Gelman y Meck (1983),
retomados en el PEP 2011 (SEP, 2011b, pp. 51-52) sobre el conteo y su desarrollo
temprano, se empezo a argumentar que el conteo juega un papel importante en el desarrollo

del numero y de las primeras nociones aritméticas, y que lo nifios preescolares muestran
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una sorprendente competencia cognitiva en este campo. Lo anterior en contraposicion de lo
estudiado y fundamentado por Piaget en cuanto a la construccidn del concepto de niimero y
el pensamiento 16gico matemaético.

Segin Duhalde y Gonzilez (1996), los conocimientos matematicos no pasan en
bloque en los nifios de un nivel perceptual a un nivel conceptual, sino que son construidos
gradualmente, atravesando momentos sucesivos de avance y retroceso. De esta forma el
contar y el concepto de niimero se desarrolla en los nifios de forma progresiva.

Labinowicz (1997) considera que en la mayoria de las culturas se utilizan
procedimientos de conteo como una habilidad universal de la gente normal y que las
palabras de conteo empleadas por los nifios dependen del contexto cultural y social en que
se desarrollan y son modeladas por los adultos. A pesar de que los contextos sociales que
rodean al nifio pueden variar de unas culturas a otras, lo cierto es que en todas ellas los
nifios son expuestos desde pequefios a experiencias que los llevan a ir construyendo
mediante la interaccion el concepto de numero 'y el conteo. Asi, encontramos que en varias
culturas existe un sistema de palabras numéricas, a veces altamente elaborado como nuestro
sistema de base diez. Existen diferencias importantes entre las lenguas respecto al namero
de palabras basicas que el nifio debe aprender. Hay muchas menos palabras basicas en
Chino (solamente de 0 al 10). Para contrastar, un nifio que aprende Hindi esencialmente
debe aprender diferentes palabras de los ntimeros para 0 al 100. Otra dimensién de
diferencia entre las lenguas es la longitud y numero de silabas de las palabras individuales:
todas las palabras francesas de los numeros 1 al 13 son de una silaba, pero ninguna palabra
italiana es de una silaba. En espafiol del 0 al 10, hay 5 palabras monosilabicas y 6
bisilabicas.

Cowan (2006) establece que es probable que estas diferencias entre las lenguas
afecten la facilidad por la cual los nifios aprenden la secuencia de las palabras numéricas.
Una serie mas reducida de los numeros basicos significa que el nifio tiene menos que
aprender. Las palabras de los numeros de una silaba facilitan la tarea del nifio a la hora de
decir donde termina un nimero y dénde empieza otro. Las palabras mas cortas son mas
faciles de decir y recordar. Por este motivo y otros, los nifios chinos pueden recordar
secuencias mas largas de ntmeros que los nifios de otras nacionalidades. Cuanto mas

reducidas las reglas de componer, mas faciles son para la comprensién de los nifios, y las
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reglas reducidas hacen mas transparente el sistema decimal, por ejemplo el equivalente en
chino del numero 45 ‘si-shi-wu’ es 'four ten five' en lugar de ‘forty five” en inglés y
cuarenta y cinco en espaifiol.

Desde su perspectiva, la primera actividad que realizan los nifios es la “recitacién
oral de series de palabras de conteo estandar” 1o que caracteriza lo que llama el “conteo de
rutina”. Estas secuencias son producidas con esfuerzo considerable y por practicas de
ensayo y error inicidndose alrededor de los dos afios, hasta alcanzar la adquisicién y la
extension de la secuencia convencional durante algunos afios. Estos nombres numéricos
son aprendidos generalmente por medio de juegos y rimas, y pueden significar para el nifio
nada mas que silabas sin sentido durante algun tiempo.

No cabe duda de que este primer conocimiento numérico aportado por la cultura
juega un papel importante en el desarrollo del pensamiento matematico de los nifios. Sin
embargo, y a pesar de que el conteo parezca una actividad sencilla a los ojos de un adulto,
lo cierto es que en realidad necesita de la integracion de una serie de procedimientos y
recuperacion de hechos que se desarrollan con el tiempo. Por ejemplo, pensemos que
supondria determinar si un conjunto‘ de nueve puntos es mayor o menor que uno de ocho.
En primer lugar se necesita generar los nombres de los nimeros en el orden estable.
Ademas, se deben aplicar las etiquetas de la serie numérica una por una a cada objeto de un
conjunto estableciendo correspondencia. En tercer lugar hay que sefialar los elementos que
contiene cada conjunto, para lo que se necesita la regla del valor cardinal, que establece que
la Gltima etiqueta expresada en la serie numérica representa el niimero total de elementos
del conjunto. Asimismo, se debe de comprender que la posicién de un nimero en la
secuencia define la magnitud, y que cada nimero en la serie numérica es tinico y sigue un
patron de incremento de una unidad, de tal forma que se pueda establecer que el nueve
viene después del ocho y por lo tanto es mas grande. Por lo tanto, desde el punto de vista
cognitivo, el conteo no es una tarea sencilla, constituyendo un enorme reto para los nifios
de corta edad. Y su adquisicién es un largo proceso que posiblemente no culmine hasta los
siete u ocho afios de edad.

De acuerdo a los resultados del diagnostico presentado en el apartado 1.6.3. sobre el
procesamiento de la informacidn, se concluyd que el desempefio de los alumnos del grupo

de estimulacién multiple en el manejo de los principios del conteo, particularmente en lo
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que respecta al orden estable, la correspondencia y la cardinalidad, del total de 19 alumnos
el 11% no los presentaron; el 37% pudo contar hasta 10 objetos o mads y 53% con
problemas y variaciones pueden contar hasta 6 elementos de forma estable (véase Tabla 1);
el 26% de los nifios realizan correspondencia biunivoca y sélo el 16% del total realizan
cardinalidad. Estos resultados se complementan con los obtenidos en la revision de los
expedientes del prediagnéstico de alumnos canalizados de tercer grado con un 3.1% que no
presentaron estos tres principios del conteo; el 35% realizé un conteo menor o igual a 5
elementos y el 60% pudo contar 10 o mas elementos; el 21% realizé correspondencia
mientras contaba y solo un 35% aplico el principio de cardinalidad. Por lo que se concluyd
que la gran mayoria de los alumnos canalizados al CAPEP 3 presentaron, segun Fuson y
Hall (1983), un Nivel de Cuerda 1, tipo recitacién de la serie oral y Cuerda II irrompible,
donde el nifio tiene bien diferenciados los ntimeros, sabiendo dénde acaba uno y dénde

empieza otro siendo necesario entonces fundamentar y justificar la propuesta.

2.2. Justificacién de la propuesta

La justificacion de la propuesta considera cinco aspectos centrales a nivel educativo
de acuerdo a la politica educativa nacional vigente, a saber: los contenidos y- objetivos
pedagdgicos, la evaluacion, los docentes y actividades cocurriculares, los padres de familia
y el juego. Por lo que partiendo del marco conceptual expuesto en el diagnéstico, a
continuacién se desarrollan algunos elementos tedricos y précticos, los cuales ayudan a
esclarecer la propuesta de intervencién que se concretd en talleres para padres de familia

bajo el formato de actividades cocurriculares.
2.2.1. Contenidos y objetivos pedagdgicos

La educacién preescolar, corresponde al primer nivel de la educacién basica y tiene
un cardcter obligatorio y certificado al término de la misma, segln el decreto del 12 de
noviembre de 2002, publicado en el Diario Oficial de la Federacion, con la reforma a los
articulos 3° y 31° de la Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos.

Los contenidos establecidos en el programa vigente del PEP 2011 estan planteados
en Plan de Estudios 2011. Educacién Bésica (SEP: 2011a), en el Programa de Estudio
2011. Guia para la Educadora. Educacion Bésica. Prescolar (SEP: 2011b) y en el Acuerdo
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numero 592 por el que se establece la Articulacion de la Educacién Bésica, publicado el dia
19 de agosto de 2011 en el Diario Oficial de la Federacién (SEP: 2011c). En ellos tres
encontramos el campo formativo del pensamiento matematico y particularmente en el Plan

de Estudios 2011 y el Acuerdo 592 se sefiala que:

El énfasis de este campo se plantea con base en la solucién de problemas, en la formulacién
de argumentos para explicar sus resultados y en el disefio de estrategias y sus procesos para
la toma de decisiones. En sintesis, se trata de pasar de la aplicacién mecéanica de un

algoritmo a la representacién algebraica. (SEP 2011b, p. 52 y 2011c, p.41)

Con respecto a preescolar igualmente plantean que:

El desarrollo del pensamiento matemético inicia en preescolar y su finalidad es que los
nifios usen los principios del conteo; reconozcean la importancia y utilidad de los niimeros
en la vida cotidiana, y se inicien en la resolucién de problemas y en la aplicacién de
estrategias que impliquen agregar, reunir, quitar, igualar y comparar colecciones. Estas
acciones crean nociones del algoritmo para sumar o restar. (SEP 2011b, p. 52 y 2011c, p.
41)

Al plantear los estdndares curriculares del nivel preescolar se destaca que:

En relacion con los conocimientos y las habilidades matematicas, al término de este periodo
(tercero de preescolar), los estudiantes saben utilizar nimeros naturales hasta de dos cifras
para interpretar o comunicar cantidades; resuelven problemas aditivos simples, mediante

representaciones graficas o el célculo mental... (SEP 2011b, p. 31 y 2011c, p.103)

Especificamente respecto al conteo y uso de nUmeros, ambos documentos
establecen como estandares curriculares que los nifios deben de comprender relaciones de
igualdad y desigualdad (méas que, menos que y la misma cantidad que); comprender los
principios del conteo; observar que los numeros se utilizan para diversos propésitos;
reconocer los niimeros que ven a su alrededor; formar numerales y usar estrategias para
contar (por ejemplo, organizar una fila de personas o afiadir objetos).

En cuanto a las actitudes que los alumnos deben de tener se estipula que deben de:
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- expresar curiosidad por las propiedades matematicas de los seres vivos, asi como de los
entornos naturales y humanos en diversos contextos;

- desarrollar un concepto positivo de si mismo como ser humano matematico y el deseo y
la tendencia para comprender y usar la notacién matematica, asi como desarrollar el
gusto e interés en entender y aplicar vocabularios y procedimientos matematicos;

- aplicar el razonamiento matematico para resolver problemas sociales y naturales, y
aceptar el principio de que los problemas particulares tienen soluciones alternativas;

- aplicar el razonamiento matematico a su estilo de vida personal y a las decisiones de su
vida, incluyendo las relacionadas con la salud;

- tener una actitud favorable hacia la conservacion del ambiente y su sustentabilidad,
usando notaciones y métodos cientificos y matematicos;

- desarrollar habitos de pensamiento racional y utilizar evidencias de naturaleza
matematica; y

- compartir ¢ intercambiar ideas sobre aplicaciones matematicas tedricas y practicas en el

mundo.
2.2.2. La evaluacion

Segliin lo que establece el Plan de estudios 2011 (SEP: 2011), el docente es el
responsable de “la evaluaciéon de los aprendizajes de los alumnos y quien realiza el
seguimiento, crea oportunidades de aprendizaje y hace modificaciones en su practica para
que éstos logren los aprendizajes establecidos en el Plan y los programas de estudio” (p.
31). Con la evaluacion de los aprendizajes se obtienen evidencias, se elaboran juicios y se
brinda retroalimentacion sobre los logros de aprendizaje a los alumnos y a los padres de
familia a lo largo de su formacién. La evaluacién es un proceso continuo y complejo
durante el proceso de la escolaridad para la toma de decisiones que permitan mejorar el
desempefio de los estudiantes, por lo que siempre debe de prevalecer el cardcter formativo
de este proceso. Por eso, el docente debe compartir con los alumnos y los padres de familia
o tutores lo que se espera que aprendan, asi como los criterios de evaluacion. Este
intercambio brinda una comprension y apropiacién compartida sobre los contenidos y las

competencias a desarrollar y sobre los instrumentos que se utilizaran para conocer su logro,
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ademas de que posibilita que todos valoren los resultados de las evaluaciones y las
conviertan en insumos para el aprendizaje;

Las regulaciones vigentes de evaluacion fueron establecidas en el Acuerdo 648,
emitido €l 17 de agosto de 2012. (SEP: 2012), por el que se determinan las
normas generales para la evaluacién, acreditacién, promocién y certificaciéon en la
educacién basica. Con su establecimiento se buscé implementar un nuevo enfoque de
evaluacion, que no sélo derivara en juicios de valor sobre los logros de aprendizaje de los
alumnos, sino en acciones que contribuyeran a la mejora del proceso educativo.

Particularmente, en su articulo 10 se establece con respecto a las estrategias de

intervencion que:

A partir del mes de noviembre para la educacidén preescolar, o desde la conclusién del
segundo bloque en el caso de la educacion primaria y secundaria, el docente deberd
tegistrar en la Cartilla de Educacién Bésica, los apoyos que el alumno requiera para
alcanzar los aprendizajes previstos y en acuerdo con los padres de familia o tutores, definird

la estrategia de intervencion a seguir.

Esta regulacion ayuda a que los padres sepan de los apoyos que sus hijos requieren
para lograr los aprendizajes esperados en el desarrollo de las competencias de cada periodo

educativo.
2.2.3. Los docentes

Finalmente y como parte de los elementos que se tomaron en cuenta para la
elaboraciéon de la propuesta de intervencién destacan las actividades cocurriculares
planteadas con la reforma educativa y la calidad del desempefio docente en carrera
magisterial, de acuerdo a las normas y procedimiento vigentes desde el 2011, en la etapa
XXI.

Las actividades cocurriculares fueron definidas por la SEP y el Sindicato Nacional
de Trabajadores de la Educacién (SEP-SNTE, 2011) como un conjunto de acciones
extraordinarias que debian realizar los participantes en el Programa de Carrera Magisterial,
que no estaban incluidas en las funciones que tienen asignadas y que podian consistir, por

ejemplo, en fortalecer el logro académico de los alumnos, una comunidad segura, sana y de
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convivencia respetuosa entre pares, que ofrezcan las condiciones propicias para el
desarrollo del proceso ensefianza-aprendizaje. De esta forma, se pretendi6é que a través del
tratamiento de tematicas y situaciones sociales, comunitarias y familiares relevantes para el
aprendizaje de los alumnos, se pudiera coadyuvar, complementar, ampliar y/o fortalecer los
contenidos y actividades de aprendizaje descritos en el curriculo vigente de Educacion
Basica, como podria ser el disefio e imparticién de clases abiertas con la participacién de
los padres de familia.

Todas las actividades cocurriculares en las tres vertientes del Programa de Carrera
Magisterial debian de estar desarrolladas en un Plan Anual de Trabajo de Carrera
Magisterial (PATCM), el cual contemplé los siguientes aspectos: diagndstico, registro del
tema o temas a desarrollar, objetivo y aprendizajes esperados, preparacién en cortes
bimestrales, implementacién, seguimiento y evaluacion.

Con la implementaciéon de la Reforma Educativa y las leyes reformas a la Ley
General de Educacién, la Ley del Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacién y la
Ley General del Servicio Profesional Docente, publicadas en el Diario Oficial de la
Federacién el 26 de febrero y 11 de septiembre de 2013 respectivamente, quedaron atras
los lineamientos de Carrera Magisterial. Sin embargo, la importancia de considerar la
participacion de los padres de familia y/o tutores en los procesos de aprendizaje por parte
de los docentes seguird vigente, dado que conforman un ambiente de aprendizaje
imprescindible a considerar, como sefiala la Reforma Integral de la Educacién Bésica,
plasmada en el Acuerdo 592, ya que “en el hogar, como ambiente de aprendizaje, los
estudiantes y los padres de familia tienen un marco de intervencién para apoyar las

actividades académicas, al organizar el tiempo y el espacio en casa”. (SEP: 2011, p. 21)
2.2.4. Los padres de familia

El ingreso al mundo escolar y la posibilidad de permanecer en él, debe permitir que
los pequefios respondan no sélo a los requerimientos académicos de la escuela, sino que
deben adquirir también ciertas habilidades y competencias sociales y culturales que el
mundo social les demanda.

Al respecto, se reconoce que el desarrollo cognitivo y la capacidad para aprender es

mediada por el logro de ciertas habilidades que constituyen condiciones bésicas y previas.
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Algunas de ellas son: un buen concepto de si mismo y una alta autoestima que le permiten ;
sentirse querido; un sentido de confianza basica en si mismo de parte del nifio, que se g g
traduce en la confianza de que es capaz de aprender; un sentido de confianza en los demas E
que le permite interactuar con otros desarrollando relaciones interpersonales; un sentido de oy =3
cx
curiosidad por el mundo que le rodea, que lo lleva a preguntar, investigar, explorar; un ==
autocontrol, es decir, la capacidad de controlar la propia conducta de modo que le permita =g =
iy o ;. £
convivir con los demds; capacidad y deseo de comunicarse con otros en forma verbal y no- ==
TRt
verbal, para compartir ideas y sentimientos; y la habilidad para cooperar con otros, a@ 3
. : . , a2
equilibrando las necesidades propias con las de los demas. s &3
=
Existen diversas investigaciones, donde se muestra que los nifios que tienen més g e
-
exito en el logro de las funciones basicas necesarias para aprender a leer, escribir y calcular, g

son aqueéllos que han tenido la ayuda y el apoyo de sus familiares en sus afios preescolares.

Todas estas consideraciones exigen entonces disefiar una intervencién que tome en cuenta a
todos los sujetos involucrados en el desarrollo de los nifios, es decir, sus padres, madres y
educadores, y que bajo un enfoque sistémico beneficie a todos los participantes. Tal como
sefiala Perrenoud (2004), “si deseamos democratizar la ensefianza, sélo podemos abogar

por una pedagogia activa y diferenciada”, por eso es importante implicar a los padres en la

construccion del conocimiento (p. 94).
Desde una perspectiva practica y aplicada, Feuerstein (1979) define la experiencia

de aprendizaje mediado como:

El proceso de interaccién entre un organismo humano en desarrollo y el adulto con
experiencia € intencion que al interponerse entre el alumno y las fuentes externas de
estimulacion, ‘media’ entre el mundo y el nifio creando un marco, seleccionando, focalizando

y alimentando las experiencias ambientales de tal manera que se produzca un conjunto de

formas y habitos apropiados de aprendizaje. (p. 16)

Durante el desarrollo temprano y en la primera infancia, por lo general es la madre

quien se convierte en el adulto mds significativo para el nifio y, por lo tanto, ella es el

agente mediador por excelencia, pues tiene entre sus funciones organizar las condiciones

para que el nifio pueda dominar diferentes niveles cognitivos.
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Es habitual que en las escuelas se recurra a la participaciéon de las familias
Unicamente en momentos de crisis; es -decir, cuando algo sucede con el alumno, cuando se
necesitan de ciertos apoyos o, bien, cuando es indispensable que asistan a alguna
celebracion o evento cultural. Sin embargo, resulta importante recordar que el personal de
la escuela y los padres y madres (y actualmente, en muchos casos, los abuelos y otros
familiares) comparten el compromiso de educar a los alumnos y esto, sin duda, requiere de
un conocimiento mutuo y de complementar las acciones que realiza cada una de las partes.

Tanto los alumnos como las escuelas se benefician cuando los padres de familia
estan participando en la educacion de sus hijos. Muchas escuelas han mejorado la destreza
de los estudiantes en matematicas al invitar a las familias a ser parte de los procesos de
ensefianza y aprendizaje de ellas. Cuando las escuelas ayudan a las familias a entender
c6mo un programa eficaz sobre matematicas puede beneficiar a sus hijos, se avanza no s6lo
en los procesos de ensefianza y aprendizaje de calidad, sino en el hecho de tomar a las
matematicas seriamente.

Sabemos que el trabajo con los niveles conceptuales de los alumnos, ya sea en
equipo o en grupo, es un trabajo arduo y creativo, y requiere tiempos didacticos mas
prolongados para que los nifios con necesidades educativas especiales se apropien de los
conocimientos matematicos. El apoyo de los padres (con asesoria del docente), para que en
casa trabajen con sus hijos algunos juegos matematicos, serd de gran ayuda para
complementar y consolidar el trabajo del aula. (SEP, 2004, p. 43)

Existen diversas estrategias para acercar a los padres de familia al proceso educativo
de sus hijos. En particular, por parte de la SEP en el Programa de Escuelas de Calidad
(SEP, 2010, pp.47-48) para alumnos con necesidades educativas especiales se destacan las

siguientes:

- Informacion. Las familias participan més cuando reciben informacidén del progreso de
sus hijos, de las practicas educativas y de la gestion que tienen lugar en la escuela. De la
misma manera, la participacién se favorece cuando las familias también tienen
oportunidad de informar a la escuela acerca de lo que sucede en casa relacionado con el
aprendizaje de los nifios. Algunas herramientas para facilitar este intercambio de

informacién pueden ser: realizar reuniones, entregar circulares, convocar a asambleas, las
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propias producciones de los alumnos, elaborar documentos de difusidén, elaborar
comunicaciones escritas en un cuaderno especifico, utilizar el pizarrén de autoevaluacion,
preparar el portafolio institucional, entre otras.

- Consulta. A las familias, por ejemplo para la autoevaluacion de la escuela. Lo que
brindara informacién respecto del trabajo que realiza la escuela y los avances que se van
teniendo.

- Trabajo en comun. Establecer comisiones en las que participen personal de la escuela y
padres de familia contribuye al trabajo conjunto hacia una meta comun, para la
elaboracidn de determinados recursos materiales o a la adecuacion de las instalaciones de
la escuela.

- Escuela para padres. Establecer, en coordinacién con otras instancias, la escuela para
padres con la finalidad de que las familias puedan tener acceso a talleres sobre temas que

impacten en el apoyo y que pueden brindar a sus hijos.

Finalmente, cabe sefialar que en el Plan de Estudios 2011 de Educacién Bésica 2011
(SEP: 2011a) al desarrollar €l tema de generar ambientes de aprendizaje se destaca que “en
el hogar, como ambiente de aprendizaje, los estudiantes y los padres de familia tienen un
marco de intervencion para apoyar las actividades académicas, al organizar el tiempo y el
espacio en casa” (p. 32). Segun lo sefialado por el Comité de Matematicas para la Primera
Infancia (Cross, 2009), la competencia matematica de los nifios estd determinada y
moldeada por las actividades relacionadas con las matematicas que realizan como parte de
su vida cotidiana. De ahi que las practicas de crianza de los padres para que sus hijos
participen en conversaciones acerca de conceptos numéricos, jugar con rompecabezas y
formas, animar a contar y hacer uso de los simbolos numéricos para representar cantidades

en su interaccion en el mundo fisico, pueden facilitar el aprendizaje de las matematicas.
2.2.5. El juego

El juego es una actividad que aparece en el hombre al nacer y va cambiando con las
diversas actividades de su vida. El origen y antecedentes mas 1dgico y natural del juego,
provienen de la satisfaccion de las necesidades de la nifiez, de la recreacion, el placer, entre

otras.
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La teoria psicogenética, del psicdlogo suizo J. Piaget, ve en el juego la expresion y la
condicién del desarrollo del nifio. A cada etapa esta vinculado de manera indisoluble cierto
tipo de juego. Aunque si bien pueden observarse de una sociedad a otra y de un individuo a
otro modificaciones del ritmo o de la edad de apariciéon de los juegos, la sucesion es la
misma para todos. Para Piaget, el juego constituye un verdadero revelador de la evolucién
mental del nifio.

A través del juego el nifio aprende y recrea la realidad. Por esta razon los programas
vigentes le han dado vital importancia. Considerando que el infante tienen la necesidad y el

derecho de jugar, asi como el de aprender jugando. Al respecto, Delval (1994) sefiala:

La importancia educativa del juego es enorme y puede decirse que un nifio que no juega es
un nifio enfermo. A través del juego, €l nifio puede aprender una gran cantidad de cosas en
la escuela y fuera de ella, y el juego no debe despreciarse como una actividad superflua ni
establecer una-oposicion entre trabajo serio escolar y el juego, sino todo lo contrario. Puesto
que el juego desempefia un papel tan necesario en el desarrollo la educaciéon debe
aprovecharlo y sacar de él el méaximo partido. El nifio debe sentir que en la escuela esta

jugando y a través de ese juego podra aprender una gran cantidad de cosas. (p. 308)

Puig y Satiro (2008) mencionan que para entender, captar ideas y comprender el
mundo es necesario encontrar el sentido. La experiencia de la falta de significado puede
resultar divertida en un rompecabezas, pero es draméticamente angustiosa en la vida
intelectual, es asi que debemos ensefiar matematicas para que las vivan y las hagan suyas y
el juego es una estrategia didactica muy importante. Las actividades a promover por medio
del juego deberan permitir a los nifios explorar, manipular, tantear, investigar, descubrir,

aprender, convivir, compartir y divertirse.

2.3. Propésitos

El propésito principal de la propuesta de intervencion fue el de:

- Promover diversas actividades con los padres de familia a fin de favorecer que los nifios
utilicen los niimeros en situaciones variadas por medio de actividades ladicas para que

pongan en practica los principios del conteo.
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De tal forma que los menores pudieran:

* identificar por percepcion, la cantidad de elementos en colecciones pequefias mediante el
proceso de subitizacion y en colecciones mayores mediante el conteo;

* comparar colecciones, ya sea por correspondencia o por conteo, e identificar dénde hay
“mas que”, “menos que”, o “la‘'misma cantidad que”;

* utilizar estrategias de conteo, como la organizacién en fila, el sefialamiento de cada
elemento, el desplazamiento de los ya contados, afiadir objetos o repartir uno a uno los
elementos por contar, y realizar el sobreconteo;

* usar y nombrar los nimeros que saben, en orden ascendente, empezando por el uno y a
partir de nimeros diferentes al uno, ampliando el rango de conteo;

* usar y mencionar los nimeros en orden descendente, ampliando gradualmente €l rango de
conteo segun sus posibilidades;

* identificar el lugar que ocupa un objeto dentro de una serie ordenada;

* conocer algunos usos de los nimeros en la vida cotidiana;

* identificar los niimeros en revistas, cuentos, recetas, anuncios publicitarios y entender qué
significan;

* utilizar objetos, simbolos propios y ntimeros para representar cantidades, con distintos
propdsitos y en diversas situaciones;

» ordenar colecciones teniendo en cuenta su numerosidad: en orden ascendente o
descendente; e

* identificar el orden de los nimeros en forma escrita, en situaciones escolares y familiares.

2.4. Marco tedrico

En el presente marco tedrico se abordan de manera general algunos referentes
teérico pedagdgicos sobre el paradigma empleado, el enfoque por competencias, los

principios didécticos, los contenidos y la evaluacion.
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2.4.1. Paradigma

El paradigma a nivel pedagogico en el que se sustentd la propuesta fue el del socio-
constructivismo y el aprendizaje significativo, seglin lo planteado por Diaz y Hernandez
(2010), donde la principal finalidad de los procesos de intervencion educativa es ensefiar a
pensar y actuar sobre contenidos significativos y contextuados. El constructivismo parte de
los postulados centrales a nivel psicogenético, cognitivo y sociocultural, donde son los
propios alumnos y las personas las que a nivel individual construyen su propio
conocimiento de la realidad y la aprehenden partiendo de sus conocimientos y referentes
previos en la interaccidn con otros. A su vez, el aprendizaje significativo ocurre s6lo si se
satisfacen una serie de condiciones, tales como: que el alumno sea capaz de relacionar de |
manera no arbitraria y sustancial la estructura cognitiva; los materiales o contenidos de
aprendizaje posean significado potencial o 16gico; se tome en cuenta la naturaleza de la
estructura cognitiva del alumno, su ritmo de aprendizaje, su disposicion por aprender, su
capacidad para relacionar de manera organizada y sustancial la nueva informacién con los
conocimientos previos que posee. Por eso, el aprendizaje es en realidad una actividad de
reconstruccion y co-reconstruccion de los saberes de una cultura. De ahi que lo central sean
las estrategias pedagdgicas que se promuevan para un aprendizaje significativo bajo una
interpretacion constructivista.

El aprendizaje es un acto social, no sélo personal. En el ambito escolar, la
posibilidad de enriquecer nuestro conocimiento, ampliar nuestras perspectivas y
desarrollarnos como personas estd determinada, en buena medida, por la comunicacién y el
contacto interpersonal con los docentes y demas personal de la institucion, asi como con los
compafieros del grupo y de otros grupos. En esta interdependencia social se contrastan tres
estructuras de aprendizaje que son: la individualista, la competitiva y la cooperativa, siendo
esta ultima la que permite un mejor desarrollo del aprendizaje en sociedad. De ahi la
importancia de los circulos de aprendizaje o grupos de aprendizaje cooperativo.

Especificamente, para la propuesta de intervencién se disefié trabajar una
comunidad de aprendizaje cooperativa con los padres de familia, los cuales a su vez
reproducirdn su experiencia con sus hijos para favorecer sus competencias en el campo del
pensamiento matematico, especialmente en cuanto a desarrollar la utilizacién de los

principios del conteo. Las comunidades de aprendizaje se definen como grupos de personas
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que encuentran en un mismo entorno y que tienen un interés comun de aprendizaje. Se
basan en la confianza y en el reconocimiento de la diversidad y la disposicién para
compartir experiencias y conocimientos. A través de estas comunidades se busca establecer
procesos sinérgicos de aprendizaje que apuntan a la innovacidén, el desarrollo de
capacidades, el mejoramiento de la practica y el fortalecimiento de los vinculos entre

miembros.
2.4.2. Enfoque por competencias

La persona que pone de manifiesto una competencia echa mano de procesos
complejos que implican tomar decisiones oportunas y acertadas, elaborar juicios, adoptar
puntos de vista, clarificar valores, y ello ocurre en situaciones inéditas y singulares.

Cézares (2007) sefiala que la planeacion eficaz debe reinventarse a si misma
cotidianamente, brindando claridad en la labor docente. La planeacion educativa se detona
en el aula y se reformula permanentemente. La realizacion de un proyecto basado en
competencias debe partir de un diagndstico de las necesidades de la institucion y de los
alumnos que conforman el espacio del aula. Una planeacion eficaz implica saber quiénes
son nuestros alumnos y quiénes somos nosotros partiendo de la evaluacion diagnostica.

De manera particular, la propuesta de intervencion se sustentd en lo que este autor
plantea como modelo concéntrico. El modelo concéntrico se basa en una serie de
secuencias didécticas para desarrollar competencias donde una de ellas es la competencia
central y alrededor de ellas se plantean otras competencias como mediadoras o de
medicacion que pueden ser lidico-didacticas, de habilidades del pensamiento y oblicuas,
contemplando que éstas ultimas son aquellas que de manera no lineal atraviesan diversos
ambitos y espacios del curriculo, e incluso pueden no estar del todo definidas, pero dentro
del proceso educativo se gestan como resultado de la dindmica educativa.

De esta forma, la competencia central que se consideré fue que los alumnos
utilizaran los principios de conteo en diversas situaciones de su vida cotidiana. Entre las
competencias ludicas se propusieron los juegos de mesa, los materiales del libro de la SEP
de Juego y aprendo, (SEP: 2009), que en el caso del tercer grado corresponden al juego del
Domind y el de Pesca, pescador, y la presentacion de las mismas actividades desde una

perspectiva de juego. En cuanto a las competencias relacionadas con las habilidades del
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pensamiento se contempld, por ejemplo, el que los alumnos 'pf}a"l‘éfari aplicar y estuvieran
conscientes del empleo de los niimeros en su vida cotidiana, por ejemplo, al saber el uso
social del calendario, reconocer los niimeros en las casas, el teléfono o las paginas de un
libro o revista, asi como en la resoluciéon de problemas. Finalmente, en cuanto a las
competencias oblicuas, se estim6 que era posible que en la medida que los alumnos
avanzaran en los principios del conteo pudieran resolver problemas sencillos de agregar,
reunir, quitar, igualar, comparar y repartir objetos; graficar e interpretar diversa
informacién y medir magnitudes de longitud, capacidad, peso y tiempo, al abordar otros

campos formativos donde se presentaran o requieran este tipo de competencias.
2.4.3. Enfoque del campo formativo

El enfoque del campo formativo del pensamiento matematico en la educacién bésica
en nuestro sistema educativo nacional es el de resolucién de problemas o enfoque
problémico. EI Plan de estudios. Educacion Bésica 2011 (SEP: 2011a) sefiala que el énfasis
en este campo es la solucion de problemas, “en la formulacién de argumentos para explicar
sus resultados y en el disefio de estrategias y sus procesos para la toma de decisiones.” (p.

48)
2.4.4. Principios diddcticos

Los principios didacticos que se plantearon en la propuesta de intervencion fueron

los siguientes:

- Los buenos resultados de la intervencion educativa requieren de una planeacion
flexible, que tome como punto de partida las competencias y los propositos
fundamentales. La planificacion de la intervencion educativa es un recurso indispensable
para un trabajo eficaz, ya que permite establecer los propésitos educativos que pretende y
las formas organizativas adecuadas, prever los recursos didacticos y tener referentes claros
para la evaluacion del proceso educativo.

- Los nifios aprenden por medio de la interaccién con sus pares o con adultos al
realizar actividades colaborativas y significativas que les permitan avanzar en su

zona de desarrollo proximo. Al interactuar con otros en actividades que son de su
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interés, el nifio adquiere confianza en su capacidad para aprender, se autorregula, puede
darse cuenta de sus logros y aceptar retos.

- Considerar a los alumnos como sujetos activos. Los alumnos construyen los
conocimientos al interactuar con los distintos contenidos y con sus pares o adultos. Es per
ello que se deben«proponer situaciones de aprendizaje que permitan al nifio actuar y
reflexionar sobre €l conocimiento matematico implicito en cada situacion.

- Tomar en cuenta los conocimientos previos del alumno. Con relacién a cualquier
contenido deben ser tomados en cuenta los conocimientos que al respecto ya posee el
alumno, sean estos formales o informales, por ello es importante realizar una evaluacién
diagndstica.

- Proponer problemas significativos al alummo. Un buen problema didactico es
aquel que puede ser resuelto inicialmente a partir de los conocimientos previos que el
alumno ya posee, pero que a la vez le exige la busqueda de otros mas elaborados y
eficientes. Esto lo llevara, poco a poco, a los conocimientos convencionales.

- Respetar y valorar los errores y procedimientos de los alummnos. Los errores
representan una aproximacion del alumno hacia el aprendizaje deseado, que ponen de
manifiesto el grado de conocimiento que ya posee.

- Reconocer a los padres de familia como elementos valiosos en los procesos de
ensefianza y aprendizaje de sus hijos. El alumno que recibe apoyo de su familia, para la
realizacién de las actividades escolares, y cuyos familiares promueven y mantienen un
buen vinculo con la escuela y el personal, obtiene mejores y mayores aprendizajes.

- Promover por medio de los padres de familia actividades que permitan que los
alumnos desarrollen sus competencias en el campo del pensamiento matematico. De
tal forma, que los construyan sus conocimientos a partir de situaciones que demanden el
uso de sus capacidades, habilidades y actitudes, para establecer relaciones de
correspondencia, cantidad, para estimar y contar, para resolver problemas y para
representar graficamente informacion diversa.

- Dar a conocer a los padres de familia los propdésitos formativos y los aprendizajes
esperados que persigue el nivel preescolar para el desarrollo de las competencias de

los nifos.
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- El juego potencia el desarrollo y el aprendizaje en los nifios. El juego es un impulso
natural de los nifios y tiene manifestaciones y funciones multiples. Es una forma de
actividad que les permite 1a expresion de su energia, de su necesidad de movimiento y
puede adquirir formas complejas que propician el desarrollo de competencias. El juego
con fines didacticos propicia el desarrollo de competencias sociales y autorreguladoras por

las multiples situaciones de interaccion con otros nifios y con los adultos.

De manera mas especifica en cuanto al aspecto de nimero del campo del

pensamiento matematico se planted que:

- Los nifios deben dominar cada técnica para contar hasta que llegue a ser automatica.
Esto es esencial porque las técnicas para contar se basan la una en la otra y sirven de base
para técnicas mas complejas. Si las técnicas bésicas no son eficaces, no pueden integrarse
bien con otras técnicas para la ejecucion de funciones mas complejas.

- Las actividades de apoyo con los padres deben basarse en experiencias concretas.
Para que la ensefianza de una técnica basica para contar sea significativa, debera basarse
en actividades concretas. Ademads, y sobre todo con poblaciones de educacion especial,
puede ser importante enlazar explicitamente actividades concretas con la técnica que se
ensefla.

- Las actividades de apoyo promovidas con los padres de familia deben ser actividades
de interés para el nifio. Normalmente, el dominio incompleto de las técnicas basicas
para contar suele atribuirse a una falta de experiencia o interés. Si los ejercicios no son
interesantes, algunos nifios no se sentiran comprometidos con ellos y no alcanzaran la
experiencia necesaria para el dominio de la técnica. Por ejemplo, los nifios se cansan
enseguida de los ejercicios de repeticion oral de la serie numérica para aprender a contar.
Los nifios se sienten mas dispuestos a generar la serie numérica en el contexto de
enumerar objetos o de decir una rima o cancidn, porque se trata de una actividad que tiene
maés sentido para ellos. La forma concreta que deberd tener la actividad planteada
dependera de cada nifio y en este sentido los propios padres seran los mejores reguladores

de la misma y el impacto en el nifio.
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2.4.5. Estrategias diddcticas y comportamiento ético

Las estrategias didacticas implementadas se fundamentaron en el aprendizaje
colaborativo, donde los principales agentes propulsores fueron los padres de familia. El
grupo que se formo con ellos fue de caracter formal, dado que se promovid el compromiso
para la asistencia a las reuniones semanales registrando su participacién en cada una de
ellas.

Asimismo, el proceso de concrecién de la propuesta de intervencidén implicd un
comportamiento ético por parte del interventor que lo concretd, por lo que fue necesario
garantizar el consentimiento de los padres de familia, tanto para las actividades, como para
la recopilaciéon de la informacion, su sistematizacién y manejo. Asi, se contd con la
autorizacion expresa y por escrito de los padres participantes en las sesiones y en el proceso
de evaluacidn, segin lo sugieren Knobel, M. y Lankshear, C. (2002). Los formatos al

respecto se incluyen como apéndices D y F.
2.4.6. Contenidos tematicos

Los contenidos temaéticos abordados fueron los relacionados con las competencias a
desarrollar en los alumnos de tercer grado de preescolar del CAPEP 3, del campo del
pensamiento matematico del Programa de Educacidn Preescolar 2011, relativas al aspecto
de namero.

Pedir que los nifios cuenten pequefias colecciones, por ejemplo, es una actividad util
e interesante cuando los nifios no dominan bien el inicio de la serie numérica oral. En
funcién del nacleo social de origen, algunos nifios ingresan a preescolar sin ese
conocimiento y muchos que lo tienen no necesariamente saben contar. Para poder empezar
el proceso de conteo es ineludible conocer “de memoria” la serie oral de los primeros
numeros, por lo que, independientemente del conocimiento de los nifios al ingresar a
preescolar, la educadora tiene que hacerse cargo de la memorizacion de la serie y de su uso
en situaciones de conteo. En un principio se trata de hacer corresponder el nombre de los
numeros con un solo objeto de la coleccidn que se desea cuantificar.

Para empezar a resolver problemas, en primer lugar los nifios necesitan tener una
herramienta de solucion (al menos el conteo de los primeros seis numeros), pero no €s

cierto que empezar a plantear problemas deba postergarse hasta que los nifios dominen el
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conteo de colecciones mayores a seis. Se trata de una alternancia entre actividades de

conteo y resolucion de problemas; la alternancia enriquece ambos procesos. Una condicion

que es importante considerar es que la pregunta que plantea la situacidén, no rebase las

posibilidades cognitivas de los alumnos. Aunque el problema nos parezca simple, si los

nifios no dominan el conteo de los primeros seis nimeros, no tendran a mano ninguna

manera de resolverlo; como el problema se sale de su control, no se involucran en la

busqueda de solucién y por tanto no se comprometen con €l aprendizaje.

De esta forma, en un primer momento, y bajo el paradigma sociocritico de

investigacion accion, se procedid a desarrollar la competencia concéntrica relacionada con

el conteo, seglin se muestra en el cuadro siguiente:

Competencia

Aprendizajes esperados

« Utiliza los
nimeros en
situaciones variadas
que implican poner
en practica los
principios del
conteo.

» Identifica por percepcion, la cantidad de elementos en colecciones
pequefias y en colecciones mayores mediante el conteo.

+ Compara colecciones, ya sea por correspondencia o por conteo, €

&L

identifica donde hay “mas que”, “menos que”, “la misma cantidad

a4

que”.

« Utiliza estrategias de conteo, como la organizacién en fila, el
sefialamiento de cada elemento, desplazamiento de los ya contados,
afiadir objetos o repartir uno a uno los elementos por contar, y
sobreconteo (a partir de un nimero dado en una coleccién, continia
contando: 4, 5, 6).

« Usa y nombra los nimeros que sabe, en orden ascendente,
empezando por el uno y a partir de mimeros diferentes al uno,
ampliando el rango de conteo.

« Identifica el lugar que ocupa un objeto dentro de una serie
ordenada.

+ Usa y menciona los mimeros en orden descendente, ampliando
gradualmente el rango de conteo segun sus posibilidades.

+ Conoce algunos usos de los numeros en la vida cotidiana.

« Identifica los numeros en revistas, cuentos, recetas, anuncios
publicitarios y entiende qué significan.

« Utiliza objetos, simbolos propios y numeros para representar
cantidades, con distintos propositos y en diversas situaciones.

» Ordena colecciones teniendo en cuenta su numerosidad: en orden
ascendente o descendente.

* Identifica el orden de los numeros en forma escrita, en situaciones
escolares y familiares.
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El paradigma sociocritico, sefiala Suarez (2002), se concibe en espiral, ya que se
presenta por ciclos, en los cuales se manifiestan fases generales de reflexion inicial,
planificacion, accién y reflexién, generando esta ultima un nuevo ciclo de investigacion. En
la primera fase se determina la preocupacion tematica sobre la que se va a investigar, sobre
la base de una problematica posible de ser resuelta. Una vez ubicado el problema de
investigacion se procede a la reflexion inicial o diagnoéstica. En esta fase nos preguntamos
acerca de cudl es el origen, manifestacién y evolucién de la situacién problemaética,
considerando la percepcién e interés que de ella tienen los participantes, asi como su
relacion entre la teoria y la practica. La tercera fase la constituye la planeacién o plan
inicial, en la cual debemos describir la preocupacion temética, sefialar los participantes en
el proceso y sus interrelaciones, delimitar los objetivos, presentar un plan de accién y
especificar cdmo se trabajard con las propuestas generadas de mejora. La cuarta fase
corresponde a la accidn y la observacion, con la puesta en practica del plan, en la cual se
registran los datos que seran utilizados en una reflexién posterior. Finalmente, la ultima
fase es la de reflexion en la cual se busca contar con un esclarecimiento de la situacién
problematica. Es el momento de analizar, interpretar y sacar conclusiones. Descubrimos
nuevos medios para seguir adelante, descubrimos lagunas en nuestra formacion, generamos
nuevos problemas que daran lugar a un nuevo ciclo de planificacion-accidén-reflexion. Los
resultados de la reflexion deben organizarse en torno a las preguntas clave, que también lo
fueron en el proceso de planificacién, de en qué medida mejoramos nuestra comprension
educativa, nuestras practicas y los contextos en las que éstas se situan.

Es decir, los resultados alcanzados en las primeras fases permiten obtener mas
elementos para seguir interviniendo y favoreciendo los procesos de aprendizaje de los
alumnos.

Asi, la propuesta de intervencién promovié principalmente actividades para
favorecer los principios del conteo y consideréd que, dependiendo de los resultados y el
proceso de andlisis y reflexion de los mismos con los actores participantes después de su
implementacidn, se podria continuar favoreciendo las otras competencias relacionadas con
el numero que plantea el PEP 2011, de: resolucidén de problemas, representacion grafica y

medicion, segan se detallan a continuacién:
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Competencia

Aprendizajes esperados

* Resuelve
problemas en
situaciones que le
son familiares y que
implican agregar,
reunir, quitar,
igualar, comparar y
repartir objetos.

» Usa procedimientos propios para resolver problemas.

» Comprende problemas numéricos que se le plantean, estima sus
resultados y los representa usando dibujos, simbolos y/o ntimeros.

* Reconoce el valor real de las monedas; las utiliza en situaciones de
juego.

i« Identifica, entre distintas estrategias de solucion, las que permiten

encontrar el resultado a un problema.

» Explica qué hizo para resolver un problema y compara sus
procedimientos o0 estrategias con los que usaron sus compafieros.

* Retine informacion
sobre criterios
acordados,
representa
graficamente dicha
informacién y la
interpreta.

= Agrupa objetos segun sus atributos cualitativos y cuantitativos.

* Recopila datos e informacién cualitativa y cuantitativa por medio de
la observacion, la entrevista o la encuesta y la consulta de
informacion.

» Propone cddigos personales o convencionales para representar
informacion o datos, y explica lo que significan.

* Organiza y registra informacion en cuadros y graficas de barra
usando material concreto o ilustraciones.

* Responde preguntas que impliquen comparar la frecuencia de los
datos registrados.

+ Interpreta la informacion registrada en cuadros y graficas de barra.

» Compara diversas formas de presentar informacion, selecciona la
que le parece mas adecuada y explica por qué.

Aspecto de medida
Competencia

Aprendizajes esperados

+ Utiliza unidades
no convencionales
para resolver
problemas que
implican medir
magnitudes de
longitud, capacidad,
peso y tiempo, e
identifica para qué
sirven algunos
instrumentos de
medicién.

* Ordena, de manera creciente y decreciente, objetos por tamafio,
capacidad, peso.

* Realiza estimaciones y comparaciones perceptuales sobre las
caracteristicas medibles de sujetos, objetos y espacios.

» Utiliza los términos adecuados para describir y comparar
caracteristicas medibles de sujetos y objetos.

» Verifica sus estimaciones de longitud, capacidad y peso, por medio
de un intermediario.

» Elige y argumenta qué conviene usar como instrumento para
comparar magnitudes y saber cudl (objeto) mide o pesa mas o menos,
o0 a cual le cabe més 0 menos.

2.4.7. Evaluacion

Toda evaluaciéon didactica implica una reflexion critica sobre los factores que

intervienen en los procesos de aprendizaje y de ensefianza con el objetivo central de

determinar cudles han sido, estan siendo, y son los resultados de dichos procesos, se refiere

a queé tanto saben hacer y en qué medida aplican lo que saben..
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Los contenidos didacticos o contenidos de instruccién, segin Rosales (2003, p. 59)
estdn constituidos por la realidad que el alumno debe apropiarse para formarse y
perfeccionarse al enfrentarla. La realidad puede ser concebida desde una perspectiva
estatica o dinamica. La dimensioén estdtica comprende los conocimientos sobre los diversos
aspectos de la vida. Mientras que la dimensién dindmica es la realidad viva de “ideales,
habitos de hacer, pensar y sentir” que dan origen a estos conocimientos y tienen por lo
mismo un poder formativo del ser y de su personalidad, como medio o punto de partida. De
lo anterior, se desprende que, en el proceso instructivo, es necesario considerar tanto los
conocimientos como las habilidades pero no como fines en si mismos, sino como medios
para el perfeccionamiento del alumno para su desarrollo integral en la vida. El criterio
general para la evaluacidén de contenidos es entonces el de la verificacién de la existencia o
no de la relacion entre los contenidos y el alumno en la perspectiva del grado de su
formacién. Asimismo, una evaluaciéon debe de considerar los criterios ldgico,
psicodidactico, social y experiencial, en las dimensiones cognitiva, afectiva y motriz.

Por su parte Perrenoud (2004) y Diaz y Hernandez, (2010) consideran que evaluar,
desde el enfoque de las competencias del docente y la perspectiva constructivista, significa
dialogar y reflexionar sobre los procesos de ensefianza y de aprendizaje, y que es una parte
integral de dicho proceso. Consiste en poner en primer término las decisiones pedagdgicas,
para promover una enseflanza verdaderamente adaptativa y que atienda a la diversidad del
alumnado; en promover los aprendizajes con sentido y con valor funcional para los
alumnos; en ocuparse del problema de la regulacién de la ensefianza y del aprendizaje, en
favorecer el traspaso de la heteroevaluacion del docente a la autoevaluacion de los alumnos.
De ahi que el docente deba de elegir y modular las actividades de aprendizaje y de
evaluacién, mediante un proceso de reflexién acerca de su planificaciéon e intervencion
docente, dando respuestas claves a las preguntas de ;qué quiero ensefiar y qué objetivos
persigo?, ;qué estrategias debo implementar para que sea significativa la ensefianza?, ;qué
resultados espero y como y con qué los voy a evaluar?, ;qué acciones puedo modificar para
mejorar el desempefio-de mis alumnos y mi practica profesional?

En educacién preescolar, los referentes para la evaluacion son los aprendizajes
esperados establecidos en cada campo formativo, que constituyen la expresiéon concreta de

las competencias. Los aprendizajes esperados orientan a las educadoras para saber en qué
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centrar su observacion y qué registrar en relaciéon con lo que los nifios hacen. De ahi que
con respecto a la propuesta de intervencion, la evaluacién considerd principalmente los

logros alcanzados en el manejo de los principios del conteo.

2.5. Diseiio de intervencion

2.5.1. Planeacion por competencias

El Plan de Educacién Bésica (SEP: 2011) sefiala que para disefiar una planeacion se

requiere:

- reconocer que los alumnos aprenden a lo largo de la vida y se involucran en su proceso de
aprendizaje;

- seleccionar estrategias didacticas que propicien la movilizacién de saberes y de
evaluacion del aprendizaje congruentes con los aprendizajes esperados;

- reconocer que los referentes para su disefio son los aprendizajes esperados;

- generar ambientes de  aprendizaje colaborativo que  favorezcan experiencias
significativas y considerar evidencias de desempefio que brinden informacion al docente

para latoma de decisiones y continuar impulsando el aprendizaje de los estudiantes.

Asimismo, en una planeacién, las actividades deben permitir que los alumnos
utilicen sus propios procedimientos, acciones y verbalizaciones, y poner en juego sus
propias ideas y conceptos. Debe ser comprendida por el nifio inmediatamente. Se debe
plantear de manera tan clara que el nifio pueda entender lo que se le estd pidiendo y esté
dispuesto a resolverla de acuerdo a los pardmetros establecidos al momento de presentarla.
Debe tener un contexto significativo, que se encuentre ligado a las experiencias cotidianas
del nifio, de tal forma que le permita recrear la realidad. Debe ser Iudica, placentera y
atrayente con el fin de que el nifio disfrute de ella. Debe favorecer la interaccion con otras
personas, nifios o adultos, de tal forma que sus conocimientos sean compartidos o
contrastados. Igualmente, se debe promover que se puedan repetir en episodios
consecutivos y/o presentar en multiples ocasiones a lo largo del tiempo con el fin de

observar y diagnosticar el conocimiento que el nifio ha construido, hacer las
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interpretaciones sobre éste, intervenir adecuadamente y hacer un seguimiento de los
procedimientos empleados y los avances que ha tenido con relaciéon a una temaética en
particular, dado que las matematicas de los nifios no son estaticas, sino que evolucionan
permanentemente.

Tomando en cuenta la realidad cotidiana del trabajo en el aula en el grupo de
estimulacion multiple, no es posible por lo reducido de los tiempos y la participaciéon en
diversas actividades con los distintos terapeutas recurrir a una propuesta de intervencién
que logre que cada uno de los alumnos avance de manera gradual y progresiva al logro de
los aprendizajes esperados. De ahi que la propuesta de intervencion estuvo orientada a dar
apoyos pedagdgicos con orientaciones precisas a los padres de familia para que, mediante
ellos en casa, los nifios avanzaran en sus aprendizajes y en el desarrollo de sus
competencias.

En este sentido la propuesta de intervencion estuvo disefiada como orientaciones a
los padres en talleres que pueden ser incluidos como actividades cocurriculares por parte

del docente que participe en carrera magisterial.
2.5.2. Programacion de actividades

La programacién de actividades para realizar los talleres se desglosd en cinco
sesiones de orientacion a padres de familia. En estas sesiones se planted abordar diversas
actividades y estrategias para desarrollar aspectos del conteo que permitieran que los nifios
los utilizaran y lograran los aprendizajes esperados, al ser implementadas en casa.

Las sesiones, se consideré conveniente desarrollarlas en el salon de usos multiples
del plantel, previo acuerdoe de la direccién, dado que esta aula dispone de un espacio
amplio para poder brindar atencién a los padres de familia y, en algunas ocasiones, también
a los alumnos. Igualmente, cuenta con el mobiliario necesario (sillas, escritorios, mesas,
pantalla, pintarrén), ademas de los servicios y adecuaciones de luz y ventilacion.

La invitacién no se dirigioé a todos los padres de familia de los cuatro grupos de
estimulacion multiple, a pesar de una problematica presente en la mayoria de los alumnos
atendidos bajo esta modalidad, principalmente por problemas de espacio. De esta forma, se
enfocd en primer lugar a los padres de familia del Grupo “B” de estimulacién multiple

diagnosticado y se hizo extensiva a Grupo “D”, permitiendo la asistencia de los padres de
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los otros dos grupos restantes que al enterarse de la actividad se mostraran interesados en
asistir.

Se proyectd la realizacién de sesiones semanales los dias miércoles a partir de la
tercera semana del mes de febrero de 2013 para culminar en la semana previa al periodo
vacacional de primavera. La reunién se llevaria a cabo en una hora, con horario de 11:00 a
12:00, previo a la salida de los menores de su jornada de trabajo en el CAPEP.

Se contempld el contar con un registro de asistencia de cada sesién por grupo para
poder dar seguimiento con las terapeutas de aprendizaje del desempefio de los alumnos, asi
como la grabacién tanto en video como en audio, para su analisis y sistematizacién
posterior.

Cada sesion se estimo exponerla mediante una presentacion en formato power point.
Las diapositivas elaboradas para cada una de las sesiones se pueden consultar en el
Apéndice E.

En cuanto a los recursos materiales por parte del interventor se previé contar con
videoproyector, grabadora de sonidos, videocamara, computadora portatil, hojas en blanco,
lapices, boligrafos, discos compactos y reproductor de CD. Asimismo, de acuerdo a la
programacion se planted elaborar y entregar informacién escrita y materiales para que los
padres pudieran trabajar con sus hijos en casa. Finalmente, al término de cada sesién se
informé a los padres de familia los temas a ser abordados en la siguiente reunién con el fin

de que trajeran el material que se requiriese.

Competencia concéntrica: Favorecer los principios de conteo

Tematicas a abordar por sesion:

1. Introduccién, la importancia de los niimeros en nuestra vida

2. Las competencias del programa, el uso del calendario y juego con los nameros
3. Jugando y aprendiendo con el domind

4. Jugando y aprendiendo con los juegos de mesa

5. La recta numérica, los problemas y la escritura de los nimeros

A continuacion se exponen los objetivos, actividades y materiales para cada una de

estas sesiones.



Tabla 2. Programacion de las sesiones de orientacion a padres

1. Introduccién, la importancia de los nimeros en nuestra vida.

(Personas convocadas: padres de familia)

Objetivos

Secuencia de actividades

Materiales

e Sensibilizar a los padres de familia sobre
el uso social y cotidiano de los ntimeros.

e Sensibilizar sobre la importancia de
apoyar en el proceso de aprendizaje con sus
hijos e invitarlos a participar activamente en
casa promoviendo las actividades trabajadas
en el taller.

e Exponery explicar las dificultades
observadas en el conteo y en la resolucién de
problemas.

e Exponer el tipo de actividades y
estrategias que se plantean trabajar.

e Explicar por medio de una rima cémo
apoyar el conteo en orden ascendente y
descendente del 0 al 6 con los dedos de la
mano, para favorecer la disociacion de los
mismos.

e Seflalar la importancia del compromiso de
participacidn en el taller y la firma de
aceptacién de la misma, asi como de tomar
evidencias por medio de fotografias y
videograbaciones a los padres y a los nifios.
e Evaluar los procesos trabajados.

e Solucionar dudas.

e Favorecer el didlogo vy las relaciones
interpersonales con y entre los participantes.

1. Registro de asistencia.
2. Bienvenida.

3. Presentacién de las
diapositivas promoviendo
la participacién de los
padres.

4. Rima para el conteo y
discriminacién de los
dedos de la mano.

5. Comentarios y dudas.
6. Programacion de la
siguiente reunion.

7. Entrega del formato de
aceptacion de las terapias.

- Los sefialados
de manera general
para las sesiones.
- Formato de
aceptacion de la
terapia.

2. Las competencias del programa, el uso del calendario y juego con los niimeros

(Personas convocadas: padres de familia y nifios)

Objetivos

Secuencia de actividades

Materiales

e Hacer del conocimiento de los padres de
familias las competencias sobre nimero del
PEP 2011.

e Explicar el proceso de subitizacién o
identificacion de la cantidad por percepcion y
la importancia de promoverla.

1. Registro de asistencia.
2. Bienvenida.

3. Preguntarles si tienen

dudas o comentarios de la
sesion anterior.

4. Presentacién de las

- Los senalados
de manera general
para las sesiones.

- Hojas impresas
con las
competencias
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e Explicar las distintas estrategias de conteo
que pueden emplear los nifios y cuél es la que
pueden seguir para hacer una correcta
correspondencia y desarrollar la cardinalidad.
¢ Identificar la cantidad de objetos con el
numeral que le corresponde.

e Favorecer la identificacién de numerales.
e Explicar la importancia del uso del
calendario.

e Contar los numeros del calendario
siguiendo la direccionalidad de la lectura

e Ordenar colecciones en forma ascendente
o descendente relacionando con la cantidad
con el numeral.

e Mostrar algunos juegos que pueden
realizar con los nimeros del calendario.

e Emplear rimas para promover el conteo en
orden descendente.

e Evaluar los procesos trabajados

® Solucionar dudas.

e Favorecer el didlogo y las relaciones
interpersonales.

diapositivas promoviendo
la participacién de los
padres.

5. Repaso de la rima para
el conteo y discriminacién
de los dedos de la mano.
6. Promover que
simultdneamente a la
explicacion vayan
realizando la actividad con
sus hijos.

7. Presentacién de una
rima para el conteo
descendente por medio de
un video y promover que
tanto padres como hijos la
repitan.

9. Aspectos a abordar en
la siguiente sesién

8. Evaluacion de la sesion.

relacionadas con el
aspecto de ndmero
del PEP 2011.

- Hojas impresas
con los nmimero del
0 al 31 de papel
opalina.

- Hojas impresas
de colores con
formato mensual de
calendario.

- Colecciones de
tarjetas de nimeros
del O al 31.

- Calendarios
tamatfio pliego
rotafolio de papel
américa.

3. Jugando y aprendiendo con el dominé

(Personas convocadas: padres de familia)

Objetivos

Secuencia de actividades

Materiales

e Explicar la importancia del juego en el
desarrollo del nifio tanto a nivel afectivo y
social como cognitivo.

e Seflalar las caracteristicas del juego de
reglas.

e Explicar cémo el juego del domind
puede favorecer las competencias del
aspecto del nimero en el conteo, la
subitizacion, el sobreconteo, la memoria de
numero y la resolucién de problemas de
agregar.

e Mostrar formas alternativas de juego con
el domind.

¢ TFavorecer la identificacion de numerales.
e Solucionar dudas.

e Favorecer el didlogo y las relaciones
interpersonales con y entre los participantes.

1. Registro de asistencia.
2. Pedirles si tienen dudas o
comentarios de la sesion
anterior.

3. Presentaciéon de las
diapositivas promoviendo la
participacién de los padres.
4. Explicar las diferencias
entre el juego de dominé
tradicional y el del material
de la SEP.

5. Promover que los padres
Jjueguen en equipo o de
manera individual con el
domind en las distintas
estrategias planteadas de
escalera, jugar a las cartas,
encontrar fichas dobles,
ordenar por valor.

6. Evaluacién de la sesion.
7. Programacion de la
siguiente reunion.

-Los sefialados de
manera general
para las sesiones.

-Juego de domind
del libro de la SEP
de preescolar.

-Tarjetas de
numeros del 0 al 31

-Dados.




4. Jugando y aprendiendo con los juegos de mesa

(Personas convocadas: padres de familia)
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Objetivos

Secuencia de actividades

Materiales

o Sensibilizar a los padres de familia sobre
la importancia de jugar con sus hijos juegos
de mesa.

e Promover que los padres de familia
expongan qué tipos de juegos tienen en casa
¥y que intercambien sus experiencias.

o Enfatizar en la importancia de no dejar
ganar a sus hijos y de autorregular su
conducta a través del juego.

» Favorecer la identificacion de numerales.
* Promover actividades que implican
procesos de agregar, con las fichas de
domind y los dados. :

¢ Encontrar fichas de dominé que tengan el
mismo valor y ordenarlas siguiendo un
patrén.

o Explicar las reglas del juego tradicional
del dominé y domin6 mas-menos uno y del
juego de Pesca, pescador.

e Solucionar dudas.

e Favorecer el didlogo y las relaciones
interpersonales con y entre los participantes.

1. Registro de asistencia.
2. Presentacion de las
diapositivas promoviendo la
participacion de los padres.
3. Presentacién de una rima
para el conteo en orden
descendente del 10 al 0.
Sefialar otras rimas y rondas
que facilitan este proceso.

4. Promover que los padres
jueguen en equipo o de
manera individual con el
domino en las distintas
estrategias planteadas de
escalera, jugar alas cartas,
encontrar fichas dobles,
agregar, igualar, ordenar por
valor.

5. Evaluacién de la sesion
6. Comentarios y dudas

7. Programacion de la
siguiente reunion.

- Los sefialados
de manera general
para las sesiones.

- Juegos de mesa:
serpientes y
escaleras, oca, uno,
parchis, entre otros.
- Hojas impresas
con un juego de
oca.

- Juego de Pesca,
pescador.

- Dados.

- Fichas de
numeros del 0 al
31.

5. La recta numérica, los problemas y la escritura de los nimeros

(Personas convocadas: padres de familia)

Objetivos

Secuencia de actividades

Materiales

e Promover que los padres fomenten en sus
hijos el uso social de los numeros y hagan
conciencia de este proceso.

e Cuestionar e insistir en la importancia de
que los nifios hagan correspondencia,
cardinalidad, subitizacion y sobreconteo.

e Favorecer el ubicar el sucesor y antecesor
de un mimero dado por medio de la recta
numeérica.

e Promover que los padres conozcan c6mo
pueden favorecer desde un plano concreto a
uno mas abstracto procesos de resolucién de
problemas de agregar y quitar por medio de
la recta numérica.

e Promover como los padres pueden
favorecer procesos para el aprendizaje del

1. Registro de asistencia

2. Presentacién de las
diapositivas promoviendo la
participacion de los padres
3. Presentacion de un video
con estrategias para la recta
numérica y el conteo.

4. Explicar la
direccionalidad del trazo de
los nimeros.

5. Entregar los ejercicios de
problemas con la recta
numérica.

6. Comentarios y dudas

7. Evaluacién

8. Entrega del formato de

- Los sefialados
de manera general
para las sesiones.
- Hojas
impresas sobre el
trazo de los
numeros.

- Hojas
impresas con
actividades de
recta numérica.

- Hojas
impresas con
problemas de
agregar y quitar.

- Cd’scon
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orden estable de la serie numérica por medio
de rimas y canciones'y estrategias de conteo,
sobreconteo y memoria de nimero.

e Sefialar la importancia de la
direccionalidad del trazo de los nimeros y
las condiciones logisticas para la escritura.

e Solucionar-dudas.

e Favorecer el.didlogo y las relaciones
interpersonales con y entre los participantes.
e Evaluar el trabajo del taller.

e Solicitar la aceptacion de los padres para
evaluar a sus hijos posteriormente y dar
seguimiento y continuidad a este proceso.

evaluacion del taller y
aceptacion de evaluacion a
los padres de familia.

musica sobre
canciones
relativas al
numero.

- Formato de
evaluacion.
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La unica fuente del conocimiento es la experiencia.

Albert Einstein

3. Implementacién de la propuesta

La propuesta de intervencion se pretendié en un primer momento implementarla
hasta el siguiente ciclo escolar. Sin embargo, debido principalmente a que la muestra
empleada en el diagndstico, de menores de tercer grado de preescolar, no seria la misma
con la que se trabajaria, se decidid concretarla segin lo proyectado en cinco sesiones a
partir de la tercera semana del mes de febrero de 2013 para concluir en la semana previa al
periodo vacacional de primavera.

Segun lo previsto, se empled el salon de usos multiples, el cual fue adecuado con
una distribucion diferente del mobiliario en cada sesidn, seglin las actividades programadas.
Todo lo anterior, gracias al apoyo de la direccion del plantel y el personal de intendencia, €l
cual apoy6 en su acomodo.

El horario de las sesiones fue el sefialado, en turno matutino de 11:00 a 12:00, con
excepcion de la segunda sesion, la cual se realizé ademds con la presencia de los alumnos
después de su jornada de clases, de acuerdo a la programacion. Esta sesion, por ser tan
numerosa, se realizé en dos dias diferentes en la misma semana, para cada uno de los dos
grupos de estimulacion multiple y los padres de los otros dos grupos.

De acuerdo al registro de asistencia, se tuvo una participacion total por alumno de
39 padres de familia: 30 en la primera sesién, 26 en la segunda, 28 en la tercera, 25 en la
cuarta y 24 en la quinta y dltima, lo que arroja una cifra promedio de 27 padres de familia.
Esta cifra es representativa dado que coincide con el total de formato de aceptacion de los
padres de familia para participar en las sesiones y realizar con sus hijos las actividades que
en ellas se recomendaran. Sin embargo, a pesar de la variacion tan poco significativa entre
una y otra sesion la asistencia no fue constante y sélo 11 de estos padres, el 28%, asisti6 a
las cinco sesiones, segiin se muestran los porcentajes en la Grafica 7. De acuerdo a las listas
de asistencia, se registré que la mayor participacién de padres de familia fue la del grupo de
estimulacion “B”, mismo con el que se trabajd el proceso de diagnodstico, con un porcentaje

de 55%, en comparacion con un 27% del Grupo “D” y de 18% de los padres de los otros
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dos grupos. Asimismo, al revisar el total de alumnos de este grupo se pudo constatar que

s6lo no participaron en ninguna de las sesiones los padres de dos menores.

Griafica 7. Asistencia de los padres de familia a las sesiones

1 sesion

5 sesiones
28%
2 sesiones
2T
18% N ALHH T
P i s
3 sesiones
21% 4 sesiones
23%

El proceso de grabacién en video y audio, s6lo en la primera sesion fue correcto
dado que se conté con el apoyo de personal del centro para ello. Posteriormente, hubo
problemas técnicos y no siempre se registraron las sesiones en su totalidad. Igualmente, se
tomaron pocas fotografias y exclusivamente en los momentos escasos que el interventor no
estaba en el uso de la palabra y los padres de familia estaban interactuando entre ellos, por
ejemplo, con las actividades del juego de domind. Este aspecto se identificd como una
dificultad en el andlisis y sistematizacion de la informacion de las sesiones y que se pudiera
haber subsanado probablemente con la invitacion de alguna persona que realizara en
especifico esta actividad de grabacion y toma de fotografias.

Las presentaciones en diapositivas para la exposicién de los contenidos fueron
acordes con los objetivos. Igualmente, se ajustaron al tiempo programado de cada sesién, a
la secuencia de actividades planteadas y apoyaron a centrar la atencién y participacién de
los padres de familia.

Se contd con los insumos proyectados en general para todas las sesiones
(videoproyector, grabadora de sonidos, videocamara, computadora portatil, hojas en blanco,
lapices, boligrafos, discos compactos y reproductor de CD) y se elabord y distribuyé entre

los padres de familia, al inicio de cada sesién, el material planteado de hojas impresas.
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Igualmente, fue correcto seflalar al final de cada sesién los contenidos a abordar en la
siguiente, ya que los padres asistian con su propio material interactuaban con él y entre

ellos, siendo esto de gran provecho para la posterior implementacién con sus hijos.
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No todo lo que cuenta puede ser contado y no todo lo que puede ser
contado cuenta.

Albert Einstein
4. Evaluacion de la propuesta

La evaluacion, segun Nirenberg, Brawerman y Ruiz (2000), es una actividad
programada en todo proyecto o programa social de reflexion sobre la accién, sustentada en
procedimientos sistematicos de recoleccion, de anélisis y de interpretacién de informacién,
con el objetivo de emitir opiniones fundamentadas, sobre las actividades, resultados e
impactos obtenidos para poder proponer recomendaciones y tomar decisiones que permitan
ajustar la accidn presente y mejorar la accién futura. Mediante el propio proceso de la
evaluacion, se reconocen los logros y las fortalezas de la accién desarrollada, asi como los
obstéaculos y las debilidades; las recomendaciones en general deben sugerir apoyarse en las
fortalezas para superar las dificultades. El propio proceso evaluativo implica
transformacion de una realidad, ya que conlleva a sistematizar las experiencias, enfatizar
las lecciones aprendidas y sobre todo brindar, a partir de ellas, las recomendaciones para la
accién futura.

La evaluacion de la propuesta, desde la perspectiva sociocritica, implica considerar
a las distintas figuras participantes y emplear técnicas diversas y tiempo para su
implementacion. En esta perspectiva, la evaluacion debe ser util y viable para las personas
involucradas y en las condiciones imperantes; debe ser oportuna para brindar los hallazgos
y recomendaciones a tiempo para su aplicacion; debe de respetar los valores de las personas
involucradas y estar bien formulada, con procedimientos adecuados, de modo de proveer
informacion; y debe permitir continuar con la espiral del proceso que permita abrir nuevos
ciclos de reflexion inicial, planificacion, accién y reflexion.

Evaluar, desde la perspectiva pedagdgica del constructivismo, significa dialogar y
reflexionar sobre el proceso de ensefianza-aprendizaje, porque es una parte integral de
dicho proceso. Asi, desde la perspectiva del docente consiste en poner en primer término
las decisiones pedagogicas, para promover una ensefianza verdaderamente adaptativa y que

atienda a la diversidad del alumnado; en promover los aprendizajes con sentido y con valor
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funcional para los alumnos; en ocuparse del problema de la regulacién de la ensefianza y el
aprendizaje, y en favorecer el traspaso de la heterorregulacién evaluativa hacia la
autorregulacién de los alumnos en materia de aprendizaje y evaluacion. A nivel de los
alumnos consiste en conocer qué tanto aprendieron y saben hacer, y en qué medida aplican
lo que saben en relacién a las competencias que se pretendieron favorecer. Segun Cézares
(2007), este tipo de evaluacién nos permite dar seguimiento tanto al desarrollo de los
aprendizajes como a la pertinencia de la labor pedagégica, con el fin de reorientarla para el
logro de los objetivos planteados en funcién de los aprendizajes alcanzados o no por los
alumnos. Bajo el enfoque por competencias implica evaluar adem4s de los contenidos, los
productos, el desempefio y las actitudes. Esto conlleva a definir las respuestas sobre los
cuestionamientos de qué, cémo, cudndo, quién, con qué y dénde evaluar.

Para evaluar es necesario hacer comparaciones, sobre la base de las cuales se
emitiran los juicios. Estas comparaciones pueden adoptar distintas perspectivas. En el caso
de la evaluacion de la propuesta se consideraron dos enfoques principalmente. El primero
de ellos y mas empleado consistié en comparar al mismo sujeto en el tiempo, es decir se
compar¢ el desempefio inicial registrado de cada uno de los alumnos considerados con el
desempefio logrado después de la aplicacion de la propuesta, para saber si hubo cambios y
poder emitir juicios acerca de si la situacién estd mejor, peor o igual. El segundo enfoque
contrasto el parametro inicial, linea base o diagndstico inicial con el parametro planteado
tanto en materia de politica educativa como por los especialistas en el campo, en cuanto
aprendizajes esperados, para conocer el nivel desempefiado por los menores y lo que han

alcanzado o les falta desarrollar para alcanzar los estandares curriculares y de desarrollo.

4.1. Procesos a evaluar y mecanismos empleados

Concebida la evaluacién como una herramienta para la transformacion, es claro que
el trabajo realizado tenia como objetivo central plantear estrategias que permitieran
solventar la problematica detectada respecto a las dificultades en el aprendizaje de los
principios de conteo en los alumnos del CAPEP 3. La definicién de lo que se quiere evaluar
fue en este sentido el punto de partida. Al respecto, se definié que el proceso a evaluar eran
las estrategias empleadas para favorecer los principios del conteo en los alumnos que se

concretaron con las reuniones de orientacién a padres de familia. Por eso es que se
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consider6 en este apartado evaluar, desde esta perspectiva, a los distintos participantes,
padres de familia, terapeutas de aprendizaje, alumnos e institucion, para concluir con una
evaluacion de todo el proceso en su conjunto.

En esta tarea, cabe sefialar dos herramientas que se emplearon a lo largo de todo el
proceso y que se consideraron basicas para este proceso de evaluacién, a saber: el diario de
campo y el portafolio de evidencias.

Desde el inicio de todo el proceso se contd con un diario de campo. Esta
herramienta fue muy provechosa dado que por su propio carécter libre en cuanto al manejo
que le dio el interventor y por ser detallado en forma cronolégica dio cuenta del dia a dia
del proceso desarrollado. El diario de campo, se llevé en forma manuscrita en un cuaderno
y en forma digitalizada, convirtiéndose en la bitdcora permanente de las acciones,
observaciones, ideas, hipotesis, reflexiones, comentarios, datos, notas, avances,
dificultades, conclusiones y resultados parciales que fueron surgiendo a lo largo del
proceso.

El portafolio de evidencias, conformado con materiales impresos, manuscritos y
digitalizados dio cuenta de la labor realizada y sirvié de punto de referencia y reflexion, y
sobre todo es basico para la ética y veracidad del proceso, al servir de fundamento, darle

validez y ser constancia de aceptacion y participacién de los sujetos involucrados.
4.1.1. Evaluacion de los padres de familia

En cada sesién, como consta en la planeacion, se programé un espacio y tiempo
especifico para que los padres manifestaran sus comentarios, dudas y evaluaran las
actividades desarrolladas. Las videograbaciones obtenidas dan constancia al respecto.
Segun los registros, se observé que las intervenciones de los padres fueron pocas, a pesar
de la apertura al didlogo y a la invitacidn exprofeso a ello. Los padres de familia en general
no manifestaron sus dudas y so6lo al principio de cada una de las sesiones en el espacio
destinado para ello, algunos de ellos comentaron algunos logros y dificultades de sus hijos
o de las actividades que habian realizado.

Para la evaluacién de la propuesta de intervencién por los padres de familia se
proyecto la contestacion de una encuesta. Esta encuesta, fue elaborada con preguntas

cerradas y abiertas, y rtbricas; incluyé la opinién sobre el contenido de las sesiones,
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particularmente si las actividades y sugerencias les fueron de utilidad y si los materiales
proporcionados fueron los correctos. Igualmente, cuestiono si realizaron las actividades con
sus hijos solicitando los avances que observados y las dificultades que se les presentaron.
Finalmente, se incluy6 el que el padre o tutor manifestara su acuerdo o no para que en un
proceso posterior se evaluara a su hijo, con el fin de sugerir nuevas actividades que
permitieran seguir apoyando su proceso de aprendizaje, asi como algiin comentario u
opinién que quisieran expresar. El formato sefialado se anexa como Apéndice F.

La encuesta se explicd y entregd a los padres de familia en la ultima sesidn,
solicitandoles la entregaran a los terapeutas de los grupos de estimulacion multiple una vez
contestada. Sin embargo, debido a la cercania del periodo vacacional y a las actividades del
plantel s6lo se pudieron recoger un total de 15 formatos.

La sistematizacién de la informaciéon de la encuesta mostré los siguientes
resultados. Con respecto al compromiso de realizar las actividades en casa con su hijo un
solo caso lo dejo en blanco y 93% manifest estar realizando algunas de ellas. Con relacién
al contenido de las platicas la mayoria las consideraron como excelentes, con excepcion de
un padre de familia, que lo evaludé como bueno. Las actividades propuestas para trabajar
con los hijos y el material entregado fueron evaluados como excelentes por el 73% y
buenas por el resto de los padres de familia. En cuanto a los avances detectados en sus
hijos, a pesar de ser un periodo corto de un mes, tres padres manifestaron que habian
observado poco y nulo, pues “se les sigue dificultando”. En general, los otros padres
manifestaron logros en el conteo, en la identificacién de numerales, en realizar
correspondencia y cardinalidad y una madre dio cuenta del aspecto social de las
matematicas al sefialar que su hijo “observa los numeros donde se encuentran”. Las
principales dificultades reportadas por los padres se relacionaron al conteo de los puntos del
juego del dominé y el conteo en orden descendente. Por ultimo, la gran mayoria de los
padres, agradecieron el tiempo y el apoyo otorgado para ayudar al proceso de aprendizaje
de sus hijos, destacando el comentario de que este tipo de acciones “nos involucran en el
proceso de aprendizaje papa poder aprender a ensefiar a nuestros hijos” que era €l objetivo
de las sesiones implementadas. Al respecto de este punto de tres padres de familia que

dejaron este espacio en blanco.
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Dado que el formato dejé abierto a que los padres de familia aceptaran la evaluacién
del menor por el terapeuta, el proceso de este ciclo se cerré con la devolucién de la
informacién después de realizada la entrevista con el menor con las sugerencias para seguir
trabajando en casa, de los nifios que fueron evaluados en mayo, segiin se expone més

adelante.
4.1.2. Evaluacioén de las terapeutas de aprendizaje

Con respecto a los docentes de los grupos de estimulacién miltiple, se dio
seguimiento gracias a las listas de asistencia de los menores cuyos padres asistieron a las
reuniones, registrandose las mismas en el diario de campo. Para esta actividad y con el fin
de llevar un correcto registro, proyecté audiograbar las entrevistas con las terapeutas con el
objetivo de contar con los testimonios reales completos y no sélo las notas de campo. Al
respecto, las terapeutas manifestaron avances en los alumnos asistentes a las reuniones
como consta en las afirmaciones de “ya cuenta sus deditos”, “sabe la serie numérica”,
“muestra interés en contar los objetos por su propia iniciativa”, “sabe dénde hay mas y
donde hay menos y como igualar objetos”, “participan més cuando se registra la fecha”,
“identifican los numeros con menos problemas”. Estos avances en los nifios en cuanto al
conteo también fueron manifestados por otros miembros de los equipos interdisciplinarios.

La actividad desarrollada fue considerada como parte del Plan de Mejora de la
institucién y se incluyé en el reporte del Programa de Escuelas de Calidad por parte de la
direccién, con los registros de asistencia y fotos como evidencias.

El impacto del trabajo para favorecer el proceso de aprendizaje de los alumnos del
CAPEP 3, gener6 el interés en la institucion, por lo que al inicio del ciclo escolar 2013-
2014, al plantear los contenidos de los Consejos Técnicos se programé la realizacién de dos
de ellos para que se revisara el campo del pensamiento matematico y se expusieran las

estrategias planteadas con los padres durante los talleres, ademas del empleo de las regletas.
4.1.3. Evaluacion de los alumnos

La evaluacion a los menores al final del proceso es €l aspecto central y esencial de
validacién de la propuesta de intervencién, tanto en lo que corresponde al proceso de

diagnéstico como a la programacion e implementacién de la propuesta.
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Los alumnos son el centro de todo este proceso de ensefianza y aprendizaje. Su nivel
de desempefio en cuanto a las competencias a favorecer es el indicador principal del
aprendizaje alcanzado y la principal herramienta para realmente conocer, reflexionar y
avalar el impacto de la propuesta de intervencion y la confiabilidad practica del mismo.

Para la evaluacion de los alumnos fue necesario definir algunos criterios antes de su
aplicacién. Lo que se queria evaluar era el impacto de la propuesta en los nifios, por lo que
era necesario que se considerara s6lo a los alumnos cuyos padres habian asistido a las cinco
sesiones del taller y ademds, desde una perspectiva ética, que hubieran manifestado por
escrito la aceptacion de este proceso. Este hecho mengué la muestra de nifios a evaluar a
solo 11. Por otro lado, se debia contar con una linea base o diagndstico inicial con el fin de
poder establecer las comparaciones y analizar el desempefio de los menores. Este hecho
disminuy6 de nuevo la muestra a solo nueve nifios, seis del grupo de estimulacién miltiple
“B” (dos de nuevo ingreso y cuatro subsecuentes) y tres del grupo “D” de nuevo ingreso.
Finalmente, se opt6 por evaluar a 13 menores, incluyendo a uno més de los que asistieron a
las cinco sesiones, por solicitud del menor, de la terapeuta de aprendizaje y del padre de
familia.

El instrumento empleado fue una entrevista estructurada, véase Apéndice G, el cual
incluyd los distintos aspectos trabajados durante las sesiones con padres, relacionados con
la competencia, y en la que ademas se consideraron los criterios propuestos por Rosales
(2003) de caracter logico, psicodidactico, social y experiencial, en las dimensiones

cognitiva, afectiva y motriz, por lo que se evaluaron los siguientes aspectos:

- Actitudes durante la entrevista

- Uso social del niimero. Cuestionar si sabe para qué sirven los ntimeros, dénde hay
numeros

- Preguntar su edad: ;cudntos afios tienes? Solicitarle que los diga contandolos con sus
dedos

- Orden estable dela serie numérica, hasta que niimero y si empieza por la unidad

- Reconocimiento de sucesor y antecesor

- Conteo de objetos en forma ascendente y descendente

- Correspondencia
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- Cardinalidad

- Escritura de nameros

- Identificaciéon de ntimeros

- Ordenacion de los numeros en la secuencia correcta
- Resolucion de problemas

- Subitizacién

- Recta numérica

- Canciones y rimas

- Juegos de mesa

El periodo de implementacion de la evaluacion fue acordado con la direccién de la
institucion y los terapeutas de aprendizaje durante el mes de mayo, en el espacio de la
biblioteca del plantel, en la jornada de clases de los menores. Las entrevistas se realizaron
de manera individual o por parejas, dependiendo de la asistencia y de la coordinacién con
los docentes para no interferir en sus actividades.

Las entrevistas realizadas fueron videograbadas para el posterior analisis y
sistematizacion de la informacién, tanto para su devolucién a los 13 padres de familia,
segun se muestra en el Apéndice H, como para evaluar los resultados de la propuesta de
intervencién.

La captura de la informacion de los nueve menores de la muestra se realizé en una
hoja de célculo de la aplicacién de Excell de Microsoft Office 2010, de acuerdo al
desempefio observado en los aspectos arriba sefialados. Esta informacion fue comparada
con los resultados obtenidos en el diagndstico inicial.

El andlisis y la sistematizacion de la informaciéon de manera general arrojé que en
todos los casos los menores manifestaron que sus padres trabajaron los diferentes juegos de
mesa, recordaron sobretodo una de las rimas, realizaron estimaciones, y sabian dénde habia
méas o menos objetos. Sin embargo, sélo se pudo observar en un 33% la conservacién de la
cantidad planteada por Piaget y en un menor mas que se encontraba en proceso. La
informacién comparativa del diagnostico y la evaluacion final se muestra en la Tabla 3 y se

desglosa a continuacion.
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Problemas
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4.1.3.1. Orden estable serie numérica

Al analizar el conocimiento de las etiquetas a empleadas en la serie numérica
después de la aplicacién de la propuesta de intervencién se observo que en todos los casos
los menores mostraron interés e intencién en €l conteo ante la pregunta de jcuéntos son? Lo
cual es un avance significativo, ya que al inicio del proceso era ajeno y desconocido para
algunos nifios hablar de los niimeros, de cantidades, de contar. Ni siquiera decian su edad
verbalizandola o mostraban los deditos de la mano para sefialarla. Tener la intencién es
como un punto de partida de cualquier proceso. Igualmente, se registrd que todos los
menores iniciaban el conteo a partir del numero uno y que ademéds ampliaron
sustancialmente el rango empleado.

Al comparar los resultados del diagndstico inicial y la evaluacién final, se observo
que en la muestra del diagnostico se registré un 67% de menores que presentaban
dificultades en €l conteo de la serie hasta el nimero seis, con menores que s6lo nombraban
el uno o el uno y dos exclusivamente. El 33% restante, tres nifios, podian contar hasta el 9,
10 y 13 como méximo respectivamente. Después de la aplicacién de la propuesta se obtuvo
que s6lo un 22% presenté dificultades para nombrar las etiquetas de los niimeros después
del cinco, correspondiente a dos menores; 45% de los nifios etiquetaron correctamente entre
10 y 12 objetos y 33%, tres menores, pudieron emplear etiquetas de denominacién, hasta el
19, 29 y 34. Incluso, se aprecié en el caso del menor que pudo contar hasta el 34 un manejo
de las normas o patrones para la construccién de la serie numérica, ya que s6lo presentd
problemas con las etiquetas de las decenas pero si se le decia podia seguir nombrando la

secuencia.
4.1.3.2. Correspondencia

Los resultados del diagnoéstico registraron que s6lo el 26% del total mostraron tener
nociéon de correspondencia, 16%, la presentaron en forma inestable y el 58%, no la
presentaron. El diagndstico de la muestra final a su vez, reportdé que 56% la realizaban,
11% no eran estables en colecciones grandes, tipo frenesi, y el 33% no presentaban este
principio. En la evaluacién final se observd que este principio estaba ya presente en todos

los menores, con sélo un 22% que no estable en su manejo en cantidades grandes: En ellos
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se hizo presente errores relacionados con omisiones, al no aplicar la etiqueta a un objeto y
por lo que Baroody denomina como frenesi, al dar por acabado el conteo cuando atn no

han sido contados todos los elementos u objetos del conjunto.
4.1.3.3. Cardinalidad

Los resultados de diagndstico del grupo de estimulacién consignaron que sélo tres
nifios aplicaron este principio por su parte la muestra de menores empleada al final del
proceso registroé que un 22% de nifios, correspondiente a s6lo dos menores si 1o realizaron.
En comparacion los resultados obtenidos al final de la implementacién de la propuesta
arrojaron resultados significativos con un 78% de los menores manejando este principio de
los cuales s6lo un menor presenté dificultades en conjuntos con cantidades de objetos
mayores a once. Con lo que se puede concluir que al término de la propuesta un namero
importante de menores tenia referencia de lo que implica conocer la numerosidad de un
conjunto de objetos, ya que no daban respuestas al azar sin entender el proceso, ni volvian a
contar los elementos del conjunto, y ademds utilizaban correctamente el Gltimo numeral en

la secuencia.
4.1.3.4. Conteo descendente

En este rubro se consigné que en la muestra del diagnéstico del grupo de
estimulacién ninguno de los nifios pudo cumplir con la tarea, incluso presentando los
numeros como referente.

En la evaluacion de la muestra de los nifios aplicada al final no se conté con la
informacién previa del diagnéstico de todos ellos para hacer el analisis respectivo. Sin
embargo, se registré que al final el 66% podia decir la serie numérica en orden descendente
sin referente del 5 al 0, y el 78% con referente y con un mayor rango de identificacién de
numeros sobretodo del 10 al 0. Este resultado se correlaciona, por un lado, con el trabajo
realizado con los padres de familia y los menores con las rimas y canciones y, por otro, con
la identificacién de los numerales, ambos aspectos implicados en un proceso de memoria a

largo plazo.
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4.1.3.5. Escritura de numeros

En la escritura de los numeros del diagnéstico del grupo 13 menores, el 68%, no
realizaron la tarea, ni siquiera con grafias aisladas o indiscriminadas o iconos, y s6lo uno
pudo escribir hasta el nimero 7, invirtiendo algunos de los trazos. Por su parte en la
muestra de nifios considerada al final, s6lo el 33%, tres menores, podia escribir algunos de
los primeros 6 nimeros de la serie, aunque invirtiendo trazos.

Los resultados después de la propuesta de intervencion registraron un avance
significativo con un 67% de los nifios realizando esta tarea. Incluso un menor logrd escribir
en orden ascendente y sin referente alguno hasta el numero 19. Sin embargo, es pertinente
aclarar que en algunos casos se siguieron observando problemas en la inversién de los

trazos o en el cierre de los circulos.
4.1.3.6. Identificacion de numeros

Los resultados del diagndstico del grupo de estimulacién en este indicador
mostraron que 18 nifios, el 42%, no la pudieron realizar; el 32% de los nifios tenian
nociones sobre todo de los primeros numerales, como el 1, 2 y el 3 y sélo 3 nifios, el 26%,
pudieron identificar hasta el nimero 6 correctamente.

En los nifios de 1la muestra final, los resultados obtenidos fueron de un 45% que no
identificé numeral alguno, un 22% identifico hasta el nimero 5 y un 33%, correspondiente
a tres nifios, que pudo identificar hasta el 8, 9 y 10.

Después de la implementacion de la propuesta, todos los nifios al menos
identificaron el 1 como numeral, lo cual a pesar de ser un solo nimero habla de que no hay
confusion entre numeros y letras y hay nocion de lo que representa este numero. En este
desempefio se ubicaron tres menores con un porcentaje de 34%. Después de ellos se
registré que los menores pudieron identificar los numerales hasta el 4 representaron un

11%, hasta el 9 un 11%, hasta el 12 un 22% y hasta los numerales 29 y 39, un 22%.
4.1.3.7. Resolucion de problemas

Este aspecto es de vital importancia dado que es el enfoque del campo formativo del

pensamiento matematico. En la muestra del diagndstico del grupo de estimulacion se



92

Tegistro que sélo un menor logré igualar los conjuntos, pero en conjuntos de 3 a 4
elementos, y que los demés menores se dedicaron a manipular el material sin mostrar
interés alguno en la situacién que se les presentaba. Por otro lado, en la muestra de los
nifios empleada al final se report6 igualmente que ninguno de los nifios pudo realizar la
tarea.

Para la evaluacién final de este indicador se plantearon dos situaciones problémicas.
En la primera, los alumnos tenian que igualar dos conjuntos de fichas de distinta magnitud
claramente observable. En la resolucion de esta tarea se buscaba observar si los menores
realizaban un conteo o una manipulacion perceptual en el logro. En la segunda situacién,
los menores tenian que decir cuantos objetos quedaban después de agregar al conjunto
inicial uno, dos o tres objetos, con el objetivo de observar si realizaban acciones de conteo
o subitizacién y se ademas al agregar objetos empleaban el sobreconteo o la memoria de
numero. Esta informacion es de utilidad para valorar el impacto de la propuesta y saber el
nivel alcanzado en el conteo de acuerdo a lo planteado por Fuson y Hall y la politica
educativa vigente.

Con respecto a la primera tarea de igualacién se registr6 que el 45%,
correspondiente a 4 menores, no pudo realizar la actividad incluso dando cierto apoyo en la
realizacién. S6lo un menor la realizé por medio del conteo lo cual implica un nivel de
pensamiento logico mds avanzado; dos por tanteo y percepcién visual de los objetos y dos
la completaron con un poco de ayuda.

En la situacién de agregar se pudo observar procesos de subitizacién en conjuntos
de hasta tres objetos. Sin embargo, no se observéd el sobreconteo o memoria de numero,
incluso con cantidades pequefias. Los nifios que pudieron resolver la tarea, con un
porcentaje de 55%, la hicieron contando los objetos de nueva cuenta.

Al respecto, cabe sefialar que de los menores que no fueron incluidos en la muestra
por no contar con su diagnéstico inicial en tres de ellos se observé un muy buen desempefio
con procesos de sobreconteo y de memoria de niimero, y en uno de ellos incluso con
calculo mental.

Los resultados si bien fueron significativos no se les evalué como muy halagadores
partiendo de que el enfoque problémico es el sustento del campo formativo del

pensamiento matematico. Los menores mejoraron en los aspectos basicos de la serie
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numerica, de la correspondencia y de la cardinalidad como las herramientas mentales que
les permiten resolver otras tareas. Por tal motivo, en siguientes propuestas deberd ser
necesario disefiar mas estrategias y hacer explicito a los padres siempre este enfoque para

que en las actividades que promuevan con sus hijos esté presente.
4.1.3.8. La abstraccion e irrelevancia del orden

El diagnéstico inicial no consideré todos los principios planteados por Gelman y
Gallistel (1978), particularmente los relacionados con la abstraccién de las cualidades de
los objetos, elementos o situaciones, y la irrelevancia del orden. Al respecto, se observo

en ambos casos estos principios estuvieron presentes en el 78% de los menores.
4.1.3.9. Otros procesos

La evaluacion final contempld otros procesos que en el diagndstico inicial no fueron
evaluados, como el de la subitizacion, la determinacién en funcién de un ntmero dado del
antecesor y sucesor, y la recta numérica. Al respecto, se observd que sélo un 33% de los
menores al cuestionarle sobre la cantidad de puntos de las fichas de dominé del material de
Juego y aprendo de la SEP contaba los puntos y los demas nifios dominaban este proceso
hasta el numero tres.

El poder sefialar el antecesor o sucesor de un nimero implica un conocimiento
mental de la serie numérica. En estos indicadores se registré que el 67% de los menores
pudo sefialar el sucesor y sélo el 22% manifest6 el antecesor sin problema y otro 22% lo
hizo en numeros pequefios. Al realizar esta actividad, con la recta numérica como referente,
se obtuvo un mejor desempefio de los menores, principalmente con el sucesor del nimero
dado. Aunque de acuerdo a las actividades realizadas con la recta numérica sélo se pudo
registrar un manejo elemental en actividades de agregar o quitar en un 33% de los menores.

Finalmente, de acuerdo a lo planteado por Fuson y Hall (1983), dos menores un
23%, tuvieron un desempefio a Nivel Cuerda, es decir a nivel de recitacion de la serie; tres
menores, un 33%, a Nivel de Cuerda Irrompible dijeron la serie aplicando correspondencia;
tres menores, un 33%, a Nivel Cuerda Rompible pudieron contar a partir de determinado
numero y uno menor, un 11%, a Nivel de Cadena Numerable manifiesto este proceso en

los problemas y en el manejo de los principios de conteo.
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4.1.4. Evaluacion del proceso general para la implementacion de otros talleres

Cualquier propuesta de intervencion busca que al fin de su ejecucion, ademas de los
resultados positivos también se logre su sustentabilidad y continuidad. De esta forma y para

continuar con la espiral del paradigma sociocritico se espera que:

- los procesos iniciados permanezcan en el conocimiento y la accion;

- Jas concepciones, capacidades y habilidades permanezcan en los distintos participantes
para que puedan seguir desarrollando las acciones tendientes a la solucién de los
problemas respectivos;

- los participantes se involucren en las acciones; y que

- las instancias de decision se apropien de la propuesta para su continuidad.

La evaluacion de la propuesta de intervencion con la participacion de los terapeutas
de aprendizaje y el directivo, contemplando las evidencias de los logros alcanzados o no
por los alumnos, los comentarios de los padres y sobretodo los resultados de los procesos,
como un ejercicio reflexivo, permitié que las propuestas de la propuesta de intervencion
fueran motivo de interés del Consejo Técnico dé la inétitucién.

En este sentido y tomando en cuenta los lineamientos emitidos por la SEP, a inicios
del ciclo escolar 2013-2014, de que el “primer proposito del Consejo Técnico Escolar es
revisar permanentemente €] logro de aprendizajes de los alumnos e identificar los retos que
debe superar la escuela para promover su mejora” (SEP: 2013, p. 9), se programaron los
contenidos de los dos primeras sesiones con aspectos relacionados a la propuesta de

intervencion, segun se detalla a continuacion.

Primera Sesion

Tema: Las matematicas en el preescolar: el numero

1. La funcidén ejecutiva y el aprendizaje de las matematicas.

2. Los aspectos nucleares y procesos esenciales del campo formativo del pensamiento

matematico.
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. El concepto de numero: Clasificacion: semejanza y diferencia, inclusién, seriacién-

ordenacidn (transitividad, reciprocidad, patrones); serie numérica: niveles segin Fuson y

Hall; correspondencia biunivoca; cardinalidad y conservacion de la cantidad

. Principios del conteo y estrategias (Gelman y Gallistel): correspondencia uno a uno,

orden estable, cardinalidad, abstracciéon de las cualidades de los objetos e irrelevancia

del orden.

. Principio de unicidad.

6. Procesos relacionados con aprendizaje de los numeros y sus relaciones basicas

(subitizacion, sobreconteo, memoria de nimero, descomposicion).

Uso social del numero.

. Resultados de la breve de aprendizaje en el ciclo 2012-2013.

. Descripcién de los posibles procesos de ensefianza aprendizaje con respecto al numero,

las relaciones y las operaciones basicas

Segunda Sesion

Tema: Algunas actividades con el nimero

1.
2.

AN

9.

Conteo de la serie numérica: dedos de la mano, rimas, canciones

Calendario:aprendizaje de la serie numeérica oral e identificaciéon de numerales

Juegos con la serie numeérica

Juegos de mesa

Recta numérica: lejos/cerca, mayor/,;menor, antecesor y sucesor

Regletas Cuisenaire: antecedentes, objetivos del nivel y actividades (juego libre, copia
de modelos, composicién y descomposicion, seriacion)

Juguemos con el dominé y Pesca pescador de la SEP

. Geoplano: desarrollo del pensamiento espacial y la geometria (antecedentes, objetivos

del nivel y actividades (juego libre, copia de modelos)

Estimar y calcular

10. Reflexién sobre los problemas: SEP

Este proceso y su impacto en los procesos de aprendizaje de los alumnos abriran lo

que Suarez Pazos (2002) denomina como fase de reflexion:
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En la fase de reflexion se produce un nuevo esclarecimiento de la situacién problematica,
gracias a la auto-reflexidon compartida entre los participantes del grupo de i-a. Es el
momento de analizar, interpretar y sacar conclusiones. Descubrimos nuevos medios para
seguir adelante, descubrimos lagunas en nuestra formacion, generamos nuevos problemas

que daran Iugar a un nuevo ciclo de planificacién-accion-reflexion (p.45).
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Un hombre debe buscar lo que es y no lo que cree que deberia ser.

Albert Einstein

Conclusiones

La necesidad de enriquecer la practica docente con el fin de mejorar el aprendizaje
de los alumnos de tercer grado de preescolar del CAPEP 3 implicd una definicioén de la
problematica a resolver, su validacion por medio del diagndstico y la elaboraciéon de una
propuesta de intervencion. De esta forma, desde el paradigma sociocritico se procedié a
determinar por medio del diagnéstico el nivel de desempefio de los alumnos canalizados y
atendidos al emplear los niimeros en situaciones variadas que implicaran poner en préctica
los principios del conteo. De este proceso, segun la muestra seleccionada, se obtuvo que
cerca del 28% de los menores presentd un conteo con orden estable hasta el seis y de este
porcentaje la mitad mencioné sélo los primeros tres numeros; la quinta parte realizo
correspondencia y la tercera aplicd el principio de cardinalidad. Lo anterior validd la
problematica detectada y permitié concluir la necesidad de implementar la propuesta de
intervencioén, definiendo y disefiando estrategias que, mediante su puesta en practica,
conllevaran a favorecer el desarrollo de las competencias en el campo formativo del
pensamiento matematico, tanto para el proceso escolar como para su desempefio en la vida.

Considerando las caracteristicas del CAPEP 3, particularmente en lo que se refiere a
los alumnos en los grupos de atenciéon multiple con terapias y actividades diversas, se opto
por disefiar una propuesta de intervencién bajo el enfoque por competencias y de
aprendizaje socioconstructivista y significativo, para atender la problemaética con los padres
de familia, partiendo de la importancia de los mismos como educadores de sus hijos, del
juego como una estrategia didactica y de los lineamientos de carrera magisterial en cuanto
a las actividades cocurriculares.

La puesta en practica de la propuesta y su evaluacién a lo largo y final del proceso
permitio, a través de la reflexion de los resultados y la participacion de los distintos actores,
comprobar no sélo la validez y continuidad de la misma, sino la implementacién de nuevos
procesos bajo la tematica planteada, que permitirdn con el colectivo escolar continuar la
labor de mejora en los aprendizajes esperados de los alumnos del nivel, asi como en una

comunidad educativa mas integrada con los padres de familia y con los propios docentes.
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Apéndice A. Valoracion breve de aprendizaje
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Apéndice B. Formato de entrevista para los alumnos del grupo de estimulacion multiple

REGISTRO DE LA ENTREVISTA ESTRUCTURADA A LOSALUMNDS
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C. Desde tu perspectiva, agradezco que sefisles los cinco procescs mas importantes por arden de relevancis,

con los que ermpiezes & rabaiy a0 o aspecto del nimers con tus slumnos of inicio deldcle ssocian

1.

2z

D. ¢Cudles son slgunes de ts estrategies didcticss pars favorecer &l sspecto del nimero que regularmente
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Apéndice D. Formato de aceptacion de los padres de familia

Morefia, Mich., a de 2013

La que suscribe, 5riSm. , familiar del
nifo/nifa por este medic
ranifiesto que:

st acepto D no acepto

a participar en las terapias sobre matematicas y me comprometo a asistir a las sesiones g ias
que se nos convoquey a realizar las actividades que se recomienden en casa.

lguaimente, manifiesto que
si acepto D no acepto D

que se tomen fotografias y videograben las sesiones en las que mi hijo/hija y yo participemos.

Finre del padre, madre o utor
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Apéndice E. Presentaciones en power point de las sesiones con padres de familia

1. Introduccion, la importancia de los numeros en nuestra vida

Las matematicas en el
preescolar

CAriz.3
A2 P

Manuela Bolea Murga

Para qué usamos
los nimeros y por
qué son
importantes

z.

.

Para qué usamos los nimeros

1. Conocer ia cantidad de elementos de un

conjunto.

Comparar la numerosidad o cantidad de
objetos de las colecciones.

Diferenciar el lugar que ocupa un objeto
dentro de una serie.

Para qué usamos los nimeros

4. Localizar algin dato mediante el empieo de
cédigos, por efemplo en los nimeros de
teléfong, direcciones, documentos de identidad
personal, paginas de un libro o revista, canales
de radio o television, talia de la ropa y calzado.

5. Medir en cuanto a peso, volumen, longitud y
tiempo.

h

Para qué usamos los numeros

. Saber el costo o precio de las cosas que

queremos comprar o vender.

. Realizar operaciones de célculo o estimacién

donde los nimeros establecen relacionesy
transformaciones (por ejemplo de suma, resta,
multiplicaciony division).

La importancia de apoyar a
nuestros hijos

#Para el desarrolio de sus competencias
de acuerdo al Programa de Educacién
Preescolar.

#Para su mejor desempefio en la escuela.

#»Para que empleen los nimeros con
confianza en su vida cotidiana.




Dificultades observadas

»Secuencia con
orden estable

#Intencionalidad

»Serie numérica

#Antecesory
»Correspondencia sucesor
# Cardinalidad #Sobreconteo

Dificultades observadas

»Resolver #Identificacion del
problemas: niimero
»Comparar
»ligualar #Escritura del ntimero
»Agregar
#Quitar »Interpretar graficas
# Repartir

»Usar los nimeros para
medir

*

Actividades a realizar
Decir los ntimeros
con los dedifos de la
maney saberia serie
numéerica

Calendario

Material de la SEP

-~ Domind
~ Tarjetas de nimeros Fies

4 w i 3 1
Recta numerica £ 49 2 3

Escritura de los nimeros

Los niimeros y la serie oral

- Decir tos nimeros con los
deditos de la‘mano.
» Mover los deditas,
» Erapiear ambas manos.

Los niimeros y la serie oral

» Saber la:serie
+ Empaezarhasty-el 6,
+ Rima.

jea hasta &130 d o

Aceptacion de las terapias

© Asistir 3 las sesiones de terapla.
= Trabajar las actividades en casa.
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2. Las competencias del programa, el uso del calendario y juego con los nimeros

Las competencias del Programa
de Preescolar Repasamesie
(conteo y calendario)

Tined ] Mane: Tykercoles] dusves | Viemes | Sakndo | Domings
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... desplazamiento -de los ya contados...
{lo:mas recomendadg).

En material impreso donde no pueden moverios.promover
que sigan-un orden: horizontal o vertical, Incluso al
principio-que jo marquen conun {apiz para que no se
equivoquen.

. ¥ sobrecentes (a partir de un nismero dado en una
coleccidn, continda contando: 5, 6,7,8,9,10).

Sé recomienda que siempre que
puedan después de contar objetos le

Usa y nontbra los nameros que sabe, en grdies aopendends, empezanda
por &l uno y'a partir de ndmeros diferentes al uno, ampliandoe el rango
de conteo.

Ordena colecciones teniendo en
cuenta su numerosidad: en orden
ascendente o descendente.
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Calendario

{use social}

Calendario
{poner ia fecha y deciria)

o

S

Direccionalidad.
De iunes a
domingo,
Promover que diga
i dia de ayer, el
de hoy yel de
mafiana,

Poner los diasy
contarios cada ver.
Decir 2l finel el dia,
megy.afio, {rima
de los diasdefa
semana).

3
E2

2,
&

)
o

v’

Calendario

{jugando con las tarjetas de niimeros)

Tomar los primeros
168 niimeros.
Rewalverios,
repartitios boca
abajo sin que 3¢ vea
el numerg.
Colocaries en orden,
diciendo la sefie
nimérica calfa vez
de nuewo.

Duitar un mimeroy
que diga cudl se
glinting. La-nombra y
o poneen sy fugarn
SISyl g,

Calendario

- Quitar mas
nUMErDs y que
fos nombre y
cologue.

% Mostrarle unt
nUMero ygue
diga cudl esta
antes y cudl
sigue después.

Otros aprendizajes

* {dentifica el lugar que ocupa un objeto dentro de una
serie ordenada.

* Conoce algunos usos de fos numeros en fa vida
cotidiana.

» {dentifica los ndmeros en revistas, cuentos, recetas,
anuncios publicitarios y entiende qué significan.

« Utiliza objetos, simbolos propios y niimeros para
representar cantidades, con distintos propdsitos y en
diversas situaciones,

Inventen juegos

La serig

Decir los ntimeros en voz
aita uno por uno cada
persona participante en
orden ascendente o

Cartas

Jugar a las tarjetas de los ndmeros hasta el
nliimero que e} nifio identifique.
Revolverlas y repartirias sin que se vean los

ntimeros. descendente.
Cada uno saca una tarjeta a} contar hasta tres y Adihving los nimeros
ia muestra.

Preguntarle cual nimero
sigue del... para e orden
ascendente, o cual
nlmero estd antes para
el orden ‘descendente.

Gana todas las tarjetas ef que tire por ejemplo
{a que tenga un mayor vaior.

En otro momento ef que ‘tire {a de menor valor:
Gana eljuego quien tenga mds tarjetas de
numeros;
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Traer para la préxima sesion

> Domina del libro de la SEP recortado y
enmicado. Emplearemosuna por
mesa, '

# Los nimeres recorfados y enmicados N
fasta-el 12.

3. Jugando y aprendiendo con el domino

Jugando ¥
aprendiendo

El domind y ios
juegos de mesa

» ¢Por qué jugar ?

» ¢Comoes el juego?

El doming y las competencias
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parary -
jrepartls phistos i kS Qe USar07

Las fichas del domind vy los nameros
« Abver una ficha de domindy
para decir qué valores
representa;
« Jcuentan los puntitos o ya
saben jos valores con sdio
verlos?

+ odmoleen esta ficha?
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» ¢Dénde mas han visto los puntitosde
las fichas de domind o conocen algin
otro tipe de juego de mesa gue los
emplee?

Las fichas y su valor numeérico
¢Cudntas fichas valen cero en el juego del
domind?
¢Cuantas fichas valen uno?

¢ Cuantas fichas contienen dos?

- ¢Cudntas fichas contienen cinca?

.- ¢ueé actividad estarmos haciendo para
encontrar los valores?

Con el domind vamos a promover que los nifios cugnten
hasta el 12'y resugivan problemas,

jugar a las cartas

Revolver fas fichas como puedan baca
abajosin que se veanios puntos: una
forma puede ser como sopa. ¢Qué otras
formas sugieren?

%
<3

,

s« Repartir las cartas en partes iguales.
< ¢Corno sugieren hacer esto?

~« Definir quién gana, El que tire {a carta
con valor mas alto, o mas bajo.

2
&

Gana el que tengas mas-cartas.

jugar a encontrar ias fichas dobles

< Revuelvan las fichas boca arriba.
4 Porturno buscar ias fichas dobles y colocarlas.
% Esimportante seguir un orden al acomodarias: del
gal6
del 6 al 0,

4 Qué estan haciendo para resolver esta tarea?

Jugar a encontrar las fichas

Rewuelvan las fichas boca arriba. Cuando ye esténmas
familiarizados con f domind sé ponen boca abajo y se reparten
entrejos partitipantes en forma equitativa para que todos
tengan fa misma cantidad,

Se-dice un hiimerns y-entre sus fichas buscan 1os que o tengany
io £ con Nl pequefioshasta e 6.
Gana el gue terige més fichas con el nimero que se dijo,

20ué estan hadendo para resolver aste juego?

Jugar a la escalera

Se recomienda empezar
de abajo hacia arriba,
siguiendo un orden.

Con las de menor valor o
las. de mayor valor.
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Poniendo 1as fichas en
orden pero ahora no de
abajo para arriba, sino
empezando del lado

izquilerdo.
R
*
* *
I
i i *]
Ll * H*
I REE
2. ¥ *] L
*is £3 * *
I L e
e B e wi ¥
sie ¢ f» * fe
* > » 1
st + # *» *

iCus! ficha
me faltg?
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254 e L4 ¢Cudl es !
5% chietivo de que
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s rars e el o los nifios jueguen
PR DOE PO 1ODS 2O
EC et mnd o aformar la
- ok e At
T e mrt pr escalera?
4&" t(. 0.
0

. -

g

g2 Formensu propla escalers.

* Definan primero cémofa van 2 hacer,

» Por ejemplo: haciendo la sopay
repartiendo las fichas, por tumngs con
las fichas boca arriba.

Estaactividad la pueden hacer solos.

U M PR
IR K} ]
s #f %

4. Jugando y aprendiendo con los juegos de mesa

Jugando ¥
aprendiendo

El domind y los
juegos de mesa

10 botelias alineadas sobre
un muro

wplfy elefante se
balunconbs
il kiidmetre 2 phe s
kv, ye hice
e senia diey parites
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Comentarios y dudas
#» ¢Ha habido problemas o hay
dudassobre las actividades
propuestas? ;

% ¢Qué han.observado en sus
hijos?

<+ Algn comentario que
guieran compartir,

Jugar con el dado

Propésito: Encontrar las fichas del domind nue vaigan lo
mismo gue marquen los dadaos,

Piwel iniciad

Materiales: 1 dado, las Bobas del doming yias tarjstas de
nimeros hasta el 6,

Participantes: Dos o mds participantes.
Fasos:

S guieren pueden revolver v repattir las tarjetas de
domind, o

- Tirer o doto par turnos.
- Degir la cantidad.

« -Colocar bs tariete del numers gque correspondas i
cantidad.

Buscar en fas fichas del doming fas que tepgan e
mismo valor que el sefialado porel dado v
colacarias. 3

- Ordenar fas fichas en forma ascendente o
descendente.

Hivel avanzado

Materiales: 2 dados, las fichas del doming v
fas tarjetas de nimeros hasta ef 12,
Pasoy:

Se procede igus! pero ahorg se tivan dos
dados,

- Decir las cantidades de unp yde otro dada.

- Colocar las tarjetas del ndmero gue
corresponda a cada dade,

Contar todos los puntites, o promover gue reakice
sobreconteo,

- Bustary colocar la tarieta del mimero tue
corresponds gt valor de los dos dados juntes.
- ¢qué estd haciendo?

+ Buscaren las fichas del domind 1as que tengan el
mismw walor gue o sefialade por los dadosy
colocarlas.

£Cudl es el objetivo de que
ios nifios jueguen a
encontrar las fichas del
doming?

éCon un dado?

¢Con dos dadas?
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Jugar at doming tradicional

Propasita: identificar la cantidad de puntos que hacen
corresponder una ficha con otra.

iiaterial: Fichas de domind.

lugadores: 4 participantes, aungue también pueden
ser362.

Pasos: )ﬁﬂ(
“Revalver todas las fichas boca abajo, es decir, sip g ,f N
se vean los puntos.

*Repartir 7 fichas a cada participante, Si sobran se

quedan como fonde para comer. {Se recomienda que
coloquen las fichas de dominé de tal forma que se

vean los puntos con el fin de apoyar a los nifios).

~Los jugadores deciden gue ficha puede empezar, %

por ejempla: por furno o por valar
Tradicipnaimente &! gue tiene la ficha con los o
& empieza la partida.

«Cada une de jos jugadores coloca una ficha que
tenga el mismo valor en uno de sus fades, cuando
523 SU turno,

+Las fichas dobles se colocan en forma vertical y
las demis en forma harizental.

= Las fichas van quedando como una serpients.

= Se continta € juegoy sl un jugador no tiene una ficha

£} juego se terming cuands a un jugador se fe acabansus
fichas yes el que gana,

*También puede suceder-gue no haya la posibilidad de
acomodar mas fichas porque estéd cervado o jusgo. Eneste
ca50, gana &l jugador gue tenga menor puntuacidn
después de contartodas fas fichas.

£Qué estdn haciendo para resolver este juego?

Jugar o} doming més {menos uno)
Proposito: identificar iz cantidad de puntos que zean
MPOrES O Mensres par ung unidad,

Sejugga parecido 8l doming tradicional, con fas
excepciones dequién empisza v de gueen lugar de
empargiaria ficha setolotz uns quevalgamis o
MERGS UG,

Pasos:
« Se revieivern todas fas fichas boca abajo.

“Todns toman una fiche la muestran y el gue tenge fa
fichs mas alta ¢ ol que vaa-emperarel juege.

» Ravolver fas fichas otra vez,
*Repartir 7 fichas s cada jugador.
«£} jugador ganador saca fa ficha gue guiera.

=L0s otros jugedores, siguiendo las manecillag
det reloj (hacia la fzquisrdal, colocan sus fichas
pere en lugar de poner una del mismo valor
vart a colorar una fiche que valga més o menas
uno.
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Primara ficha

Segundo jugador TN IS T
mias o tenos I SN0 DI g
Tercer jugador mds o

menas 1 § *

» » 1s afe &
E3% M v
. »la o3 e
% 1o afis » r
I »
sie afe w . :

$Qué estan haciendo para resolvereste juegg?

¢Qué favorece of que lo jueguen?

Pesca, pescador

Proposite: Obtener lx mayor cantidad de pecas,
guitando ¢ agragando.

faterial
% 15 tarjstas de peges ehvel agua verdes por atvds con
milrrieres escrites ¥ letras,
% 12 tarjetas de consignas:
£ rofay indican pescarsagragar
% axutes indican soltars guitar
4 1 tape o ficha de color moip en una cara y arul de oty

Sugadores: 3 participantes maxima.

Pasos:
«Revolver las tarjetas de color verde boca abajo y
repartir dos tarjetas a cada jugador

*Calocar en el centro de la mesa, can las
imagenes de los peces boca ahajo, dos
montones, por un lado lastarjetas rojas ¥ por
atre las azules.

=« Por (urnos se lane s tapa ofiche y
dependiendo del color gue caigs tomaruna
tarjeta del montdn gue torresponde 8l colar,

+Pascarie cantidad de pecesque digs Ia tarjets
“Tomar 1as tarietas e se requieran del fondo

para realizer fa vstruccidn. B3 probisble quese
tengan yue intercambiar tarjetes. -

“Paner apante la tarieta de instrucciones:

= 3i safe mzul e5 soltartatistas. 9
*Tomar yna tafjeta azuly weguir & instruccion,

~ Devalver al fonde, donde estan las tarjetas
verdes, fa o las tarjstas Que se remuioran para
realizar Ia instruccian, Esprobable que se tengar,
que intercambiar tarjetas para completar la
cantidad,

»Si el jugator no tiene suficientes, se qusda sin
tatietes v sipus otro jugsdor, dado gue pierde ef
turns.

Poneraparte iz tarjets de consignes.




=Se-nontinga thando b tapa hasts gue se acaban los
tarjetar de consignas decolor atul ¥ rojo.

sGana guier tenga mas peces al final

{Que estan haciendo para resolver este juego?

£0ué favorece el que Io jueguen?

115

Otros juegos de mesa
{oca, serpientes y escalerss, cartas, turista, parchis, submarino}

Prénima sesion

agtividades a realizan

= Trazo de ndmenss.

# Rimgs yoantiones, videos,

5. La recta numeérica, los problemas y la escritura de los niimeros

Contat, brincar,
escribie y cantar

Seguimos
aprendiendo

nememmesss  ViAtErialy asistencia

can actividades

Encuesta

Hoibas de
canging




Recomendaciones:

% Pramover gue su hijofa esté conscientedel uso de
o3 nimeros en Ia vida diaria.

¢+ Shya a enumerar que emplee siempre material
concreto,

Promover que haga correspondentia.

Promover que diga la totalidad.de objetos contados.
La serie numérica es de memoria y poco a pocola ird
adquiriendoy ampliando.

< Presentar {as actividades comojuego.

Rects numérica
Laminamos,
bBrincamos,
AGregamos ¥

guitamos

6 4 2 34 8 ¢ 7

Propésitos: Utilizar ia recta numérica para
gue con pasos o saltos los nifios puedan:

<+ Ubicar un ndmero.
++ Ubicar antecesor y:sucesor.
+» Agregar y quitar.

<+ Familiarizarse con ella como competencia para la
vida.

Video sobre actividades en el aula
con fa recta numérica y serie
numérica oral en orden ascendente
y descendente incrementando uno
y dos digitos

Hagamos nuestra propia recta para
jugar con ella

Juguemaos con las rectas v los dados

Propdsite: Encontrar ef niomera gue
waigs lo mismo que marque ef dado, g

Matedal: Un dada, fichas o semillasy @ Si2it 2 %

15 tire de nimerashasta sl &, l
Participantes:minimo 2,

Pagos:

# Setire o} dadoy de gauerdaalo
que margue secologagng Bhagn 4 |
1 gl St Thellt

tira,

¥ “Gan el que togre cubrir primero
Toda su tin de nimerescon las
fichas.
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Juguemeos con las rectas y los

dados hasta el 12

TLELOL B B 4 8

ieiTLE

[0
IS
Sa juegn. S
gyl pera o
can das 'S
dados. "
~
©

10

123 4586 7. 8.8

11112

Contar con la
recta pumeéricaa
partir de un
namero

Después de haber
brincado ¢ jugado con
{os dados

— luega a quitar ~——

= X © agregar —
& URg @ agieg fr— AN
SR CvgRe e e
# p— SR P AR
3 $oaewe 2 xen  Koaxese
IR TR ® ® HES 5 b
el - -
§ o
DA % 50 [ 3444 S QPP
: LRI T AN ") .
5
B P & Ll
% ananes ~ 9REE “ »_A_——?T*T‘—“‘
:w e Fag Lane 5 wsans B ra@3sa g
£ % 3 3 4%« 2 ¥ e - -
f@t‘xiim\‘&m@sw.&&wmﬂ:mm
ﬂ . 00 8 A R
: = a5oTanoonw agita S s ot
A A 4 ts Sep O
DR U G T TS PRI T S ER SR LIRS
oo
ot e A
TR I st B YOS
Recomendaciones:
Vamos a
escrfbir 505 2+ Un espacio con buena luz y ventitacidn.
¥ Un asiento cémodo.
numeros Tener todo e material que se requiers {}dpiz,

Darle elementos para
que recuerde eftrazo

{canciones}

Respetar el proceso gde
ios nifios

goma, colores, hojas, etc.).

i Seguir Ja direccionalidad del traza.

Eliminar distracciones.,
i Feligitarlo por sus jogros,
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Apéndice F. Formato de evaluacion de los padres de familia

Estimados padres de familia:

Les saludo y les agradezco enormemente su apoyo en la contestacion de la siguiente encuesta sobre las
| platicas a las que estuvieron participando para apoyar el proceso de aprendizaje de sus hijos en el campo
formativo de pensamiento matematico,

Por favor marque con una “X” su respuesta

Excelente | Bueno | Regular | Malo

Las platicas a las que asisti fueron
Las recomendaciones y actividades propuestas fueron
El material proporcionado durante las platicas fue

He realizado con mi hijola algunas de las actividades propuestas {marque con una “X"): 8i __ No _

He notado avances en:

Le cuesta mucho trabajo:

Requiero que me oriente sobre:

Esta de acuerdo en que como terapeuta evalué a su hijo en tres semanas y tenga entrevistas con usted
para seguir apoyandolo {marque con una “X"): §i o

| En caso afirmativo favor de poner ¢l nombre de su hija/o:
Nombre del padre, madre o tutor y ntimero de teléfono o celular para comunicarme:

Algun comentario u opiniones que quisieran expresarme:

Muchisimas gracias por su colaboracion y apoyo.
Atentamente, Mira, Manuela Bolea, terapeuta de aprendizaje del CAPEP 3 “Laura Rotter”




Apéndice G. Formato de entrevista estructurada para los alumnos

REGISTRO DE LA ENTREVISTAESTRUCTURADA A LOS ALUMNOS
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Honbre tel slurnnt Mo, e axpreisnte Fecha te soireviela: Extadt:
Categoria i} Registro
Actividad y procesos a Segin ol casomarcar v & X Cbservaciones
obserar
Aptitudes duranie la entrevisia | Senalar su atencion, labilidad, postura, Hipe de
respuests y disposicién
Uso social oel numero Encrilur Iz respussta
Cusstionar si sabe para que
sirven los nimeros, dnde hay .
NUMEros Dice ol nlimero
Preguntar su edad:soudntos Cuenta sus ®
anos Hienes? Solicitarde los Con correspondencia
cyente con sus dedos Con cardinalidad
Tiene disociacidn de los dedos
Tnden estable serie numerics Empiezacon el U 1 obro numess especiicar
53:’ sami. m nombres de los Cuentahasta o
Bomerns? 5i
He Sigue ja secuencia correcta, §i No,
e los puedes decir?
Homeros expresados:
RECONOCHMIBNIc G8 SUCESOr ¥
antecesor i del 52
£Gué numers va despuds ...
Del 27
£Gué numero &sta antes...
Dl 32
v Del 62
Hostrar 20 objetos de lamiSma | Tiene intencién de contar: S Ho,
fooma vn desorden, Siles
puede contar darke mis
Sefiala con o deds
Preguntar ;cudnics son? Los ordena en linea
Registrar segun lo observado | { o5 separa mientras los cuenta
Los vrdena por color
Dire fespecificar):
Numerps sxgeesados:
Diel proceso antenor abservay Fealiza correspongencia
=i reafira correspondencia

Hasta gué namerc realiza sorrespondencia
Errores observados:

Emples una efiquets exira a peingipio, especificar
Ko cusnta of primer eloments
No cuenta hasta of final los obistus
Cuenta un misme elemenio dos vecss

Deia sin contar ohistos

Ciro fespucificar):
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Total de phistos Numero expresado
Realiza una correcta cardinalidad con eliqueta y

Del proceso anterior observar | sonespondencia Si o
sirealizala cards Nombra ¢ Gitimo niimero de su conteo aungus la
etiguels no cotresponde 3 ks cantidad
E de Anexar hoja aparte con el nombre
soritura de numeros , s "
Solicitar que escribalos Observar el trafr:e, faterslidad y prension cfel fapiz,
NUMSI0S qUE S8pa postura, posicion de la hoja y coordinacion Gyl
mano, atencion
T . 3 2 3 4
identificasion de numeros
Mostrar tarjetas con nimeros
ded 1 al 12 en desorden, 5 'y 7 8
Warear con ¥ &l ntimers Ben
identificado. Escribir el ndmero
si da ofvo 6 X sinolo rediza 9 40 44 43
Orden de la secuencia Sin referente, 3 party de que numers
untar si sabe contar para -
alras y que fo realice sin Desemperio

referente. Mostrar tarjetas con
numeros del 1 al 40 para que
ios ordene y cusnte en forma

Con referente, a partir de que nismero

ascendente y dessendenie. Desempeho
Ordena la secuenoia
Resolucion de problemas interda realizar la tares
Hacer dos conjurdos de
diferente numerosidad,
Solicitarie al nifio gue los Realiza por tanteo Iy actividad
acomode para que tengan la Cuenta
misma cantidad fos dos ‘
conjuntos Cuita
Agrega
Wostrar un conjunto de 5 Lo logra
ohjetos y agregar 2 mds Subitizacion
Sobrecontes
Memoria de nimero
Subitzacién Cuenta los puntos
Presentarie las tarjetas ded Nombra correctaments las cantidades que percibe
dominé y preguntar cudntos s -
puntos tiene cada ficha Hasta qué numero
Puede realizar Operaciones ge agregar
BT e
wntar 5i ha . , .,
bw © jugado a ta ranita Puede raalizar opetacionss de quite
S puede decir alguna de las empleadas en s
Canciones ¥ fimas terapias. especificar
3 de L3 gran sarrery vomng
uegos de mesa
Preguntarle si ha jugado en Pesca, pescador
casza Qtros especifica
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Apéndice H. Ejemplo del registro de la entrevista devuelta a los padres de familia

REGISTRO DE LA ENTREVISTAESTRUCTURADA A LOS ALUMNOS
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