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Introduccién

En el contexto de la Reforma Integral de la Educacion Basica (2011), se contempla
a la escritura como una de las necesidades basicas de aprendizaje, una herramienta
de comunicacion, reflexién y objeto de estudio. Con dicha herramienta, se pretende
gue los estudiantes se integren a la cultura escrita, sea parte del perfil de egreso de
los estudiantes de la Educacion Basica e interactie en distintos contextos sociales

y culturales, analizando, razonando y argumentando...” (Programa, 2011, p. 16).

El presente documento es el resultado de una propuesta de intervencion educativa
respaldada con la metodologia investigacién-accion, a partir de la reflexién docente
de una situacion problematica no atendida ni resuelta de manera inmediata en la
cotidianidad de la préctica educativa de la Ensefianza del Espafiol, en la Escuela

Secundaria Técnica 107 “Victor Bravo Ahuja”, en la Ciudad de México.

El proceso de escritura de diversos textos en la realidad de la practica educativa, en
este caso presentado, fue una preocupacién tematica, al observar que los alumnos
y alumnas que se atendieron en segundo grado durante el ciclo escolar 2013-2014,
el 48.2 % no entrego la version final del texto escrito, producto terminable, después
de un proceso de escritura desarrollado con la metodologia de ensefianza llamada

por proyectos.

La preocupacion tematica es indagar qué factores incidieron en los parvulos para
no presentar la version final del texto escrito al término del proyecto didactico: ¢En
gué momento detuvieron el proceso de escritura? ¢ La complejidad del proceso de

escritura? ¢La metodologia de ensefianza no fue adecuada? ¢lnteresa a los



estudiantes desarrollar la habilidad escrita? Fueron algunas de las interrogantes

planteadas debido a los resultados.

El trabajo esta dividido en cuatro acapites. En el primero, el lector encontrara un
acercamiento de la preocupacion tematica, desde el planteamiento la practica
cotidiana del proceso de escritura, que responde a las orientaciones de la politica
educativa internacional y nacional, esta ultima, reflejada en la Reforma Integral de
la Educacion Basica, llamada la Articulacion de la Educacion Basica en 2011,

conforme al Plan y Programas de 2011.

Mas adelante, se presenta el contexto externo e interno del centro educativo antes
mencionado, ubicado en la Delegacién Iztapalapa de la Ciudad de México. Una
descripcion de la infraestructura, estructura educativa, nivel sociocultural de padres
o madres de familia, el perfil de los alumnos y docentes. La presentacién del 6rgano
interno encargado de tomar las decisiones para la mejora de los aprendizajes y del
servicio educativo, el Consejo Técnico Escolar (CTE), a través de diagndstico inicial

para identificar probleméaticas a atender en el transcurso de cada periodo escolar.

Posteriormente, el segundo capitulo, despliega el disefio y la implementacion de un
diagnostico educativo, para responder a las preguntas iniciales de identificar los

posibles factores que inciden en la preocupacion tematica.

El tercer apartado, permite esbozar los resultados y el balance del diagndstico
educativo para plantear, a partir de la reflexibn docente, los supuestos de

intervencién educativa. De aqui se desprende la propuesta de intervencion



educativa, misma que se espera que los estudiantes entreguen al término del

proyecto didactico la version final del texto escrito.

El siguiente y cuarto acapite, responde a los referentes tedricos pedagdgicos,
conceptuales y metodoldgicos de la propuesta de intervencidn educativa. Visto,
primeramente, desde el paradigma pedagdgico constructivista sociocultural de L.S.
Vigotsky que determina como factor clave del aprendizaje la mediacién de una
persona con mayor experiencia y conocimiento, desde la Zona de Desarrollo
Préximo (ZDP). En el caso del proceso de la escritura de un texto sera el docente

quien guie, oriente y disefie el ambiente de aprendizaje.

Posteriormente, del proceso de escritura, los referentes tedricos metodoldgicos se
basan en modelo de produccion escrita de Flower y Hayes (1986) y después, Hayes
(1996), en el que se despliegan los subprocesos de la escritura de un texto

(planeacion, composicién, revision y correccion).

Finalmente, en este espacio, dentro de la mediacién que lleva a cabo el docente, y
como propuesta de intervencion educativa, como parte del quehacer docente se
presenta el diseiio del ambiente de aprendizaje, un cronograma de actividades y la
planeacion de un proyecto didactico que tendra como producto final la escritura de

un articulo de divulgacion cientifica.

El dltimo punto de este trabajo, desarrolla la aplicacion de la propuesta de
intervencidn educativa que centra a la mediacion pedagdgica en el proceso de
escritura de un articulo de divulgacion cientifica, con el primer proceso de escritura

en este inicio de ciclo escolar 2015-2016 y la reflexibn de la propuesta de



intervencién educativa, después del plan de evaluacion que se implementé, para
determinar las metas propuestas y el logro de los aprendizajes, a partir de la entrega
de la evidencia (texto), con la intencién de reflexionar sobre las fortalezas y areas
de oportunidad de la mediacion pedagdgica y verificar si se requiere cambiar,

transformar o mejorar la intervencién educativa.



Capitulo 1. La preocupacion temaética.

1.1. Origen de la preocupacion tematica.

Soy docente que imparte la ensefianza de Espafiol en Escuela Secundaria Técnica
No. 107 “Victor Bravo Ahuja”, en la delegacion Iztapalapa de la Ciudad de México.
Inicié como docente frente a grupo en el plantel educativo que actualmente laboro
desde 2007, cuatro meses después de haberme titulado de la licenciatura de
Ciencias de la Comunicacion por la Universidad Nacional Autonoma de México

(UNAM) y con 3 afios atras de experiencia en el ramo noticioso.

Las primeras de las inquietudes, como profesora de la ensefianza del Espafiol,
fueron no conocer como elaborar una planeacién, como abordar el Programa de la
asignatura (2006) y cémo desarrollar practicas de la lectura y su comprension,
porque en ese contexto el director solo me solicit6 mejorar los resultados de las
pruebas PISA (Programa para la Evaluacion Internacional de los Estudiantes) y
ENLACE (Evaluacién Nacional de Logro Académico en Centros Escolares) con los
grupos de segundo grado que me fueron asignados, un gran reto desde mi nula

trayectoria como docente.

Las primeras dos, las fui desarrollando al pie de la letra como lo establecio el
Programa de Espafiol de 2006. Por su parte, la practica de lectura comenzé como
era mi referente formativo, si la puedo llamar asi, tradicional. Primero, solicité al
alumno levantarse, leer en voz alta y, después de un parrafo leido, que explicara de
manera oral lo que habia entendido. Por su puesto que esta practica fue un rotundo

fracaso.



Me di cuenta que requeria capacitarme para ensefiar a comprender un texto.
Entonces, tomé en linea el Diplomado “La Compresion Lectora: un enfoque para la
vida y el aula” por el Tecnoldgico de Monterrey. El curso presencial “Su majestad la
comprension lectora para prueba ENLACE”, en un Centro de Actualizacién del

Magisterio (CAM).

Estos cursos me permitieron cambiar poco a poco mis clases y sobre todo las
practicas de compresion lectora con los estudiantes. Desde la seleccidén de textos

modelo hasta trabajar en el aula de modo dirigido.

Conforme revisaba textos modelos para mis practicas de lectura, provocaba en mi
muchas dudas sobre su seleccidén: por su tipologia, discurso, caracteristicas,
estructura, propdsito comunicativo, recursos graficos, formatos, etc. Entonces,
comencé a relacionarme mas con esta diversidad de textos, que se volvié el centro

de mi atencion.

Los textos se volvieron mas que una seleccion de lectura para comprender, ahora
considero que son una prioridad como lo establece el actual Programa de la
signatura de Esparfiol de 2011, mismo que propone que los educandos escriban
diversos textos, con la finalidad de que “se incorporen a una cultura escrita”.
Aunque, honestamente, como docente no me quedaba claro este proceso didactico
de escribir determinado tipo de texto, entonces se volvié una practica educativa en

situaciones de ensayo y error.

En la practica educativa este es el proceso de escritura de textos se fue

desarrollando desde mi entendimiento.



1.- El Programa de Espafiol (2011) de segundo grado de secundaria propone el
desarrollo de 14 proyectos did4cticos, en cada uno se llevara a cabo un proceso de
escritura de un determinado tipo de texto, a través de secuencia didactica planeada
por el docente, con la intencion de iniciar, terminar, entregar y socializarlo con la

comunidad escolar o entre los mismos comparieros de clase.

2.- Los textos propuestos en el Programa de Espafiol (2011) estan clasificados en
tres dmbitos: estudio, literatura y participacion ciudadana, que sera explicado a
detalle en otro acapite. Corresponde al docente seleccionar un texto por ambito, de
manera alternada y desarrollar una secuencia didactica que estara plasmada en
una planeacién didactica, que tendra como fin que los aprendices escriban un texto

original de su propia autoria, acorde a su interés o alguna situacion.

3.- El docente, realiza una planeacién didactica que debe presentar datos
curriculares (aprendizajes esperados, practica social del lenguaje, el tipo de texto,
competencias a favorecer, temas de reflexién que determinan el tipo de texto para

desarrollo en el proyecto).

4.- Los proyectos didacticos son una metodologia de ensefianza propuesta en el
Plan y Programa de la asignatura de Espafiol 2011, se pide que el aprendizaje se
socialice a través de la colaboracion de los integrantes de equipos formados

intencionalmente.

5.- Dentro de la planeacion se disefia una secuencia didactica que debe considerar
actividades articuladas entre si, que contemplen los temas de reflexion propuestos

(compresion e interpretacién, organizacion grafica, propiedades y de tipos de textos,



conocimiento del sistema de escritura y ortografia, aspectos sintacticos y
semanticos y busqueda y manejo de informacion) y el proceso de escritura y la

entrega de un determinado tipo de texto.

6.- Anticipado al proceso de escritura del texto propuesto, se llevara a cabo un
analisis de un texto modelo, para que los estudiantes identifiquen sus diferencias
con otros, a partir de los temas de reflexion (o elementos) que integran el tipo de

texto que se desea escribir.

7.- En el proceso de escritura, se determina el tipo de texto, sus caracteristicas, la
forma como se organiza su contenido (estructura), el propésito comunicativo, a

quién se dirige, la busqueda y el manejo de informacion que lo integrara.

8.- Determinar, en la misma planeacion, la forma de trabajo (equipo e individual)

que para mi depende del tipo de texto a escribir.

9.- Al comenzar el proceso de escritura, los estudiantes escriben los borradores que

sean necesarios, en hojas sueltas para un mejor manejo del texto.

10. En este proceso, se revisan y se corrigen sus borradores, si es en equipo se
simplifica el trabajo. De lo contrario, este proceso se hace con mayor tiempo del

establecido en la planeacion.

11.- En la revision, se hacen algunas anotaciones de mi parte, sobre como mejorar

el trabajo escrito, es decir se retroalimenta a los alumnos y alumnas.

12.- Corregido el texto, los educandos entregaran a una version final, ya sea escrito
a mano con letra legible, sin faltas de ortografia (mismas que ya corrigieron) o en

computadora, con ciertas normas convencionales de un trabajo académico: Letra



Arial a 12 puntos, interlineado 1.5, justificado, en hojas blancas y si el tipo de texto

lo requiere con recursos graficos (imagenes, dibujos, ilustraciones).

13.- La entrega de la version final del texto escrito, no debe ser mayor a dos dias
posteriores del ultimo borrador revisado y aceptado por el docente, para determinar

una calificacion final.

Este proceso de escritura, ha sido una practica educativa compleja para las y
estudiantes y para mi como docente. Para muestra basta un boton, disefié un
cuadro de concentracion con el objetivo de identificar qué dificultades se presentan
en la produccion de textos (como practica educativa de la ensefianza del Espafiol).
En él se registran los diversos tipos de textos (escrito y oral) que hasta ese momento

mis alumnas y alumnos han entregado en este ciclo escolar 2013-2014.

El cuadro contiene la siguiente informacion base: el bimestre, la forma de trabajo
(individual o equipo), el tipo de texto, la letra de los grupos de segundo, el nimero
total de péarvulos por grupo, y el nimero total de estudiantes que entregan su texto

escrito y el porcentaje que representa.



Tabla 1. Produccion de textos escritos por estudiantes de 2° de secundaria.

Ciclo escolar 2013-2014

EINESES  Trabajo Texto A B C D E A B C D E

42 43 44 44 44 % % % % %

Equipo Triptico* 19 15 34 26 25 42 34 77 61 56

Individual Comentario 27 28 33 22 28 60 65 75 52 63
Literario
Cartel*

Equipo Mesa 42 36 39 34 34 93 83 88 77 77
*Redonda

Individual Cuadro 24 20 30 30 22 53 46 68 68 50
comparativo*

Individual Cuento* 20 17 20 16 21 44 39 45 36 47

Individual Biografia 27 29 32 35 24 64 67 72 79 54

Individual Ensayo 18 14 16 17 15 42 32 36 38 34
Literario

Individual Caricatura 28 31 21 30 23 66 72 50 68 52
Periodistica

Individual Reportede 21 19 17 25 28 50 44 38 56 63
entrevista.

Individual Resefia 20 11 21 23 15 47 25 47 52 34
literaria

Equipo Reportaje***

Parejas Carta
poder***

Individual Crénica***

* No se desarroll6 la produccion del texto por dar prioridad a los temas de reflexion.

** En este grupo el total de estudiantes era de 45 registrados, hasta el 3er. Bimestre.

*** No se han entregado hasta la fecha de elaboracién de este cuadro de concentracion,

27 de mayo de 2014.

Fuente: Cuadro de evaluacidn continua de la asignatura de espafiol, ciclo escolar 2003-
2014. Interpretacién propia.

De una poblacién total de 220 estudiantes de segundo grado, divididos en 5 grupos,
el 54% entregaron el articulo cientifico, el comentario literario el 63%, la reescritura
de un cuento 42.2%, la biografia 67%, ensayo literario 36%, caricatura periodistica

61%, reporte de entrevista 50.2% y la resefia literaria el 41%.
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En conclusion, el 51.8% entregaron los textos escritos y oral durante este periodo
del escolar. Sin duda las preguntas me surgieron: ¢Qué ocurri6 con el 48%?
restante de los alumnos y alumnas que no entregaron su texto escrito al final de
cada proyecto didactico? ¢ Por qué en cada momento de calificar no fue perceptible
este resultado? ¢ Qué factores indicen en los estudiantes para no presentar su texto

escrito al término del proyecto didactico?

Ahora mi preocupacion es identificar qué factor es el que impide su entrega final.

-Tiempo para su entrega.

-Interés de lo que estan desarrollando (escritura)

-El proceso de escritura (momentos).

-La metodologia de ensefianza por proyectos.

- La falta de habilidad para escribir un texto.

De acuerdo con el Programa de Espafiol de 2011, en la Educacion Bésica, la lectura
y la escritura son habilidades importantes que los estudiantes de secundaria deben
consolidar en este dltimo periodo de la Educacion Basica. Asimismo, son
consideradas competencias para el aprendizaje permanente. Con ellas, los parvulos
tienen otras alternativas para comunicar 0 conocer un pensamiento, un poema, una
opinidn, una noticia, un reporte, una obra de teatro, un cuento, informacion general,

entre otras posibilidades.

Es por ello, que la escuela, como institucion educativa, se vuelve la responsable en
su desarrollo y el docente guia, orientador y garante para que sus pupilos

desarrollen con éxito esas habilidades.
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Los siguientes parrafos exploran el contexto en el que se justifica también la
relevancia y pertinencia de mi preocupacion tematica, al colocar a la escritura y la
lectura como dos habilidades a consolidar en el tltimo periodo de Educacion Basica
y que seran parte de las politicas internacionales y nacionales y los compromisos

adquiridos por México en este nuevo siglo XXI.

1.2. POLITICA EDUCATIVA

1.2.1. Panorama internacional

Antes de iniciar el siglo XXI, los paises que ostenta la influencia econémica, a través
del Banco Mundial** (BM), el Fondo Monetario Internacional s (FMI) y otros paises
gue participan en instancias como la Organizacion de las Naciones Unidas para la
Educacion (UNESCO), han puesto su atencién y discusién en el tema de la

educacion.

El sistema econdmico mundial, liderado por paises que integran el BM y el FMI, han
enfatizados sobre el nuevo ciudadano del siglo XXI y las caracteristicas que debera

tener las personas para relacionarse con las sociedades globalizadas, las

14 El grupo Banco Mundial funciona como una cooperativa integrada por 189 paises miembros. Los
cinco principales accionistas -Francia, Alemania, Japon, Reino Unido y Estados Unidos. Recuperado
de http://www.bancomundial.org/es/about/leadership

15 El Fondo Monetario Internacional es un organismo que promueve la estabilidad financiera y la
cooperacidn monetaria internacional, a través de préstamos monetarios, esta administrada por 189
paises miembros. Con 24 paises industriales, los cinco principales son: Estados Unidos, Japén,
Alemania, Francia, Gran Bretafia. Recuperado de http://www.imf.org/external/spanish/
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habilidades, conocimientos, destrezas y valores que le permitirdn desenvolverse en
el campo laboral, personal y profesional. Algunos analistas lo determinan con la

pregunta es: ¢Hacia donde se dirige la educacién del siglo XXI?

En 1990 la UNESCO, organizé la Conferencia Mundial llamada Educacion para
Todos: Satisfaccion de la Necesidades Basicas de Aprendizaje, en Jomtiem,
Tailandia, para presentar un analisis a nivel mundial sobre la educacion y sus
contrastes. El resultado de ese analisis fue un panorama desalentador:
analfabetismo, desempleo, desigualdades de género, socioculturales, econémicas,
de acceso a la informacion y falta de desarrollo de las capacidades esenciales de

las personas.

Frente a este panorama, dicha conferencia determind, “garantizar el acceso
universal de la educacion, para contra restar las desigualdades y mejorar las
condiciones de millones de personas”, a partir de 6 metas con resultados en el afio

2015:

1.- Universalizar el acceso al aprendizaje.

2.- Fomentar la equidad.

3.- Presentar atencion prioritaria a los resultados del aprendizaje.

4.- Ampliar los medios y el alcance de la Educacion Basica.

5.- Mejorar el entorno de aprendizaje.

6.- Fortalecer la concentracion de las alianzas para el afio 2000.

Para cumplir con estas metas, la UNESCO (1990) presentd un Marco de Accion.

En él, el articulo 1° habla sobre Satisfaccion de Necesidades Basicas de

13



Aprendizaje, “cada persona-nifio, joven o adulto- deber& estar en condiciones de
aprovechar oportunidades ofrecidas para satisfacer sus necesidades de
aprendizaje. Esta necesidades son, tanto las herramientas esenciales para el
aprendizaje (como la lectura, la escritura, la expresion oral, el calculo, la solucién de
problemas) como los contenidos béasicos del aprendizaje (conocimientos tedérico y
practicos, valores y actitudes), necesarios para que los seres humanos puedan
sobrevivir, desarrollar plenamente sus capacidades, vivir, trabajar con dignidad,
participar plenamente en el desarrollo, mejorar su calidad de vida, tomar decisiones

fundamentales y continuar aprendiendo...[]".

Después de diez afios de Jomtiem, la UNESCO (2000), celebr6 el Foro Mundial
sobre Educacion, en Senegal, Dakar, en el que se retomé la Declaracion Universal
de Derechos Humanos de 1948, para consagrar y convertir este derecho en

realidad: “La educacion es un derecho fundamental”.

En dicho foro, se present6 una evaluacion de los logros, los problemas y los grupos
gue aun se encuentran al margen de la educacion, determinados por zonas, México
se encuentra incluido en la Zona Latinoamérica y el Caribe. Finalmente, se
establecio el otorgamiento de apoyo, asesoramiento y financiamiento por parte de
paises que integran blogues econémicamente potenciales y otros donantes, para
gue los gobiernos mantengan el control sobre los sistemas educativos y el
[lamamiento a asumir su responsabilidad y velar por los objetivos y estrategias

definidas en el Marco de Accion de Dakar (UNESCO, 2000, p. 5).

En este marco de accion, en el numeral 7 fraccion VI, dice: los gobiernos se

comprometen a alcanzar el objetivo de “mejorar los aspectos cualitativos de la

14



educacion, garantizando los pardmetros mas elevados, para conseguir resultados
de aprendizaje reconocidos y mesurables, especialmente en la lectura, la escritura,

la aritmética y competencias practicas esenciales” (UNESCO, 2000, p. 8).

Este Marco de accidn, reconoce nuevamente la importancia de la lectura y escritura,
asi como otras competencias que los educandos en el nivel basico deben fortalecer.
Al respecto, uno de los organismos internacionales econdmicos interesado en
promover politicas econdmicas y sociales, es la Organizacion para la Cooperacion
y el Desarrollo Econdmico (OCDE), que en 1997 lanza el Programa para la
Evaluacion Internacional de los Alumnos PISA (por su siglas en el inglés), aplicado
por primera vez en el afio 2000 a través de un examen estandarizado, que evalla
el nivel o periodo la formacion de alumnos y alumnas, en la ensefianza basica y

obligatoria de los paises miembros.®

Esta evaluacion se centra en las competencias lectora, matematica y cientifica,
dejando al proceso de escrita fuera de ésta. De acuerdo con su objetivo como
organismo internacional econémico, con los resultados de dicha evaluacion se
obtendra informacion importante para las decisiones y politicas publicas requiere en

el mejoramiento del sistema educativo.

A partir de la década de los noventas en adelante, los cambios en el sistema
educativo recaen en México como un efecto domino, porque nuestro pais es

miembro de la UNESCO (desde 1970) y de la OCDE (desde 1994).

16 OCDE (s/f). El Programa PISA de la OCDE: Qué es y para qué sirve. Recuperado de
https://lwww.oecd.org/pisa/39730818pdf



1.2.2. Panorama nacional.

Con el gobierno de Carlos Salinas de Gortari (1988-1994) el sistema educativo
comenzO una serie de alianzas, acuerdos y modificaciones constitucionales y

reformas educativas, que llevan al sistema educativo mexicano a su transformacion.

En 1992, se firmé el Acuerdo Nacional para Modernizacion Basica de la Educacion
Bésica, con el Sindicato Nacional para los Trabajadores de la Educacion (SNTE)
para incrementar la permanencia de escolares de preescolar, primaria y secundaria,

mejora de la infraestructura y fortalecimiento de la capacitacion de docentes.

Por su parte, Ernesto Zedillo Ponce de Ledn (1994-2000) en el Plan Nacional de
Desarrollo 1995-2000, determindé el mejoramiento continuo de los contenidos,
métodos y materiales educativos, dando énfasis a desarrollar las capacidades

bésicas de lectura, expresion oral, escritura y matematicas.

En el afio 2002, Vicente Fox Quezada (2000-2006) firmé el Compromiso Social por
la Calidad de la Educacion, basado en alcanzar los estandares y centrado en el
aprendizaje. Asimismo, presenté el Plan Nacional de Educacién nombrado “Por una

educacion de buena calidad, un enfoque educativo para el siglo XXI.

En el documento se especifica que “una educacion basica de buena calidad esta
orientada al desarrollo de competencias cognoscitivas fundamentales de los
estudiantes, entre las que desatacan las habilidades comunicativas basicas, es
decir, la lectura, la escritura, la comunicacion verbal y el saber escuchar” (PNE,

2001, p. 123).
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En este periodo, se canalizaron recursos economicos para el desarrollo de
Programas, el mas destacado fue el Programa Nacional de Fomento a la Lectura,
que tiene como objetivo garantizar recursos didacticos en las aulas y los planteles
educativos, para “impulsar la adquisicion y el desarrollo pleno de las competencias
comunicativas —hablar, escuchar, leer y escribir— como la primera prioridad del
curriculo de la educacion béasica; en particular, fortaleciendo los hébitos y las
capacidades lectoras de estudiantes y maestros”, mediante seleccionar, producir y
distribuir material bibliografico para la integracion y el fortalecimiento de bibliotecas
escolares y de aula (PNE, 2001, p.141).

La importancia de fortalecer en los estudiantes de lectura y la escritura, entre otras
habilidades, en el nivel basico de escolaridad (preescolar, primaria y secundaria) se

concretada en las reformas curriculares en el 2004, 1993 y 2006.

Con la intencién de propiciar congruencia en los contenidos curriculares y establecer
un perfil de egreso acorde con los compromisos internacionales, dentro del sexenio
de Felipe Calderdn Hinojosa (2006-2012) se presenta la Reforma Integral para la

Educacion Béasica (RIEB), basada en un modelo educativo por competencias.

1.2.3. Reforma Integral de la Educacién Basica, 2011.

Dentro del anuncio de la Reforma Integral de la Educacion Basica (RIEB) en 2011,
se presentaron el Plan Estudios y los Programas de cada asignatura y nivel de
escolaridad. Cada Programa de Estudios de Espafiol, se observa una articulacion
del mapa curricular de los tres niveles educativos: preescolar, primaria y secundaria,
es decir, pero con los contenidos programaticos de cada nivel educativo basico y su

progresion acorde a los niveles de desarrollo cognitivo de los alumnos y alumnas.
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La articulacién curricular se organiza en cuatro periodos escolares:
Periodo 1: Preescolar, tres afos.

Periodo 2: Primaria, primer a tercer grado. Tres afios.

Periodo 3: Primaria, cuarto a sexto grado. Tres afios.

Periodo 4: Secundaria, tres afos.

El mapa curricular presenta aspectos que deberan operar los docentes en el aula,

tales como:

1.- Cuatro campos de formacién que organizan, articulan y regulan los espacios
curriculares: Lenguaje y Comunicacion, Pensamiento Matemético, Exploracion y
comprensiéon del mundo natural y social y Desarrollo personal y para la convivencia.

El primero corresponde a la ensefianza del Espaiiol.

2.- Los tres principios didacticos con los que se deberan trabajar en el aula:
desarrollo de competencias, logro de estandares curriculares y aprendizajes

esperados.

La competencia se define como: “la capacidad de responder a diferentes situaciones
e implica saber hacer (habilidades) con saber (conocimiento), asi como, la
valoracion de las consecuencias de ese hacer (valores y actitudes)” (Programa,

2011, p. 119).

El Programa de estudio de Espafiol Secundaria, menciona que dentro de esta
formacion por competencias, en la enseflanza del Espafiol las competencias a

desarrollar son las comunicativas. Expresadas como “la capacidad de una persona
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para comunicarse eficientemente, que incluye el conocimiento del lenguaje
(competencias linguisticas) como la habilidad de emplearlo (competencias sociales

para el uso del lenguaje)”. (Programa, 2011, p. 22)

Estas competencias contribuyen al desarrollo de competencias para la vida y al

logro del perfil de egreso en la Educacion Basica (Plan, 2011, p. 22-23).

El Programa de Espafiol de Educacién Secundaria propone cuatro competencias

comunicativas que se favorecen:

1) Emplear el lenguaje para comunicarse y como instrumento de aprendizaje.
2) Identificar las propiedades del lenguaje en diversas situaciones comunicativas.
3) Analizar la informacion y emplear el lenguaje para la toma de decisiones.

4) Valorar la diversidad linguistica y cultural de México.

Los Estandares Curriculares definen lo que los alumnos y alumnas deberan saber
y saber hacer y las actitudes que adquirieron en los periodos escolares. En ellos, se
definen los aprendizajes esperados, que se equiparan con los estandares
internacionales, permiten conocer el logro educativo, el docente atienda la rendicion
de resultados, facilitan la planeacién, la progresion de aprendizajes en sus cuatro
periodos y serd parametros para considerar en las evaluaciones externas

(Programa, 2011, p. 121).

Como se menciona, estos estandares se comparan a los estandares
internacionales, mismo que pueden servir de referencia al Programa para la

Evaluacion Internacional de Alumnos (PISA, por sus siglas en inglés) y conocer el

19



nivel de conocimiento y habilidades desarrollado por los alumnos de cada periodo

escolar. No obstante, pisa no evalla el proceso de escritura.

El Plan de Estudios de 2011, presenta los estandares de curriculares como
elementos que determinan el uso del lenguaje como herramienta de comunicacion
y para seguir aprendiendo. Estan los Estandares de Espafiol (aqui si se contempla
como produccion de textos y no como proceso de escritura) y los Estandares de

habilidad lectora.

Los Estandares de Espafiol son:

1.- Procesos de lectura e interpretacion de textos.

2.- Produccion de textos escritos.

3.- Produccion de textos orales y participacion de eventos comunicativos.

4.- Conocimiento de las caracteristicas, funcion y uso del lenguaje.

5.- Actitudes hacia el lenguaje.

Si se determina que un estandar es lo que deben saber y saber hacer y las actitudes
gue adquirieron los alumnos y alumnas en actividades a desarrollar, entonces, en

el proceso de escritura o produccién de textos escritos, seran capaces de:

2.1. Familiarizarse con diferentes géneros de escritura; por ejemplo, cuentos,

poemas y obras de teatro.

2.2. Entender diferentes funciones de la lengua escrita; por ejemplo, expresar

sentimientos o proporcionar informacion.
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2.3. Entender la necesidad de corregir un texto escrito.

2.4. Producir textos propios utilizando el conocimiento que tiene de su nombre y de

palabras conocidas, con la intencidén de expresar ideas en forma escrita.

2.5. Reconocer algunas caracteristicas del sistema de escritura para escribir lo que

quiere expresar.

2.6. Usar dibujos y otras formas simbdlicas, marcas gréficas o letras para expresar

sus ideas y sentimientos.

2.7. Entender el formato del calendario y los nombres de los dias de la semana,

para registrar eventos personales y colectivos.

2.8. Entender el uso de algunas figuras del lenguaje, por ejemplo, la rima en un

poema.

Finalmente, el dltimo principio didactico, los aprendizajes esperados, son
enunciados que definen lo que se espera que el alumno aprenda (saber, saber
hacer y saber ser). Los aprendizajes expresan progresion gradual, supone alcanzar
metas a corto plazo, toma en cuenta el tiempo, la complejidad de los objetos de
estudio y potencialidades de los parvulos, son referentes para planificar y evaluar y
orientan la evaluacidn para ajustar estrategias didacticas a posibilidades y

necesidades (Plan, 2011, p. 121)

Los aprendizajes esperados describen la situacion particular a trabajar; por ejemplo,
en el uso del lenguaje, comentar noticias de interés. En estos aprendizajes
esperados, se organizan los contenidos en Ambitos de Estudio, Literatura y

Participacion Ciudadana. Por cada ambito, se analizan los diversos textos (uso del
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lenguaje) y se realiza su escritura, en una propuesta llamada trabajo basado en

proyectos didacticos (Plan, 2011, pp. 223-224).

En el estudio de la asignatura de Espariol, el lenguaje es considerado una actividad
comunicativa, cognitiva y reflexiva para integrarse y acceder al conocimiento, a la
interaccion y el aprendizaje, por lo que el enfoque didactico son las practicas

sociales del lenguaje.

Las practicas sociales del lenguaje son pautas o modos de interaccidbn que
enmarcan la produccion e interpretacion de los textos orales y escritos, incluye el
intercambio oral, analizar, leer, interpretar, estudiar y compartir los textos y de
aproximarse a su escritura; es por ello, la lengua oral y escrita son tomadas como

objetos de construccion (Programa, 2011, p. 22).

Conforme al Programa de Espafiol, las practicas sociales del lenguaje planteadas
por el programa, se caracterizan porque: 1) implican un proposito comunicativo
(intereses, necesidades y compromisos); 2) estan relacionadas con el contexto
social de la comunicacion (lugar, momento, circunstancia, formalidad; 3) consideran
a uno o0 mas destinatarios (se escribe o habla de modos diferentes, segun edad,
familiaridad); y, 4) consideran el tipo de texto involucrado (formato, lenguaje,

organizacion, grados de formalidad, etc.).

Con estas practicas, los alumnos y alumnas “aprenden a hablar e interactuar con
los otros; interpretar y producir textos, a reflexionar sobre ellos, a identificar

problemas y solucionarlos, a transformarlos y crear nuevos géneros, formatos
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graficos y soportes”, a través del desarrollo de proyectos didacticos (Programa,

2011, p. 22).

La unidad de andlisis es la adquisicion y uso de la lengua oral y escrita. En este
nivel educativo de secundaria, los estudiantes son capaces de comunicarse oral y
por escrito, pero aun falta por enfrentar situaciones de comunicacibn como
interpretar y producir textos cada vez mas especializados y dificiles, ejemplo de ellos

textos periodisticos o de opinion (Programa, 2011, p. 20).

La integracion de los estudiantes a una cultura escrita, atendiendo los elementos y
criterios expuestos en los cuatro periodos escolares, contribuye al perfil de egreso
de Educacion Basica, utilizando el lenguaje escrito y oral, para comunicarse con
claridad, fluidez, interactuar en distintos contextos, argumentando, razonando y

analizando (Programa, 2011, p. 16)

Durante la Educacion Béasica se espera que los escolares aprendan a producir
textos, lo cual supone formar productores de textos competentes, que empleen la
lengua escrita para satisfacer necesidades, transmitan ideas y logren efectos en los

lectores. (Programa, 2011, p.35).

La escritura de textos se desarrolla en una propuesta metodoldgica de ensefianza,
basada en el desarrollo de proyectos didacticos, que pretende integrar a los
estudiantes a una cultura escrita. Los proyectos didacticos son un “conjunto de
acciones, interacciones y recursos planeados y orientados hacia la resolucion de un
problema o situacion concreta y la elaboracion de un producto tangible o intangible”

(Programa, 2011, 26).
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Esta propuesta educativa, supone actividades colaborativas que involucran
secuencias de accion y reflexion coordinadas e intencionadas para alcanzar
aprendizajes esperados y favorecer competencias comunicativas. Identifica tres
momentos: inicio, desarrollo y socializacion. Pretende que de manera gradual el uso
del lenguaje movilice conocimientos previos, que los alumnos y alumnas aprendan
de otros en situaciones cotidianas y mediante el proceso de escritura aprendan a

hacer haciendo.

El perfil de egreso de ese Ultimo periodo escolar de la Educacion Basica,
secundaria, determina uno de los rasgos deseables que deberan mostrar los
estudiantes para desenvolverse satisfactoriamente en otro nivel de estudio: La
utilizacién del lenguaje materno oral y escrito para comunicarse con claridad y

fluidez, e interactuar en distintos contextos sociales y culturales.

La Reforma Integral de la Educacion Béasica (RIEB) en 2011, con su propuesta
educativa de un modelo de ensefianza basado en competencias y las
modificaciones al articulo 3° Constitucional, fue la manera en que respondi6 el
Gobierno Federal de México a los compromisos adquiridos en las propuestas
internaciones sobre Educacion para todos: Satisfaccion de las Necesidades de

Aprendizaje y el Derecho a la educacion.
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1.3. Contextualizacion de la preocupacion temética.
1.3.1. Contexto externo.

La Escuela Secundaria Técnica No. 107 “Victor Bravo Ahuja” esta ubicada en la
calle Batallones Rojos 203, sin numero en la colonia Unidad Habitacional
Albarradas, de la Delegacién Iztapalapa, al oriente de la Ciudad de México. Dicha

delegacion concentra el mayor numero de habitantes” y de marginacion :

El 67.3% de los parvulos viven en una localidad cercana a la escuela, el 42.7% en
una localidad fuera del perimetro de la escuela. Provienen de unidades habitaciones
como Vicente Guerrero, Américas, Plutarco Elias Calles, La Regadera; otras mas
alejadas son las colonias Renovacion, San Nicolas Tolentino, Angeles Apanoaya,
Frente Francisco Villa y algunas ciudades perdidas cercanas a basureros que

limitan con el Estado de México.

En el contexto sociocultural, el referente mas popular y cercano a dicho centro
educativo es la Unidad Habitacional Vicente Guerrero, en la que los pobladores
provenientes de diversas esferas sociales, como ciudades pérdidas han provocado
situaciones problematicas de indices delictivos, drogadiccién, narcomenudeo,

alcoholismo.

17 Con 1 millén 827 mil 868 habitantes. Recuperado de
cuentame.inegi.org.mx/monografias/informacion/df/poblacion/

18 | as delegaciones politicas con mas habitantes de ingresos inferiores a dos salarios minimos, con
mas poblacién analfabeta, con menor grado de escolaridad y con mas viviendas sin servicios fueron
las que menos mejoraron sus indices de Marginacion, como es el caso de la Delegacion Iztapalapa,
gue aumento su marginacion. Recuperado de https://rde.iiec.unam.mx/revistas/1/articulos/3/32.php



https://rde.iiec.unam.mx/revistas/1/articulos/3/32.php

De acuerdo con el diagndéstico socioeconémico aplicado a padres, madres o tutores
de familia, instrumento disefiado por el CENEVAL, UNAM e INEGI?®, un cuestionario
de opcién multiple, enviado por la Direccion General de Educacion Secundaria
Técnica (DGEST) al inicio del ciclo escolar 2014-2015, aplicado por el area de
trabajo social de este plantel educativo, a 198 padres de familia o tutores de nuevo

ingreso, arrojo los siguientes datos:

El 65 % de los escolares viven con ambos padres y hermanos. Mientras que el 35%
sefalan otras situaciones como falta de ambos padres, madre o padre, por lo que

viven con abuelos, tios o hermanos.

El ingreso familia de los padres de familias es bajo, ya que méas del 50% tiene
ingresos de 1 a 3 salarios minimos. En relacion con el nivel educativo, el 30% de
los encuestados (padres, madres o tutor) cuentan con secundaria terminada. Las
actividades economicas desarrolladas por dichos grupos, trabajan como
funcionarios publicos (secretarias, asistentes, personal de apoyo), actividades de
servicios de transportes (taxistas choferes de carga), de limpieza en empresas o

empleados domésticos.

1.3.2. Contexto interno.

La Escuela Secundaria Técnica 107, ofrece el servicio educativo de Tiempo
Completo, en la modalidad de Jornada Ampliada que, conforme a los lineamientos
para la Organizacion y el Funcionamiento de las Escuelas de Tiempo Completo

(2013) fortalece los aprendizajes de los parvulos a través de 6 lineas de trabajo:

19 Centro Nacional de Evaluacion para la Educacion Superior, CENEVAL. Universidad Nacional
Autonoma de México, UNAM. Instituto Nacional de Estadistica y Geografia, INEGI.
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Vida Saludable, Recreacion y Desarrollo Fisico, Arte y Cultura, Habilidades

digitales, Aprendizaje de lenguas adicionales y Fortalecimiento de los aprendizajes.

El horario de servicio es de 6:45 a.m. a las 15:00 p.m., de lunes a viernes,
estableciendo un incremento de 2 horas en el mapa curricular, en las asignaturas

de Espafiol, Matematicas y Lengua adicional (inglés).

La infraestructura de la Escuela Secundaria Técnica No. 107 “Victor Bravo Ahuja”,
esta construida en un perimetro de 280 metros cuadros aproximadamente,
distribuida con cuatro edificios. Tres de dos niveles, con un total de 14 aulas,
insuficientes para la estructura poblacional estudiantil que es de 5 grupos por grado.
Un grupo es flotante que cambia constantemente de aula, segun la desocupacion

de aulas. Los salones con bancas insuficientes y las existentes en mal estado.

Croquis de la Escuela Secundaria Técnica No. 107 “Victor Bravo Ahuja”
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Fuente: Coordinacion de laboratorios tecnoldgicos de la E.S.T.107
El plantel cuenta con cuatro laboratorios tecnoldgicos: ofimatica, disefio de circuitos,
confeccion del vestido y disefio arquitectonico, al igual con mobiliario descompuesto
y obsoleto, por falta de mantenimiento en las maquinas de escribir, de coser,

planchas, restiradores, lamparas entre otros.
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Un laboratorio de Ciencias para practicas experimentales de Biologia, Fisica y
Quimica, con microscopios, materiales como pipetas, vasos de precipitado, cubre
objetos y uso restringido de sustancias quimicas para las practicas que pueden ser

causa de accidentes.

El cuarto edificio con oficinas administrativas, recursos humanos, directivas, de
trabajo social y cooperativa escolar, aula de medios. Este ultimo espacio, con todas
las computadoras obsoletas inhabilitadas. Con cafion (visual) y pantalla, sin equipo
de sonido para amplificar el sonido. En la mayoria de las ocasiones los docentes

llevan su cafidn, bocinas y computadora para el uso de este lugar.

La biblioteca es un espacio prefabricado, independiente al enlace los edificios. Con
un acervo bibliografico de la Biblioteca Escolar y de Aula para el desarrollo del
Programa Fomento a la Lectura. Con un servicio de préstamo a domicilio. Cuenta
con materiales didacticos para actividades de Ciencias y Matematicas como son
juegos de destreza, ajedrez, entre otros. Videos educativos de VHS (obsoletos)

porque no se cuenta con videocaseteras, ni television para su reproduccion.

El area deportiva se encuentra situada en la parte central del plantel, marcada con
el piso como una cancha de futbol, basquetbol y voleibol. Las actividades deportivas
se llevan a cabo al mismo tiempo que las actividades académicas, ruidos que
provoca la dispersion de la atencion de los estudiantes en el interior del aula (gritos,
boteo de pelotas, el movimiento), la interrupcion de la clase por la entrada de

balones al aula.
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1.3.2.1. Estructura educativa

Conforme al formato 9112° de finales de ciclo escolar 2014-2015, la estructura

educativa es de 49 personas trabajando en diversas funciones.

Cuadro 1. Estructura educativa de la E.S.T. 107 “Victor Bravo Ahuja”

No. Funcién Gestion Area
1 Directivo Escolar Organizativa
1 Subdirector Escolar Administrativa
1 Coordinacion Pedagégica Académica
1 Coordinacion Pedagégica Tecnoldgica
20 Docentes académicos Curricular 4 Espafiol
1 Inglés
3 Mateméticas
1 Historia
5 Ciencias )
1 Formacion Civica y Etica
1 historia
1 Artes
1 Educacién Fisica
1 Estatal
1 Geografia
7 Docentes tecnologia Curricular 1 Ofimatica
2 Industria del vestido
1 Circuitos eléctricos.
2 Disefio arquitecténico
1 Técnico docente (Computo)
9 Administrativos Administrativa Control y servicios escolares
6 Servicios Organizativa Trabajo social y Prefectura

Fuente: Subdireccién Administrativa de la E.S.T. 107. Interpretacién propia.

Un total de 27 profesores frente a grupo, atendiendo una poblacién de 638 alumnos

y alumnas inscritos en 1°, 2°y 3°, con grupos que van de 40 a 47 estudiantes.

20 Formato 911: Es un instrumento de recogida de datos que diagndstica como se encuentra el plantel
educativo, en él se integran datos de infraestructura, estructura educativa, necesidades educativas,
entre otros datos. Se requisita al inicio y al principio de cada ciclo escolar.
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Cuadro 2. Perfil educativo de docentes frente a grupo.

No. Nivel educativo

2 Normalistas

19 Licenciaturas

5 Técnico de nivel medio superior (Bachillerato)
1 Maestria

Fuente: Subdireccion Administrativa de la E.S.T. 107. Interpretacion propia.

1.3.2.2. Estructura estudiantil

Segun con el &rea de control escolar de este plantel, la estructura estudiantil del
periodo escolar 2014-2015, es de primer grado de 216, segundo 224 y tercero 198,

un total de 638.
1.3.2.3. Perfil de los alumnos

En lo referente al perfil de alumnos y alumnas de este plantel educativo, los indices
educativos son el punto de referencia. El ciclo escolar 2013-2014, reporté que, de
un total de 620 estudiantes inscritos, el indice de reprobacion es de 3.42%; el
porcentaje de aprobados es de 96.58%; el promedio general de aprobacion de 7.88;

eficiencia terminal de la generacion 2011-2014 es de 88.8 %.

Las asignaturas con mayor indice de reprobacion en este ciclo escolar en primer
afio son espafnol 6.14%; Lengua extrajera (inglés) y Matematicas 4.99%. En
segundo grado es Ciencias con el 7.95%, inglés 7.7%, Espafiol con 7.48%. Tercer

grado, Matematicas con 7.24%, Espafiol con 4.79% e Inglés con 3.54%.

Las academias con mayor indice de reprobacion en 1°, 2° y 3° de secundaria, en
dicho centro escolar son Espariol 6.14%, Lengua Extrajera (inglés) 5.20%, Ciencias

4.42% y Matematicas 4.32%.
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En cuanto a los alumnos y alumnos con Necesidades Educativas Especiales (NEE)
se reporta 27 casos de estudiantes, lo que equivale al 4.7% de la poblacién total,
desde padecimientos de enfermedades congénitas o crénicas que se encuentran
en tratamiento y control médico, segun lo reporta el Servicio Médico Preventivo
Escolar de esta escuela. Estos datos estan reportados en el certificado médico que

entregan padres o madres de familia en inicio del presente ciclo escolar 2014-2105.

Cuadro 3. Poblacion de estudiantes con necesidades educativas especiales?.

Trastorno de Déficit de Atencién con Hiperactividad (TDH)  C/ seguimiento
Retraso psicomotor.

Displasia

Vélvula de tris pide

Baja estima

Problemas de comunicacion

Paladar hendido

Necesidades educativas (Sin especificar)
Dislexia

Pérdida de consciencia

Aprendizaje lento y dificultad de comunicacion.

Trastorno de ansiedad.

Casos de diagnoéstico pendiente (sin datos mas,

pero registrados)

21 El término “alumnos con necesidades educativas especiales” fue acuiado en el informe Warnock
(1981) para definir a aquellos alumnos que presentan unas dificultades de aprendizaje que hace
necesario disponer de recursos educativos especiales para atenderlas. “Un alumno tiene
necesidades educativas especiales cuando presenta dificultades mayores que el resto de los
alumnos para acceder a los aprendizajes que se determinan en el curriculo que le corresponde por
su edad (bien por causas internas, por dificultades o carencias en el entorno sociofamiliar o por una
historia de aprendizaje desajustada) y necesita, para compensar
dichas dificultades, adaptaciones de acceso y/o adaptaciones curriculares significativas en varias
areas del curriculo”. Recuperado de https://formacion-integral.com.ar/website/?p=1476



https://formacion-integral.com.ar/website/?p=1476

Recomendacion psicoldgica (sin mas
informacion)

Inteligencia normal diferenciada (no se da mas
informacion)

Casos sin diagnéstico con atencion educativa especial (sin mayor
informacion)

Total de alumnos registrados con necesidades especiales.

Fuente: Servicios Educativos Complementarios de la E.S.T. 107. Interpretacion propia.

1.3.2.4. Consejo Técnico Escolar (CTE)

Conforme al Acuerdo 15/10/17 por el que se establecen los Lineamientos para la
organizacién y funcionamiento de los Consejos Técnicos Escolares, las escuelas de
Educacion Basica reunen al colegiado (directivos, docentes, administrativos y
persona de servicios) encargado de tomar y ejecutar decisiones enfocadas a que el
centro escolar cumpla de manera uniforme y satisfactoria con su mision, a través de

un Plan de Mejora Escolar (PME)

Basado en el Acuerdo 717 que determina los Lineamientos para la autonomia de
gestion escolar (capacidad de las escuelas de Educacion Béasica para tomar
decisiones orientada en mejorar la calidad del servicio educativo que ofrece), este
Plan de Mejora Escolar primero evalla las necesidades y problemas educativos que
son constantes, a partir de los resultados de los indices educativos y un

autodiagndstico de los mismos integrantes del consejo.

Conforme al diagnostico del Consejo Técnico Escolar (CTE) que se llevo a cabo en
su fase intensiva (inicio del ciclo escolar 2014-2015) determiné las necesidades

educativas de los estudiantes de 1°, 2° y 3°. Estas son:

1) Requieren de fomentar habitos de estudios
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2) Trabajar colaborativamente

3) Fortalecer las tareas en casa

4) Presentar No traen materiales para trabajar en clase

5) Frenar el incremento de distractores del aprendizaje dentro del aula (dispositivos

electrénicos en horario de clases).

6) Hacer seguimiento al 30% en inasistencias injustificadas.

En cuanto a la escritura se detecta que presentan deficiencias en:

1.- Caligrafia

2.- Ortogréfica

3.- Uso de signos de puntuacion

Por lo que, se determina una Ruta de Mejora Escolar (una secuencia de acciones
en etapas: planeacion, implementacion, seguimiento, evaluacion y rendicion de
cuentas) aminorar esas necesidades educativas para la mejora de los aprendizajes

bésicos.

La Ruta de Mejora Escolar debe contemplar las cuatro prioridades educativas y
seleccionar algun o algunos Rasgos de la Normalidad Minima en que la institucion

educativa se compromete a trabajar y cumplir mayor ahinco.

Las prioridades educativas son:

1.- Mejora de los aprendizajes.
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2.- Abatir el rezago o abandono escolar.
3.- Cumplir con la normalidad minima.
4.- Promover una convivencia escolar.

Los ocho Rasgos de la Normalidad Minima son:

1) Todas las escuelas deben brindar el servicio educativo todos los dias
establecidos en el calendario escolar, para ello las autoridades educativas locales y
municipales deberan asegurar que las escuelas cuenten con el personal completo
de la estructura ocupacional correspondiente, desde el inicio hasta la conclusion del
ciclo escolar y evitar que se tenga personal por arriba de la estructura autorizada;
2) Todos los grupos deben disponer de maestros la totalidad de los dias del ciclo
escolar, por lo que las autoridades educativas locales y municipales deberan
garantizar que la sustitucion de personal que se requiera en la escuela, dentro del
ciclo escolar, se realice en tiempo y forma,;

3) Todos los maestros deben iniciar puntualmente sus actividades;

4) Todos los alumnos deben asistir puntualmente a todas las clases;

5) Todos los materiales para el estudio deben estar a disposicién de cada uno de
los estudiantes y se usaran sistematicamente;

6) Todo el tiempo escolar debe ocuparse fundamentalmente en actividades de
aprendizaje;

7) Las actividades que propone el docente deben lograr que todos los alumnos

estén involucrados en el trabajo de clase;
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8) Todos los alumnos deben consolidar, conforme a su ritmo de aprendizaje, su
dominio de la lectura, la escritura y las mateméticas, de acuerdo con su grado
educativo.

Desde que se implementaron los CTE con su Plan de Mejora Escolar y el disefio de
la Ruta de Mejora, el CTE de la escuela secundaria donde laboro, hemos
determinado dar continuidad al rasgo minimo namero 8: “Todos los alumnos deben
consolidar, conforme a su ritmo de aprendizaje, su dominio de la lectura, la escritura
y las matematicas, de acuerdo con su grado educativo”.

Este ciclo escolar 2014-2015, se planteé como meta que el 85% de los alumnos y
alumnas consoliden habilidades lectoras, escritas y de operaciones basicas de
matematicas, porque los resultados del anterior ciclo escolar arrojaron que el 36.5%
del total de la poblacion estudiantil, Requiere Apoyo en las habilidades matematicas,

de lectura y escritura.??

1.4. Enunciacion de la preocupacion tematica.

Dentro de mi experiencia, he logrado identificar que la ensefianza del Espafiol esta
basada en conocer, analizar y elaborar un texto determinado por el Programa
Estudio de Espafiol 2011. Los textos propuestos, se determinan por el ambito al que
pertenece (estudio, literatura o participacion ciudadana) y por los aprendizajes
esperados, lo que se espera que el alumno y alumna aprenda a hacer con apoyo

de otros compafieros en el trabajo por proyectos didacticos.

22 Borrador del Consejo Técnico Escolar de la Escuela Secundaria Técnica No. 107 “Victor Bravo
Ahuja” (2014), facilitado por la Subdireccion académica de dicho plantel.
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La ensefianza de la asignatura de Espafiol, la observo en tres momentos. Uno, el
estudio de la lengua, conocer los elementos gramaticales (sustantivo, verbo,
adjetivos, por ejemplo), la ortografia (reglas y uso de signos de puntuacion), la

morfologia (construccion de palabras), la sintaxis (el orden de las ideas).

Dos, a partir de consolidar el estudio de la lengua, mismo que esta determinado
antes de ingresar a la secundaria. Los alumnos comienzan a identificar mas en
forma qué es un texto, la tipologia, su funcidn en la vida cotidiana, el propdésito
comunicativo (para qué se escribe), a quién se dirige y el manejo de la lengua y el
lenguaje escrito, asi como su disefio (estructura y elementos propios de

determinado texto).

Tres, derivado del estudio de la lengua y el manejo de ésta y el lenguaje, llos
alumnos comenzaran a escribir un texto propio y original, basado en sus intereses
y necesidades de comunicacion. El texto se construye bajo un proceso de escritura:
planeacién, composicién, revision, autocorreccion y entrega. Por lo tanto, la entrega

del texto es considerado la evidencia de aprendizaje.

Mi preocupacion tematica se centra en este momento. El problema es que los
educandos de segundo grado de la secundaria en la que laboro, el 48.2% detienen
el proceso de escritura; por tanto, no entregan su texto escrito evidencia de trabajo

en el proyecto didactico.

Si a mi preocupacion temética integro el autodiagnéstico del CTE que tiene como
resultado que el 36.5% de la poblacion total de estudiantes no han consolidado las

habilidades de lectura y escrita, entonces me hace suponer existen factores interno

36



0 externo a la practica educativa que inciden en los escolares para determinar el por
qué no entregan su texto escrito, en su version, después del desarrollo de un

proceso de escritura.

Para determinar cuales son esos factores, fue necesario acercarse a los sujetos que
desarrollan el proceso de escritura en la asignatura de Espafiol. Mis ex alumnos, su
experiencia y sus expectativas y otros integrantes de la Academia de Espafiol que
anteceden la progresion del aprendizaje, en el proceso de escritura, para conocer
el trabajo pedagdgico y metodolégico que mis compafieros de dicha academia

trabajan en el proceso de escritura, a través de un diagnostico. Para ello, se planteo:

1) Determinar qué, para qué y como voy a diagnosticar.

2) Seleccionar un diagnéstico.

3) Disefar instrumentos para un el diagnostico.

4) Seleccionar alumnos y alumnas que segundo y tercer grado y docentes

dispuestos a colaborar.

5) Aplicar instrumentos del diagnostico.

6) Analizar datos recabados en el diagndstico.

7) Identificar en el diagndstico el o los problemas del proceso de escritura.

8) Construir cual es el problema en el desarrollo de proyectos didacticos en el

proceso de escritura.

9) Construir una propuesta de intervencién educativa.
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CAPITULO 2. METODOLOGIA

2.1. Lainvestigacidn-accion

La practica educativa en un aula se vuelve cotidiana, en ocasiones, hay situaciones
problematicas de aprendizaje o de convivencia que no son detectadas o, por la
premura del tiempo, el docente no intervine de manera inmediata. Identificar dichas

problematicas, supone detenerse para colocar nuestra atencion en ellas.

Existe una propuesta de enfoque reflexivo, que tiene sus origenes con Jhon Dewey
(1993) quien habla del pensamiento reflexivo y lo relaciona con la practica o las
experiencias de profesores y las actitudes de éstos que favorecen su practica
reflexiva. De acuerdo con él, la accion rutinaria del profesor esta guiada
principalmente por el impulso, la tradicién, la autoridad externay las circunstancias.
El docente que ejerce este tipo de accién por lo general no reflexiona sobre su
practica, por lo que se convierte en esclavo de la rutina y acepta, con frecuencia, de

manera acritica su realidad (Ramon, 2013, pp.27-28).

Cincuenta afos después, Donald Schoén (1983) acufia el término de practica
reflexiva, retomando las ideas de Dewey (1933) sobre la reflexion en el dmbito
educativo. Las aportaciones que realiza son las definiciones del ‘conocimiento en la
accion’, la ‘reflexion en la accion’ y la ‘reflexion desde la accion’ (Iglesias, 2011)

citado por (Ramén, 2013, p. 27).
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La idea consiste en mejorar la capacidad reflexiva del profesor, para acceder al
conocimiento de las complejas relaciones entre pensamiento y accion. Identifica y
define dos tipos: reflexion en la accion, y reflexion sobre la accién. La reflexion en
la accidén o desde la accion se realiza sobre la practica educativa mientras esta en
marcha, lo que permite problematizarla e indagarla, investigarla para ampliar la
perspectiva de la propia accién, ponerla a prueba, y evaluarla en el curso de su

recorrido (Ramon, 2013, p. 30)

En ocasiones, se presentan situaciones que rebasan las rutinas, por lo que el
profesor experimenta sorpresa y tiene que decidir el siguiente paso. En eso consiste
la propuesta de la practica reflexiva, busca explorar y mejorar la efectividad en la
toma de decisiones, la planeacion curricular y la accion pedagdgica dentro y fuera
del salon de clases. Todo esto mediante un proceso en el que los profesores
examinen criticamente sus actitudes, creencias, valores y practicas de ensefianza
a través de la reflexion, que les permita identificar aquellas situaciones que
requieren ser modificadas, reformuladas, mejoradas o innovadas (Ramon, 2013, pp.

27)

John Elliot (1993) es uno de los representantes reconocidos de la metodologia
investigacién-accion, con un enfoque interpretativo, esto significa que el profesor
profundiza la compresion de la problematica en el aula, por lo que explora e
interpreta lo que ocurre desde su perspectiva de quienes actian e interactdan en el
problema. Entonces define, la investigacion — accion se entiende como «el estudio
de una situacién social para tratar de mejorar la calidad de la accién en la misma.

Elliott (1993: 88) citado por (Bausela, 2004, pp. 1-2).
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Esta metodologia es una forma de ver la enseflanza como un proceso de
investigacion y realizar acciones en y desde la practica educativa (Shon, 1983). En
este proceso, la reflexién y el trabajo intelectual son dos elementos esenciales para

el andlisis de las experiencias de la propia practica educativa (Basuela, 20004, p.1).

La investigacion accién se desarrolla siguiendo un modelo en espiral en ciclos
sucesivos que incluyen diagndstico, planificacion, accion, observacion y reflexién —
evaluacion, que se describe en diversos matices segun autores. Sin embargo,
retoma a Kemmis y McTaggart, 1988) en sus cuatro fases: 1) Diagnostico y
reconocimiento de la situacion inicial; 2) Desarrollo de un plan de accion,
criticamente informado, para mejorar aquello que ya esta ocurriendo; 3) Actuacion
para poner el plan en practica y la observacion de sus efectos en el contexto que
tiene lugar; y, 4) La reflexion en torno a los efectos como base para una nueva

planificacion (Bausela, 2004, p. 5).

2.1.1. Fases de la metodologia investigacion- accion

Conforme a las cuatro fases de la metodologia investigacion- accién, presento el

proceso que estoy llevando a cabo en este trabajo de intervencion educativa.

2.1.1.1. Primera fase. Diagndstico y reconocimiento de la situacion

En esta primera fase, comencé a identificar una preocupacion tematica con base a
la reflexion de mis experiencias en la practica educativa. Una situacion constante
fue en el proceso de escritura, como parte del desarrollo proyectos didacticos en la

ensefianza del Espafiol, propuestos en el Programa de estudios de 2011.
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La situacion constante que se observo, fue que los alumnos no entregan su trabajo
final, que consiste en la entrega de un texto, que con anticipadamente se trabajo en

aula mediante un proceso de escritura: planeacion, desarrollo y entrega.

A patrtir del reconocimiento de la situacion problematica constante, debia identificar
qué factores incidian en los estudiantes para no entregar (48.2%). La via a la
respuesta es la realizacion de un diagnéstico. Entonces se planted: qué, para quée y

coémo se va a diagnosticar.

Se plantearon hipé6tesis para dar respuesta al por qué no entregan su texto
terminado, con la intencidn de orientar el tipo de diagnostico a realizar en el contexto
escolar y disefiar instrumentos de recogida de datos. Con éstos, recopilar
informacion confiable, objetiva y directa para identificar las posibles causas que

provocan el problema.

La aplicacion de este diagndstico, sera a personas que tiene relacion con la practica
de escritura de manera mas directa y constante: estudiantes de 2° y 3° de la misma
institucién educativa y docentes de la Academia de Espafiol (Que anteceden y

suceden el proceso de escritura).

Los datos recabados en el diagndstico, permitiran obtener informacion desde la
perspectiva de los actores implicados en el proceso de escritura y la reflexion para
plantear supuestos de intervencién y asi lograr disefiar un plan de accién que me
permitira mejorar esta practica educativa y asi lograr el logro de los aprendizajes de

los alumnos.
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2.1.1.2. Segunda fase. Desarrollo de un plan de accién, criticamente

informado, para mejorar aquello que ya esti ocurriendo

Con los resultados del diagndstico, se obtendra informacion directa de los sujetos
implicados en el problema. Desde esta etapa, con apoyo del método estudio de
caso, fundamentado desde la epistemologia, de orden explicativo, orientado a
estructuras tedricas, que permitieran plantear supuestos de intervencion y disefar
un plan de accién, con la intencion de orientar un cambio educativo, desde y para
la practica educativa, que pretende mejorar, transformar y comprender el desarrollo
de un proyecto didactico que se dirige hacia un proceso de escritura de un texto y

la entrega de éste como evidencia de aprendizaje.

El estudio de caso, es una estrategia encaminada a la toma de decisiones, como
investigador se desarroll6 una propuesta de intervencion educativa hacia una
situacion concreta en el contexto escolar donde laboro. La idea es comprender las
acciones emprendidas en la situacion que estudio. En este caso, el proceso de

escritura de un texto.

La unidad de analisis sera con un grupo de segundo grado de la secundaria en la
que imparto la ensefianza del Espafol. El estudio de caso serd de corte
experimental, con un grupo de segundo grado de secundaria (que atiendo), con el
que a partir de disefio de una propuesta de intervencion en el desarrollo de un
proyecto didactico que tiene como producto final la escritura de un texto

perteneciente al Programa de Estudios de Espafiol de Secundaria de 2011.
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El disefio de intervencién educativa, sobre el proceso de escritura tendr& como
punto de partida se seleccionard uno de los supuestos de intervencién, que se
desglosaran en los resultados del diagnostico aplicado. Conforme a este, se

buscaran los referentes tedricos que sustenta mi propuesta de intervencion.

2.1.1.3. Tercerafase. Actuacion para poner el plan en practicay la observacion

de sus efectos en el contexto que tiene lugar

Se disefiara una propuesta de intervencién educativa aplicada en el desarrollo de
un proyecto didactico enfocado al proceso de escritura para la entrega de un
producto final, como evidencia de la construccion de aprendizaje que es un texto

escrito.

En la propuesta de intervencién se plantea propdsitos, objetivos, metas y lineas de
accion, el disefio de un ambiente de aprendizaje: una metodologia de ensefianza, ,
las competencias a desarrollar, estrategias de ensefianza, la planeacién didactica a

desarrollar, un cronogramay un plan de evaluacion.

En la planeacion didactica se seleccionara la escritura de texto. El proceso de
escritura, permitira observar las interacciones entre los discentes, para intervenir en
el momento que detenga su proceso e identificar el o los factores que lo

interrumpen.

El plan de evaluacién permitira revisar los resultados de la realidad de la practica
educativa intervenida. Con las preguntas: ¢Qué? ¢A quién? ¢Doénde? ¢Cuando?

¢, Como? ¢ Con qué? Voy a evaluar la propuesta de intervencion de intervencion.
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2.1.1.4. Cuarta fase. La reflexién en torno a los efectos como base para una

nueva planificacion

La reflexion sobre el desarrollo del proyecto didactico en cada una de las fases del
proceso de escritura llevara a mirar la realidad de esta practica educativa. Observar
de manera directa y objetiva las interacciones entre los disientes desde otra

perspectiva.

Con este momento de practica reflexiva, las decisiones que se tomen se
encaminaran a construir conocimientos, replantear mi practica educativa en el
proceso de escritura, particularmente en relacion a las futuras planeaciones

didacticas. De este modo, mejorar, transformar o cambiar proceso de ensefianza.

2.2. Diagnostico educativo

Determinar qué es un diagnostico, es el primer momento a trabajar.
Etimologicamente el término esta formado por las raices griegas “identificacion de
una enfermedad, mediante el examen de sintomas que presenta”. Sus
componentes léxicos son: el prefijo dia -a través de, gnosis-conocimiento y sufijo

tico-relativo a.23

De acuerdo con lo antes mencionado, la enfermedad podria decir que es el
problema que aqueja, el diagndstico toma al examen como un instrumento que

permite identificar algo que, al parecer, no esta funcionando correctamente, a través

23El diccionario de espafiol de Google proporcionado por Oxford Languages. Recuperado de
http://definicion.de/diagnostico/
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de esta herramienta podemos conocer lo relativo a eso que no funciona. Esta
representacion es utilizada en distintos campos del conocimiento, por ejemplo, la

educacion.

Sobrado Fernandez (2005) sefiala que un diagnostico en ambientes educativos se
caracteriza por realizar un proceso sistematico de recogida constante de
informacion, de valoracion y toma de decisiones, respecto a una 0 un grupo de

personas. Este tipo de diagnostico social esta determinado por varios elementos:

1) tener un proposito y un plan sistemético de actuacion, con una secuenciacion

congruente de fases y etapas conexionadas;

2) disponer de un planteamiento conceptual y tedrico que fundamente dicho proceso

y establecer a priori los modelos que se van a seguir en el mismo;

3) poseer informacion adecuada y pertinente sobre los fines y el objeto del estudio

previamente establecido.

Estos elementos estan dentro del disefio un diagndstico, cuya finalidad es recoger,
analizar, interpretar y valorar la informacién obtenida. Las acciones que continlan
a la valoracion son de ayuda a una o un grupo de personas para toma de decisiones,
disefio de actividades, una guia del tratamiento oportuno, estableciendo un proyecto
o plan de intervenciéon para resolver un problema, este caso de mi practica

educativa.

Rosa Vasquez (2012) aflade que en el diagnostico se realiza un analisis para
determinar cual es la situacion, cuales son las tendencias de la misma, con base de

informaciones, hechos y datos recogidos y ordenados sistematicamente, para
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describir y puntualizar qué pasa en la realidad. Por lo tanto, un diagndstico educativo
es un proceso que describe, analiza y determina la realidad de la institucién y de

sus ambitos: pedagogicos, administrativo, organizativo y comunitario.

Asimismo, afiade que este tipo de diagndstico permite sistematizar informacion
sobre situaciones y problemas de una realidad y saber como se va a actuar y prever
otras futuras situaciones, a través de planear, ejecutar y evaluar las acciones
concretas en el proceso educativo, con la finalidad de responder a la realidad,

necesidades, intereses y problemas de objeto de estudio.

Cabe recordar que el problema de la practica de escritura, el 48.2% de los
estudiantes de segundo grado de la Secundaria Técnica 107 de la delegacion
Iztapalapa ubicada en la Ciudad de México, detienen el proceso de escritura de un

texto escrito.

De acuerdo con las aportaciones de Ander-Egg (2003), en el disefio del diagnostico

educativo el investigador responde a tres preguntas basicas:

2.2.1. ¢ Qué se va diagnosticar?

Los factores que detienen el proceso de escritura de un texto, si éste es considerado
una evidencia de aprendizaje que se construye en el desarrollo de un proyecto

didactico en la ensefianza del Espafiol.

El diagnostico educativo se dirige, primero, a los parvulos de segundo y tercer
grado, con la finalidad obtener informacion directa, veridica y confiable de los

sujetos implicados en el proceso de escritura, que cursan y cursaron la ensefianza
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de Espafiol. Segundo, a profesores de la Academia de Espafiol, que antecede y

sucede el proceso escritura, basado en la progresion del aprendizaje.

Este diagnodstico educativo fue viable porque se realizé en el centro educativo, en
horarios flexibles para que los docentes y los discentes pudieran responder a los
instrumentos utilizados para el diagnostico y con materiales que se obtuvieron de

manera propia (copias, hojas, grabadora, impresora, computadora).

2.2.2. ¢Para qué se va a diagnosticar?

Para obtener informacion directa y confiable de los sujetos involucrados en la
practica educativa, la escritura de textos en el desarrollo de proyectos didacticos

trabajados en la ensefianza del Espafiol.

Asimismo, se establecio la pertinencia del diagnostico, porque los resultados
permitieron determinar los posibles factores que detienen el proceso de escritura y
asi plantear mis supuestos de intervencion educativa para la resolucion del

problema.

2.2.3. ¢Como se va a realizar el diagnostico?

El diagnostico educativo estuvo disefiado con instrumentos de recogida de datos
como la entrevista no estructurada y el cuestionario. Estos dos instrumentos
ayudaron a obtener informacion util y confiable, desde la experiencia, las vivencias,
las necesidades o los intereses de los sujetos implicados en el proceso de escritura

de un texto de la ensefianza del Espafiol.
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2.3. Técnicas e instrumentos utilizados en la recolecciéon de informacién

La técnica es un método operativo que despliega una serie de procedimientos para
obtener informacibn que se busca, que pueden ser: la observacion o la
interrogacion. Mientras que el instrumento, es una herramienta especifica, un
recurso concreto o material estructurado, que permite recopilar datos al aplicar la
técnica seleccionada. El instrumento es el soporte fisico que se emplea para recoger

datos.
2.3.1. La entrevista no estructurada o a profundidad

La entrevista es una técnica en la que el investigador solicita informacion de otra
persona para obtener datos sobre un problema determinado, cumpliendo asi una

de sus funciones.

De los tipos de entrevista que pueden ser utilizadas por un investigador, se
selecciond la entrevista a no estructurada o profundidad (también conocida como
informal) porque a partir del problema que se plante6 anteriormente, como dicen
Rodriguez, Gil y Garcia (1996) se establece “una lista de temas en relacion con lo
gue se focaliza la entrevista, quedando asi a la libre discrecién del entrevistador,
quien podra sondear razones y motivos, ayudar a establecer determinado factor,

pero sin sujetarse a una estructura formalizada de antemano”.

De este modo, con la entrevista se realizé un analisis e interpretacion de los datos
compartidos, se ordend, relacion6 y extrajo informacién relativa al problema

estudiado.
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En la entrevista se considerd la relacién entre el entrevistador (yo investigador-
docente) y el entrevistado (escolares o docente colega del mismo plantel educativo),
para hallar explicaciones convincentes y conocer como ellos, participantes del

proceso de escritura en la ensefianza del Espafiol, ven el problema.

Expresan sus puntos de vista, acerca de sus ideas, creencias, supuestos,
explicaciones y/o experiencias sobre el problema o el objeto de mi estudio: el

proceso de escritura de un texto en la ensefianza del Espafiol.

La Academia de Espafiol estd conformada por 3 docentes mas, 4 maestras y un
maestro. Una maestra se negd a la participar en la entrevista porque no tenia
tiempo. La aplicacion de la entrevista no estructurada, se llevo a cabo el 25 de
septiembre de 20142, la profesora y profesor que restan de la Academia de Espafiol,

atienden los grupos de primer y tercer grado del mismo plantel en el que trabajo.

Ese mismo dia, se entrevistéz a cuatro estudiantes de segundo grado, de distintos
grupos que cursan en este ciclo escolar 2014-2015 conmigo. La seleccién fue
aleatoria, un representante de cuatro grupos, A, B, C y E, solo para tener un
antecedente de las experiencias y vivencias sobre el proceso de escritura de textos

del pasado ciclo escolar.
2.3.2. El cuestionario de pregunta cerrada

Es otra técnica de recogida de datos de interrogatorio en el que las preguntas se

formulan de antemano, las respuestas se anotan, en ocasiones, de manera textual,

24 \/éase Anexo 1
25 \Véase Anexo 2
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por el encuestado, o de forma codificada, opciones que tendra que responder el

encuestado, llamadas preguntas abiertas o cerradas.

Esta modalidad permite abordar los problemas desde una Optica exploratoria,
persigue sondear opiniones que no exija una profunda reflexion de los
entrevistados. Se emplea cuando no se cuenta con mucho tiempo para entrevistar
a varios sujetos y/o se desea obtener el mismo tipo de respuesta de unos y de otros,
con este tipo de instrumento se consigue minimizar los efectos del entrevistador,
peguntando las mismas preguntas y de misma forma a cada persona (Rodriguez,

Gil y Garcia, 1996, 186).

Para el disefio y la planificacion de este instrumento, se reflexion6 sobre el
problema, se formularon preguntas y se trat6 de contestar desde hipotesis

explicativas, para elaborar un esquema conceptual de partida.

El cuestionario® se aplico el 18 de diciembre de 2014, a cuarenta péarvulos de tercer
grado, de los grupos “C” y “A” y se seleccionaran de manera aleatoria, estos
representan una muestra de 15% del total de los alumnos de dicho grado escolar,
sin la presencia de un docente titular del grupo, para no afectar la decision de
responder con presion. No obstante, ocasion6 que no se verificara si habia alguna
duda sobre las preguntas, esta situacion generdé que, en algunos casos, algunas
preguntas de los cuestionarios se cancelaran, por no ser contestadas o por

indefinicidn (varias respuestas en la misma pegunta).

26 \/éase Anexo 3
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CAPITULO 3. EL PROBLEMA GENERADOR DEL PROYECTO

3.1. Presentacion de los resultados del diagndéstico educativo

Con el primer instrumento, la entrevista no estructurada a dos docentes de la

Academia de Espafiol, se ordend los datos en siete categorias:

1. Enfoque de la asignatura.

2. Didactica.

3. Textos de interés.

4. Estrategias de motivacion para la produccion escrita.
5. Dificultades en la escritura.

6. Desarrollo de proyectos didacticos.

7. Textos producidos en la asignatura del Espafiol.

Ambos docentes entrevistados no coinciden con el actual enfoque de la ensefianza
del Espaiol de la Educacion Basica, uno responde que es “comunicativo” y el otro,
menciona que es “leer, escribir, escuchar y hablar”. La didactica utilizada por los
docentes entrevistados, no responde a la finalidad de esta herramienta del proceso
de ensefianza aprendizaje, al decir que hacen “actividades de investigacion, de

lectura, participaciones orales en el aula, la escritura y la oralidad”.

El enfoque didactico de la asignatura de Espafiol a la letra dice: “la manera como
se organiza y se trata la asignatura debido a que se utilizan como vehiculo son las
practicas sociales del lenguaje, para incorporarlas en contextos significativos...que

facilita recuperar los usos del lenguaje en la escuela...” (Programa, 2011, p. 20).
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Ambos profesores entrevistados, mencionan que los textos de interés de los
discentes de primer grado son los cuentos e historietas; mientras que para los
estudiantes de tercer grado, los textos de interés son de opinion o temas libres, sin

definir texto o tema.

El docente que atiende a la poblacion de primer grado, menciona una estrategia de
motivacion que es la elaboracion de periodico mural. Mientras que la docente, se
concretd a numerar actividades realizadas en clase “plenaria” “coevaluacion” e

“intercambio de textos”.

En conjunto, los dos docentes entrevistados, sefialan que las dificultades de la
escritura son de forma como la grafia, la ortografia y el uso de signos de puntuacién,
la falta de coherencia en la redaccion, pero no hacen mencién sobre el proceso de
escritura (planeacion y composiciéon: contenidos, recursos graficos, linglisticos,
discursivos y caracteristicas del tipo de texto), que posiblemente no llevan a cabo

en su practica.

Con respecto a la metodologia de ensefianza en la asignatura de Espafiol,
respondieron sobre las caracteristicas del texto: estructura, contenido y el tipo de
lenguaje a utilizar o las actividades que realizan “se lee, investiga, seleccionan el
tema”, pero no de la organizacion, forma de trabajo, planeacion, interaccion, division

de trabajo, colaboracion entre otros rasgos).

Con respecto al desarrollo de la metodologia por proyectos utilizada por ambos
docentes en la ensefianza, no hacen mencion de alguna caracteristica de dicho

método de trabajo, solo se limitan a decir: “se lee, investiga, seleccionan el tema”.

52



Para el desarrollo del enfoque didactico de la asignatura de Espafiol, dice: “la
implementacion en el aula de estas practicas sociales del lenguaje toma forma por
medio de los proyectos did4cticos, los cuales se fortalecen con actividades
permanentes que disefia el docente durante el ciclo escolar” (Programa, 2011, p.

20).

Finalmente, al puntualizar sobre los textos producidos por los alumnos y alumnas,
dicen que los de primer afio trabajan sobre textos literarios (cuentos, leyendas); por
su parte, los estudiantes de tercero textos argumentativos (ensayos, carteles,
mensajes publicitarios). Cada programa de estudio de 1°, 2° o 3°, propone de 14

tipos de textos a escribir durante el ciclo escolar .2

Los cuatro discentes de segundo grado entrevistados de manera informal, aportaron
opiniones, experienciay vivencias sobre el proceso de escritura y la forma de trabajo
gue anteceden a este nuevo periodo escolar, en el que cursan conmigo. Los datos

Se agruparon en nueve categorl'as:

1. Aprendizaje de la ensefianza del Espafiol.
2. Competencia comunicativa de su interés.
3. Texto de su interés.

4. Dificultades en la escritura.

5. Forma de trabajo de su preferencia.

6. Dificultades en el trabajo por equipo.

7. Ventajas y desventajas del trabajo en equipo.

27 Consultese Programas de estudios (2011), pp. 41-93.
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8. Tipo de aprendizaje.

9. Tipo de atencién.

Los cuatro parvulos de segundo grado responder que en la asignatura de Espafiol
se aprende sobre sinbnimos, reglas ortograficas, redaccion. No mencionaron sobre

la escritura de diferentes tipos de textos.

Reconocen que tienen habilidad oral y escrita. Aunque identifican que tienen
dificultades al escribir como la letra, signos de puntuacién y acentos. Que los textos

de su interés son los literarios como el cuento y la leyenda.

Por otro lado, contestaron que la formar de trabajar de su interés es en equipo,
porque les permite dividir el trabajo, buscar y organizar informacion y presentarla,
por tiene ventajas como generar confianza en si mismo, compafierismo, expresar
tu opinién, mejorar las calificaciones y la descarga de trabajo”; pero sus desventajas
son: “no hay trabajo por igual, no hay compromiso de todos, hay una participacion

y calificacion inequitativa.

El tipo de aprendizaje preferido son actividades de abstraccion de informacion:
resumen, esquemas, graficas, dibujar. En cuanto, a la atencion que tiene en clase,

dicen que se interrumpe el ruido y el movimiento fuera del salon.

Otro instrumento, el cuestionario, fue aplicado a estudiantes de tercer grado, porque
ellos cuenta con la experiencia y vivencias del proceso de escritura de los 14 textos
desarrollados en la asignatura de Espafiol, en el periodo escolar pasado conmigo,

la informacién se agrupa en cinco categorias:

1. Trabajo por proyectos.
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2. Trabajo colaborativo.
3. Competencias comunicativas.
4. Dificultades en el proceso de escrita.

5. Evaluacién de los proyectos didacticos en el aprendizaje del Espafiol.

En el desarrollo del proyecto, encaminado al proceso de escritura de textos, los
alumnos mencionan que existen dificultades de organizacion y planeacion del
proyecto, con otros compafieros. Las causas son no ponerse de acuerdo (dificultad
de dialogo, negociacion), algunos trabajan y otros no o no se cumple con material
para trabajar en el aula (distribucién de trabajo, compromiso, responsabilidad,

motivacion), por lo que prefieren una calificacion individual.

Para finalizar, consideran que la habilidad lectora es la mas importante, delegando
a la escritura a la segunda prioridad para trabajar (motivacion), que tienen mas
habilidad en la lectura, posiblemente porque aceptan que tienen dificultades en la

grafia, los signos de puntuacion y el orden de ideas en un parrafo para escribir.

Los estudiantes encuestados, identifican que en la asignatura de Espafiol se
escriben textos y que se deben entregar, que con el texto escrito demuestran
aprendizaje, aunque manifiestan la preferencia por realizar un examen para

demostrar aprendizaje.

De acuerdo con los resultados del diagndstico educativo llevado a cabo se tiene los

siguientes resultados:

1.- Los integrantes de la academia interpretan de manera diversa el enfoque

didactico de la ensefianza del Espafiol de la Educacion Basica (2011).
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2.- Al parecer el proceso de escritura en el contexto escolar no se trabaja con

metodologia por proyectos.

3.- La escritura de textos se limita a géneros literarios como el cuento y la historieta,
en primer grado; y en tercer grado, a textos apelativos, como el ensayo, articulo de

opinion y los publicitarios.

4.- No se identifica en que momento detienen el proceso de escritura, solo si
limitaron a decir que “no entienden como entregar”’ y queda confuso si se refieren a

la forma de entregar un texto académico o al proceso de composicion.

5.- En cuanto a la metodologia por proyectos, los estudiantes rechazan el trabajo

por equipo porque no hay acuerdos, compromiso, responsabilidades adquiridas.

6.- Para los alumnos y alumnas no hay claridad en el proceso de evaluacion.

7.- Reconocen tener dificultades en la caligrafia, reglas ortograficas, acentuacion,

uso de signos de puntuacion.

3.2. Balance general del diagndstico

Con los resultados del diagnéstico educativo aplicado a los diversos sujetos
implicados en el proceso de escritura en el contexto escolar (discentes y profesores

de la academia de Espafiol) se determina los siguientes supuestos:

1.- La Academia de Espafiol podria unificar la aplicacion del enfoque didactico, sus
practicas sociales del lenguaje, una misma metodologia de ensefianza; en el caso

del proceso de escritura, trabajar un modelo de produccién escrita igual, con la
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intencion de que los alumnos progresivamente con respecto a la malla curricular

vayan desarrollando habilidades de escritura.

2.- Motivar el trabajo en equipo en el que los estudiantes compartan experiencias,
conocimiento del lenguaje y su uso para el desarrollo de diversas habilidades como
en analisis de la escritura, la construccion de textos propios y originales, acordes a

su nivel de desarrollo cognitivo.

3.- Que el docente guie y oriente el proceso de escritura de manera mas cercana,
para detectar en qué momento los aprendices detienen el proceso de escritura,
responda a sus dudas, observe las interacciones entre los alumnos durante el este
proceso e identificar el trabajo en equipo que realizan para posibilitar la generacién
de acuerdos, colaboracibn o cooperacion, adquisicion de compromisos y
responsabilidades para la entrega de un texto que construyeron de manera

conjunta.

3.3. Planteamiento del problema

¢La medicion pedagdgica es la clave para que los estudiantes entreguen su texto

escrito al final del proyecto didactico?
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CAPITULO 4. EL PROYECTO DE INTERVENCION EDUCATIVA

4.1. Referentes tedricos que sustentan la estrategia seleccionada
4.1.1. Lateoria socio-cultural del aprendizaje de Lev S. Vigostky

La teoria historico-cultural, nombrada por el psicélogo Lev Semiénovich Vigotsky
(1886-1934), o también llamada por otros como la teoria sociocultural o socio-
histérica o socio-cultural-histérica, sera el paradigma que permitird describir las
interacciones en el aula entre los alumnos durante el proceso de escritura de un
texto, con la finalidad de identificar en qué momento detienen este proceso e

intervenir hasta que su terminacién y entrega (Hernandez, 2006, p. 160).

Este paradigma es catalogado por los neovigotskianos como constructivismo social
0 socio-constructivismo, la construccion del conocimiento por parte de sujeto es con
los otros y con los artefactos, es una auténtica construccion conjunta; por lo que, la
unidad de analisis se situa en el plano de los intercambios e interacciones que
ocurre entre éste y los otros (las practicas culturales) y en el importante papel que
juegan los instrumentos socioculturales (el lenguaje) como mediadores (Hernandez,

2006, p. 160-161).

“En la propuesta vigostkiana para la educacion, el énfasis esta puesto en lo social
como co-construido por el sujeto y por los otros y, en tal sentido, distribuido
socialmente. Las lineas de desarrollo cultural son multidireccionales y plasticas, y
pueden reorientarse como consecuencia de las practicas culturales y educativas en
las que los aprendices participan y se desarrollan. Si bien el ensefante en el fondo

es el que guia los procesos de reconstruccion y co-construccion, no necesariamente
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determina el modo exclusivo las rutas de aprendizaje por las que pueden transitar
los aprendices: estos también aportan de modo significativo. El discurso pedagdgico
utilizado en la situacion educativa es el elemento central a través del cual se
construye conjuntamente el conocimiento y se crean nuevas formas de
pensamiento instrumental, ademés de posibilitar formas de acceso a comunidades

culturales y disciplinares” (Hernandez, 2006, p. 166).

Lev Vigostky, sefialdé que el aprendizaje antecede temporalmente al desarrollo y
contribuye a su determinantemente a su potenciacion. Lo que significa, segun
Hernandez (2006) que las experiencias adecuadas de aprendizaje deben centrase
no en los productos acabados del desarrollo (a nivel de desarrollo real), sino
especialmente en los procesos en desarrollo que aun no acaban de consolidarse
(nivel desarrollo préximo), pero que estan en camino de hacerlo, por lo que la
ensefianza adecuadamente organizada debe conducir al buen aprendizaje, basada

en lo llamé Vigotsky, la Zona de Desarrollo Proximo (ZDP).

4.1.2. La Zona de Desarrollo Proximo (ZDP)

Semidnovich Vigotsky puntualizé que “la Zona de Desarrollo Proximo como la
diferencia entre ejecucion de una persona ante la tarea determinada valiéndose de
sus propios medios y posibilidades cognitivas ya desarrolladas (lo que reflejaria su
nivel de desarrollo real) y la ejecucion que puede conseguir gracias a los apoyos de
otras personas (adultos, maestros, compafieros, etc.) que saben mas (lo que

reflejaria el nivel de desarrollo proximo)” (Hernandez, 2006, p. 168).
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La ZDP representa la cantidad de aprendizaje que un estudiante puede lograr en
las condiciones de instruccién apropiadas, (Puntambekar y Hibscher, 2005); es una
prueba de desarrollo de un estudiante, que indica su preparacion o nivel intelectual
en un area especifica, es decir, muestra la relacion entre el aprendizaje y el
desarrollo (Bredo, 1997, Campione, Brow, Ferrera y Bryant, 1984) citados por

(Schunk, 2012, p. 244).

Dicha zona es la diferencia entre lo que los nifios pueden hacer por si mismos y lo
gue pueden hacer con ayuda de otros. Las interacciones con los adultos y los pares
en la ZDP fomentan el desarrollo cognoscitivo (Meece, 2002). En ella, un profesor
y un aprendiz (adulto/nifio, tutor/alumno, modelo/observador, profesor/aprendiz,
experto/novato) trabajan en conjunto, en unatarea que el aprendiz no puede realizar
de forma independiente debido a su nivel de dificultad. Para trabajar en la ZDP se
requiere mucha participacion guiada (Rogoff, 1986), mencionados por (Schunk,

2012, p. 244).

En la ZDP, la presencia del docente es importante porque es quién organiza las
experiencias adecuadas de aprendizaje, poniendo mayor atencién a los procesos
en desarrollo que aun no acaban de consolidar el alumno. También quien logre las
condiciones adecuadas, con instruccion apropiada, para que alcance con ayuda de
otros trabaja en conjunto en una tarea que el aprendiz no puede realizar de forma

independiente, debido a su nivel de dificultad.
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4.1.3. El papel de docente en el aprendizaje

Dentro de este paradigma, socio-constructivista existe un término que redime un
lugar importante: “actividad mediada” o “mediacion”, tema central considerado por
la piscologia de Lev Vigotsky. El concepto de mediacion ocupa un lugar primordial
en la filosofia hegeliana y fue a través de Marx que Vigotsky retomo este concepto
“la actividad del sujeto sobre los objetos puede ser directa, pero puede también ser

mediada por los mediadores (Hernandez, 2006, p.161).

Desde la vision de Vigotsky, existen dos tipos de mediadores: El primero, los
instrumentos materiales y los psicolégicos (lenguaje) para interactuar con ellos y
provocar cambios en los sujetos. El segundo, son otros seres humanos, es decir, la
asistencia de papa, mama, maestro, instructor, entre otros, quienes potencializan

sus experiencias de aprendizaje en un ambiente familiar, escolar, comunidad, etc.

Enfocado en el ambiente escolar , el mediador es un factor clave en el proceso de
aprendizaje; el docente es el mediador, la persona que se encarga intencionalmente
de organizar y negociar, a través del discurso pedagdgico, la construccion conjunta
del conocimiento, desplegado en forma progresiva, organizada estratégicamente,
con la finalidad que los discentes vayan apropiandose de los artefactos y los
saberes culturales y éstos logren desarrollar su interpretacion interna

(reconstruccion) de los mismos (Hernandez, 2006, p.169).

Asimismo, ser el mediador es conducir a los estudiantes a la construccion de
conocimiento y a la adquisicion de capacidades, tomar decisiones, solucionar

problemas, buscar y analizar la informacién, con la intencién de dominar y
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apropiarse de nuevas formas de ensefar, planear, preparar actividades, disenar

apoyos, climas favorables y evaluar (Diaz Barriga y Hernandez, 2010, p. 2).

Otras cualidades asociadas al docente (mediador) son las que autores como Cool
(2002) y Hernandez (2006) puntualizan: ElI mediador es reflexivo, analiza
criticamente y toma conciencia sobre su practica, sus ideas y creencias de la
ensefianza y el aprendizaje, pero esta dispuesto al cambio; promueve la
colaboracion, el pensamiento complejo y la participacion activa y aprendizajes
significativos, vinculado a la vida real y relevancia social; presta ayuda pedagogica
ajustada a la diversidad de necesidades e intereses de sus aprendices y establece
como meta la autonomia y autodireccion de sus discentes, la cual apoya en un
proceso gradual de transferencia de la responsabilidad y del control de los

aprendizajes, retomado de (Diaz Barriga, 2010, p. 8).

Finalmente, otra cualidad del docente (mediador) es la que Schuck (2012) retoma 'y
qgque no es propiamente del paradigma socio-constructivismo: Andamiaje. Este
concepto no es parte formal de dicho paradigma; pero, dicho por este autor, solo se
deriva. Este término fue acufiado por Jerome Bruner y David Wood (1976) y se
refiere al proceso de control de elementos de las tareas que rebasan las

capacidades de los estudiantes.

El andamiaje es una metafora asociada a la Zona de Desarrollo Préximo (ZDP).
Consiste en el apoyo que la o el alumno requiere por parte del docente (mediador),
para el desarrollo de sus capacidades y habilidades; a menor sean éstas o
dificultades tenga, el profesor en su ZDP debera desarrollar una serie de estrategias

de aprendizaje (recursos) con la intencion de que las desarrolle.
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El docente (mediador) tiene como referente que la o el estudiante aprenda, por lo
que su practica educativa esta basada en la planeacion un ambiente que propicie el
aprendizaje. Dicha planeacion se esboza conforme a las necesidades educativas
de su aprendiz y propone estrategias de aprendizaje dentro del disefio de sus

actividades.

4.1.4. Ambiente de aprendizaje

La palabra ambiente es introducida en 1921 por los gedgrafos para dar cuenta de
la accion de los seres humanos sobre el medio, que deriva de la interaccion del
hombre con el entorno natural que lo rodea, segun Riachvarg (1994) citado de

Duarte (2003).

El ambiente, “alude a las condiciones fisicas, sociales, culturales, psicoldgicas,
pedagdgicas que a la vez lo conforman y posibilitan que el ser humano experimente
situaciones sociales, culturales y procesos pedagogicos que dan lugar a que esté

inserto en un ambiente de aprendizaje” (Garcia-Chato, 2014, p. 64).

El término ambiente de aprendizaje puede interpretarse de diversas maneras,
debido a que el vocablo ambiente es interpretado por varias disciplinas (geografia,

arquitectura, pedagogia).

Sin embargo, el ambiente de aprendizaje o ambiente educativo que alude este
trabajo es el de la a pedagogia, en la que se retoman las caracteristicas de la teoria
del aprendizaje socio-constructivista. La construccién del conocimiento mediante las
interacciones entre los alumnos y éstos con el docente (mediador) durante el

proceso de escritura.
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El ambiente de aprendizaje considera al contexto en que se desarrollan las
interacciones y el contexto esta determinado por cuatro elementos (Shunk, 2012, p.

245).

1) El salon de clases puede verse como multidimensional, el ideal del paradigma
constructivista, porque se realizan un mayor nimero de actividades, hay diversidad
en éstas y desempefio de los alumnos y alumnas; ademas, se utilizan variados

materiales, métodos, se trabajan diversas tareas.

2) Los patrones de agrupamiento permiten que se trabaje cuando se incluye a todos,

pero si estan vinculados sin importar su desempenio.

3) La autonomia, es el grado en que los cognoscentes, eligen lo que haran, cuando
lo haran y como lo haran. Sin ella, se obstaculiza la autorregulacion y reduce la

motivacion.

4) La evaluacion formal del desempefio, en el aula multidimensional, es ideal
cuando esta asignada por diferentes proyectos, es menos publica, porque motiva
mas a los alumnos y alumnas, en especial a los que estan progresando y son

capaces de aprender.

Mientras que Duarte (2003) mira el ambiente de aprendizaje desde los problemas
asociados con la exclusion, los conflictos socio-educativos, desarrollo humano de
los sujetos y comunidades. La integracion de los alumnos es punto importante, pero
en ocasiones, se realiza a partir de afinidad de caracteres, gustos, de relaciones
anticipadas, porque se unen para desarrollar o no una actividad, dejando sin

posibilidad de intercambiar vivencias, experiencias y saberes. Este es un fenémeno
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educativo en el que es pertinente intervenir y cambiar esa dindmica de

agrupamiento no permiten desarrollar un trabajo colaborativo o cooperativo.

El Plan de estudios (2011) apunta a 12 principios pedagdgicos para el desarrollo
curricular de los programas de estudio. Uno de ellos es el tercero: generar un
ambiente de aprendizaje. Mismo que define como “el espacio donde se desarrolla
la comunicacion y las interacciones que posibilitan el aprendizaje”. Este principio

pedagogico propone:

a) Establecer claramente el aprendizaje que se espera logre el estudiante.

b) Reconocer el contexto (historia del lugar, las practicas y costumbres, tradiciones,

el caracter rural, zona urbana o rural, clima, flora y fauna).

c) Usar de los materiales educativos impresos, audiovisuales y digitales.

d) Llevar a cabo interacciones entre los estudiantes y el maestro

e) Solicitar el apoyo a las actividades académicas a padres de familia (organizacion,

tiempo y espacio en casa).

Con el docente (mediador) bajo sus cualidades de planear, organizar, negociar y su
andamiaje, conducira la construccion de un texto escrito, con los estudiantes de este
nivel educativo de secundaria; guiando y orientando desde la ZDP a la adquisicion
de capacidades y habilidades, en lo que corresponde a la ensefianza del espafol,
del proceso de escritura, apoyado de un método de enseflanza y modelo de
produccion escrita, con la intencién de consolidar progresivamente esta herramienta

de y para el aprendizaje: la escritura.
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4.1.5. Metodologia de ensefianza Aprendizaje cooperativo

La ensefianza se apoya de métodos. El método de ensefianza es el conjunto de
decisiones sobre qué procedimientos seguir y 0s recursos a emplear en un plan de

accion secuenciado para alcanzar los objetivos planeados.

El Programa de estudio de Espafiol (2011) propone el trabajo por proyectos como
una propuesta de ensefianza que permite el logro de propdsitos educativos por
medio de un conjunto de acciones, interacciones y recursos planeados y orientados
hacia la resolucion de un problema o situacién concreta, asi como a la elaboracion
de una produccién tangible o intangible (como en el caso de las producciones

orales).

Conforme a este programa, los proyectos didacticos son considerados actividades
planificadas que involucran secuencias de acciones y reflexiones coordinadas e
interrelacionadas para alcanzar los aprendizajes esperados que favorecen el

desarrollo de competencias comunicativas.

No obstante, planear un proceso de escritura requiere de estrategias de ensefianza,
como la seleccion una metodologia. Existen siete metodologias de ensefianza que
se pueden trabajar en el aula: 1) Aprendizaje Basado en Problemas (ABP),
Aprendizaje sirviendo a la comunidad, Simulaciones situadas, Participacion tutelada
en investigacion, Formacion a través de la practica in situ, Analisis de casos y

Aprendizaje cooperativo (Diaz Barriga, 2006, p. 36).

El término Aprendizaje cooperativo es utilizado por los psicélogos sociales David y

Roger Jhonson (1999) desde los afios 60. El aprendizaje cooperativo es el empleo
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didactico de grupos reducidos en los que los alumnos trabajan juntos para

maximizar su propio aprendizaje y el de los demas.

De acuerdo con estos autores, el aprendizaje cooperativo se puede desarrollar
mediante tres tipos grupos: grupos formales, grupos informales y grupos base. En
lo referente a este trabajo de investigacion, los grupos formales funcionan durante
un periodo de tiempo que va de 1 a varias semanas de clase. Trabajan juntos para

lograr objetivos comunes. En el aula, el docente debe:

1.- Especificar los objetivos de la clase.

2.- Tomar una serie de decisiones previas a la ensefianza.

3.- Explicar la tarea y la interdependencia positiva a los alumnos.

4.- Supervisar el aprendizaje de los alumnos e intervencién en los grupos para
brindar apoyo en las tareas o mejorar el desemperio interpersonal y grupal de los

alumnos.

5.- Evaluar el aprendizaje de los estudiantes y ayudar a determinar el nivel de

eficiencia con que funciondé su grupo.

Finalmente, sostienen que el aprendizaje cooperativo garantiza la participacion
activa de los alumnos en las tareas intelectuales de organizar el material, explicarlo,
resumirlo o integrarlo a las estructuras conceptuales existentes (Jhonson, Jhonson,

Holubec, 1999, pp.5-6).

El pedagogo Pere Pujolas (2008) explica que ensefiar en la diversidad de

experiencias de los alumnos es un reto y no es tarea facil, pero no imposible. La
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idea es cambiar la forma de ensefiar y organizar el aula, por lo que propone el

aprendizaje cooperativo.

El aprendizaje cooperativo sera ensefiado por parte del docente, trabajado entre los
estudiantes de manera estable, juntos y continuamente en el aula, porque no solo
es un meétodo sino ademas es un recurso en el ambito de intervencién (Pujolas,

2008)

Segun Pujolas (2008) se interviene para cohesionar el grupo en un clima de
solidaridad, cooperacién y ayuda mutua, por medio de dinamicas de grupo; para
crear condiciones necesarias como la reduccién de equipos, regular o condicionar
lo qué y como lo harén los alumnos, con la intenciéon de ayudarse unos a otros; vy,
finalmente, para prepararlos y que aprendan a trabajar de esta manera, como un
contenido mas, algo que se debe ensefiar de forma sistemética, porque ensefiara a
trabajar en equipo como otro contenido curricular constituye el objetivo primordial

de las actuaciones propias de la intervencion.

Por su parte, Diaz Barriga y Hernandez (2010) caracterizan al aprendizaje

cooperativo:

1.- Una interdependencia positiva, logra un vinculo con los compafieros, coordina
esfuerzos para completar la tarea o actividad, comparte recursos y apoyo mutuo,
maximiza el aprendizaje de todos, la motivacion provoca el esfuerzo de todos hasta

lograr resultados.
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2.- La interaccion cara a cara, promueve la interaccion entre los alumnos y alumnas
con materiales y actividades, ayuda y asiste a los demas, influye en el razonamiento,

la retroalimentacion de los demas, ejerce presion sobre los pocos motivados.

3.- La responsabilidad y valoracion personal, reconoce quién necesita mas apoyo,
evita que descanse con el trabajo de otros, el esfuerzo contribuye al trabajo del

equipo, no se espera que todos aprendan lo mismo.

4.- Las habilidades interpersonales y de manejo de grupos pequefios, permiten
desarrollar competencias sociales para la colaboraciéon de alto nivel, conocerse,
confia, comunicacion precisa, aceptarse, resolver conflictos, disposicién, dialogo,

tolerancia, empatia, honestidad, equidad y justicia.

5.- El pensamiento en grupo fortalece la participacion consciente, reflexiva y critica,
alcanza la meta, las relaciones interpersonales y de trabajo apropiados, acciones,

actitudes utiles, eficaces, apropiadas y la toma de decisiones.

La metodologia de ensefianza permitird desarrollar el proceso de escritura de un

texto. Llegando nuevamente a la preocupacion tematica.

4.2. Laescritura en la escuela

La Real Academia Espafiol, en su version electronica define al vocablo escritura
en cinco 6 aspectos, solo tomaré los dos primeros, para fines de este trabajo de

investigacion. Palabra derivada del latin scriptura.

1. f. Accion y efecto de escribir.

2. f. Sistema de signos utilizado para escribir.
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La escritura, lejos de observarse como una accidbn o sistema de signos es
considerada también una herramienta basica de y para el aprendizaje. La escritura
es una de las variadas formas de actividad humana dirigida hacia un objetivo, se
escribe para pedir y dar informacion, expresar conocimientos, influir en los otros,
organizar actividades entre otras actividades, por lo que la escritura se vuelve un
acto social. Esta actividad linguistica permite el uso del lenguaje y, a su vez, realiza

acciones para conseguir objetivos (Cassany, 2000, p. 24)

Asimismo, es considerada una actividad esencial de la escolaridad obligatoria, de
esta manera, ensefiar estas practicas es un desafio que trasciende mas alla de la
alfabetizar, es decir, ensefiar a una persona a leer y escribir, esta interaccion entre
ensefante y aprendiz aparece enfatizada en la escuela del siglo XX (Lerner, 2001,

p. 25)

Sin embargo, Lerner (2001) considera que la escuela enfrenta el desafio de
incorporar a todos los alumnos y alumnas a una cultura escrita, ésta supone
apropiarse de una tradicion de lectura y escritura, asumir la herencia que involucra
el ejercicio de diferentes operaciones con los textos, conocer y comprender los
textos, autores, contextos, etc., por lo que hay que se reconceptualizé el objeto de
la ensefianza y se construyeron ahora los referentes de las practicas sociales de

lectura y escritura.

Ademas, sostiene Lerner (2001) llevar a cabo actividades orientadas de una version
practica escolar a una version social, requiere que la escuela funcione como una
micro comunidad de lectores y escritores, que acude a los textos a buscar

respuestas para resolver problemas; encontrar informacién para comprender un
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aspecto del mundo; buscar argumentos para defender una posicion, debatir;
conocer otros modos de vida; identificarse con otros autores y personajes; enterarse

de otras historias; y sobre todo, a escribir sus propios textos .

No obstante, Ferreiro (2002) sefiala que la alfabetizacién enfrenta un problema de
“baja calidad” (resaltado por la autora) en las escuelas, al conformarse con “minimo
de alfabetizacion” (resaltado por la autora) que posibilita decodificar textos breves y
de escribir algunas palabras, pero no accede a una lengua escrita como tal. Se
confunde con repetir férmulas estereotipadas, una escritura fuera de contexto, sin
ninguna funcién comunicativa real, de conservar informacion, a privilegiar el texto
narrativo o de literatura olvidando otros textos escritos de los campos de
conocimiento, lo que lleva a resultados como no saber resumir, no sacar ideas
principales, no saber seguir una linea argumentativa, de modo de identificar si las

conclusiones son congruentes con argumentacion, no ser lectores criticos.

Por su parte, las practicas planteadas en el Programa de estudio de Espafiol de la
Educacion Basica, pretende formar productores de textos competentes, que
empleen la lengua escrita para satisfacer necesidades, transmitan ideas y logren

efectos en los lectores a través de las practicas sociales del lenguaje.

El programa de estudio de Espafiol determina que las practicas sociales del
lenguaje son pautas o modos de interaccion que enmarcan la produccion e
interpretacion de los textos orales y escritos, incluye el intercambio oral, analizar,
leer, interpretar, estudiar y compatrtir los textos y de aproximarse a su escritura; es

por ello, la lengua oral y escrita son tomadas como objetos de construccion.
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La préctica es considerada un acto cognitivo, en la ensefianza del Espafiol puede
ser de lectura o escritura. El proceso sera social, entre personas, con diversas
representaciones sociales e ideoldgicas que compartirdn en ese acto. Desarrollar la
capacidad y las habilidades de escritura de los alumnos se requiere del estudio y
uso del lenguaje. Agregando que el proceso de escritura requiere un modelo de

escritura.
4.2.1. El modelo de escritura de Flower y Hayes (1996)

Un modelo puede ser considerado una metafora que explica y representa teorias,
consecuencias de las interacciones entre observacion y teoria (Alvarez y Ramirez,

2006).

De acuerdo con Alvarez y Ramirez (2006) explicar la teoria de la escritura a través
de un modelo contribuye a esclarecer el marco conceptual y su aplicacién, por eso
es importante para los propésitos de la instruccién en el aula y para la investigacién

en did4ctica de la escritura el conocimiento de un modelo de produccion escrita.

Uno de modelos de produccion escrita mas reconocido es el modelo de Jhon Hayes
y Linda Flower propuesto en 1986, complementado por ésta ultima en 1996, que en
el 2006 afiade acotaciones con el avance de la piscologia de la escritura (Rodriguez,

2010, p. 212-213).

El modelo de Hayes y Flowers (1996) me permite integrar un marco conceptual y
de aplicacion al proceso de escritura que afios atras habia desarrollado, en practicas
de ensayo y error y que han sido parte de mis experiencias y la construccién de mi

andamiaje.
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Dicho modelo, describe organizadamente la estructura de la produccién escrita al
incorporar elementos como la memoria a largo plazo y la memoria del trabajo, la
motivacion o las emociones y los procesos cognitivos de interpretacién y de
reflexion. Rescata las interrelaciones en el proceso, en el contexto social (audiencia,

colaboradores) con el contexto fisico (texto, medios de composicion).

La memoria a largo plazo es el conjunto de conocimientos previos que tiene las o
los alumnos, puede ser de la tipologia de textos, del tema a abordar, la audiencia a
la que se dirigira en su escrito y el uso del lenguaje (lingliistico) entre otros, para
construir una interrelacion entre el escritor y el lector. Mientras que la memoria del
trabajo se refiere a como registran auditiva o visual (libreta) o espacialmente los
significados de las expresiones o las instrucciones de la actuacion mediadora del

docente (mediador) en el proceso de escritura.

Los elementos motivacionales (emociones) incluyen aspectos como las creencias
gue los estudiantes tienen de la escritura, las actitudes del escritor, la predisposicion

a realizar la tarea, las estimaciones y el beneficio derivado de la tarea.

Por su parte, los procesos cognitivos de la composicion escrita estan la reflexion y
la interpretacion, que seran la tarea (aplicacion del modelo de produccion escrita).
La reflexion se refiere a las actividades mentales que realizan (identificar, analizar,
razonar, valorar, decidir, elegir, solucionar, entre otras). La interpretacion incluye a
la lectura y su compresion de textos, para continuar con lo que ya esta escrito o

hacer una revision conceptual o linguistica.
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La reflexibn como proceso cognitivo adquiere una dimensién compleja, debido a las

operaciones cognitivas: La planificacion y textualizacion en el proceso de escritura.

La planificacion del texto se explica como una estrategia para conseguir acciones
propuestas para una meta. En ella, se contempla el objetivo de la escritura, los
recursos, los materiales, acciones a realizar, la busqueda y revision de otros textos,
agui la motivacién se valora. En la textualizacidon, se recupera los aprendizajes
previos, las notas tomadas y el contenido se vierte en la memoria de trabajo, asi
elabora una forma verbal en la memoria articulatoria temporal, evalla la formay, si
es adecuada, redacta tomando en cuenta las normas linguisticas, retdricas y

pragmaticas.

Por ultimo, en este modelo la revision o proceso de monitorizacion, la metacognicion
es la encargada de guiar y controlar la realizacién efectiva de la produccién textual
(Rodriguez Pérez, 2010, p. 213), por lo que reconoce el control estructural o
esquema de tarea, la interpretacion, la reflexion y la produccién; los recursos,
memoria de trabajo y a largo plazo. Por otra parte, la lectura adquiere valor para
identificar la representacion del significado e identificar los problemas y logros del
mismo texto, incluyendo la mejora para su edicion. La edicion (o correccion) es la
fase final del proceso y representa la satisfaccién del escritor consigo mismo y con
el lector (Alvarez y Ramirez, 2006). Aunque debe ser constante en el proceso de

escritura.

El pedagogo Daniel Cassany (2000) expresa, desde la perspectiva socio cultural del
lenguaje de Lev S. Visgotsky, que los elementos centrados en la ensefianza de la

composicion escrita son el lenguaje y el pensamiento. Ambos elementos, tiene un
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origen social en la interaccion contextualizada; es decir, las condiciones para la
composicidn escrita: los hablantes, la interaccién en el aprendizaje, el dialogo y la

metodologia de ensefianza.

En el proceso de escritura, retomando a Scinto (1986) para decir la mediacion a
través de la oralidad es imprescindible para adquirir un cédigo escrito “el
adolescente accede al escrito a través de la mediacion del dialogo y las reglas de
transferencia del discurso, por lo que la escritura se conecta con la oralidad, es la

base de comunicacion” (Cassany, 2000).

El dialogo es el instrumento para regular los procesos necesarios para la
composicién de la escritura del aprendiz y desplegar los procesos de reflexion,
interpretacion y textualizacion que requiere. Cuando la o el alumno habla de lo que
estd escribiendo verbaliza su pensamiento interno y permite que otra persona
(estudiante o docente) le ayuda a confirmarlo, le muestra formas y alternativas de

pensamiento que no conocia (Cassany, 2000).

4.2.2. El articulo de divulgacién cientifica

Del proceso de escritura basado en un modelo de produccion, ahora a seleccionar
un texto propio de Programa de estudios de Espafiol (2011). En el primer bloque
gue marca dicho programa existen tres, el desarrollo de cartel sobre la defensa de
los Derechos Humanos (Participacion), un comentario literario con base a autores
de la narrativa latinoamericana y el articulo de divulgacion cientifica con un tema de

cualquier area del conocimiento.
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El articulo de divulgacion cientifica, brinda la posibilidad de que los alumnos

desarrollen actividades cognitivas, dentro del ambito estudio.

La practica social del lenguaje a desarrollar es analizar y comparar informacion
sobre un tema para escribir articulos. El &mbito de estudio permite que la y el
estudiante expresen un lenguaje formal y académico, compartan el conocimiento de
las ciencias, las humanidades y el conjunto de disciplina, que se vinculan con el
campo de formacion Exploracion y compresion del mundo natural y social.
Asimismo, preparen informacién, organicen de manera coherente el texto,
delimitado por tema y subtemas, definiciones y explicaciones, utilice un vocabulario
especializado, cite adecuadamente las fuentes de informacion (Programa, 2011, p.

24).

El articulo de divulgacion cientifica tiene como caracteristicas el uso de un lenguaje
coloquial, sencillo y claro y, al mismo tiempo, la apropiacién de un lenguaje técnico-
cientifico que posibilité ampliar el |éxico de los alumnos; la busqueda, seleccion y
comparacion de fuentes de informacion veridicas y comprobadas y movilizar en los
ellos retos cognitivos como la sintesis, el analisis y la interpretacion de informacion;
por lo que es el texto seleccionado para el desarrollo del modelo de produccion

escrita y las competencias comunicativas.

4.2.3. Competencias comunicativas a desarrollar en el proceso de escritura

Si se busca en el diccionario de la Real Academia Espafiola (version digital) el
vocablo competencia, encontraremos dos maneras de interpretarlo. Una, del latin

competentia, competir, se refiere a la disputa o contienda entre dos 0 mas personas
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sobre algo, ya sea de manera deportiva 0, en analogia con empresa. Dos, en
término de competente, describe la pericia, aptitud o idoneidad para hacer algo o

intervenir en asunto determinado.

Cuba Ezequiel (2016) sefiala que el concepto de competencia no es actual ni
innovador, promovido en el terreno en la educacion en América Latina, por los entes
internacionales como el Banco Mundial (BM), la Organizacién para la Cooperacion
y el Desarrollo Econémico (OCDE); es mas bien, un constructo que se reduce a dos

nociones semanticas: nocion funcional y nocion psicologica en ambito econémico.

Estas nociones “se refieren a un mismo constructo que racionalmente establece la
correlaciéon entre las variables sobre la base del principio de eficiencia, ya que
ambos aspectos de competencia tanto funcional como psicoldgica se refieren a las
capacidades laborales o rasgos personales, que tienen que asegurar el
cumplimiento eficiente de las tareas laborales o de las tareas educativas,
manifestando que en la base del constructo competencia se encuentra el principio
cientifico de eficiencia, que en cuanto aplicacién de los principios cientificos a la
programacion y organizacién del proceso educativo, por un lado, permite preparar
la futura mano de obra mas rapidamente y con menos esfuerzo y menos tiempo;
por otro lado, una gestion cientifica de la misma institucién educativa le permite un

ahorro econdmico...esto no permite objetivos educativos”.

Sin embargo, la competencia a la que hace referencia este trabajo es a la que
autores como Guzman (2008) desde el significado de aptitud, el estudiante aprende

a conocer, hacer y ser, a partir de su participacion y desempefio en situaciones

77



escolares y cotidianas del alumno, disefiadas por el docente en el aula y aplicadas

en el contexto de aplicacion.

La competencia, en el contexto escolar, es una palabra que se utiliza para
determinar el aprendizaje que obtuvo el aprendiz, a partir de la resolucién de
situaciones problematicas planteadas, en la que movilizaron conocimiento,

habilidades y la actitud para responder a ellas.

Desde el contexto educativo, el lenguaje y la comunicacién, adquieren un lugar
medular para la adquisicion de conocimientos, habilidades, actitudes y valores, que
permiten a los estudiantes seguir aprendiendo en cualquier &rea del conocimiento.
El lenguaje se adquiere en la interaccion social, intercambios orales y actos de

lectura y escritura, posiblemente mas preponderantes en el contexto escolar.

El concepto competencia comunicativa ha evolucionado a través del tiempo, esta
transformacion se debe al cambio de énfasis del estudio de los aspectos centrales
de la lengua, porque no solo incluye conocimientos fonético, seméntico y sintactico,
sino ademas el conocimiento y la habilidad a nivel textual, discursivo y social Luz

(Martinez, 2005, p. 17)

El linglista Noam Chomsky (1975) considera que la competencia es linguistica e
implica la existencia de un individuo que debe conocer los elementos del sistema
linglistico que son la representacion mental de las reglas linguisticas (la gramatica
gue el oyente ha interiorizado) y su ejecucién que es la actuacion linguistica. El

hablante-oyente tiene la capacidad producir e identificar si las formas linglisticas
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son gramaticales estructuradas o no. Es decir, que la competencia, segin Chomsky

es el conocimiento de las reglas gramaticales y no el uso del lenguaje.

En 1980, Chomsky reconocio que ademas de la competencia linglistica hay otra
competencia pragmatica, es decir al conocimiento de las condiciones y el modo del
uso apropiado, conforme a varios fines; es decir la linguistica aplicada, donde el
contexto es reconocido como aspecto primordial de la adquisicibn y uso del

lenguaje.

El socio-linglista Dell Hymes (1996) propuso el término competencia comunicativa,
después de los planteamientos de Chomsky (1975), bajo el significado referencial y
social del lenguaje. Este término incluye la gramatica, el interés en la creatividad y

la libertad del hablante, pero afiade la situacion.

Hymes defini6 a la competencia comunicativa como el grupo de aptitudes o
habilidades para comunicarse adecuadamente, estas competencias consisten en

(Bermudez y Gonzalez, 2011):

1) Saber cuando hablar y cuando no.

2) De qué hablar, con quién, donde, en qué forma.

Con base a los principios de Hymes se destacan que las competencias
comunicativas son habilidades clasificadas de la siguiente manera: lingiistica,

paralinguistica, pragmatica y textual (Bermudez y Gonzalez, 2011).

La competencia linguistica, es la capacidad de producir e interpretar signos verbales
(hablar y escuchar), crear, reproducir e interpretar oraciones escritas (escribir). Por

su parte, la paralinglistica se refiere a la capacidad de usar los signos de
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puntuacion, tipos de letra, division de espacios, parrafos, capitulos, temas,

subtemas (estructurar un texto).

Mientras que la competencia pragmatica, apunta a la capacidad de hacer uso
estratégico del lenguaje, con el adecuado empleo de signos linglisticos o codigos

no linguisticos, a través de plantear:

a) motivo, finalidad y contenido;

b) a quién se dirige; y,

c) donde se debe efectuar

Finalmente, la competencia textual aprecia la capacidad para articular e interpretar
signos organizados en un todo coherente llamado texto (caracteristicas y

propiedades del texto).

En el proceso de escritura, se retom6 a Diaz Barriga y Hernandez (2010) para
determinar las diferencias cognitivas entre el escritor experto y novato que sera el

nivel de competencia.

Conforme a estos autores, presentan un marco descriptivo (Tabla 2.) basado en el
modelo de Hayes y Flower (1996), con la intencion de enunciar las diferencias de
un escritor experto o novato y reconocer en qué nivel de logro que podran alcanzar

los alumnos.
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Tabla 2. Diferencias cognitivas entre escritor experto y novato.

Nivel experto

Nivel novato

-Dedica mayor tiempo a planear, reflexionar,
tomar notas, elaborar esquemas sobre el
contenido y la forma de su composicion.
-Genera un plan de escritura (qQué quieren
decir y como lo quieren decir).

-Tiene una serie de presuposiciones sobre
necesidades de informacion de los lectores.
-Tiene una representacion interna de la tarea
a componer.

-Organiza jerarquicamente metas y submetas
de manera dinamica, con ajustes.

-Conoce la estructura de diversos géneros
textuales.

-Concibe la revisibn como una actividad.
-Lee completamente el texto y forman metas
globales para corregir.

-Comienza a escribir en forma casi inmediata e
intempestiva.

-Hay poca actividad de planeacion.

-Tiene dificultades de estructurar y jerarquizar
metas y sub-metas en la planeacion.

-Logra un esbozo pero con poca integracion.
-Planifica de forma superficial.

-Centra su atencion en que tiene que decir, pero
no lo articula con los propésitos y las
caracteristicas del lector.

-Comienza a inferir el valor de la planificacion.
-Adecua los requerimientos de texto a otras
super-estrutruras y géneros.

-Escribe composiciones cortas.

-Textualiza con poca riqueza e integracion
conceptual de las ideas.

-Su escrito es un discurso no dirigido a un lector
potencial.

-La informacién esta exenta de supuestos, que
solo conoce el autor y desconoce el lector, lo que
resta claridad a sus ideas expresadas.

-Percibe la revisibn como wuna actividad
superficial, solo en aspectos locales como
ortografia, léxico y morfosintactico.

Fuente: Diaz Barriga y Hernandez (2010, p. 273-275). Interpretacion propia, 2017.
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4.3. Disefio de la propuesta de intervencion educativa

4.3.1. Poblacion estudiantil intervenida

Con base la estrategia de investigacion estudio de caso, como un método
descriptivo, que permite centrar la atencion en las interacciones de los alumnos para
trabajar el proceso de escritura e identificar en qué momento y por qué éstos dejan
de trabajar en el proceso para no entregar su texto terminado. La propuesta
educativa es la medicion pedagdgica, clave para que los estudiantes entreguen su

texto al final de proceso de escritura.

La poblacion de la propuesta de intervencion educativa esta disefiada para un grupo
especifico, con el que se tendra contacto directo (caso), éste cursa el segundo grado
de la Escuela Secundaria Técnica No. 107, ubicada en la delegacion Iztapalapa de
la Ciudad de México. La poblacion estudiantil es el grupo B con un total de 41
estudiantes inscritos de manera formal, pero asisten 38 de manera frecuente. De
los cuales 23 son mujeres y 18 hombres; su edad oscila entre los 13 y 14 afios de

edad.

De acuerdo con el estudio sociocultural aplicado por el tutor del grupo B, el 15% de
los alumnos dedica mas de dos horas de para estudiar o realizar actividades, 26%

dos horas y el 58% de una a de una hora.

En cuanto a los habitos de lectura, el 68% gusta del género literario: novela (44%)
y cuento (38%); el 12% prefiere el texto cientifico; y, el resto de esta poblacion
encuestada no respondié. El medio més utilizado para la lectura es el internet, con

el 50%; el 94% dice consultar las paginas electronicas por diversion.

82



En cuanto a la organizacién del trabajo en equipo, el 52.6% acepta trabajar de este
modo. El 34% comenta que participa buscando informacion, el 24% aportando

material, mientras que el 21% dice que contribuye a la escritura del trabajo final.

Con base a los resultados del Test de Representacion Favoritaz (1985) los estilos
de aprendizaje fluctian con el 36% auditivos, 41% kinestésicos y 23% visuales.
Dado que los alumnos en su mayoria son kinestésicos y auditivos, las instrucciones
dadas durante el proceso de escritura seran de manera oral y escrita con materiales

visuales.

Mientras que, en la parte kinestésica, los estudiantes podran tomar nota de las
instrucciones en la planeacion, composicion, revisién y autocorreccion, atendiendo

tareas individuales para un objetivo comun.

Con los alumnos de representacion visual, se propone formatos de planeacion,
tripticos, carteles y trabajos académicos como textos modelos, con intencién

visualizar el tipo de texto a desarrollar en el proceso de escritura.
A continuacion, se presenta el proyecto de intervencion educativa.
4.3.2. Propésito General.

Ensefar a los estudiantes del grupo B de segundo grado a escribir un articulo de

divulgacion cientifica.

28 Se aplico Test para detectar el estilo de aprendizaje, se llama VAK porque utiliza los tres principales
receptores sensoriales: visual, auditiva y kinestésica (movimiento) para determinar el estilo
dominante de aprendizaje. Disefiado Dun, Dun y Price (1985).
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4.3.3. Objetivos.

1.- Mediar entre el proceso de escritura y los alumnos de 2° B, a través de la

retroalimentacion.

2.- Identificar situaciones problematicas o dudas que se presenten en el proceso de

escritura.

3.- Intervenir en situaciones problematicas o dudas para que no detengan el proceso

de escritura y entreguen el texto.

4.3.4. Lineas de accion.

1.1. Seleccionar un método de ensefianza para el proceso de escritura.

1.2. Organizar una forma de trabajo (equipos pequefios).

1.3. Desarrollar una secuencia didactica.

1.4. Incorporar momentos de mediacion pedagogica, a través de la

retroalimentacion, durante el proceso de escritura.

1.5. Seleccionar las competencias comunicativas a desarrollar en la produccion de

un texto.

1.6. Disefiar instrumentos de planeacién del proceso de escritura, de seguimiento,
de retroalimentacion en la identificacién de probleméticas o dudas del proceso

escritura.

1.7. Seleccionar las competencias comunicativas a desarrollar en el proceso de

escritura.
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1.8. Esbozar instrumentos de evaluacion formativa y sumativa para mediar el

proceso de escritura.

1.9. Presentar formatos de contenidos para el texto cientifico (triptico, cartel y

trabajo académico).

4.3.5. Metas

1.- Obtener el articulo de divulgacion cientifica terminado en el formato de su interés.

2.- Incrementar la entrega del articulo de divulgacion cientifica en un 100%.

Con el disefio de la propuesta educativa, se disefiara la estrategia de ensefianza:

El ambiente de aprendizaje.

4.3.6. Disefio del ambiente de aprendizaje

4.3.6.1. Metodologia

Aprendizaje cooperativo

4.3.6.2. Organizacion del trabajo

- Triadas. Forman triangulos

Esquema 1. Triangulacion de equipos.

Fuente: Interpretacion propia, 2015.



4.3.6.3. Espacio

Aula 6

4.3.6.4. Materiales

Carteles de Divulgacion Cientifica UNAM Tripticos
Trabajos académicos Formatos

Hojas blancas y de color Fichas de trabajo
Marca textos Plumas

Colores Copias

4.3.6.5. Tiempo: 10 sesiones / 50 minutos cada una.

4.3.6.6 Estrategias de ensefianza

- Activar una dinamica para integrar equipos, llamada “Dioses del olimpo”.

- Organizar equipos de tres integrantes.

- Movilizar aprendizajes previos.

- Generar expectativas de los alumnos y alumnas.

- Favorecer el didlogo para la construccion de texto e identificacion de situaciones

problematicas en el proceso de escritura.

- Focalizar la actividad introductoria del tipo de texto a trabajar y sus aprendizajes

esperados.

- Dirigir preguntas que guien la temética.
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- Guiar la planeacion de la escritura del texto.

- Promover la busqueda y seleccion de la informacién relevante.

- Orientar el propdsito comunicativo, a quién se dirige el texto.

- Incorporar el modelo de produccion escrita.

- Usar de organizadores de informacion (cuadro sindptico, conceptual, mapa de
ideas, comparativos, diagrama de flujo, linea de tiempo o secuencial, codigo de

colores) para comprender facilmente los subprocesos de escritura.

-Situar tematicas con los intereses y gusto de los estudiantes de secundaria.

- Suscitar aprendizaje socializado, experiencial, vivencial.
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4.3.6.7. Cronograma de la propuesta de intervencién

escribir las cualidades en las
gue se identifican.

e Forman equipos de seis.

e Socializar entre los
alumnos y alumnas sus

fortalezas y éareas de
oportunidad.
e Seleccionar cualidades

que debe tener un equipo
cooperativo

e Leer en plenaria las
cualidades que debe tener
un equipo cooperativo.

¢ Reflexionar sobre los
objetivos de la dinamica.

e Integrar equipos de tres
integrantes.

o Solicitar imprimir formatos
de planeacion, lista de cotejo
y rubrica de desempefio.

Ambito de Gestion Curricular
Secuencia | Duracion Fecha de Competencia Genérica Competencia Actividades Recursos
aplicacion Especifica
1 1 5/10/15 Reconocen sus fortalezas | Refuerza su e Pegar en el pizarrén el | Hojas
Hora/ y las areas de oportunidad | autoconcepto. nombre de distintos Dioses | Letreros con
or ; . :
para trabajar del Olimpo y sus cualidades. | nombres.

cl cooperativamente. Fortalece Ent los al Letreros con

ase autoestima. * k£ntregar a 10s alumnos y | o gjidades
alumnas una hoja para Boligrafo
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Hora/
Clase

5/10/15

Planearan el proyecto de
la escritura de un texto
cientifico de forma
cooperativa.

Recopilan y seleccionan
informacién adecuada al
tema cientifico.

Seleccionan un tema
cientifico para
investigar.

Escriben un
cuestionario son 6
preguntas, para
guiar la basqueda de
informacion.

Deciden qué y
donde buscar, para
desarrollar el tema
cientifico.

Escriben cual es
tema, el propésito de
la investigacion y la
importancia del
tema.

Dividen la busqueda
de informacion para
desarrollar el tema
de la investigacion.

Seleccionan fuentes
de informacién
pertinentes.

Buscan y
seleccionan
informacion sobre el
tema.

e Integrar equipos de 3
personas.
e Pegar el formato de

planeacién en el portafolio.

e Seleccionar tema.

e Esquematizar con un
mapa de ideas a partir de la
pregunta ¢Qué quiero saber
del tema?

e Enlistar las preguntas o
subtemas.

e Contestar dos preguntas
individualmente ¢Cual es el
tema? ¢A quién voy a dirigir
el contenido? ¢Por qué es
importante el tema?

e Intercambiar en equipos
las respuestas e integrar un
parrafo que serd llamado
introduccién.

e Leer cada equipo al resto
de los compafieros la ficha
de planeacién hasta el
propdsito de la investigacion.
e Dividir el trabajo como una
forma cooperativa de
trabajar.

e Seleccionar fuentes de
informacion a consultar.

e Buscar y seleccionar
informacion para la
composicion del texto.

Formato de
planeacion.
Pizarrén.
Plumones

Aula

Pegar un formato

de planeacion.
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1 6/10/15 Conoce el proceso de Identifica cada . Solicitar una hoja | Hoja blanca
escritura. subproceso de blanca. Informacién
Horas/ escritura: e Escribir las preguntas: Tijeras
Clase planeacion, ,Qué vamos a escribir? Pegamgnto
composicion, ¢Coémo lo vamos a hacer? | Portafolio
revision y ¢Con qué lo vamos a hacer?
autocorreccion. Responder a las preguntas.
o Elaborar un cuadro
conceptual con el esquema
del proceso de escritura.
e Formar triadas.
e Pegar la informacion en el
portafolio de evidencias.
1 7/10/15 Resumen la informacion Identifican las ideas | e Pegar la informacion Formato de
para componer un texto principales y obtenida de la busqueda | planeacion.
Horas/ cientifico. secundarias de la en el portafolio. Informacion
Clase informacion e Usar técnica de consultada.
obtenida. parafraseo o subrayado | Marca textos.
Registran en fichas para sintetizar |a CB:gll|Ez:)rreasfé)s
de r?asumen I informacion, de acuerdo Fichas de
) ., a cada pregunta.
informacioén que . ' resumen.
responde a cada e Registrar en flcha_s de Pegamento.
resumen la sintesis, una
;ubtema, !oara por pregunta.
integrar pérrafos.
2 9/10/15 Componen el primer Articulan la e Entregar hojas blancas a | Formato de
borrador reuniendo la informacion de cada cada equipo para la planeacion.
Horas/ informacion registrada en | ficha para integrar integracion del primer Hojas blancas
Clase las fichas de resumen. un texto cohesivo. borrador Boligrafos.
¢ Integrar todas las Fichas de
Jerarquizan la resumen.

informacion para
integrar un texto

preguntas y sus
respuestas en las hojas
blancas.
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coherente y
cohesivo.

Organizar la informacion
de manera coherente y
cohesiva.

Revisar si todas las
preguntas estan
completas.

1 12/10/15 Revisan la coherencia y Lee la informacion e Leer cada equipo en | Formato de
cohesion del texto para sintetizada del todo voz alta su texto, para planeacion
Hora/ autocorregir, a partir de la | €l texto para escuchar lo cohesion y Fichas de
clase lectura en voz alta. |dent|f!(3ar su coherencia c_iel texto. resumen.
cohesion y Autocorregir el orden de | Hojas blancas
coherencia. las ideas de ser Boligrafos.
necesario. Colores
Determina si Revisar y corregir
requiere ser ortografia.
corregida a partir de Verificar orden y
un proceso jerarquia de la
metacognitivo. informacion.
Escribe Escribir un tercer
sefialamientos para borrador en caso de ser
autocorregir. necesario.
2 13/10/2015 Integran una conclusiény | Escriben una Revisan la integracion Hojas blancas
comentarios del equipo sintesis de todos los del todo el texto. Borradores
Horas/ con referencia al tema temas abordados y Escribir una conclusién | Boligrafos
Clase central. un comentario que contenga: breve Colores
tomando una sintesis de los temasy | Carteles de
postura sobre el comentario del equipo. Divulgacion de la
tema, para dar punto Buscan imégenes para | clencias, UNAM.
final al tema. integrar al texto. Tripticos
Expresan dudas sobre | Trabajos muestra.
la composicion del
texto.
2 14/10/15 Componen el segundo Contrasta su Entregar 2 hojas Hojas blancas
borrador, de acuerdo con | borrador con la lista blancas. Lista de cotejo
Horas/ la lista de cotejo. de cotejo. Borradores
Colores.
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Clase Reconoce y agrega e Leer lalista de cotejo de | Boligrafos
los elementos para los aspectos que
complementar el integran el articulo de
articulo de divulgacién cientifica.
divulgacion e Agregar al borrador 2;
cientifica. titulo, nombre de los

autores.
Integra la e Transcribir los parrafos
introduccion y de introduccién y
conclusién al texto conclusién al borrador.
cientifico. e Cambiar cada pregunta
en una oracién simple o
subtema.

9 2 16/10/15 Escriben la version final e Leer nuevamente la lista | Lista de cotejo
del articulo de divulgacion de cotejo para verificar Borradores

Horas/ cientifica, a partir de los aspectos a evaluar. Portafolio de

Clase cumplir con las e Escribir las eviQencias.

caracteristicas de un caracteristicas del texto | Boligrafos
trabajo académico. a entregar: Letra Arial a

12, Titulos 186, titulos de

los subtemas 14,

interlineado de 1.5,

justificado, imagenes de

3X4 centimetros, hojas

blancas o a color. Si es

a mano letra legible.

10 2 19/10/15 Evallan el producto y el e Pasar a cada equipo. Lista de cotejo.
proceso mediante la lista e Usar lista de cotejo para | Portafolio de
de cotejo (producto) evaluar el articulo de evidencias

divulgacion cientifica. Boligrafos
Articulo de
divulgacién
cientifica.

11 Adicional | 20/10/15 EvalGan la participacion e Usar la rtbrica de Rubrica de
de los integrantes del desempefio para evaluar desempefio.

las actividades
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equipo con la rubrica de
desempefio.
Contestan

desarrolladas en clase de
cada alumno.

Revisar el portafolio para
verificar las evidencias que
los descriptores y la escala
de progresion solicitan.

Portafolio de
evidencias.
Boligrafos
Articulo de
divulgacién
cientifica.
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4.3.6.8. Planeacion del proceso de escritura

!‘ES’CUELA SECUNP,?:RIA TECNICA No. 107 ASIGNATURA: Espafiol 2 | Grupo: B PROFES(.)RE Elda Adriana
Victor Bravo Ahuja Echavarri Lépez

BIMESTRE 1 FECHA DE INICIO Y TERMINO: Del 5 al 20 de No. de sesiones: 10
octubre de 2015.

Practica social del lenguaje: Analizar y comparar informacion sobre un tema para escribir articulos.

Funcién del tipo de texto: EXPOSITIVO/ REFERENCIAL

Temas de reflexion:

Campo Formativo: Lenguaje y comunicacion. - . .
P guajey . Las caracteristicas y funcién del articulo

. . . de divulgacion cientifica.
Estandares curriculares:

. Tipos de parrafos (ejemplos,
Proceso de lectura e interpretacién de textos. exF"'CaC"_’“eff C_'tas), _ o
1.1. Emplea la lectura como herramienta para seguir aprendiendo y comprender su entorno. ¢ Referenc?a bibliografica o electronica.
1.2. Selecciona de manera adecuada las fuentes de consulta de acuerdo con sus propositos ¢ Referencia cruzada.

. Nexos de orden de ideas.

y temas de interés.

Produccidn de textos escritos.
2.1. Produce textos en los que analiza informacién.
2.3. Escribe textos originales de diversos tipos y formatos.

2.7. Comprende la importancia de la correccién de textos para hacerlos claros a los lectores y L .
. . o Prioridades educativas:
mantener el propdsito comunicativo.

o ) _ ) v" Mejora de los aprendizajes.
Conocimiento de las caracteristicas, funcion y uso del lenguaje. v Abatir el rezago o abandono
4.2. ldentifica fallas ortograficas y gramaticales en textos para corregirlos. escolar.

v" Cumplir con la normalidad
minima.

v" Promover una convivencia
escolar.
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COMPETENCIAS ESPECIFICAS

FORMAS DE EVALUAR

INSTRUMENTO

Selecciona un tema cientifico para investigar.

Plantea preguntas que ayuden a desarrollar un tema cientifico.
Divide la busqueda de informacién con otros compafieros para
investigar.

Busca y seleccionar informacion pertinente sobre el tema
cientifico.

Identifica las ideas principales y secundarias de la informacién
obtenida.

Registra en fichas de resumen la informacién que responde a
cada subtema, para integrar parrafos.

Articula la informacién de cada ficha para integrar un texto
cohesivo.

Jerarquiza la informacién para integrar un texto coherente y
cohesivo.

Contrasta su texto con la lista de cotejo de elementos de un
articulo de divulgacion cientifica (estructura).

Escribe un parrafo de introduccion en el plantea tema,
propdsito e importancia del tema.

Escribe una conclusion en el que plantea una breve sintesis de
los temas desarrollados y comentario personal.

Entrega una version final del articulo de divulgacién cientifica.

ANRNEN

Momento: Durante [Formativa]

Conocer qué se esta
trabajando, como se esta
trabajando y qué dificulta
que trabajen a los alumnos
y alumnas.

Identificar en los equipos
situaciones problematicas,
propuesta de solucién y
acuerdos para continuar los
procesos de produccion
escrita.

v' Autoevaluaciéon
v" Heteroevaluacion

Momento: Final [Sumativa]

Conocer los logros
obtenidos en el desarrollo
de competencias
comunicativas.

Heteroevaluacion
Coevaluacion
Examen de conocimientos

YV VYVV

Formato CQA

Formato de
Identificacion de
probleméticas.

Lista de Cotejo
Rubrica de desempefio
Cuestionario de
conocimientos.
Entrevista
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SECUENCIA DIDACTICA 1
Los Dioses del Olimpo
Duracién: 1 hora/ clase

SITUACION PROBLEMATICA
¢, Qué es el Olimpo? ¢ Cuales son sus cualidades? ¢ Cuales
son areas de oportunidad? ¢,Con cual te identificas?

Propdésito: Integrar a los alumnos y alumnas en triadas a partir de reconocer las fortalezas y areas de oportunidad de si mismo y el resto de
sus compafieros para trabajar cooperativamente.

Competencia genérica:

Competencia especifica:

» Integra una lista de cualidades que debe presentar un equipo para trabajar » ldentifica sus cualidades y areas de oportunidad
cooperativamente. para trabajar en un proyecto cooperativo.
Evidencia:

Hoja de sus cualidades y &reas de oportunidad, Fotos, Dindmica (hojas de
colores impresas), Lista de asistencia.

Contenidos
Conceptual Procedimentales Actitudinales
Cualidades Inicio e Pegar en el pizarrén el nombre de distintos Dioses del Olimpo y sus cualidades. e Socializacién
Area de e Preguntar a los alumnos y alumnas ¢Qué es el olimpo? e Participacion
OPOrtqnidad ¢ Organizar plenaria. e Integracién
Trabajo e Autoconcepto
cooperativo. e Autorregulacion
Lider.
Desarrollo e Entregar a los alumnos una hoja para escribir las cualidades en las que se
identifican.
e Formar equipos de seis.
e Socializar entre los alumnos y alumnas sus fortalezas y areas de oportunidad.
¢ Seleccionar cualidades que debe tener un equipo cooperativo
¢ Leer en plenaria cada equipo las cualidades que debe tener un equipo cooperativo.
e Integrar equipos de tres personas.
Cierre o Reflexionar sobre el proposito de la dinamica. Solicitar imprimir formatos de
planeacién, lista de cotejo y rubrica de desempefio.

Fecha de aplicacion: 5 octubre de 2015.

Lugar: Aula

Recursos y materiales: Hojas, letreros.
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SECUENCIA DIDACTICA 2
Planeacién de proyecto
Duracioén: 1 hora/clase

SITUACION PROBLEMATICA
¢, Qué es planear? ¢, Qué se necesita para planear un articulo de
divulgacion cientifica? ¢ Cdmo se organizan para escribir un texto?

Propd6sito: Planear el proceso de escritura, para construir un articulo de divulgacion cientifica.

Competencia genérica:

Planeara el proyecto de la escritura de un texto cientifico de forma
cooperativa.

Competencia especifica:

Selecciona un tema cientifico para investigar.
Determina la informacién que necesita para desarrollar el tema.
Escriben un parrafo de introduccién en el plantean tema, propdsito e

importancia del tema.

Evidencia:

Formato de planeacién, lista de cotejo, rubrica de desempefio, lista

de asistencia, fotos.

Contenidos

Conceptos

Procedimentales

Actitudinales

Planeacién
Articulo de
divulgacién
cientifica.
Introduccioén

Inicio

e Pegar el formato de planeacion, lista de cotejo y rubrica de
desemperfio en el portafolio.

¢ Integrar equipos de 3 personas de manera voluntaria.

e Preguntar a los alumnos y alumnas: ¢Qué es planear? ¢ Qué se
necesita para planear un articulo de divulgacion cientifica? ¢ Cémo
se organizan para escribir un texto?

Socializacion.
Trabajo cooperativo.

Integracién de equipo.

Participacion.

Desarrollo

¢ Reflexionar en plenaria qué se quiere logra al final del proyecto,
el por qué es importante planear.

e Seleccionar el tema cientifico dado una lista de areas de
conocimiento.

e Esquematizar con un mapa de ideas a partir de la pregunta ¢, Qué
quiero saber?

o Enlistar los subtemas o preguntas.

e Contestar dos preguntas individualmente ¢Cual es el tema? ¢A
quién voy a dirigir el contenido? ¢ Por qué es importante el tema?
e Socializar cada equipo las respuestas e integrar un parrafo
llamado introduccién.

Cierre

e |Leer cada equipo al resto de los compafieros: Tema, subtemas
y el parrafo de introduccion.
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Fecha de aplicacion: 5 de octubre de 2015.

Lugar: Aula.

Recursos y materiales: Formato de planeacion, Boligrafo, tijeras,
pegamento.

SECUENCIA DIDACTICA 3
Trabajo cooperativo para escribir un texto cientifico
Duracion: lhora/clase

SITUACION PROBLEMATICA
¢, Qué vamos a escribir? ¢ Como lo vamos a hacer? ¢ Con qué lo
vamos a hacer?

Propdésito: Buscar y seleccionar de informacion para la escritura de un articulo de divulgacién cientifica.

Competencia genérica:

Buscaran y seleccionaran informacion adecuada al tema cientifico.

Competencia especifica:

Divide la busqueda de informacién para desarrollar el tema de la
investigacion.

Selecciona fuentes de informacion pertinentes.

Busca y selecciona informacién sobre el tema.

Evidencia: Observaciones:
Formato de planeacién, cuadro conceptual.
Contenidos

Conceptos Procedimentales Actitudinales
Procesos: Inicio o Participar al grupo que estamos siendo evaluados por la e Socializacion.
Planeacion subdirectora académica, como parte de un proyecto de intervencion e Participacion.
Composicién para mejorar mi practica docente en el aula con los alumnos y e Trabajo cooperativo.
Revision y _ alumnas. e Integracion de equipo.
Autocorreccion e Preguntar: ¢,Qué vamos a escribir? ¢ Como lo vamos a hacer?
Entrega ¢,Con qué lo vamos a hacer?

integrar el texto cientifico.

e Explicar los procesos de la produccion escrita mediante un
cuadro conceptual y los productos parciales que nos ayudaran a

Desarrollo
escrita.

cooperativa de trabajar.

e Copiar el cuadro conceptual de los procesos de la produccion
e Solicitar la divisién del trabajo a las triadas, como una forma

¢ Seleccionar fuentes de informacion a consultar cada integrante.
e Buscar y seleccionar informacion para la composicion del texto.
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o Establecer inicio y terminacion de la escritura del texto cientifico.

Cierre ¢ Responder dudas.

Fecha de ejecucion: 6 de octubre de 2015

Lugar: Biblioteca escolar o aula.

Recursos y materiales: Portafolio, Formato de planeacion, Boligrafo.

SECUENCIA DIDACTICA 4
Sintesis e interpretacién de la informacién
Duracién: 1 horas /clase

SITUACION PROBLEMATICA

Propésito: Sintetizar la informacién seleccionada para la composicion a

rticulo de divulgacion cientifica.

Competencia genérica:

Sintetiza e interpreta la informacion para componer un texto cientifico.

Competencia especifica (estilistica):

Identifican las ideas principales y secundarias de la informacién
obtenida.

Registran en fichas de resumen la informacién que responde a cada
subtema, para integrar parrafos.

Evidencia:
Informacién (impresiones), fichas de resumen, formato CQA, formato
de identificacién de problematicas.

Contenidos
Conceptos Procedimentales Actitudinales
Sintesis de la Inicio e Entregar del formato CQA a los alumnos y alumnas: e Socializacion.
informacion. Composicion y Entrega. e Participacion.
e Contestar solo el primer cuadro con las preguntas: ¢Qué e Trabajo en equipo
estamos trabajando? ; Cémo lo estamos trabajando? ‘Qué colaborativo.
dificulta que trabajemos? En la composicion. e Integracion de equipo.

e Leer en plenaria algunos formatos.
e Repasar cudl es la meta final.

informacion, de acuerdo a cada

Desarrollo e Pegar la informacion obtenida de la busqueda en el portafolio.
e Usar técnica de parafraseo o subrayado para sintetizar la

pregunta de manera individual.
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e Transcribir en fichas de resumen la sintesis, una por pregunta.

e |dentificar equipos con dificultades en el trabajo.

e Entregar formato a cada equipo identificado para desprender
probleméticas, propuestas de solucion, acuerdos.

Cierre e Revisar fichas de resumen.

Fecha de ejecucion: 7 de octubre de 2015

Lugar: Aula.

Recursos y materiales: Portafolio, informacién (impresiones), fichas
de resumen, pegamento, marca texto, formato CQA, de identificacion
de problematicas, carteles “Una mirada a la Ciencia, UNAM”, triptico.

SECUENCIA DIDACTICA 5
Composicion del borrador 1
Duracién: 2 horas/clase

SITUACION PROBLEMATICA

Propésito: Componer un texto con la informacion sintetizada, a partir de

organizar y jerarquizar dicha la informacioén en un borrador (1).

Competencia genérica:
Integraran un primer borrador reuniendo la informacion registrada en
las fichas de resumen.

Competencia especifica:
Articula la informacidén de cada ficha para integrar un texto cohesivo.

Jerarquiza la informacién para integrar un texto coherente y cohesivo.

Contrastan su borrador con la lista de cotejo.

Evidencia:
Borrador 1
Contenidos
Conceptos Procedimentales Actitudinales
Composicién de Inicio e Preguntar ¢ COmMo componemos un texto? e Socializacion.
un texto. e Organizar plenaria a través de la lluvia de ideas responden. e Participacion.
Borradpr . e Compartir ideas. e Trabajo cooperativo.
Orgamzacn_:p de e Integracion de equipo.
la informacién.
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Jerarquizacién de
la informacion.

Desarrollo .

Entregar hojas blancas a cada equipo para la integracién del
primer borrador.

Integrar todas las preguntas y sus respuestas en las hojas
blancas.

Organizar la informacion de manera coherente y cohesiva.
Jerarquizar la informacién de manera coherente y cohesiva.
Revisar si todas las preguntas estan completas.

Completar con informacién si es necesario.

Recordar que el articulo de divulgacion cientifica tiene una
trama descriptiva.

Reunir con los equipos gque presentan rezago para evaluar
avances.

Cierre e Resolver dudas.

Fecha de ejecucion: 9 de octubre de 2015.

Lugar: Aula

Recursos y materiales: Hojas blancas, fichas de resumen, boligrafo.

SECUENCIA DIDACTICA 6
Revisiéon y autocorreccién
Duracién: 2 horas/clase

SITUACION PROBLEMATICA

Propésito: Revisar y autocorregir el texto mediante una lectura en voz alta para identificar coherencia y cohesion de la organizacion de la

informacion.

Competencia genérica:

Revisan la coherencia y cohesidn del texto para autocorregir, a

partir de la lectura en voz alta.

Competencia especifica:
cohesién y coherencia.

metacognitivo.

Lee la informacion sintetizada del todo el texto para identificar su
Determina si requiere ser corregida a partir de un proceso

Escribe sefialamientos para autocorregir.
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Evidencia:
Borrador con sefalamientos para correccion, fotos.

Observaciones:

Contenidos
Conceptos Procedimentales Actitudinales
Revisién Inicio e Solicitar borrado 1 a cada grupo. e Socializacion.
Autocorreccion e Preguntar ¢,Qué funcion tiene una revisiéon? ¢Qué es una e Participacion.

autocorreccion en el texto?

e Organizar plenaria para compartir ideas con el grupo.

e Trabajo en equipo
cooperativo.
e Integracion de equipo.

Desarrollo .

Leer cada equipo en voz alta su texto, para escuchar lo
cohesion y coherencia del texto.

e Autocorregir el orden de las ideas de ser necesario.

e Revisar y corregir ortografia.

e Verificar orden y jerarquia de la informacion

Cierre e Responder dudas.

Fecha de ejecucion: 12 de octubre de 2015.

Lugar: Aula.

Recursos y materiales: Hojas blancas, Lista de cotejo y Rubrica

Observaciones:

SECUENCIA DIDACTICA 7
Escribir la conclusion
Duracion: 2 horas/clase

SITUACION PROBLEMATICA
¢, Qué caracteristicas presentara el texto? ¢ Qué puedo agregar para
ser un texto que llame la atencién?

Propd6sito: Escribir una conclusién y comentario del equipo en referencia a una postura del tema cientifico.

Competencia genérica:
Identifica las propiedades del lenguaje en diversas situaciones
comunicativas.

Competencia especifica (linguistica):
Crea un texto propio y original.

Evidencia:
Parrafo de conclusion escrito.

Observaciones:
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Contenidos

Conceptos Procedimentales Actitudinales
Conclusion Inicio Preguntar ¢ Qué es una conclusion en un texto? ¢Ddnde Socializacion.
Postura de una encontramos una conclusiéon de un texto? ¢ Qué es un Participacion.
idea. comentario? ¢Qué es una postura? Trabajo en equipo
Comentario Organizar plenaria para compartir ideas. cooperativo.

Integracién de equipo.
Desarrollo e Establecer retos a los equipos presentando dos formatos
(cartel y triptico) para entregar el articulo de divulgacion.
e Revisan la integracion del todo el texto.
e Escribir una conclusién que contenga: breve sintesis de los
temas y comentario del equipo.
e Buscan imagenes para integrar al texto.
e Expresan dudas sobre la composicion del texto.
e Leer el parrafo de conclusién en voz alta.
e Corregir si es necesario.
Cierre e Responder dudas.
e Sellar parrafo de conclusion.
Fecha de ejecucion: 13 de octubre de 2015. Lugar: Aula.

Recursos y materiales:

103



SECUENCIA DIDACTICA 8
Composicion del borrador 2
Duracién: lhoral/clase

SITUACION PROBLEMATICA

Propésito:

Competencia genérica:

Integraran el segundo borrador, de acuerdo con la lista de cotejo.

Competencia especifica:

Contrasta su borrador con la lista de cotejo para integrar los
elementos de un articulo de divulgacién cientifica.

Evidencia: Observaciones:
Lista de cotejo y rubrica con puntaje
Contenidos
Conceptos Procedimentales Actitudinales
Inicio e Solicitar a los alumnos y alumnas el primer borrador. Socializacion.
e Leer en plenaria la lista de cotejo de los aspectos que integran Participacion.
el articulo de divulgacion cientifica, para identificar qué Trabajo en equipo
elemento hace falta por integrar al texto cientifico. cooperativo.
Integracién de equipo.
Desarrollo e Llamar a cada equipo para dar instrucciones de los elementos
que deberan integrar el 2° borrador
e Entregar 2 hojas blancas.
e Agregar al borrador 2: titulo, nombre de los autores.
e Integrar el parrafo de introduccion ya escrito al borrador.
e Cambiar cada pregunta a una oracién simple o subtema.
e Dar seguimiento a los equipos detectados con rezago en la
produccién escrita.
Cierre e Revisary aclarar dudas a los alumnos y alumnas.

Fecha de ejecucion: 14 de octubre de 2015

Lugar: Biblioteca escolar o aula.

Recursos y materiales: Hojas blancas, primer borrador, boligrafo.
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SECUENCIA DIDACTICA 9
Escritura de version final
Duracién: lhora/clase

SITUACION PROBLEMATICA

Propdésito: Escribir la version final del articulo de divulgacidn cientifica con las caracteristicas de un texto académico.

Competencia genérica: Presenta un articulo de divulgacién con sus Competencia especifica: Entrega una version final del articulo de

caracteristicas, con una estructura y presentacion original.

divulgacién cientifica.

Evidencia: Observaciones:
Contenidos

Conceptos Procedimentales Actitudinales

Caracteristicas de | Inicio e Preguntar a los alumnos y alumnas si saben las e Socializacion.

un texto formal. caracteristicas de un texto formal. e Participacion.
e Organizar una plenaria. e Trabajo en equipo

cooperativo.

Desarrollo e Enlistar las caracteristicas de la version final a entregar.

Interlineado a 1.5
Justificado

e Se preguntd ¢ quién de los integrantes del equipo tiene
manejo de programa Word?
e Los alumnos y alumnas tomaron nota.
Letra Arial a 12 puntos.
Titulo y subtitulos Arial a 14 puntos y en negritas.

Recursos graficos que acompafien el tema.

Tamafio de 3 x 4 centimetros.

Imagenes detras o adelante del texto (opcional).
Referencias bibliogréficas al final del texto.

Referencias cruzadas al final del texto.

Expresiones de referencia cruzada intercaladas en el texto.

Cierre e Se respondieron dudas a los alumnos y alumnas
encargados de escribir la version final del texto.

Fecha de ejecucion: 16 de octubre de 2015.

Lugar: Aula.

Recursos y materiales: Plumones, laptop y pizarrén.
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SECUENCIA DIDACTICA 10
Evaluacion del producto y proceso
Duracion: lhora/clase

SITUACION PROBLEMATICA

Propd6sito: Evaluar el producto y el proceso de la produccion escrita del
de cotejo y la rbrica de desempenio.

articulo de divulgacion cientifica, mediante instrumentos como la lista

Evidencia:
Articulo de Divulgacion cientifica (version original), formato de
planeacién, borradores, informacion, fichas de resumen, lista de cotejo

y rubrica con puntaje.

Observaciones:

Contenidos
Conceptos Procedimental Actitudinal
Lista de cotejo Inicio e Entregar a cada equipo e Socializacion.
Rubrica de Una lista de cotejo. e Participacion.
desempefio. Rubrica del desempefio. Trabajo en equipo cooperativo

Dar instrucciones a los alumnos y alumnas de seguir las
instrucciones para el llenado de la evaluacién.

Desarrollo e Pasar a cada equipo.

cientifica.
e Usar la rubrica de desempe

e Usar lista de cotejo para evaluar el articulo de divulgacion

desarrolladas en clase de cada alumno.
e Reuvisar el portafolio para verificar las evidencias que los
descriptores y la escala de progresién solicitan.

flo para evaluar las actividades

Conclusiones | Responder a dudas.

Fecha de ejecucion: 19 de octubre de 2015

Lugar: Biblioteca escolar o aula.

Recursos y materiales: Articulo de divulgacion cientifica, lista de
cotejo y Rubrica
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CAPITULO 5. LA APLICACION DEL PROYECTO DE INTERVENCION

EDUCATIVA

5. 1. Narracion cronolégica de la aplicacion de la propuesta de intervencion

educativa.

Del 5 al 20 de octubre de 2015 se aplicé la propuesta de intervencién educativa al
grupo 2°B. El grupo cont6 con la presencia de 38 estudiantes. La implementacion,
se desarrollé con 10 sesiones programadas y una sesion no contemplada dentro
del cronograma de actividades y planeacion didactica, éste fue uno de los ajustes

durante la intervencion.

Primera sesion.

Los estudiantes se acomodaron en un circulo al interior del aula las bancas. Se
contaron de tres en tres al azar (se integré un equipo). Se llevé a cabo la dindmica
llamada “Los dioses del olimpo”, para detectar cualidades individuales y de grupo,
fortaleciendo la cohesion y comunicaciéon. Se pegaron en el pizarrén blanco, tres
columnas con papeles de colores; una, con nombres de distintos Dioses del Olimpo;
la segunda, con las cualidades de cada Dios; y la tercera, las areas de oportunidad
en la que cada uno puede trabajar para mejorar. Se les preguntd ¢Qué cualidades
son importantes para trabajar en equipo? ¢Qué areas de oportunidad identificar las

personas para trabajar en equipo?

A cada alumno se le entregdé una hoja blanca, en ella escribieron su nombre y
seleccionaron una lista de cualidades y areas de oportunidad, para que

reconocieran sus propias fortalezas (autoconcepto y autoestima).
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— Cada equipo, compartié y socializé

Sus respuestas, para crear una lista

de cualidades que pudiera tener un

i Ehireand
a5i0nado.

equipo cooperativo. En plenaria,
cada equipo leyé las posibles
cualidades a considerar ‘las

fortalezas individuales de los

Foto 1: Alumnos en equipo socializando la lista de
cualidades.

estudiantes, de este modo podrian

generar relaciones sdlidas de grupo.

Se solicité reflexionar, de manera escrita, sobre la importancia de cooperar, tener
una meta en comun y objetivos compartidos para desarrollar un proyecto.
Nuevamente, socializamos las respuestas en plenaria. Aunque, se observa que el
grupo tiene baja participacion oral en la plenaria.

La dindmica de integracion fue implementada bajo uno de los principios del disefio
de un ambiente de aprendizaje: favorecer la convivencia social, la interaccion, la
comunicacién entre los aprendices y con el docente; se consideré los patrones de
agrupamiento, la inclusion de todos los estudiantes presentes en el aula, unidos por

habilidades para motivar el aprendizaje (Schunk, 2012).

Organizadas las triadas, se reflexiond sobre la integracion de equipos pequefios,
favoreciendo el desarrollo de habilidades interpersonales, de retroalimentacion,
confianza, comunicacion, resolucion de conflictos, dialogo, compromisos Yy
responsabilidades. Solo dos equipos se formaron en pareja, porque pretendia

incorporar a otro compafiero que no se presentd en esta primera sesion.
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Para cerrar la sesidon, se solicitd imprimir de la pagina oficial de la escuela

(https://secundariatecnical07.es.tl/) el formato de planeacién del proceso de escritura 'y

los instrumentos de evaluacion (ribrica de desempefio® y lista de cotejo) para

evaluarlo.
Segunda sesion.

Al comienzo de la sesion, se fueron acomodando en equipos, en forma de tridngulo,

con la finalidad de propiciar una interaccion cara cara.

Acto seguido, se pidid pegar en el cuaderno el formato de planeacién del proceso
de escriturar llamado “El mundo cientifico”. En un recorrido a los equipos, se
identificé que solo el 50% imprimié el formato de planeacién del proceso de escritura
y los instrumentos de evaluacion del proyecto, que pegaban en la libreta.

Inmediatamente, se indicd que copiaran a mano el formato.

Se solicitdé que cada equipo contestar la primera parte del formato, los datos

generales: fecha, nimero de equipo, nombre de los integrantes del equipo.

La falta de material sobre el formato y los instrumentos de evaluacion, me permitié
reflexionar sobre prever formatos o pensar que tal vez no estan motivados para

cumplir con el material. Después de 5 minutos, se recorrié por los equipos para

16 | a evaluacion del desempefio es una evaluacion que comenzoé a ejercerse en el Modelo Educativo
Basado en Competencias (MEBC), involucra la accion, el seguimiento y la medicién de las conductas
de los alumnos. El alumno demuestra la adquisicion de conocimientos y habilidades, a raiz de los
productos, que se generen conforme las evidencias que permite inferir competencias logradas
(Trends, Edu, 20016, p, 5). Recuperado de: http://eduteka.icesi.edu.co/articulos/edutrends-
evaluacion-desempeno

17 Ver anexo 4
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orientar el llenado de la primera parte del formato, a través del dialogo. Algunos

todavia seguian copiando el formato de planeacion.

Consideré que era pertinente dar instrucciones a los equipos mas avanzados.
Contestar la segunda parte, la toma de decisiones en equipo, desarrollando el
didlogo, la cohesion del equipo, el consenso, el objetivo en comun es un punto que
considero crucial, porque me permitiria observar si estan motivados. Esta segunda
se selecciona el tema cientifico de su interés, el proposito de la escritura de este
tema, decidir a quién dirigen la lectura de este texto y determinar la trama a utilizar
en la redaccién, en este caso sera la descripcion. En plenaria, se lanzo la pregunta:

¢, Qué temas pueden ser de interés para los adolescentes?

Los estudiantes propusieron: juegos de video, enfermedades, problematicas como
el bullying, la anorexia, el calentamiento global, las estrellas, los temblores, el
aborto, etc. Se escribieron agruparon en areas: biodiversidad, descubrimientos

cientificos, historia, salud, universo, tecnologia.

Cada equipo en plenaria socializo el tema de su interés. Posteriormente, se instruyé
plantear 6 preguntas, con la intencion de guiar la busqueda de informacion y

responder: ¢Qué quiere saber el lector del tema?

A través de un mapa de ideas, disefiado el siguiente ejemplo:
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ESQUEMA 3. Mapa de ideas para guiar la investigacion del tema.

Qué es 4_|—> D B— ,. Como se detecta

Como se previene <1 ,Qué grupos son vulnerables
—

OBESIDAD

Cudles son sus

Consecuencias
—

Cudles son las
Causas <« — ——

Cudles son los indices de mortalidad

Fuente: Interpretacion propia, 2015.

En plenaria, cada equipo socializé su tema y sus preguntas, apoyados de su
esquema, otros equipos retroalimentaron las preguntas, para mejorar Su
planteamiento, ya que éstas serian el hilo conductor de la investigacion documental

o electronica que se llevarian a cabo.

Al término de la plenaria, se solicitd a los equipos escribir un parrafo de introduccién
de 5 a 6 lineas, contenido el formato de planeacion. Para guiar la construcciéon del
parrafo y escribir el propdsito comunicativo de escribir el texto, se solicité reflexionar

sobre las siguientes interrogantes:

1.- ¢Cual es el tema?

2.- ¢, A quién voy a dirigir el contenido del tema?

3.- ¢ Por qué es importante el tema?

Dentro del formato de planeacion, los alumnos escribieron el proposito

comunicativo, a partir de la reflexion anterior.
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Un integrante de equipo, leyé en voz alto el parrafo de introduccion, para identificar
la estructura del parrafo de forma oral, con esta actividad otros equipos se dieron

idea de cémo plantear su escrito.

Con esta actividad, se identificaron
los equipos que tienen dificultad en
la redaccion de su parrafo de
introduccion, se establecid un

didlogo directo entre docente y

o equipo, para orientar la coherencia
Foto 2: Alumnos en equipo leyendo la construccion
del parrafo de introduccion para autocorregir. del escrito, a través de la lectura y

la autocorreccion de los propios parrafos escritos.

Con el dialogo directo, los estudiantes leen en voz alta, al escuchar, ellos mismos
reconocen que la idea es poco coherente. Se preguntd si creen que requiere
agregar palabras claves al texto como nexos, verbos o preposiciones, que son los

errores mas constantes. Se van a su lugar a reescribir nuevamente su idea.

“Cuando el alumno habla de lo que esta escribiendo, verbaliza su pensamiento
interno y permite a otra persona, comparferos y docente le ayuda a confirmarlo, le

muestra nuevas alternativas de pensamiento que no conocia” Cassany (2000).

Mientras, se establecié el didlogo con los equipos que requerian apoyo en la
composicién del parrafo de introduccion, se pidié completar la tercera parte del
formato: seleccionar cuéles son las fuentes de informacion a consultar y dividir la

busqueda con base a las preguntas planteadas por los integrantes de cada equipo.

112



En la tercera parte del formato, se organiza el trabajo de investigacion, los escolares

Foto 4: Equipo tomando decision parala busqueda de
informacion la socializando la lista de cualidades.

documental.

Foto 3: Docente leyendo la composicidn del parrafo de
introduccién para retroalimentar a alumnas.

escribieron la seleccion de las
fuentes de informacién a las que
tienen accesibilidad, como
materiales (libros, enciclopedias,
internet, impresora) con los que
cuentan en casa. En la institucion
educativa se cuenta con la

biblioteca escolar para la consulta

La toma decision fue de cada uno
de los equipos, con la intencion de
propiciar en los estudiantes,
autonomia, acuerdos, disposicion,
didlogo, compromiso,
responsabilidad, interdependencia
positiva, meta en comun, confianza,
cooperaciéon, de acuerdo a las

“‘cualidades de cada uno de los

estudiantes y se posibilita la motivacion” (Shunk, 2012).
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Para cerrar la sesion, se solicitd a las y los alumnos, organizarse para traer la
informacion impresa, fotocopiada o escrita en su cuaderno, fichas de trabajo, marca

texto o colores para desarrollar las proximas actividades.

Tercera sesion

Para empezar sesion, se pidi6 a los estudiantes sentarse en triangulos nuevamente.
Al término de la organizacién, se hacen tres preguntas: ¢Qué vamos a escribir?

¢, Como lo vamos a hacer? ¢ Con qué lo vamos a hacer?

Con la participacion de los alumnos, se presenta ideas que permitiran la elaboracién
de un mapa conceptual que separara las acciones realizadas en el proceso de
escritura, se orienta las dudas sobre los subprocesos:e: planeacion, composicion,
revisién y autocorreccién y las acciones que se emprenden en cada uno de ellos.

Los estudiantes copian los cuadros conceptuales en la libreta.

Se explicaron cada uno de los subprocesos a desarrollar para la escritura del
articulo de divulgacion cientifica, con el esquema escrito en el pizarrén blanco por

la amplitud del proceso se envia a otro espacio.

En el subproceso de composicion, se pidié que pegar la informacion investigada en
el cuaderno, con la finalidad de revisar la habilidad de seleccionar informacion para
el proposito del texto a escribir. En caso necesario, solicitar una nueva busqueda y

seccion.

18 \Ver anexo 6
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Al monitorear el avance de su formato, como punto de partida del proceso de
escritura, se detectd que faltan 4 de 13 equipos con informacion para desarrollar la
composicion del texto. Inmediatamente, se llamo a cada equipo para preguntar el
por qué no se cumplio con la tarea de investigacion. A manera general, se
escucharon sefalamientos y se observa que hay cohesion en el equipo, no hay un
objetivo en comdn, no se asumen compromisos y responsabilidades individuales,
no hay organizacién, acuerdos, didlogo positivo, hay interdependencia negativa, se
espera que otro aporte el material. Se tomd nota en diario de observacion. Esta

situacién, que propicié pensar que se detuvo el proceso de escritura.

Dicha situacién, ocasiond que el tiempo programado para cotejar con cada equipo
la informacién con base a las preguntas planteadas en el formato de planeacién, no
se terminar4 en esta sesion. Nuevamente no se cumplié con las actividades

programadas.

Al término de la sesion, se determiné disefiar un formato para registrar las
problematicas internas del equipo y los acuerdos de organizacion y desarrollo del
proceso de escritura. Este formato se integra a los ajustes para reorganizar equipos
y materiales con los que trabajaran, como parte de las estrategias docente durante

la intervencion educativa.

Cuarta sesion

En plenaria, se retomaron las acciones emprendidas para la planeacion. Se

continud con las actividades programadas con los equipos que iban avanzando en
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el proceso de lectura. Se comenzd a cotejar la informacién investigada por los

equipos y las preguntas de la planeacion.

Al término, se entrego a los alumnos el formato CQA® para verificar si comprenden
lo que hay qué hacer en el subproceso de composicion. Con las preguntas: ¢Qué
estamos trabajando? ¢Como lo estamos trabajando? ¢Qué dificulta que

trabajemos?

Después de 5 minutos, a través del didlogo en plenaria, se reviso el formato CQA,
para escuchar las acciones emprendidas en la planeacion e identificar las acciones
que deberan realizar para componer un texto. Se recogié el formato CQA ya

contestado.

Se comenzd el proceso de composicion. Cada alumno leyd la informacion
investigada. Utilizé una técnica de sintesis o resumen (subrayado, parafraseo o cita
textual) e identificar la idea principal y las secundarias, con la intencién de responder
a las preguntas (de la planeacion). Registraron en fichas de trabajo pregunta y
respuesta (explicacion). Se explicoé cual es la técnica de subrayado, parafraseo, o

la cita textual y se escribieron en el pizarron.

Al final, cada equipo reunié sus fichas, para verificar que cada pregunta estuviera
resuelta y comenzar a integrar la informacion en un borrador. Cada pregunta se

transformaria en subtema del texto.

19 Ver anexo 7. El formato CQA es una estrategia de lectura, con la intencién de verificar qué conoce,
gué quiere descubrir y evaluar, lo que aprendié el alumno, solo adaptada a los requerimientos de
este proceso de escritura. Recuperado de:

http://fcaenlineal.unam.mx/anexos/1144/1144 ul ad?2.pdf
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Mientras tanto, los equipos que
- detuvieron el proceso de escritura,
fueron llamados uno por uno. Se
entregd a cada integrante de equipo
el formato de probleméticas. Cada

uno debia responder de pufio y letra

AN

Foto 5: Alumno elabora unaficha de resumen, a partir , h lid |
de la lectura y seleccion de informaciéon para la | POrque no ha cumplido con la
composicién del texto.

su experiencia o la causa del

informacion. La finalidad
cohesionar al equipo y dar continuidad del proceso de escritura del articulo de

divulgacion cientifica.

El formato estd conformado con el nombre de los integrantes, la causa de la
problematica (desde su experiencia), la posible solucion a ésta (compromiso
adquirido o acuerdo) y la nueva division del trabajo (organizacion), para lograr

escribir un texto cientifico.

Se tomd la decision, por parte del docente, de unir dos equipos (ahora en cuatro
integrantes) en uno solo, con la intencion de aminorar la carga de trabajo del

docente.

A cada integrante de equipo, se solicitd su cuaderno y revisar su formato de
planeacion a cada uno. Se identifico que los estudiantes no contaban con formato

de planeacion, proceso que dirige y organizar el desarrollo del proceso de escritura.
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Los ahora tres equipos, no contaban con el formato de planeacion, aun cuando ya
se habia dado la instruccion de copiarlo directamente en su libreta. Se sento
alrededor de la mesa del docente a todos los integrantes de los tres equipos y se

entreg6 una copia del formato a cada uno.

En una Zona de Desarrollo Proximo (ZDP) se ejemplifico con hacer el llenado del
formato de planeacion, se dialog6 con cada equipo; se observé como se ponian de
acuerdo sobre el tema de su interés a desarrollar, plantear preguntas, y la division
de las preguntas a investigar, para finalmente traer informacién y continuar con su

proceso de composicion.

La sesidn se quedo sin hacer el cierre programado; no sé hizo revision de las fichas

de trabajo con el resto de los equipos.

Quinta sesion

Se comenzd con la instruccidn de integrar el primer borrador con la informacién de

las fichas de trabajo. Con la pregunta: ¢ Como componemos el texto?

Se dio la explicaciéon de las partes que conforman el articulo de divulgacion
cientifica: introduccion, desarrollo y conclusiones. Se elaboré un mapa conceptual
de las caracteristicas y las partes de este tipo de texto. Se entregaron dos hojas de
color por equipo, iniciar su primero borrador organizando la informacion en
subtemas, tachando (eliminando) en cada ficha el signo de interrogacion. Revisaron

gue cada pregunta estuviera debidamente contestada.

También se comenté que cada subtema debia tener una extension minima de un

parrafo, a través de los recursos de explicacion, ejemplificacion o descripcion, ya
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sea utilizando la paréafrasis o la cita textual. Con apoyo del pizarrén y la socializacién
de que significa parafrasear o qué es una cita textual y su caracteristica de las
comillas se explicé uno de las caracteristicas del tipo de texto. Si afiadié que si la

informacion era insuficiente podian complementar su parrafo.

Mientras el resto del grupo atendia las instrucciones arriba mencionadas, se inicio
con el proceso de monitoreo de los avances de cada equipo que habia detenido su

proceso de escritura.

Con el primer equipo la situacion fue: tres de los integrantes ya contaban con el
tema, las preguntas y la informacién; mientras que un integrante no cumplio, pero
el resto del equipo resolvi6 en ese momento dar informacion para que leyera y
sintetizara, es decir que cooperara en el proceso de composicién. Uno de los
integrantes que se reusaba a trabajar en equipo de cuatro, tomé el liderazgo y

comenz6 a dirigir el proceso de composicién del texto, contaban con el material.

Se llamé al segundo equipo que habia detenido el proceso de escritura, tres
alumnas. Una de ellas, que no habia presentado desde el comienzo del proceso de
escritura. Aunque el resto del equipo contaba con su planeaciéon como guia para
continuar con el proceso de composicion, no traian informacion. Se determino llevar
a las alumnas a realizar una busqueda de informacion a la Biblioteca Escolar, con

apoyo la encargada de dicho espacio escolar, como una accion inmediata.

Al regreso, se llamé al tercer equipo que detuvo el proceso de escritura, en el
momento de la planeacién; ahora correspondia revisar la informacién para

comenzar el subproceso de composicion. Dos alumnas que ya tenia el tema, una
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de ellas habia traido informacion, misma que se cotejo con las preguntas de la

planeacién y no correspondia a las respuestas esperadas en cada pregunta.

Por su parte, con la segunda alumna se observa que es timida para expresar sus
dudas y contestar lo que se le pregunta. Se reflexiond con ella la importancia de
trabajar en equipo por un bien comun, araiz de ello se le preguntd deseaba cooperar
con la otra integrante de equipo o0 buscamos otra solucion, ella se comprometié a

traer informacion.

Se revis6 su formato de planeacion, estaba incompleto, entonces se sentarse y las
tres nos sentamos para completar. La ayude con la explicacién de lo que debia
completar, ya que la otra compafiera comenté que apoyaria a su comparfiera a
terminar de completar el formato. Ambas se quedaron dialogando para replantear

el tema, preguntas, fuentes y la busqueda de informacion.

Las alumnas que consultaron informacion en la biblioteca, estaban de regreso con
la informacién en hojas sueltas, que se solicitdé pegar en su cuaderno. Una de ellas,

tomo el liderazgo del equipo.

Comencé a llamar a algunos equipos, se les pregunté si tuvieron algin contratiempo
en la composicién o dudas sobre lo que estaban desarrollando. Respondieron que
no. Solo puede hacer el monitoreo de tres equipos que lograron avance, segun lo

programado.

Me detuve por unos minutos para explicar al grupo lo significaba ser coherente y

cohesionar la escritura de un texto, haciendo uso del pizarrén escribi ejemplos.
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Pregunté si fue comprendida la informacion dada. Al menos, algunos alumnos

respondian que si.

No se logr6 monitorear el avance del resto de los equipos, el momento de
composiciéon de su primer borrador. Otra vez el tiempo no fue suficiente para

monitorear a todos los equipos y completar las actividades programadas.

Sexta sesion

Se comenz6 a sellar las actividades o tareas instruidas (informacién subrayada, las
fichas de resumen y el borrador) a cada equipo. No todos los equipos habian
terminado el borrador, por lo que se le dio continuidad y se ampli6 el tiempo. El ritmo
de trabajo fue variado, algunos grupos lograban realizar las actividades
programadas de modo puntual, otros eran mas lentos, pero los 10 grupos seguian
trabajando. A cada equipo se le fue asignado un nimero para la revision del primer
borrador, segun el grado de avance, de mayor a menor. Crei que no debia presionar
su ritmo de trabajo.

Escribi y expliqué con apoyo del pizarrén (elaboré un cuadro conceptual) los

elementos del subproceso de la revisidén y autocorreccién del texto.

20 \/er anexo 8
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Posteriormente, la revisibn comenzé con indicacion de leer en voz alta mientras que
el resto escuchaba atentamente las
ideas escritas, al término de la
lectura, se preguntdé al equipo si
harian algun cambio a la redaccion,
ellos mismos debian escuchar si las
ideas desarrolladas eran claras. En

cuanto a la ortografia, solo marqué

Foto 6: Alumnas mostrando de su portafolio el

proceso de planeacion (formato), composicion [ con un circulo las incorrectas (uso
(informacién, fichas y borrador) para su registro,

antes de iniciar lectura de la autocorreccion.

de mayusculas, acentos son lo mas
frecuente). Se hizo observaciones sobre la jerarquia de la informacion, como un
elemento de la cohesién. Una vez revisado el borrador, se escribieron las
observaciones para integrar el segundo. Del mismo modo, se trabaj6é con el resto

de los equipos.

Nuevamente el factor tiempo aparecid. Por lo que tomé la decision de solicitar a los
equipos que faltaron de revisar y se le dio un nimero para su revision fuera de clase
y escribir observaciones (retroalimentacién) para mejora su esctrito.

Séptima sesion

Se entregaron los borradores a cada equipo, por la premura de tiempo con las

mismas observaciones se retroalimentacion para mejorar el borrador 2.
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Una manera de agilizar el trabajo y la pronta entrega fue presentarles textos

modelos (cartel, triptico o texto
académico) para que el equipo
decida cdmo entregar su texto final
del proceso de escritura y los
recursos graficos que pueden
acompafiar el texto para hacerlo mas

atractivo al lector.
Foto 7: Alumno leyendo su borrador 1 terminado,
mientras el resto del equipo escucha para hacer las
correcciones pertinentes.

Estos fueron los ejemplos:

El cartel»

§ MNAMirada a la Ciencia

T a——

La funcién del cartel es lanzar un mensaje al espectador
con el propdsito de que éste lo capte, lo recuerde y actle

en forma concordante a lo sugerido por el propio cartel.

.. g ot o ¢ s

El cartel formativo [sugerido para entregar en este

proceso de escritura] se utiliza como un medio para
propiciar el establecimiento de habitos de higiene, salud,

limpieza, seguridad, orden, etc. También se usa para

propiciar actitudes de confianza, actividad, esfuerzo,

Foto 8: Muestra de un cartel.

conciencia, etc.

21 Area Moreira, Manuel (2010). Los medios de ensefianza: conceptualizacion y tipologia. Tecnologia
educativa (PDF). Recuperado de: https://previa.uclm.es/profesorado/Ricardo/cartel.htm
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En el cartel formativo la imagen tiene preponderancia sobre el texto, el mensaje es

expresado graficamente en forma clara y s6lo se apoya en un corto texto, que dé

énfasis a la idea sugerida.

El cartel formativo usado adecuadamente en la promocion de la salud, puede

convertirse en un magnifico recurso para evitar las enfermedades, los accidentes y

promover los habitos higiénicos.

El triptico

La expresion triptico tiene origen griego rpimrruxo, se forma con las voces, 1pi- (tri-),

que significa tri-, y rué, mruxog¢ (ptyx, ptychos), que traduciria pliegue, es decir:

Foto 9: Ejemplo de un triptico, como formato para
la entrega del texto cientifico.

significa  "plegado tres veces".z
Un triptico es un documento impreso
dividido en tres secciones o0 paneles y
gue sirve para presentar informacion de
forma breve y concisa, en la que
incluyen imagenes llamativas para
ilustrar el tema. La division de una hoja

en tres franjas verticales del mismo

tamafio permite organizar y sintetizar el contenido de la informacion.

22 Significados. Sitio web (2016). Recuperado de: https://www.significados.com/triptico/
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Este tamafio permite que el texto que
sea colocado en este documento no
vaya en detrimento de ser alternado con
imagenes, para que sea ameno al

lector.

Foto 10: Reverso del ejemplo de un triptico. La
otra cara del triptico.

El texto académicoz

—— Un texto académico hace referencia a los trabajos

propios del ambito estudiantil, como pueden ser una

monografia, un articulo de revista, un ensayo,

INTOXICACION BOTULINICA

comentarios de textos ponencias, tesis, entre otros.

Aunque en la mayoria de ellos se maneja un lenguaje

formal y riguroso, algunos géneros como el ensayo,

TRATAMIENTO

Traskdo rdpido al bospital

permiten una expresion mas subjetiva.

Entre las caracteristicas de los textos académicos

Foto 11: Muestra de un texto 3 ., )
académico. estan que se presta mucha atencion al lenguaje y el

estilo empleado, a la forma en que se haya estructurado el texto, las normas de citas

bibliograficas; el estilo formal y técnico, ciertas condiciones formales de redaccion;

23 Caseres Ramirez, Orlando (2019). About. Espafiol. Recuperado de:
https://www.aboutespanol.com/ejemplos-de-textos-academicos-2879454
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variedad tematica: educativos, sociales, naturales, cientificos; dirigido a un publico

especializado; demostrar un conocimiento en forma sistematica, cientifica.

Se continud con la revision del resto de los equipos. Son un total de 13 equipos.
Algunos mas avanzados que otros. Realizando el mismo procedimiento de
autocorreccion. Mientras, se pidié al resto de los equipos que ya pasaron la
autocorreccion, escriban el parrafo de conclusion, que contiene una sintesis del

tema, una reflexion sobre la importancia del tema o un punto de vista.

Posteriormente, se pidio contrastar su borrador con la lista de cotejo que solicito en
. la primera sesién. Con la intencion
de incorporar los elementos que
hacen falta para estructurar del
articulo de divulgacién cientifica,

segun esta lita de cotejo.

Se solicitd a un alumno leer la lista

Foto 12: Docente revisando a cada equipo el borrador | 0€ COtejo en voz alta, para que los
1. Otros equipos trabajando sobre la composicion el

borrador 2. equipos que no contaran con ella

escucharan y tomaran nota atras de su borrador 1. Después de escuchar la lectura
escribieron los componentes estructurales: titulo, introduccién, desarrollo
(subtemas), conclusién (puede incluirse reflexion del tema) que debia integrar en el

articulo de divulgacion cientifica para el borrador 2.

Se llamo al primer equipo que se encontraba en rezago de su produccion escrita,

para dar continuidad a la intervencion educativa, con el borrador 1; se observo que
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hacia falta elementos estructurales, se retroalimento de manera escrita y oral. El
segundo equipo, llegaron con borrador 1, se comentod que hay que afiadir los nuevos
elementos (introduccion, conclusion) para integrar el borrador 2. Solo que no
cuentan con lista de cotejo ni rabrica de desempefio, se sugiere imprimirlo para la
siguiente clase, ya que con estos instrumentos les permitirhd conocer que se va a
evaluar para determinar al final una calificacion. Se concluy® la clase sin completar

las acciones programadas en el cronograma y la planeacion.

Octava sesiodn

Se paso por los lugares donde se encuentran cada equipo construyendo el segundo

borrador, hasta este momento los equipos trabajan en ello.

Se llamé al tercer equipo rezagado, que por falta de tiempo no habia llamado. Se

. JIPWm observa que el dia de hoy llega una

alumna que no se habia presentado
en las siete sesiones anteriores. Se
encuentra una copiando las fichas
de resumen de la otra compaiiera.

Dice que no sabe qué hacer.

Se comenzé un dialogo con las tres

Foto 13: Uno de los equipos detuvo el proceso de
escritura. Docente monitoreando y retroalimentando | alumnas. Se pregunta que llevan
su composicion la texto.

avanzado. Se pide incluir a la
estudiante que ha faltado dias antes, que se le asignara una nueva tarea en ese

momento. Se preguntd a las alumnas que falta para comenzar el borrador 1. Al
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observar que, de acuerdo a las preguntas planteadas, la informacién esta
incompleta, se envio a las alumnas con la doctora del servicio escolar a solicitar

apoyo para consultar informacién, ya que la Biblioteca Escolar estaba cerrada.

Cinco minutos mas tarde, las alumnas regresaron con dos libros de biologia
prestados. Se sentaron a trabajar con la nueva integrante de equipo., en la

elaboracion de fichas de resumen.

Se preguntd a los equipos quiénes faltaban de realizar su autocorreccion para
comenzar la composicion del segundo borrador. Se conto a la mitad de los equipos,
gue era es necesario acortar tiempos para guiar y orientar cada subproceso y no

detengan su escritura.

La intervencién con los equipos que en un principio detuvieron su proceso de
planeacién y composicién, ocasion6 que otros equipos se detuvieran por la falta de
guia y orientacion para continuar con los otros subprocesos. Mientras, otros equipos

tomaban decisiones autbnomas para producir su texto cientifico.

Por lo que se tomd accion inmediata, se solicitd entregar su borrador y llamar a cada
uno de los equipos para la autocorreccién y revision, se determiné un tiempo limite
a cada equipo, porgue el factor es tiempo, comenzé a ser mas constante la revision,
trabajando a marchas forzadas, por el nimero de equipos a los que hay que guiar
y orientar en el proceso de composicion. Uno de los procesos mas complejos y

extenso.
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Novena sesién

Se continud con la revisidbn de borradores 1 y 2 sin ninguna novedad, dando
indicaciones y sugerencias escritas en cada uno de los equipos. Se pregunt6 en
plenaria a cada equipo cuél es formato con el que entregaran el producto final del
proceso de escritura. Todos los equipos votaron por el trabajo académico. Se
comenzo a escribir en el pizarrén las caracteristicas del texto académico para la

entra de la version final.

En computadora: Letra Arial a 12, Titulos 16, subtitulos en 14 puntos (negritas),
interlineado de 1.5, justificado, imagenes de 5x5 centimetros, hojas blancas o a
color. A mano: Letra legible., imagenes o dibujos de 5X5 centimetros, hoja blanca o

a color.

El segundo equipo intervenido, las alumnas se acercaron a la autocorreccion de su
primer borrador, una de ellas comenzé a leerlo, se hizo retroalimentacion a su texto,
pero casi estaba terminado. Se pidié contar con la lista de cotejo. Se escribio en la
parte de atrds del borrador las sugerencias para mejorar el segundo borrador en

vias de entregar el articulo de divulgacion cientifica.

En esta novena sesion, se programo la revision del segundo borrador. Se solicit6 a
los estudiantes escribir un resumen del contenido de su articulo y una reflexion
sobre la importancia de tema. Se llamo6 a cada uno de los equipos para acortar

tiempos. No todos entregaron puntual, pero seguian trabajando en el borrador 2.

Se llamo6 a los otros dos equipos intervenidos. Se comenz6 con dos alumnas que

se penso ya tenia el segundo borrador. Ambas alumnas solicitaron hablar para
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aclarar una situacion problemética suscitada» misma que se mencionara
detalladamente en los cambios efectuados en la aplicacion, que se intervino
inmediatamente. La segunda alumna se llevo el trabajo y ella se comprometié a

pasar en limpio en borrador.

Para cerrar la clase, se pidio a los equipos entregar el segundo borrador con el
parrafo de conclusion incluido. Estos borradores se revisaron en un tiempo libre que
tuve dentro de la escuela. Mas tarde, se solicitdé un permiso al profesor en turno,
para la entrega, se anoto la retroalimentacion para la entrega final del articulo de

divulgacion cientifica.
Décima sesion.

Se entregd nuevamente a los escolares el formato CQA, solo para responder el
espacio de la entrega. Con las preguntas: ¢ Qué sé? ¢ Qué logré hacer? ¢Qué

aprendi?

Después, se llamé a cada equipo a la mesa para entregar una rabrica de
desemperio, en una triangulacién cada uno de los integrantes de equipo co-evalud
al otro compafiero. Se solicité a cada integrante traer consigo su portafolio, de
acuerdo con las evidencias pegadas en el portafolio se sefialaba el nivel de
desempenio, para determinar el nivel de logro. Cada equipo al pasar fue entregando
su articulo de divulgacién cientifica. El tiempo no alcanzo en esta sesion, por lo que

se continu6 en una sesion no programada.

24 \Jéase en el numeral 5.1.1. Especificacién de los cambios efectuados durante la aplicacion, p.150

130



Décima primera sesién (No programada)

En esta sesion, se sentaron en triadas nuevamente. Se repartié un articulo de
divulgacion cientifica y la lista de cotejo de cada integrante (pegada en cada
portafolio), con la intencion de que cada equipo identificara si el equipo habia
cumplido con la estructura y las caracteristicas de texto escrito. En materia de
evaluacion de competencias comunicativas (linguisticas, textuales, paralinglisticas
y pragmatica) los estudiantes habian logrado desarrollar a través de la escritura de

su texto académico.

5.1.1. Especificacion de los cambios efectuados durante la aplicacion.

La aplicacion de la propuesta de intervencion comenz6 con varios ajustes a partir

del segundo dia. Estos se numeran, aunque no propiamente de manera cronoldgica.
1.- El tiempo en varias sesiones, se tuvo que abrir otra sesién no programada.

2.- Copiar el formato de planeacion, ya que el 50% de la poblacién asistente a la
sesion, no trajo su formato. El tiempo asignado a esa sesion era la evaluaciéon

diagnéstica del primer subproceso de la escritura: la planeacion.

3.- Disefiar un formato de intervencion para detectar y dar seguimiento a
problematicas en el interior de cuatro equipos (interacciones), como parte de mi

intervencion educativa y dar continuidad al proceso de escritura.
4. Reorganizar equipos desintegrado desde el interior.

5.- Abordar temas importantes de manera rapida porque el tiempo era limitado por

las situaciones no contempladas en el cronograma o en la planeacion. Los temas
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fueron la cohesion y la coherencia y los recursos para escribir las ideas principales

de la informacién seleccionada en su investigacion.

6.- El uso de pizarréon para la elaboracion de cuadro de conceptuales en los que
explicaba cada momento del proceso de escritura: planeacién, composicion,
revisién y autocorreccion. Asi como las caracteristicas y las partes del tipo de texto

gue estaban desarrollando.

7.- Abordar temas solo con equipos que avanzaban de manera autbnoma y sin
dificultades. Los temas fueron la referencia bibliografica, la referencia cruzada y los

nexos de orden para explicar el tema.

8.- Hacer revisiones fuera del cronograma establecido en las sesiones planeadas.
Algunos equipos no lograran observar de manera directa en sus borradores sus
fallas, se conformaron con la retroalimentacion que aporté, mediante las

observaciones escritas para mejorar su trabajo.

9.- No observar las interacciones producidas al interior de cada equipo, eran

demasiados, sobre todo porque los equipos trabajan a un ritmo diverso.

10.- La integracién de alumnos que faltaron desde el principio de las sesiones y

otros que asistian irregularmente.

11.- Crear nuevos vinculos de trabajo con la cohesién de equipos para trabajar para

cumplir con una meta en comun, el desarrollo un su texto cientifico y la entrega.

12.- Pasar de un articulo de divulgacién cientifica a un texto académico (otro

formato).
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13.- Darme cuenta que el texto que se estaban construyendo los equipos no
contenia las caracteristicas propias de un articulo de divulgacion cientifica, si no la
de un texto con contenido cientifico, ya que una de las caracteristicas la profundidad

de su investigacion. Este fue un ajuste curricular.

14.- Que no contemple trabajar con la incertidumbre, pensé que todos los alumnos
cumplirian con los materiales para el desarrollo del proceso de escritura. Eso me
hizo ajustar mi intervencion a los equipos que habia detenido este proceso y dejar
gue otros equipos resolvieran de manera autbnoma; y otros, detuvieran por
momentos la escritura de su texto. Dejé de lado observar de manera préxima sus

interacciones, en cada uno de los equipos.

15.- Apoyarme del servicio de la Biblioteca Escolar y de otra docente para prestar

material de consulta.

16.- Imprimir formatos de planeacion para la tercera sesion, que fueron de utilidad
para los integrantes de equipos rezagados en su proceso de escritura, ya que

algunos si copiaron el formato a mano en su cuaderno.

17.- Leer la lista de cotejo en plenaria para revisar las partes que integran el texto

cientifico.

18.- Se llevo a cabo un protocolo de intervencion de conflicto de resolucion de

conflictos.

19.- Mi diario de campo lo trabajaba después de la clase, porque por la cantidad de

estudiantes, actividades, el tiempo se volvido muy valioso.
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Con intencién, deje el ajuste que considero detenerme a comentar de suma
importancia, la situacion problemética que se desarrollé6 durante la aplicacion del
proyecto de intervencion educativa, con uno de los equipos que estaban en vias de

detener el proceso de escritura desde el momento de la planeacion.

Me refiero al equipo que se conformd con dos alumnas, después de la llegada de la
otra alumna que no se habia presentado en las siete sesiones anteriores, que por

cierto dejo de asistir nuevamente a las sesiones. La situacion fue la siguiente:

En el subproceso de composicion, al solicitar el borrador 1 a este equipo, se observo
que éste estaba en computadora, con letra a color azul claro, mayusculas y centrado

se observé que era la integracidén de un texto copiado de internet.

Al preguntar si las dos habian realizado este borrador, me comentaron que no, que
era el texto terminado. Entonces, solicité que me entregardn su borrador, como
evidencia del proceso de composicién. Una de las alumnas contestd que no lo traia.
Yo recordaba que se les habian escrito observaciones para mejorar su trabajo; y

que comenzarian la escritura del segundo borrador.

Comenté a ellas que requeria platicar con ellas en un momento. Entonces pedi que

se sentaran en lo daba instrucciones al resto del grupo, para dialogar con ellas.

Al terminar de dar las siguientes instrucciones y dirigirme a ellas, noté que la que
entrego el trabajo a computadora estaba llorando. Y su compafiera mostraba una

actitud de molestia.

Primero, separé a las alumnas para tratar de indagar cual fue la causa de dicha

situacion. Apliqué el protocolo de resolucion de conflictos. La que estaba molesta
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se quedo en el aula; con la otra decidi salir con ella para calmar su estado de &nimo.
Avisé al grupo que saldria por un par de minutos. Noté que la alumna que
consideraba en estado de vulnerabilidad, tenia entre sus manos el trabajo arrugado,
antes mencionado. Le pedi que por favor me lo depositard en mis manos. Asi lo
hizo. Entonces, asumi que su estado se debia ese trabajo. Le pregunté que si
anteriormente hubo desacuerdos entre ellas. No hablo, solo movié la cabeza

negando, pero seguia llorando.

En seguida, solicité la presencia de la trabajadora social, a través de un prefecto
para determinar las causas de la situacion, que se estaba saliendo de control del
disefio del ambiente de aprendizaje para el desarrollo del proceso de escritura,
situacion que se pensé correspondia ser intervenido en el &mbito socioemocional y

no curricular, en ese momento.

Solicité al prefecto que guara a la alumna a Trabajo Social y solicitard me dieran

tiempo para hablar con la otra alumna y dar instrucciones al grupo.

Al regresar al aula inmediatamente, me senté con la otra alumna, observé que ella
ya estaba tranquila y le solicité que narrara lo sucedido (desde su perspectiva). Ella
me comentd: “Yo solo le pregunte: ¢ Por qué entregaste asi? [Acto seguido] ella se

enojo y arrugd con sus manos el trabajo y empezo a llorar”. La sesion termino.

Terminada la sesion, para saber como se encontraba la alumna, me comentaron
gue no habia dejado de llorar. Por lo que se determiné llamar madre de la alumna

(en situacién de vulnerabilidad). Comenté a la trabajadora social mas a detalle lo
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ocurrido. Solicité me avisaran de la asistencia de la mama, en ese momento me

sentia responsable del estado socioemocional de alumna, por lo sucedido

Una hora mas tarde llegd, de acuerdo con lo dicho de la trabajadora social, al
comentar lo sucedido en el salon de clase a la tutora, ella respondié que su “hija
tiene problemas emocionales y que se la llevaria a casa, si habia alguna situacion,

gue ella considerada por su parte lo platicaria personalmente con la docente”.

Al dia siguiente, la madre de la alumna se presentd y se logré un didlogo de
apertura. La tutora se encontraba preocupada por el trabajo, no por el estado de
animo de su hija. Requeria a que dijera yo aceptaria nuevamente el trabajo. Le pedi
que trajera el borrador, ya que era la construccién de un trabajo entre dos y que yo

retroalimentaria ese trabajo para mejorarlo.

La alumna lo entregd dos dias después cuando se presentd. No se logro
retroalimentacion con las alumnas, pero se acepté su trabajo. Si fue el acuerdo con

la madre de familia debia respetar.

Otra situacion, que ya se coment6 en la narracion de la sesion es la de la estudiante
gue no se presentd en las siete sesiones anteriores. Como se menciona no hubo
inconveniente para que se integrara justamente con el equipo de las dos alumnas,
antes citadas. No obstante, al dia siguiente la alumna no se volvié a presentar en
los siguientes dias. Basicamente se presente en todo el ciclo escolar como cinco
veces. Una situacion que valoro como una alumna con Barrera de Aprendizaje, la

inasistencia y rezago educativo, aunque el motivo se desconoce.
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5.2. Plan de evaluacion del proyecto de intervencion

La evaluacion en el contexto escolar, se define como un proceso que permite
obtener evidencias, juicios y brindar retroalimentacion sobre los logros del

aprendizaje de los alumnos a lo largo de su formacién (Plan, 2011, 35).

Por su parte, Ander Egg (2003) determina que la evaluacion consiste en el uso
variado de diversas actividades humanas para hacer valoraciones o medir algo (un
objeto, una situacion o un proceso), ésta se basa en cuatro principios: validez,

confiabilidad, objetividad y practicidad.

La validez se determina por ser demostrable y controlable. La confiabilidad porque
se aplican instrumentos por diversas personas. La objetividad por presentar la
realidad de una situacion o proceso, que no se no distorsione lo ocurrido. La
practicidad por la utilidad de los instrumentos y adecuacién para arrojar

conclusiones y recomendaciones (Ander Egg, 2003, p. 14).

Asimismo, comenta que la evaluacion ayuda al docente a potenciar los logros y a
enfrentar dificultades en el proceso, la situacion o el objeto que se desarrolla. Para
ello, el profesor debe comunicar a los participantes y responsables lo que se espera

en la tarea asignada y los criterios para alcanzar la meta de aprendizaje.

Finalmente, comenta que la evaluacion tiene dos modalidades: como ultima fase de
un procedimiento y como un proceso permanente de control operacional, con la
intencion de comprobar el cumplimiento de objetivos y metas, identificar factores

gue influyeron en los resultados y formular recomendaciones o ajustes en la tarea.
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La evaluacion también mide o hace valoraciones sobre competencias, lo que
supone un proceso diferente que se va desarrollando al entrar en contacto con la

propia tarea; es decir, se entiende también como un acompafamiento en el proceso.

Evaluar por competencias tiene un enfoque constructivista, porque mide las
actuaciones, las construcciones y las evidencias (situacion, proceso, objeto) que los
alumnos entregan y éstas se relacionan con lo planeado por el docente. La
evidencia puede ser el objeto que construye, el conocimiento, el desempefio y la

actitud del alumno. (Cazares y Cuevas, 2012, p. 110-111).

Otros puntos que hay que saber son: cuando y con qué se aplica una evaluacion.

La evaluacion se aplica en tres momentos: inicio, durante y final de un proceso
desarrollado. Lo que llaman evaluacién diagnéstica (inicio), formativa (durante) y

sumativa (final) (Gutiérrez y Castafieda, 2001).

La evaluacion diagnostica permite obtener informacion de las caracteristicas,
situaciones, necesidades educativas detectadas, barreras de aprendizaje de los

estudiantes para determinar estrategias que favorezcan el aprendizaje.

Mientras que, la evaluacion formativa coloca al docente cerca de las actuaciones,
interacciones, del proceso, de los contenidos, de las situaciones problematicas, con

la intencidn de intervenir o retroalimentar u orientar.

Finalmente, la evaluacion sumativa permite al profesor identificar el logro de la
competencia; ajustar y valorar procedimientos, actitudes de los alumnos y utilizar

esta informacién para acreditar o certificar un aprendizaje.
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También, la evaluacion requiere que sea aplicada desde la perspectiva de los
involucrados en el proceso; lo que significa que maestro y estudiantes sean los que

interpreten la realidad. A éstos le llaman fuentes de informacion.

De acuerdo a quién realice la evaluacion esta sera llamada: Autoevaluacion
(alumno), coevaluaciéon (alumno a otro alumno) y heteroevaluacion (maestro). La
autoevaluacion la realiza el alumno en funcién de su propio aprendizaje, es la
percepcion de si mismo con respecto a su la autorregulacion, la responsabilidad en
el autoaprendizaje, el autoexamen y el desarrollo de su capacidad critica. Mientras
la coevaluaciéon, la lleva a cabo el alumno sobre el desempefio de otros
comparnieros, util para la retroalimentacion adicional y contrastar la informacion y
desarrolla la emisién de juicios, las posturas de otros y se obtiene mayor claridad
de cdmo mejorar el desempefio. Finalmente, la heteroevaluacién, la puede hacer el
profesor o tutor, que registra a partir de la observacion directa o indirecta o por medio

de instrumentos objetivos (Gutiérrez y Castafieda, 2001, p. 152).

Llevar a cabo un plan de evaluacién se requiere, ademas del momento y las

personas que lo realizaran, de técnicas e instrumentos de evaluacion.

Las técnicas de evaluaciéon son el conjunto de acciones o procedimientos que
conducen a obtener informacién relevantez, éstas pueden ser: la observacién, la

interrogacion) mediante el disefio de instrumentos.

25 Sence. Ministerio del Trabajo y Previsién Social (s.f.). Recuperado de
http://www.sence.cl/601/articles-4777 recurso_10.pdf
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El instrumento es una herramienta especifica, un recurso concreto o material
estructurado, que permite recopilar datos al aplicar la técnica seleccionadaz. El
instrumento es el soporte fisico que se emplea para recoger datos acerca del
aprendizaje. Entre los instrumentos de evaluacion pueden ser: una lista de cotejo,

una escala estimativa, la rabrica, un test, una prueba objetiva.

La lista de cotejo, es un instrumento estructurado que registra la ausencia o
presencia de un determinado rasgo, conducta 0 secuencia de acciones. Se

caracteriza por ser dicotémica, es decir acepta solo dos alternativas.

Por su parte, la rdbrica es una herramienta de evaluacion que se emplea para medir
el nivel y calidad de la tarea o actividad. En ella, se realiza una descripcion de los

criterios utilizados para evaluar el trabajo del estudiante.

La escala estimativa es un instrumento de observacion que sirve para evaluar la
conductas, productos, procesos o0 procedimientos realizados por el estudiante;
marcan el grado en el cual la caracteristica o cualidad esta presente. Se trata de
una metodologia mixta que incorpora aspectos cualitativos (criterios de evaluacion)
y cuantitativos (escalas: numeéricas, simbdlicas o imagenes) con los cuales sera

medida la actuacion del evaluado.?’

26 |pidem.

21 (s.a.) (2020). Docentes al dia. La escala estimativa. Recuperado de
https://docentesaldia.com/2020/07/12/instrumento-de-evaluacion-escala-estimativa-que-es-como-
se-disena-y-ejemplos-
descargables/#:~:text=La%20escala%20estimativa%200%20escala%20de%20apreciaci%C3%B3n
%20es%20un%20instrumento,presente%20una%20caracter%C3%ADstica%200%20indicador.
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Test es una palabra inglesa aceptada por la Real Academia Espafiola (RAE:. Este

concepto hace referencia a las pruebas destinadas a evaluar conocimientos,

aptitudes o funciones.?®

La prueba objetiva es un examen escrito estructurado con diversas preguntas o
items, en las que el alumno o bien elige la respuesta que considera correcta o bien

la complementa con elementos precisos como una palabra o frase breve.?°

El instrumento llamado CQA, originalmente una estrategia de lectura para propiciar
el aprendizaje significativo, adaptado para este proceso de escritura en dos
momentos de evaluacion (formativa y sumativa). Revisar si existia alguna situacion

de compresion del proceso u organizacién en cada equipo.

Lectura Proceso de escritura
(Adaptacion)

Composicion Entrega del producto
C: lo que conocen ¢, Qué estamos ¢, Qué sé?
Q: qué quieren describir trabajando? ¢, Qué logré hacer?
A: qué aprendieron ¢,Como lo estamos ¢, Qué aprendi?
Pronosticar: qué falta por | trabajando?
aprender ¢, Qué dificulta que

trabajemos?

Fuente: Interpretacion propia.

Un diario de Campo®* es un documento que tiene la finalidad de anotar situaciones
no previstas, necesidades de materiales, deteccion de problemas o su resolucién o

cualquier anotacion que me permitiera recodar lo sucedido dentro de espacio aulico.

28 Definicion.de (s.f.), Recuperado de https://definicion.de/test/
2 |bidem.
30 Ver anexo 10
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Un instrumento disefiado propiamente y aplicado durante la implementacion de la
propuesta fue un formato de detencion de equipos que detuvieron el proceso de

escritura, para identificar en el interior las causas y soluciones.*

El formato estd conformado con el nombre de los integrantes, la causa de la
problematica (desde su experiencia), la posible solucion a ésta (compromiso
adquirido o acuerdo) y la nueva division del trabajo (organizacién) lo que cada
escolar se compromete al traer materiales necesarios para cumplir con la meta del

proceso de escritura. Contestado con pufio y letra de cada estudiante.

Evaluar por competencias requiere de un plan para obtener informacién sobre los
resultados de la puesta en marcha de la propuesta de intervencién educativa; en
este caso serd el proceso de escritura que los estudiantes desarrollaron, de este
modo se podran hacer recomendaciones y ajustes de dicho proceso. El plan se

determind a partir de las preguntas:

31 Ver anexo 11
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Tabla 3. Plan de evaluacién

Pregunta Respuesta

¢, Qué se va a evaluar? 1.- ElI proceso de escritura (planeacion,
composicion, revision y autocorreccion).

2.- El objeto que es un articulo de divulgacion
cientifica.

3.- El desempefio de los alumnos en el proceso
de escritura.

¢A quién se va a evaluar? Alumnos y alumnas de 2° B

.Dbénde se va a evaluar? Aula 6 de la E.S.T. 107, en la CDMX.

cCon qué se va a
evaluar?

Diagnostica Test VAK
Encuesta sociocultural

Formativa Diario de campo

Matriz CQA
cCuando se va a (composicion)

Formato para detectar
evaluar? situaciones
problematicas

Sumativa Matriz CQA (entrega)
Prueba objetiva
Lista de cotejo

Autoevaluacién Matriz CQA
Alumno (composicion)

¢ Quién va a evaluar? Matriz CQA (entrega)
Coevaluacion Rubrica de desempefio
Alumno-alumno
Heteroevaluacién Lista de cotejo
Docente Prueba objetiva

Rubrica de desempefio
Fuente; Interpretacién propia acorde a la propuesta de intervencidn educativa con datos de (Gutiérrez y
Castafieda, 2001, 152)

Una vez que se determind el Plan de evaluacion, ahora se determinan las
evidencias a evaluar: el objeto (texto), el proceso (escritura) y las actuaciones

(desempefio).
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Tabla 5. Evidencia producida en el proceso de escritura.

interpretacion de
la informacioén
recabada
(subrayado)

5.- Fichas de
resumen.

6.- Construccion
de del borrador 1.

Proceso de escritura Texto
Planeacion Composicion Revision y (Evidencia)
autocorreccion

1.-Formato de 1.- Investigaciéon. | 1.-Borrador 2 con Articulo de
planeacion. correcciones 'y divulgacion

2.- Busqueda 'y especificaciones de | cientifica a formato

seleccion de entrega de trabajo

informacion (caracteristicas académico.

impresa. formales del

trabajo

3.- Registro de académico).

fuentes de

consulta.

4.- Lectura e

Fuente: Interpretacion propia.

Con las evidencias, se determinara si se cumplieron las metas de la propuesta de

intervencion educativa:

1.- Obtener el articulo de divulgacion cientifica terminado en el formato de su interés

2.- Incrementar la entrega del texto escrito, en un 100%.

Dentro de esta propuesta de intervencidon educativa, se evalué en texto cientifico y
a través un proceso de escritura y el nivel de desempefio cada estudiante, para

determinar su nivel de competencia: deficiente, aceptable y sobre saliente (rabrica

de desempefio).
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Tabla 4. Los componentes de las competencias evaluadas en el proceso de

escritura del articulo de divulgacion cientifica.

Conocimiento/ Conceptual

Procedimientos/ Producto

Actitudes

-ldentifica qué es un articulo
de divulgacion cientifica.
-Conoce las caracteristicas
tiene un articulo de
divulgacién cientifica.

-Sabe qué trama utiliza el
articulo de divulgacion
cientifica.

-Reconoce la utilidad y
diferencia entre una
referencia bibliografica y una
cruzada.

-Conoce los datos que
contiene una referencia
bibliografica.

-Organiza y jerarquiza la
informacion en un texto
cientifico.

-ldentifica un parrafo de
introduccién, desarrollo y
conclusién.

-Sabe la funcién y
localizacion de los recursos
gréficos en un texto cientifico.
-Conoce la utilidad e identifica
un nexo en un texto cientifico.

En el proceso de planeacion:

-Delimita un tema.
-Plantea un propésito
comunicativo.

-Realiza preguntas en
concordancia con el tema.
-Investiga.

-Selecciona informacién
adecuada.

En el proceso de
compaosicion:

-Lee y sintetiza ideas
principales y secundarias con
la informacion obtenida.
-Construye parrafos de
explicacion, ejemplificacién, de
citas o parafraseo en un
borrador.

-Utiliza la referencia cruzada
para ampliar la informacion.
-Presenta las referencias
bibliograficas o electrénicas
utilizadas para la composicion
de su texto cientifico.
-Organiza la informacién en
tres partes: introduccion,
desarrollo del temay
conclusion.

En el proceso de revision y
autocorreccion:

-Lee en voz alta.

-Reconoce errores a través de
su lectura.

- -Autocorrige.

-Presenta un segundo borrador
con correcciones.

-Selecciona recursos graficos
para el texto.

- Entrega el articulo cientifico
con los elementos de forma de
un texto académico, cartel o
triptico.

-Desarrolla actividades en
clase.

-Manifiesta dudas.
-Entrega sus actividades con
puntualidad.

-Participa oralmente.
-Responde cuestionarios.
-Se integra al trabajo con el
grupo.

-Trae sus materiales para
trabajar en el aula.
-Conoce la meta en el
proyecto.

-Tiene disposicion para el

trabajo individual y por equipo.

-Conoce el temay el producto
a trabajar.

-Comparte sus experiencias
con los compafieros de
manera oral.

- Organizan el trabajo.

-Toma responsabilidad de su
trabajo.

-Trae materiales para el
desarrollo de su trabajo
individual en cooperacion con
otros comparieros.

-Asiste de manera continua a
las sesiones.

Fuente: Interpretacion propia.
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5.3. Evaluacién de las actividades

El instrumento de evaluacion diagnéstica, el test VAK de representacion favorita,

ayudoé a identificar el estilo de aprendizaje del grupo B de segundo grado, con la

intencion de seleccionar estrategias de didacticas con materiales (visuales) y

auditivas (dialogo, instrucciones, plenarias, socializacion).

8.

9.

Formato de planeacion

Cuadros conceptuales del proceso de planeacién

Textos modelos (cartel, triptico, texto académico.

Mapa de ideas

Instrucciones escritas en el pizarrén blanco

Formato CQA (reconoce qué y como hara) responde por escrito
Preguntas generadoras

Instrucciones orales

Plenarias en equipos

10. Socializacién

11.Retroalimentacion oral y escrita (competencias textuales, paralinguisticas y

linglisticas).

12.Lectura del texto escrito

13. Auto-correcion del texto

Por otra parte, la aplicacion de instrumento sociocultural, para focalizar situaciones

académicas que pudieran detectarse con tiempo, fue insuficiente. Debido a que se

centro en situaciones generales, no en habilidades escritas 0, en casos particulares

como la deteccidn de alumnos con Necesidades Educativas Especiales (NEE) o con
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Barreras de Aprendizaje (BAP). Tal es el caso de estudiantes que no se presentaron
en toda la implementacion de la propuesta de intervencion, quienes se presentaron
de manera parcial o llegaron en el momento de la evaluacién sumativa del desarrollo
del proceso de escritura. Ademas de dos alumnas que, de acuerdo con sus
caracteristicas, se valoraron como casos de NEE y de BAP, a partir de una situacion
socioemocional que se present6 durante el proceso de escritura (composicion) y fue

detectada en la evaluacion formativa.32

Durante la implementacion de la propuesta de intervencion educativa, la mediacion
docente en la ensefianza de la escritura de un articulo de divulgacion cientifica, el
instrumento CQA, permitié evaluar, en un momento, la compresion del proceso de
composicién del texto (qué y como hacer) y, en otro tiempo, la entrega (aprendizaje

la escritura del texto)s.

Con la primera pregunta, se observa que de 32 alumnos que asistieron, el 56.2%,
comprendia qué texto va a construir al final del proceso de escritura. El 28.1%
recordaba el tema que estaban desarrollando, el 15.7% hicieron mencion a la
organizacién del proceso. En la segunda pregunta, cémo lo desarrollara, el 6.2% de
mencionaron un proceso, el 93.8% recordd dos momentos. Finalmente, en la tercera
pregunta, las dificultades fueron falta de material para trabajar en clase,
desacuerdos, los ruidos como distractores, no saber redactar un texto, el limite de

tiempo.

82 Consultese 5.1.1 Especificacién de los cambios efectuados durante la aplicacion, pp. 135-137.
33 Ver anexo 14
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A partir de la lectura del primer instrumento CQA aplicado, me mantuve en
observacion el trabajo de cada equipo, anotar en un diario de campo parte de la
narracion de las situaciones no esperadas y el registro de acciones desarrolladas
en el aula, verificar que cada equipo cumpliera con los materiales necesarios para
trabajar. Se identificaron cuatro equipos con dichas dificultades para continuar el

proceso de escritura.

El segundo instrumento de evaluacidn, disefiado para identificar la principal
dificultad de cada equipo identificado que detiene el proceso de escritura. Se
entregd el formato de identificacion de probleméticas y se logré intervenir para
continuar con la escritura del articulo de divulgacion cientifica y dar seguimiento

hasta su entrega.

Se logré identificar que algunos equipos se rezagaban durante el proceso de
planeacién, debido a la falta del formato de planeacion, como primer momento,

material que se considera el punto de partida de dicho proceso.

De los 4 equipos que comenzaron a detener el proceso de escritura, identificados
en el momento de la planeacion del proceso de escritura, de acuerdo con la
informacion recabada, se logra reconocer que se detiene porque no traen material
para trabajar (informacion investigada), lo que supone que no hay cohesion en el
equipo; por ende, compromisos, N0 se asume un objetivo en comun, no comparten

recursos, las relaciones interpersonales son dispersas.

34 Ver anexo 15
35 Ver anexo 16
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Los resultados de este instrumento arrojaron que existen Barreras de Aprendizaje
como el ausentismo, motivacién, distractores ajenos a la clase (concentracion),

interdependencia negativa, falta de materiales (no se explica el motivo).

Por su parte, en la evaluacion sumativa, se aplico nuevamente el instrumento CQA
(entrega del producto final), los aprendizajes del alumno (conceptual vy
procedimental). De los 32 alumnos que contestaron la pregunta qué sabes
(conceptual) respondieron: organizar sus ideas, mas sobre el tema y las
caracteristicas del articulo de divulgacion cientifica, sintetizar informacion, los pasos

para escribir un texto cientifico.

Mientras que en la pregunta sobre que lograron hacer (procedimental) sefalaron:
un texto cientifico, planear la escritura de un articulo, apoyar al equipo, terminar un

proceso de escritura, trabajar en equipo, sintetizar lo mas importante de un tema.

Finalmente, en la pregunta qué aprendi, segin sus propias valoraciones
(autoevaluacioén) fueron: mas sobre el tema, elaborar un articulo de divulgacion

cientifica, los procesos de escritura y terminar el trabajoss.

En cuanto a la entrega del producto con el instrumento Rubrica de Desempefio
realizada por el docente (heteroevaluacién), a partir de la informacion recabada con

las evidencias pegadas en el portafolio, se obtuvo las siguientes valoraciones:

En el proceso de planeacién, el 40% de los estudiantes obtuvieron un nivel de
desemperfio Sobresaliente, planean la escritura del articulo de divulgacion cientifica,

ademas de entregar con puntualidad. Mientras que el 60% tuvieron un nivel de

36\er anexo 17
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Aceptable, al planear parcialmente las actividades a desarrollar y no entregar con

puntualidad.

En la busqueda de informacion el 70% obtuvo nivel de desempefio Sobresaliente,
con la informacion que tienen pegada en el portafolio. En la seleccion de
informacion, ésta proviene de una fuente confiable, es pertinente y suficiente para
desarrollar explicaciones, ejemplificaciones o descripciones del tema. La
elaboracion de fichas de resumen se acerco al 68% en nivel Sobresaliente, cuenta
con fichas de resumen pegadas en el portafolio. Contiene pregunta o respuesta
desarrollado en un minimo de dos parrafos. El 32% con nivel Aceptable cuentan con
la informacion que responde de cada pregunta (sin material) que escribieron en el

portafolio, desarrollado solo un parrafo (insuficiente informacion).

En cuanto al resumen, se logran identificar ideas principales y secundarias que
sustenta el desarrollo de cada pregunta o subtema. El 30% en un nivel Aceptable,
estd pegada en el portafolio su informacion. La informacién no proviene de una
fuente confiable, pero es pertinente y aunque no suficiente para desarrollar los
temas asignados. El resumen comprende ideas principales, pero no ideas

secundarias que amplian la informacion.

En el proceso de composicion, el 100% cuenta con un nivel de Sobresaliente, los
alumnos participaron en la escritura del primer borrador, al integrar la informacion

obtenida en sus fichas de resumen y jerarquizar la informacion obtenida en el texto.

En cuanto al proceso de revision y autocorreccién, el 100% se presentd a la revision

del borrador 1. Leyeron en voz alta para identificar la coherencia y la cohesion del
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texto, escribieron las correcciones y marcas sobre las lineas del texto, con la

intencion de mejorar la redaccion.

De este proceso, el nivel fue Sobresaliente con el 92 % de logré en la entrega de
del segundo borrador con las mejoras en la redaccion. No obstante, en la entrega
de la version final, la incorporacion de los aspectos estructurales y funcionales del

tipo de texto, aun esta por determinar su nivel de logro, con la lista de cotejo.

Con la Rubrica de desempefio (coevaluacion)®’ aplicada entre los estudiantes
pertenecientes al mismo equipo de trabajo, se obtuvieron los siguientes resultados.
Con la organizacién del trabajo, se pusieron de acuerdo en la busqueda de la
informacion, 73% es sobresaliente, el 18% aceptable y 8% deficiente, el resumen
de informacion el 59% logra su producto (fichas de resumen) en sobresaliente, 20%

aceptable y 11% deficiente.

Segun la informacién recabada, el 72.9 % tiene un nivel Sobresaliente en la
seleccion de informacion que responda a cada pregunta planteada por el equipo, el
18% su seleccion es Aceptable y 8.1% es Deficiente. Si de resumir la informacion
se trata, el 51% lo realiza de forma Sobresaliente, el 18% es Aceptable y el 21% es

Deficiente.

La lista de cotejo3 permitié evaluar el nivel de logro de los elementos funcionales y

estructurales® del articulo de divulgacion cientifica, con los siguientes aspectos a

87 Ver anexo 18
38 Ver anexo 19
39 VVéase numeral 4.2.1. La produccion de textos, p. 83.
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presentar, segun las partes y caracteristicas textuales. Valorar la calidad del trabajo

académico.

De los 13 articulos de divulgacion cientifica entregados el 100% presenta con titulo;
el 92.3% nombre de autores; el 84.6% logra escribir con claridad en la introduccién
el tema, el propdsito comunicativo y la importancia del tema; el 69.2% escribe los
subtemas con explicaciones, repeticiones, ejemplos o citas de manera clara; el
61.5% presenta la conclusidn con una sintesis del tema en un parrafo y comentario;
el 84.6% incluye recursos graficos para llamar la atencion del lector; el 92.3% no
incluye la referencia bibliografica o cruzada (datos del libro o envia al lector a ampliar
la informacién); el 100% utiliza un lenguaje especializado o técnico acorde al tema;
el 84.6% presenta por lo menos de una a tres faltas de ortografia; el 76.9% presenta

un texto coherente y cohesivo.

De los niveles de logro, el 23% entrego un texto Sobresaliente (de 10 a 9 aspectos);
el 54% es Aceptable (de 8 a 7 aspectos); y, el 23% es Suficiente (de 6 a 5

aspectos).«
5.4. Balance general de la intervencion

De acuerdo al supuesto de intervencion, el docente es guia y orientador del proceso
de escritura de manera cercana, con la intencion de detectar en qué momento los
aprendices detienen el proceso de escritura, responda a sus dudas, observe las
interacciones entre ellos durante el este proceso e identifique cdmo trabajan en

equipo y ayude a posibilitar la generacién de acuerdos, colaboracién o cooperacion,

40 Ver anexo 20.
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adquisiciébn de compromisos y responsabilidades para la entrega de un texto que

construyeron de manera conjunta.

Considero que es fundamental que los alumnos vean al docente como un guia y
orientador del proceso de escritura. De acuerdo a la perspectiva constructivista
sociocultural planteada J.S. Vigotsky, el docente es la persona con mayor
experiencia en el proceso de escritura (conocimiento) y a través de la Zona de
Desarrollo Préximo (ZDP), intervendra en las interacciones que realizan en cada
momento de la construccion del texto cientifico (planeacién, composicion, revision
y autocorreccion) y promovera en ellos retos cognitivos de busqueda, seleccion,
interpretacion, clasificacion, jerarquizacion, analisis y sintesis de la informacion

propios del tipo textual.

La propuesta de intervencidén educativa determina que la mediacién pedagdgica,
posibilite que el aprendizaje llegue a todos los estudiantes y el docente reflexione
durante el proceso de escritura sobre problemas que se generen y afecten al

proceso de aprendizaje e interaccion entre ellos.

La escritura es un acto social, en el contexto escolar, el proceso de escritura permitio
a los estudiantes socializar, intercambiar experiencias y conocimientos, cooperatr,
dialogar, tomar acuerdos y decisiones para la construccion y la entrega del texto

escrito.

Con la aplicacion de la propuesta de intervencion educativa, observe dos factores
decisivos que afectan el aprendizaje del proceso de escritura, de no contemplarse

en la ensefianza; ademas, ambos tienen estrecha relacion. El primero, la evaluacién
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formativa, vista como el momento donde el docente va comprobando

constantemente que los alumnos estan logrando aprender y si no, va reflexionando

sobre su propio perfeccionamiento de la ensefianza, durante la puesta en marcha.

En él, detecte areas de oportunidad.

9.

No indagar a profundidad sobre alumnos con Barreras de Aprendizaje o
Necesidades Educativas Especiales.

Indagar sobre sus necesidades educativas y valoraciones sobre la escritura
(evaluacion diagnostica).

Explorar conocimientos previos sobre el proceso de escritura y de tipo de
texto a escribir (articulo de divulgacion cientifica), también en la evaluacion
diagnéstica.

Revisar con los alumnos que se espera que aprendan y los criterios de
evaluacion para determinar un valor numerico.

Determinar las competencias comunicativas a desarrollar en el proceso de
escritura.

Guiar con mayor tiempo el proceso de planeacion como punto de arranque y
motivacion.

Prever materiales para esta intervenciéon educativa (formatos de planeacion,
lista de cotejo, rubricas, CQA).

Emplear estrategias de aprendizajes significativos como recursos de
motivacion.

Prevenir un instrumento para detectar problematicas.

10.Detener el monitoreo de avances varios equipos.
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11.Guiar el proceso de busqueda, seleccion y comparacion de informacion y
registro de fuentes de informacion consultadas.

12.Dar mas importancia al proceso que a la entrega del texto.

13.Determinar la entrega dentro del mismo contexto escolar.

14.Hacer mas énfasis en las caracteristicas del tipo de texto.

15.Buscar reducir actividades complejas para cumplir con tiempos establecidos.

16.Ajustar las practicas sociales del lenguaje al contexto interno de los alumnos.

También me permitié desarrollar y mirar mis fortalezas.

1. Proponer un método de ensefianza mas acorde al contexto de escolar, la
cooperacién y no la colaboracion.

2. Ampliar mis conocimientos con el modelo de produccién de textos.

3. Detectar equipos que detuvieron el proceso de escritura.

4. Disefiar un formato de deteccion de problematicas y dar la posibilidad de
resolucién por parte de los alumnos, generando acuerdos y compromisos de
manera voluntaria.

5. Ayudar a los alumnos a desarrollar su autonomia, toma de decisiones,
acuerdos que los motivaron a trabajar y cohesion en el equipo.

6. Determinar la entrega de un texto cientifico en formato académico y no el
articulo de divulgacion cientifica, mismo que no estaba acorde con las
circunstancias de tiempo y al contexto de practicidad.

7. Monitorear a los equipos que requirieron de guia y orientacion hasta la

entrega de su texto.
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8. Mostrar textos modelos acordes a sus contextos culturales como son el
triptico, trabajo académico o carteles de divulgacion cientifica.

9. Reflexionar de manera directa sobre la problemética de las alumnas que no
lograron el trabajo cooperativo (cohesion, ayuda mutua, dialogo y la
interdependencia positiva) en el aula, porque existen otros factores internos
(emocionales) ajenos al contexto escolar que coexisten y que, en ocasiones,
como docente no puedes resolver directamente.

10. Apoyar y empatizar con las alumnas que no lograron concretar aprendizaje
en equipo, a pesar de la responsabilidad de ejecutar una propuesta de
intervencién educativa.

11.Comprender que no se tiene todo controlado, que hay que seguir trabajando

en la incertidumbre, pero con la mente mas abierta.

En la practica educativa, la evaluacién formativa me permitio, en punto medio con
cada equipo Yy el proceso de escritura, identificar que la planeacion es el momento
de arranque y el punto fundamental para el desarrollo de este proceso, porque
permite visualizar que establecen objetivos y metas en comun, toman decisiones en
la eleccion del tema y su propésito comunicativo, dialogan sobre la blisqueda de
informacion y la separaciéon de responsabilidades y generan una interdependencia
positiva. La participacion activa, el esfuerzo, ayuda mutua, comparten recursos

(materiales).

Mientras que, como docente reflexiva entiendo que no debo avanzar con el

desarrollo de otros momentos del proceso de escritura hasta que la planeacion esté
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consolidada y disefiada para que los alumnos compartan compromisos y

responsabilidades adquiridas en una planeacion en la que ellos se vincularon.

El segundo factor decisivo que afecta el aprendizaje del proceso de escritura, es el
trabajo en equipo. Este problema se detectd desde el diagndstico educativo que se
llevo a cabo, la muestra de alumnos de segundo y tercer grado que respondieron a
una entrevista y encuesta, respondieron que al trabajar en equipo muchas veces no
se ponen de acuerdo, algunos trabajan y otros no, pero se les asigna una misma
calificacion, a veces injusta por el docente, no traen materiales, a eso se debe la

negacion de trabajar de esta manera.

Aungue admito que no se consider6 de manera explicita en el planteamiento del
problema, solo se qued6 como uno de los supuestos de intervencion. La medicion
pedagdgica, entendida como las acciones que planea el profesor para llevar a cabo
una practica educativa con miras al aprendizaje de todos los alumnos, una de las
decisiones tomadas e implementadas en el proyecto de intervencion educativa, fue

cambiar la metodologia de ensefianza, bajo el mismo enfoque socio-constructivista.

El Programa de estudios de la ensefianza de Espafiol, propone metodologia de
Aprendizaje Basado en Proyectos, la cambié por la metodologia de ensefianza
Aprendizaje cooperativo (Pujolas, 2008), como parte de la mediacion pedagdgica
gue me permite decidir sobre el disefio de un ambiente de aprendizaje, en él se

contempla el como pueden aprender el proceso de escritura de un texto cientifico.

En el desarrollo de la propuesta de intervencion educativa, durante el acercamiento

con cada equipo, se detectaron cuatro de trece equipos integrados en el grupo que
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detuvieron el proceso, sin formato de planeacion o parcialmente completado, por

algan integrante.

Mediante el disefio y la aplicacion de un instrumento para detectar las causas de la
detencion del proceso de escritura. Los resultados de este instrumento arrojaron
gue existen Barreras de Aprendizaje como el ausentismo, motivacion, distractores
ajenos a la clase (concentracion), interdependencia negativa, falta de materiales (no

se explica el motivo).

Lo que condujo al docente de mantenerse en Zona de Desarrollo Proximo (ZDP),
con la intencién guiar la toma de decisiones de los estudiantes, atender dudas,
retroalimentacion, observar avances, evitar el rezago del proceso de escritura
(aprendizaje), para continuar con las metas establecidas el disefio de la propuesta
de intervencién educativa: la escritura de texto cientifico y su entrega en su version

final del 100% del equipo.

Ahora, en la reflexion de mi intervencién educativa, considero esencial la Zona de
Desarrollo Préximo; sobre todo, en la ensefianza del trabajo en equipo, fortaleciendo
la cohesion de equipo, la mejora de las relaciones interpersonales, aprendan a

trabajar todos, conforme a la diversidad de intelectual, social o experiencial.

Como lo comenta Pujolas (2008), cambiar la forma de ensefiar, de organizar el aula,
aunque los alumnos sean diferentes. Trabajar en equipos reducidos como uso
didactico, permite aprovechar al maximo la interaccién y se maximiza el aprendizaje

(Jhonson, Jhonson y Holubes, 1999).
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De acuerdo con la experiencia adquirida, antes de esta propuesta de intervencion,
los equipos se organizaban de 4 a 5 integrantes. Habia entrega de textos en 52.8%
como evidencia del proceso de escritura, era baja la Zona de Desarrollo Proximo
con todos los equipos (solo los equipos que se acercaban con dudas u observaba
que avanzaban), era nula la informacion de las causas del por qué detenia o no

desarrollaban su texto, en el desarrollo del proyecto didactico, en ese momento.

Trabajar con equipos reducidos es una carga mas grande. El docente requiere de
mejorar su planeacién, de centrarse en el proceso y no en la entrega de la evidencia,
no porque no sea importante, sino porque si es el primer texto que se va a trabajar
con los alumnos, la experiencia debe ser agradable y motivadora para dar
continuidad a los siguientes textos que se deben trabajar, propuestos por el

Programa de estudios 2011.

Recordar que los principios de esta metodologia de ensefianza son la cohesion,
ayuda mutua, solidaridad, la pertenencia, el aprendizaje con otros juntos, la

cooperacion, la empatia.

No puedo saber si la experiencia del proceso de escritura fue agradable, motivadora
y gratificante para los involucrados, porgque reconozco que mi proposito era detectar
en qué momento detenian este proceso. De antemano, sé que para la alumna que
se encontraba en un estado vulnerable o en estado de shock, no lo fue, aun cuando
dicho su tutora, fueron situaciones familiares las que detonaron en el aula su

comportamiento.
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En este sentido, considero que trabajar con la metodologia Aprendizaje cooperativo
fomentando de sus principios, posibilitaria que el proceso de escritura motive a los
alumnos en el proceso de escritura de la ensefianza del Espafiol, qué este proceso
se trabaje bajo un enfoque mas de préacticas sociales del lenguaje (conozca y utilice
el lenguaje) y no con rigurosidad de un proceso cerrado a la entrega de un trabajo
con estrictas norma convencionales, que bien se pueden ir fortaleciendo cuando de
verdad el docente trabaje con alumnos integrados, motivados y queriendo vivir una
experiencia social de escritura agradable, con vista a crear nuevas maneras de

comunicar.

No quiero dejar de omitir, el por qué decidi que los alumnos contemplaran la
posibilidad de escribir un texto cientifico con un formato diferente, a lo que seria un
articulo de divulgacion cientifica. EI Programa (2011) de Educacion secundaria,
propone en la escritura de un articulo. Determiné que, para llegar a la escritura de
este tipo de texto, requeria de mas tiempo, del que no tenia, porque un articulo
requiere de ser mas estricto en la recopilacién de fuentes de informacion confiables,
en la citacion de dichas fuentes, en la fijacion de una postura para integran una tesis

y argumentos para sustentar la postura de los alumnos.

El ambito de estudio, en la enseflanza del Espafiol, contiene una serie de
actividades excesivas con la realidad de nuestros contextos escolares, que es
trabajar con mas de 40-45 alumnos por grupo, en cinco sesiones de una hora a la
semana. Como lo comenté anteriormente, hubo ocasiones que al ver grupos
cohesionados y que eran equipos auténomos, me enfoqué en equipos que

requerian mas de mi guia y mi orientacion para resolver o tomar decisiones y
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permitir que no abandonaran el proceso de escritura, pero eso no sucede con todos
lo grupos. Cada grupo tiene diversos contextos internos, porque yo trabajo con cinco

grupos cada afio.

Los contenidos curriculares de la enseflanza del Espafiol de la educacion
secundaria son excesivos. Solicita que se desarrollen en el proceso de escritura de
textos, temas de reflexion que abarcan la compresion e interpretacion de textos, la
basqueda de y manejo de informacion, propiedades y tipos de textos, el
conocimiento del sistema de escritura (ortografia y puntuacién) y aspectos

sintacticos y semanticos. Son 14 tipos de textos a desarrollar en todo el ciclo escolar.

Finalmente, debo reconocer que la profesionalizacibn y el desarrollo de
competencias docentes ha sido el proyecto que me esta permitiendo fortalecer mi
quehacer pedagoégico y sigo sin terminar. La enseflanza de la asignatura de
Espafiol, comenzé desde mi trayecto formativo, referente de una ensefianza
tradicional. Una practica de comprension lectora con base a la lectura en voz alta 'y
la verbalizacion de su comprension, practica que fue un rotundo fracaso. No
obstante, con la inquietud de demostrar a mis autoridades la mejora de los
resultados de la prueba PISA (Programa para la Evaluacién Internacional de los
Estudiantes) y ENLACE (Evaluacion Nacional de Logro Académico en Centros
Escolares) con los grupos de segundo grado asignados, me embarque a un viaje

para descubrir mi pasion por la ensefianza y la educacion.

Hoy reconozco lo fundamental que ha sido mi constante actualizacion y, sobre todo
mi profesionalizacion pedagodgica, que comenzé hace mas tres afios atras. Al

recordar las palabras de un maestro al iniciar la maestria, “no te sugiero una
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propuesta que satisfaga las prioridades de un sistema, sino una necesidad de tu

practica educativa para tus alumnos”.

Me hace recordar lo que Cecilia Fierro*t comenta lo indispensable que es para la
practica educativa tener la oportunidad de hacer frente a los problemas mas
frecuentes en el aula que limitan el trabajo, por la falta de un método sistematico de
trabajo que permita avanzar a la direccion esperada: el logro de los aprendizajes.
Este es el método investigacién accion, una herramienta eficaz para responder a
las dificultades y tener la ocasion de compartir estas experiencias, descubrimientos
y problemas educativos a otros educadores, con la intencion de fortalecer sus

alcances.

La maestria en Educacion Basica, me ha permitido logros profesionales, como la
Certificacion de evaluadora del Desempefio Docente (primera generacion 2014),
pertenecer al Comité de Validacion de Reactivos para el Examen de Desempefio
Docente 2017, ser idonea del Concurso de Oposicion para la promocion de Asesor
Técnico Pedagogico (ATP) de expresion oral y escrita y un referente en el Consejo
Técnico Escolar de mi centro de trabajo, en reconocimiento a mi preparacion y la

tematica abordada, para realizar recomendaciones de mi especialidad.

De la practica educativa en el aula hay todavia mucho que hacer, desafios que
enfrentar, si de necesidades basicas de aprendizaje se trata: lectura y escritura.

Considero el docente de la asignatura de Espafiol o al que desee fortalecer la

41 Fierro Cecilia (2015). Transformando la practica docente. Slideshare. Recuperado de:
https://es.slideshare.net/martinalejandrobarraganfernandez/cecilia-fierro-transformando-

practdocent-er
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escritura de textos académicos o de recreacion, requiere de bases tedricas
pedagdgicas y metodoldgicas, ademas de desarrollar competencias acordes con un

perfil.

163



Referencias consultadas
Acuerdo 664 (2013). Por el que se emiten las reglas de operacion del programa de

Escuelas de Tiempo Completo, Diario Oficial de la Federacién, México.

Acuerdo 717 (2014). Por el que se emiten lineamientos para formular los Programas

de Gestion Escolar, Diario Oficial de la Federacion, México.

Ander- Egg, Ezequiel (2003). Metodologia del trabajo social, Lumen, Argentina.
Alvarez Angulo, Teodoro y Ramirez Bravo, Roberto (2006). Teorias o modelos de
produccién de textos en la ensefianza y el aprendizaje de la escritura

Recuperado de:

https://www.researchgate.net/publication/27592413 Teorias o0 modelos de

produccion de textos en la ensenanza y el aprendizaje de la escritura

Area Moreira, Manuel (2010). Los medios de ensefianza: conceptualizacion y
tipologia. Tecnologia educativa. Recuperado de:

https://previa.uclm.es/profesorado/Ricardo/cartel.htm

Banco Mundial BIRF -AlF (s/f). Organizacion. Recuperado de:

http://www.bancomundial.org/es/about/leadership

Bausela Herreras, Esperanza (2004). La docencia a través de la investigacion-

accion, Revista Iberoamericana de Educacion, Recuperado de:

file://IC:/Users/ALFREDQO/Downloads/682Bausela.PDF

164


https://www.researchgate.net/publication/27592413_Teorias_o_modelos_deproduccion_de_textos_en_la_ensenanza_y_el_aprendizaje_de_la_escritura
https://www.researchgate.net/publication/27592413_Teorias_o_modelos_deproduccion_de_textos_en_la_ensenanza_y_el_aprendizaje_de_la_escritura
https://previa.uclm.es/profesorado/Ricardo/cartel.htm
http://www.bancomundial.org/es/about/leadership
file:///C:/Users/ALFREDO/Downloads/682Bausela.PDF

Benneti, Santos (2016). Los alumnos con Necesidades Educativas Especiales,

NEE, Formacion integral, Recuperado de https://formacion-

integral.com.ar/website/?p=1476

Bermudez, Lily y Gonzalez Lilian (2011). La competencia comunicativa: elemento

clave en las organizaciones, Quorum Académico, vol. 8, numero 1.

Recuperado de https://www.redalyc.org/pdf/1990/199018964006.pdf

Carlos Guzman, J. (2008). Modelos e implicaciones curriculares de la Educacién
Basada en Competencias. Coordinacion Psicologia educativa, UNAM,
México.

Cassany, Daniel (2000). Construir la escritura, Paidos, Espafia.

Cuba Ezequiel, Amadeo (2016). Constructo competencia: Sintesis historico-

epistemoldgico. Revista Educacion, No, 48, Recuperado de

http://www.scielo.org.pe/scielo.php?script=sci arttext&pid=S1019-
94032016000100001

Cazares Aponte, L. y Cuevas de la Garza (2012). Planeacion y evaluacion basadas
en competencias. Fundamentos y practicas para el desarrollo de
competencias docentes, desde el preescolar hasta el posgrado, Trillas.
México.

Céaseres Ramirez, Orlando (2019). Ejemplos de textos académicos. Fragmentos de
obras académicas. About Espafiol, Recuperado de

https://www.aboutespanol.com/ejemplos-de-textos-academicos-2879454

165


https://formacion-integral.com.ar/website/?p=1476
https://formacion-integral.com.ar/website/?p=1476
https://www.redalyc.org/pdf/1990/199018964006.pdf
http://www.scielo.org.pe/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1019-94032016000100001
http://www.scielo.org.pe/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1019-94032016000100001
https://www.aboutespanol.com/ejemplos-de-textos-academicos-2879454

Cuellar Reyes, Fernando (1999). Analisis del informe del UNESCO de la Comisién

Internacional sobre Educacion para el siglo XXI presidida por Jacques Delors.
Globalizacion, educacion, posmodernidad, Revista Perspectiva Docente

Recuperado de:

www.revistas.ujat.mx/index.php/perspectivas/article/view/739

Definicion. Recuperado de: http://definicion.de/diagnostico/

Diaz Barriga, Frida y Hernandez Rojas, Gerardo (2010). Estrategias para el

aprendizaje significativo, McGraw-Hill, México.

Definicion.de (s.f.), Recuperado de https://definicion.de/test/

Diccionario de etimologias. (s.f.), Recuperado de:http://www.dechile.net/

Diccionario de espafiol de Google (s.f.). Recuperado de

http://definicion.de/diagnostico/

Duarte Duarte, Jacqueline (2003). Ambientes de aprendizaje, una aproximacion

conceptual, Revista Latinoamericana de Educacion, Recuperado de:

https://www.ses.unam.mx/curso2008/pdf/Duarte.pdf

El Consejo Técnico Escolar: una ocasion para la mejora de la escuela y el desarrollo

profesional docente (2013), SEP, México.

Ferreiro, Emilia (2002). Alfabetizacion de los nifios en la ultima década del

siglo. Revista Docencia: Reflexiones pedagdgicas. Recuperado de

166


http://www.revistas.ujat.mx/index.php/perspectivas/article/view/739
http://definicion.de/diagnostico/
https://definicion.de/test/
http://www.dechile.net/
http://definicion.de/diagnostico/
https://www.ses.unam.mx/curso2008/pdf/Duarte.pdf

https://docplayer.es/274169-La-alfabetizacion-de-los-ninos-en-la-ultima-

decada-del-siglo-1.html

Fierro Cecilia (2015). Transformando la practica docente. Slideshare. Recuperado

de: https://es.slideshare.net/martinalejandrobarraganfernandez/cecilia-fierro-

transformando-practdocent-er

Fondo Monetario Internacional (2018). EI FMI: Datos bésicos. Recuperado de:

http://www.imf.org/external/spanish/

Garcia- Chato, Guadalupe Irais (2014). Ambiente de aprendizaje: su significado en

educacion preescolar, Revista de educacién y desarrollo, Recuperado de

https://www.cucs.udg.mx/revistas/edu desarrollo/anteriores/29/029 Garcia.

pdf
Gutiérrez Nava, Ana Maria y Guillermina Castafieda Solis (2001). Propuestas

tedricas de evaluacion en la Educaciéon Basada en Competencias, Revista

Enfermeria, México.

Hernandez Rojas, Gerardo (2006). Miradas constructivistas en piscologia de la

Educacion, Paidos, México.

INEGI (2015). Poblacién: numero de habitantes. Recuperado de

cuentame.ineqi.org.mx/monografias/informacion/df/poblacion/

Jhonson David, Jhonson Roger y Edythe J. Holubec (1999). El aprendizaje

cooperativo en el aula. Recuperado de:

167


https://docplayer.es/274169-La-alfabetizacion-de-los-ninos-en-la-ultima-decada-del-siglo-1.html
https://docplayer.es/274169-La-alfabetizacion-de-los-ninos-en-la-ultima-decada-del-siglo-1.html
https://es.slideshare.net/martinalejandrobarraganfernandez/cecilia-fierro-transformando-practdocent-er
https://es.slideshare.net/martinalejandrobarraganfernandez/cecilia-fierro-transformando-practdocent-er
http://www.imf.org/external/spanish/

https://www.ucm.es/data/cont/docs/1626-2019-03-15-

JOHNSON%20EI%20aprendizaje%20cooperativo%20en%20el%20aula.pdf

Lerner, Delia (2001). Leer y escribir en la escuela: lo real, lo posible y lo necesario,
SEP-Fondo de Cultura Econdmica, México.

Lineamientos para la organizacion y le funcionamiento de los Consejos Técnicos

Escolares Educacion Bésica (2013), SEP, México.

Martinez Pefia, Luz Mariana (2005). Comunicacion y lenguaje: Competencia
comunicativa. Supuestos de profesores de basica primaria, Recuperado de

https://books.google.com.mx/books?hl=es&lr=&id=zvOwzwPATDOQOC&oi=fnd

&pg=PA10&dg=competencia+del+lenguaje+y+comunicaci%C3%B3n+en+la

+educaci%C3%B3n+basica&ots= UveuvDVHF&sig=F-

OCDE (s/f). El programa de Pisa de la OCDE: Qué esy para qué sirve (s.f.)

Recuperado de https://www.oecd.org/pisa/39730818.pdf

Plan de Estudios (2011), SEP, México.

Plan Nacional de Desarrollo 1995-2000 (s.f). Recuperado de:

zedillo.presidencia.gob.mx/pages/pnd.pdf

Plan Nacional de Educacion: por una educaciéon de buena calidad, un enfoque

educativo para el siglo XXI (s.f.), Recuperado de:

file://IC:/Users/ALFREDO/Downloads/Plan educ 2001 2006%20(1).pdf

168


https://www.ucm.es/data/cont/docs/1626-2019-03-15-JOHNSON%20El%20aprendizaje%20cooperativo%20en%20el%20aula.pdf
https://www.ucm.es/data/cont/docs/1626-2019-03-15-JOHNSON%20El%20aprendizaje%20cooperativo%20en%20el%20aula.pdf
https://books.google.com.mx/books?hl=es&lr=&id=zvOwzwPATD0C&oi=fnd&pg=PA10&dq=competencia+del+lenguaje+y+comunicaci%C3%B3n+en+la+educaci%C3%B3n+basica&ots=_UveuvDVHF&sig=F-
https://books.google.com.mx/books?hl=es&lr=&id=zvOwzwPATD0C&oi=fnd&pg=PA10&dq=competencia+del+lenguaje+y+comunicaci%C3%B3n+en+la+educaci%C3%B3n+basica&ots=_UveuvDVHF&sig=F-
https://books.google.com.mx/books?hl=es&lr=&id=zvOwzwPATD0C&oi=fnd&pg=PA10&dq=competencia+del+lenguaje+y+comunicaci%C3%B3n+en+la+educaci%C3%B3n+basica&ots=_UveuvDVHF&sig=F-
https://www.oecd.org/pisa/39730818.pdf

Programa de Estudio, Educacion Secundaria. Guia para el maestro (2011), SEP,

México.

Programa Nacional de Educacion, ProNaE (s.f.), Recuperado de:

www.oei.es/historico/quipu/mexico/Plan educ 2001 2006.pdf

Pujolas, Pere (2008). El aprendizaje cooperativo como recurso y como contenido,

Revista Aula de innovacion educativa 170, Recuperado de:

http://cife-ei-caac.com/wp-content/uploads/2008/05/recurso contenido.pdf

Ramoén Ramos, Rocio (2013). Las teorias de Shon y Dewey: Hacia un modelo de

reflexion en la practica docente, Recuperado de

file://IC:/Users/ALFREDO/Downloads/2456-

Texto%20del%20art%C3%ADculo-10841-1-10-20180411%20(1).pdf

Reforma de la Educacion Basica: Fundamento curricular (2006), SEP, México.

Rodriguez G6mez, Gregorio, Gil Flores, Javier y Garcia Jiménez, Eduardo (1996).

La metodologia de la investigacién cualitativa. Recuperado de

https://www.researchgate.net/publication/44376485 Metodologia de la inv

estigacion cualitativa Gregorio Rodriguez Gomez Javier Gil Flores Edu

ardo Garcia Jimenez

Rodriguez Pérez, Celestino, Gonzalez Castro, Paloma, Alvarez Pérez, Luis, et al

169


http://www.oei.es/historico/quipu/mexico/Plan_educ_2001_2006.pdf
file:///C:/Users/ALFREDO/Downloads/2456-Texto%20del%20artÃ­culo-10841-1-10-20180411%20(1).pdf
file:///C:/Users/ALFREDO/Downloads/2456-Texto%20del%20artÃ­culo-10841-1-10-20180411%20(1).pdf
https://www.researchgate.net/publication/44376485_Metodologia_de_la_investigacion_cualitativa_Gregorio_Rodriguez_Gomez_Javier_Gil_Flores_Eduardo_Garcia_Jimenez
https://www.researchgate.net/publication/44376485_Metodologia_de_la_investigacion_cualitativa_Gregorio_Rodriguez_Gomez_Javier_Gil_Flores_Eduardo_Garcia_Jimenez
https://www.researchgate.net/publication/44376485_Metodologia_de_la_investigacion_cualitativa_Gregorio_Rodriguez_Gomez_Javier_Gil_Flores_Eduardo_Garcia_Jimenez

(2010). El analisis de los modelos teoricos actuales de escritura 'y su
relacion con el Trastorno de Déficit de Atencion e Hiperactividad (TDH) en

Revista Papeles del psicdlogo. Recuperado de:

https://www.redalyc.orq/pdf/778/77813509007.pdf

Rodriguez del Villar, Violeta (2012). Gasto publico delegacional y marginacion en

el Distrito Federal. Instituto de Investigaciones Econémicas, UNAM,

Recuperado de https://rde.iiec.unam.mx/revistas/1/articulos/3/32.php

s/a (s.f). ¢ Qué es un cuadro C-Q-A? Recuperado de

http://fcaenlineal.unam.mx/anexos/1144/1144 ul ad2.pdf

s/a (2020). Docentes al dia. La escala estimativa. Recuperado de

https://docentesaldia.com/2020/07/12/instrumento-de-evaluacion-escala-

estimativa-que-es-como-se-disena-y-ejemplos-

descargables/#:~:text=La%20escala%20estimativa%200%20escala%20de

%?20apreciaci%C3%B3n%20es%20un%20instrumento,presente%20una%?2

Ocaracter%C3%ADstica%200%20indicador.

Sence: Ministerio del Trabajo y Prevision Social (s.f.). Recuperado de

http://www.sence.cl/601/articles-4777 recurso 10.pdf

Significados (2016). Recuperado de: https://www.significados.com/triptico/

Schunk, Dale H. (2012). Teorias del aprendizaje. Una perspectiva educativa,

Pearson, México.

170


https://www.redalyc.org/pdf/778/77813509007.pdf
https://rde.iiec.unam.mx/revistas/1/articulos/3/32.php
http://fcaenlinea1.unam.mx/anexos/1144/1144_u1_ad2.pdf
https://docentesaldia.com/2020/07/12/instrumento-de-evaluacion-escala-estimativa-que-es-como-se-disena-y-ejemplos-descargables/#:~:text=La%20escala%20estimativa%20o%20escala%20de%20apreciaci%C3%B3n%20es%20un%20instrumento,presente%20una%20caracter%C3%ADstica%20o%20indicador
https://docentesaldia.com/2020/07/12/instrumento-de-evaluacion-escala-estimativa-que-es-como-se-disena-y-ejemplos-descargables/#:~:text=La%20escala%20estimativa%20o%20escala%20de%20apreciaci%C3%B3n%20es%20un%20instrumento,presente%20una%20caracter%C3%ADstica%20o%20indicador
https://docentesaldia.com/2020/07/12/instrumento-de-evaluacion-escala-estimativa-que-es-como-se-disena-y-ejemplos-descargables/#:~:text=La%20escala%20estimativa%20o%20escala%20de%20apreciaci%C3%B3n%20es%20un%20instrumento,presente%20una%20caracter%C3%ADstica%20o%20indicador
https://docentesaldia.com/2020/07/12/instrumento-de-evaluacion-escala-estimativa-que-es-como-se-disena-y-ejemplos-descargables/#:~:text=La%20escala%20estimativa%20o%20escala%20de%20apreciaci%C3%B3n%20es%20un%20instrumento,presente%20una%20caracter%C3%ADstica%20o%20indicador
https://docentesaldia.com/2020/07/12/instrumento-de-evaluacion-escala-estimativa-que-es-como-se-disena-y-ejemplos-descargables/#:~:text=La%20escala%20estimativa%20o%20escala%20de%20apreciaci%C3%B3n%20es%20un%20instrumento,presente%20una%20caracter%C3%ADstica%20o%20indicador
http://www.sence.cl/601/articles-4777_recurso_10.pdf
https://www.significados.com/triptico/

Sobrado Fernandez, L. (2005). El diagnostico educativo en contexto sociales y
profesionales. Revista de investigacion educativa.

Trends, Edu, (20016). Evaluacion del desempefio. Educateka, Recuperado de:

http://eduteka.icesi.edu.co/articulos/edutrends-evaluacion-desempeno

UNESCO (1990). Declaracién Mundial sobre Educacion, Marco de accion para

Satisfacer las necesidades basicas de aprendizaje, Recuperado de

http://www.unesco,org/education/pdf/ JOMITE.SPDF

UNESCO (2000). Declaracién Mundial sobre Educacion, Marco de accion para

Satisfacer las necesidades basicas de aprendizaje, Recuperado de

http://www.unesdoc.unesco.org/imeqes/0012/001275/1275583s.pdf

Véazquez, Rosa Blanca (2012). Diagnéstico educativo. Recuperado de

https://es.slideshare.net/brvasquez1968/diagnstico-educativo-14169332

171


http://eduteka.icesi.edu.co/articulos/edutrends-evaluacion-desempeno
http://www.unesco,org/education/pdf/JOMITE.SPDF
https://es.slideshare.net/brvasquez1968/diagnstico-educativo-14169332

ANEXOS



Anexo 1. Guia de preguntas. Matriz categoérica de entrevista no estructurada de docentes.

Guia de pregustas a docentes de la academia de Espafiol de la E.S.T. 107 “Victor Bravo Ahuja”.

1.- ¢ Cual es el enfoque de la ensefianza del Espafiol en el Programa 20117

2.- ¢, Qué actividades planeadas son mas frecuentes con los alumnos para desarrollar la competencia comunicativa propuesta por el Programa 2011?

3.- ¢ Desde tu experiencia qué textos escriben los alumnos con mayor interés?

4.- ; Qué dificultades encuentras en los alumnos para que escriban un texto?

5.- ¢ Cbmo socializas con los alumnos la produccién de textos para que se motiven?

6.- ¢, Cémo desarrollas un proyecto para la escritura de un texto?

7.- ¢ Qué textos trabajan los alumnos de la ensefianza del Espafiol | o I11?

MATRIZ- PRACTICA DOCENTE: LA PRODUCCION ESCRITA EN ALUMNOS DE SECUNDARIA

Enfoque Didactica Tipo de Dificultades | Motivacion Desarrollo de Tipos de textos
comunicativo texto de enla proyectos desarrollados
Indicadores interés en escritura
el alumno
ED1 Leer Investigar Cuentos Coherencia Coevaluar Secuencia Cuento
Escribir Compartir | Historietas | Uso de Compartir Caracteristicas | Leyenda
Escuchar Participar nexos Intercambiar | Contenido Reporte de
Hablar Coevaluar Puntuacion Estructura Ciencias.
Acentuacion Tipo de lenguaje
ED2 Comunicativo Lectura Puntos de Coherencia Plenaria Investigar Ensayos
Escribir oral | vista. Ortografia Periodico Leer Poemas
y escrito Temas Mural Funcién del Cuento
libres texto Fabula
Seleccion del Carteles
tema Mensajes
Creatividad publicitarios
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Anexo 2. Guia de preguntas. Matriz categoérica de entrevista no estructurada a alumnos de 2°.

3.- ¢, Qué tipos de textos te gusta leer?

1.- (Qué aprendes en la asignatura de Espafiol?

5.- ¢Como te gusta trabajar mas: individual o en equipos, por qué?
6.- ¢, Como te organizas para trabajar en equipo la escritura de un texto?

7.- ¢, Qué ventajas y desventajas tienes para trabajar en equipo?

9.- ¢, Qué te distrae en la clase para evitar que terminar un trabajo?

4.- ¢ Cuando escribes un texto en la materia de Espafiol que dificultades tienes?

Guia de pregustas a alumnos de segundo grado de la E. S. T. 107 “Victor Bravo Ahuja”.

2.- ¢ De las actividades de Espafiol: leer, comprender, escribir un texto o exponer un tema cual te agrada mas, por qué?

8.- ¢ Te gusta mas que la profesora explique el tema o que te ponga actividades o que utilice en el pizarrén diagramas, esquemas, mapas...?

MATRIZ: LA PRODUCCION ESCRITA EN ALUMNOS DE SECUNDARIA

Aprendizajes | Competencia Textos de Dificultades | Trabajo en | Organizacion Ventajasy | Tipo de Atencion
Indicadores del Espafiol comunicativa interés enla equipo o del trabajo en | desventajas | aprendizaje Ritmo de
/ Entrevista escritura individual equipo del trabajo aprendizaje
en equipo
EA1 Sobre los Escribir Leyendas No tengo Equipo Nos ponemos | Desventajas: | Me gustan Ruidos
textos porgue nos de acuerdo. Luego las Me hablen los
Sinénimos repartimos el | Buscamos Peleas o se actividades a | comparieros.
Mapas trabajo, es informacion. enojan realizar
menos. La porque como un
redactamos. algunos les resumen.
Memorizamos | toca mas o
n, no nos la mas facil.
aprendemos. Ventajas:
Apredemos lo | Algunas
que nos toca a | veces si
nosotros. todos se
poneny
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quien

trabajar
algunos les
tocade a
poquito de
acuerdo y es
mas facil

EA2 Uso de Exponer Cuentos Signos de Individual Platicamos Desventajas: | Me gustan Me distraen
mayusculas aprendo mas 'y puntuacion porque luego | Yo les digo Los que no las los ruidos.
Escribir bien me comunico Acentos no quieren que hay que quieren actividades

solo. trabajar. trabajar trabajar te manuales.
perjudican la | Dibujar
calificacion Esquemas
Ventajas: Te
ayudan para
sacar
mejores
calificacio-
nes.

EA3 Diferenciar los | Hablar a Leyendas. Signos de Individual Elegimos el Desventajas: | Me gusta la Me distraen
tipos de través de la Cuentos puntuacion. porgue en tema. no todos clase con los ruidos y
textos. exposicion. Temas Mi letra es equipo algun | Hacemos cumpleny se | gréaficas es los
Ortografia misterioso grande. compafiero preguntas. guedan con mas sencillo. | movimientos.
como falla. Recabamos una
coherencia de informacion calificacion.
la escritura. Resumir. Ventajas:

Pasar la Menos

informacién a pesado

cartulinas o Compafieris

algun cartel. mo.
Confianza en
si_ mismo

EA4 Hacer temas Escribir puntos | Fanta-sia Mejorar la Individual Jefe de equipo | Desventa- Escuchar al Trabajo bien
cientifico de vista Literatura letra. No dejan decide jas: Los jefes | profesor sin
Investigacion opinar de equipo no distracciones.

dejan opinar.
Ventaja: Que
opinamos

175



Anexo 3. Cuestionario aplicado a los alumnos de 3er. grado de la E.S.T. 107
“Victor Bravo Ahuja”.

DATOS PERSONALES.

I.- Escribe los datos que te solicitan, pero si te hace sentir mejor, puedes No escribir
tu nombre, pero los demés datos si son importantes responder.

Nombre del alumno;:

Grupo: Sexo: M____ H_ Edad:

TRABAJO POR PROYECTO

IIl.- De la pregunta del 1 al 3, lee con atencidon y escribe una X a la opcién que mas
acerca a la experiencia que tienes con tus actividades desarrollas en clases.

1.- ¢ Qué entiendes por proyecto? Sefiala solo una opcion.

Trabajo extra Trabajo Final Trabajo de investigacion
Exposiciéon Trabajo colaborativo
Otra:

2.- ¢En qué asignaturas desarrollas proyectos? Aqui puedes seleccionar mas de una
opcidn, las que sean necesarias.

Espafiol Matematicas Ciencias Historia
Formacion Civica y Etica Taller o Laboratorio
Artes Geografia Educacion Fisica

3.- ¢Qué entregas al finalizar un proyecto? Sefiala con X una opcioén.
Trabajo de investigacion Una exposicién Examen o Prueba
Un texto Una maqueta Un cartel o Triptico

lll.- De las preguntas 4 a la 6, coloca del 1 al 3 las opciones que tu personalmente
consideres las mas importantes.

4.- ¢Qué te califican al desarrollar un proyecto en clase?

Trabajo colaborativo La presentacion del producto final___
Planeacion__ Organizacién_____ Puntualidad
Caracteristicas del trabajo final____

5.- ¢Qué representa parati la entrega de un producto final al desarrollar un proyecto
individual o colaborativo?

Una calificacion Aprendizaje Desarrollar mis habilidades

Relacionarme con mis comparieros Nada
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6.- ¢Qué se te dificulta cuando trabajas por proyectos?
Organizar____ Planear_____ Buscar_____
Seleccionar informacion__ Leer Exponer
Escribir

IV.- De las pregunta 7 ala 9 sefialacon una Xlaopcidon mas acercada atu experiencia
en clase.

7.- ¢ Cuénto tiempo te llevas en desarrollar un proyecto en la asignatura de espafiol?
Tres dias Una semana Dos semanas 1mes

8.- Al desarrollar un proyecto ¢Qué se califica al final del proyecto didactico en la
asignatura de Espafiol?

Planeacion Desarrollo Compartir el trabajo
9.- ¢ Qué proyecto desarrollas en la asignatura de Espafiol?
Un objeto Un trabajo de investigacion Un texto

Un analisis de lectura
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Anexo 4. Formato de planeacién del Proyecto didactico “El mundo

cientifico”.
PLANEACION DEL PROYECTO 1
ESCRITURA DE UN ARTICULO DE DIVULGACION CIENTIFICA
ASIGNATURA DE ESPANOL 2 — PROFESORA: ELDA A. ECHAVARRI LOPEZ
FECHA DE INICIO DEL PROYECTO:
GRUPO: EQUIPO: NOMBRE DE LOS INTEGRATES DEL EQUIPO:
1.-
2.-
3.-
TEMA CIENTIFICO:

ESQUEMATIZA IDEAS.

PROPOSITO DEL TEMA:

TRAMA A UTILIZAR:

PREGUNTAS:
1.-

2.-

3.-

4.-

5.-

6.-

SELECCION DE FUENTES DE INFORMACION:

DIVISION DEL TRABAIO:

FECHA DE TERMINACION DEL PROYECTO 1:
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Anexo 5. Esquema de planeacion de escritura de un texto.

PLANEACION

ARTICULO DE
DIVULGACION

CIENTIFICA

PROPOSITO

COMUNICATIVO

CONVENCER

INFORMATIVO

ENTENDER

TRAMA

-

DESCRIPCION

NARRATIVA

ARGUMENTATIVA
DIALOGADA

CARACTERISTICAS

DEL TEXTO

TEMAS DE
CIENCIA

REVISTA
PERIODICA

LENGUAJE
ESPECIALIZADO
O TECNICO

LENGUAJE
COLOQUIAL

ESTRU

CTURA

INTRODUCCION

DESARROLLO

CONCLUSION

DESARROLLO

SELECCION
DEL TEMA

PREGUNTAS

=

REGISTRO DE
FUENTES
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Anexo 6. Esquema de proceso de escritura de un texto.




Anexo 7. Formato de CQA para el proceso de composicion del articulo de divulgacién cientifica.

ESCRITURA DE UN ARTICULO DE DIVULGACION CIENTIFICA
ASIGNATURA DE ESPANOL 2 PROFESORA: ELDA A. ECHAVARRI LOPEZ

NOMBRE DEL ALUMNO (A): EQUIPO:

Matriz de cuadro C-Q-A:

COMPOSICION DEL TEXTO

¢Qué estamos trabajando? ¢Como lo estamos trabajando? ¢Qué dificulta que trabajemos?
ENTREGA DEL PRODUCTO
éQué sé? é¢Qué logré hacer? éQué aprendi ?
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Anexo 8. Esquema del proceso de revision y autocorreccion de un texto.

REVISION Y
AUTOCORRECION

BORRADOR
1

LEER EN VOZ ESCUCHAR CORREGIR BORRADOR
ALTA )

COHERENCIA ORTOGRAFIA

COHESION CORREGIDO
PUNTUACION

TEXTO

COHERENCIA
COHESION \ MARCAR
. ERRORES
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Anexo 9. Test de representacion favorita (VAK) y cuestionario sociocultural

aplicado a los alumnos de 2° B.

ESCUELA SECUNDARIA TECNICA 107 “ VICTOR BRAVO AHUJA”
EXAMEN DIAGNOSTICO

NOMBRE

GRUPO

\ A

R K

Elije las respuestas que mejor expliquen tu preferenciay encierre con un circulo la letra de tu eleccion.
Puedes seleccionar mas de una respuesta a una pregunta si una sola no encaja con tu percepcion.
Deje en blanco toda pregunta que no se apliqué a tus preferencias.

1. Estas ayudando a una persona que deseair al
aeropuerto, al centro de la ciudad o a la estacion del
metro, tu:

a) Irias con ella.

b) Le dirias como llegar.

c) Le darias las indicaciones por escrito (sin un mapa).

d) Le darfas un mapa.

2. No estds seguro de que la siguiente palabra se escribe
como “trascendente” o “tracendente”, ta:

a) Verias las palabras en su mente y elegirias la que mejor
luce.

b) Pensarias en como suena cada palabra y elegirias una.

c) La buscarias en un diccionario.

d) Escribirias ambas palabras y elegirias una.

3. Estas planeando una salida con un grupo de amigos y
desearias mostrar sobre tu plan de diversion:

a) Describirias algunas cosas atractivas que hacer.

b) Utilizarias un mapa o un sitio web para mostrar los lugares.
c) Les darias una copia con lo que tienes planeado.

d) Les llamarias por teléfono, les escribirias o les enviarias un
e-mail.

4. Vas a cocinar algun platillo especial para tu familia:

a) Cocinarias algo que conoce sin la necesidad de
instrucciones.

b) Pedirias sugerencias a tus amigos.

c) Hojearias un libro de cocina para tomar ideas de las
fotografias.

d) Utilizarias un libro de cocina donde sabes que hay una
buena receta.

5. Un grupo de familiares o amigos de provincia desean
aprender sobre los parques y atractivos cercanos al D.F,
ta:

a) Les darias una platica acerca de parques o atractivos
cercanos.

b) Les mostrarias iméagenes de Internet, fotografias o libros
con iméagenes.

c) Los llevarias a un parque o atractivo y darias una caminata
con ellos.

d) Les darias libros o folletos sobre parques y atractivos en el
DF.

8. Tienes un problema con tu rodilla. Preferiria que el
doctor:

a) Te diera una direccién web o algo para leer sobre el asunto.

b) Utilizara el modelo plastico de una rodilla para mostrarle
qué esta mal.

c) Te describiera qué esta mal.
d) Te mostrara con un diagrama qué es lo que esta mal.

9. Deseas aprender sobre un nuevo programa o juego de
computadora.Debes:

a) Leer las instrucciones escritas que vienen con el programa.
b) Platicar con personas que conocen el programa.

c¢) Utilizar los controles o el teclado.

d) Seguir los diagramas del libro que vienen con el programa .
10. Te gustan los sitios web que contienen:

a) Cosas que se pueden picar, mover o probar.

b) Un disefio interesante y caracteristicas visuales.

c¢) Descripciones escritas interesantes, caracteristicas y
explicaciones.

d) Canales de audio para oir musica, programas o entrevistas.

11. Ademas del precio, ¢qué influiria més en tu decision
de comprar un nuevo libro que no fuera de ficcién?

a) La apariencia le resulta atractiva.

b) Una lectura rapida de algunas partes del libro.

¢) Un amigo le habla del libro y se lo recomienda.

d) Tiene historias, experiencias y ejemplos de la vida real.

12. Estés utilizando un libro, CD o sitio web para aprender
como tomar fotografias con tu nueva camara digital. Te
gustaria tener:

a) La oportunidad de hacer preguntas y que te hablen sobre la
camara y sus caracteristicas.

b) Instrucciones escritas con claridad, con caracteristicas y
puntos sobre qué hacer.

c) Diagramas que muestren la cAmara y qué hace cada una
de sus partes.

d) Muchos ejemplos de fotografias buenas y malas y cémo
mejorar éstas.

13. Prefieres a un profesor que utiliza:

a) Demostraciones, modelos o sesiones practicas.

b) Preguntas y respuestas, charlas, grupos de discusion u
oradores invitados.

c) Folletos, libros o lecturas.

d. Diagramas, esquemas o graficas.
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6. Estas a punto de comprar una cdmara digital o un
teléfono mavil. Ademas del precio, qué mas influye en tu
decision?

a) Lo utilizas o lo pruebas.

b) Leerias los detalles acerca de las caracteristicas del
aparato.

c) El disefio del aparato es moderno y parece bueno.

d) Los comentarios del vendedor acerca de las caracteristicas
del aparato.

7. Recuerdas la vez que aprendiste cémo hacer algo
nuevo. Evita elegir una destreza fisica, como montar
bicicleta u otra. ¢ Como aprendiste mejor?:

a) Viendo una demostracion.

b) Escuchando la explicacién de alguien y haciendo
preguntas.

¢) Siguiendo pistas visuales en diagramas y gréaficas.

d) Siguiendo instrucciones escritas en un manual o libro de
texto.

15. Vas a elegir tus alimentos en un restaurante o café; ta:

a) Elegirias algo que ya has probado en ese lugar.

b) Escucharias al mesero o pedirias recomendaciones a tus
amigos.

c) Elegirias a partir de las descripciones del mena.

d) Observarias lo que otros estan comiendo o las fotografias
de cada platillo.

16. Tienes que hacer una exposicién importante para una
materia que te gusta mucho:

a) Elaborarias diagramas o conseguiria gréficos que te ayuden
a explicar las ideas.

b) Escribiria algunas palabras clave y practicastu exposicion
repetidamente.

c) Escribirias tu exposicién y te lo aprenderia leyéndolo varias
veces.

d) Conseguirias muchos ejemplos e historias para hacer
charla real y practica

ESPERA INSTRUCCIONES:

14. Has acabado una actividad escolar o un examen'y
quisieras revisar tus resultados:

a) Utilizando ejemplos de lo que ha hecho.

b) Utilizando una descripcién escrita de sus resultados.

¢) Escuchando a alguien haciendo una revision detallada de
su desempefio.

d) Utilizando gréficas que muestren lo que ha conseguido.

¢QUE SERVICIOS TIENES EN TU CASA? TV de paga ( )

Internet () Teléfono Local () TV abierta ( ) ninguno

(

¢QUE APARATOS TIENEN EN TU CASA?  Television
()

Computadora Personal () Lap-Top( ) Tablet( )

Consola de Video Juego () Celular () Impresora en
servicio ()

Reproductores de Musica (MP3, iPod, etc.) ()

¢QUIEN ESTA AL PENDIENTE DE TU DESEMPERO
ACADEMICO?

Tu papad( )Tumamé&( ) Ambos
() Abuelos ( )

Hermanos ( ) Otros ()

¢QUIEN TE AYUDA EN CASA SI NECESITAS APOYO
ESCOLAR?

Tu papa( )Tumama( ) Ambos
() Abuelos ()

Hermanos () Nadie ( ) Otros

(

¢EN CUAL MATERIA O MATERIAS CONSIDERAS ERES
MAS FUERTE?

Espafiol ( ) Matematicas ( ) Geografia( ) Ingles ( )

Ciencias () Formacion Civicay Etica( ) Tecnologia

MARCA CON UNA X LA RESPUESTA O LAS
RESPUESTAS QUE CONSIDERES.

¢QUIENES INTEGRAN TU FAMILIA? Papa( ) Mama
()

Hermanos ( ) Otros
( ) ¢Cuéles?

A B C D ()
1 K A R \Y
2 V A R K Artes () Estatal ( )  Educacion Fisica ( )
3 K V R A
4 K A v R Otra:
5 A V K R
6 K R V; A ¢EN CUAL MATERIA NO TE CONSIDERAS TAN FUERTE?
Z; g Q X 5 Espafiol ( ) Matematicas ( ) Geografia ( ) Ingles ( )
9 R A K v . L - .
10 K v R A E:w;nmas( )  Formacién Civica y Etica ( ) Tecnologia
11 \Y R A K
12 A R v K Artes ( )  Estatal ( ) Educacion Fisica ( )
13 K A R \
14 K R A V Otra:
15 K A R \
16 \Y A R K ¢PRACTICAS ALGUNA ACTIVIDAD EXTRA POR LA

TARDE?

SI( ) NO( ) ¢CUAL?

¢ESTUDIAS ALGUN IDIOMA EXTRA EN OTRO LUGAR?

Si( ) NO( )
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¢DE QUIEN DEPENDES ECONOMICAMENTE?
Papa( ) Mama( ) Hermanos ( )

Otros () ¢Cuéles?

¢ESTAS EN TRATAMIENTO MEDICO QUE DURARA
MUCHO TIEMPO? Si() No( )

¢COMO ES TU VISION? Buena( ) Mala( ) Regular
()

¢UTILIZAS LENTES? Si( ) No( )

¢QUE SERVICIO MEDICO UTILIZAS? ISSSTE ()
IMSS () Seguro Popular () Medico Particular ()
Medico de Farmacia ( ) Sector Salud () Ninguno (

¢QUE TIEMPO TARDA EN LLEGAR A LA ESCUELA
APROX?

5al5min( ) 16a30min( ) masde30min( )

¢HABLAS ALGUNA LENGUA O DIALECTO? Si( ) No
()

¢Cudl?

¢(CUENTAS CON UNA BECA O APOYO ECONOMICO?

SI( ) NO () ¢Cual?

¢(CUAL FUE TU PROMEDIO DEL ANO ANTERIOR?

)

¢ QUE TIEMPO DEDICAS AL DIA PARA ESTUDIAR EN
CASA O REALIZAR TAREAS?

Unahora( ) 2horas( ) masde2horas ( )
¢ TE GUSTA TRABAJAR EN EQUIPO?

Mucho( ) poco ( ) nada( )

SI TIENES QUE TRABAJAR EN EQUIPO ¢(QUE TE GUSTA

HACER?

Buscar informacién () Elaborar el trabajo en maquina (

Ayudar con la estructura y contenido () Aporta con material

()
Nada( ) todo( )

COMO TE CONSIDERAS AL MANEJAR LOS SIGUIENTES

PROGRAMAS O APLICACIONES

Word bueno( ) regular ( ) excelente

()

Excel bueno( ) regular ()
excelente ()

Power point bueno( ) regular ()
excelente ()

Uso de buscadores bueno( ) regular ()
excelente ()

o] bueno( ) regular ()
bueno( ) regular ()

excelente ()
¢QUE TIEMPO DEDICAS AL NAVEGAR EN INTERNET?
EN DIVERSION PARA TRABAJO
¢TEGUSTALEER? SI( ) NO( )
¢QUE TIPO DE LECTURA REALIZAR?
Novela( ) Cuento( ) Revistas( ) Comics (

Textos cientificos () Periodicos ()
Paginas electrénicas ()

)
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Anexo 10. Formato del diario de campo para el seguimiento de la propuesta de intervencién educativa.

DIARIO DE CAMPO

PROFESORA: ELDA ADRIANA ECHAVARRI LOPEZ
PROPUESTA DE INTERVENCION PEDAGOGICA

FECHA

DESCRIPCION DE LAS SITUACIONES EN EL AULA/
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o dlase cdpmenzo a la 770, Loc alonimes /e ha clade foos [ooe: Her sole
o [a P hEsc hove de clase f/Orwﬂa ©oar J,(:m -
7(8;%0’ trevmpo  de [cv Ses (o e S
de waod\ecion gue seve

foco Dar‘ ordenc se o

wmpliacte Qalal (nderveniv oo ke acd v
“los dwoses del Dlinad". Endeao ong heje mentas
doy, plonmnas e ayuelan g Oo!oca( Y\/\(vler('a’ en 61‘/r—’lmrr:.§ (l—'m ef aAve
Se  ertlenian las qul(lc{odeg cle los Divses . 'Plc{o peqeen » Loc aldmia,  micndal
con v ingweedorn debler g la pmdad de (o heta w ‘(SCC(%C\ Dioy \»('()a\‘
Avcdes. Dido se lean las pyo liclades
E\r\ }’)\t’vvtl(CC se ,ouu: ld(w‘{\i?((a( ol luc\q( . Los [((d;lfxl/\o') lecy. ‘o; ('U(\lldc‘
es Qe co e Deod S\ o iclo ;gpi( C(\oy‘\\jf_—-x w escribav el p =N ne, bore s
e lov Dioses gue Mepnen cualidades ‘vov s laces a lay que
Qeyvie pes onas +Henen Qe iewn r\ff‘\r H

(0’3 aque qu:@(c-sz "
T

Ve g L Sebce

Ahara ! predgnds ¢ P Qué es e o\(w\,,a?
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Anexo 11. Formato de identificacion de problematicas en el interior de cada equipo del grupo 2° B.

IDENTIFICACION DE PROBLEMATICAS PROCESO:
ESCRITURA DE UN ARTICULO DE DIVULGACION CIENTIFICA

ASIGNATURA DE ESPANOL 2 PROFESORA: ELDA A. ECHAVARRI LOPEZ
EQUIPO: INTEGRANTES DEL EQUIPO:
Situacidn problematica Propuesta de solucién Acuerdo
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Anexo 12. Rubrica de desempeiio de alumnos de 2°B. Heteroevaluacion.

RUBRICA DE DESEMPENO

Nombre del alumno:

COMPETENCIAS COMUNICATIVAS

(PROCESO)

HETEROEVALUACION

CRITERIO

ESCALA
Deficiente Aceptable Sobresaliente
1 2 3

Planeacién del proyecto

El alumno (a) no contestd todos los espacios para
planear la escritura de un articulo de divulgacién
cientifica

El alumno (a) contestod parcialmente los espacios para
planear la escritura de un articulo de divulgacion
cientifica.

El alumno (a) contestd todos los espacios para
planear la escritura de un articulo de divulgacion
cientifica. Cuenta con el sello de puntualidad.

Participacién cooperativa

El'alumno (a) no participd en la toma de decisiones;
no trajo informacién para trabajar en el aula los
temas que le fueron asignados y no cooperd en la
meta: escritura de un Articulo de Divulgacién
Cientifica.

El alumno (a) no participé en la toma de decisiones; sin
embargo, trajo informacién puntualmente, para
trabajar en el aula los temas que le fueron asignados y
cooperd en la meta: escritura de un Articulo de
Divulgacién Cientifica.

El alumno (a) participd en la toma de decisiones;
trajo informacion puntualmente para trabajar en el
aula los temas que le fueron asignados y coopero en
la meta: escritura de un Articulo de Divulgacion
Cientifica.

Fuentes de informacién

El alumno (a) no cuenta con el registro de los datos
de su fuente de informacién. Ya sea referencia
bibliografica (autor, titulo, afio, editorial, pais de
publicacién, péginas) o direccién electrénica URL,
completa.

El alumno (a) cuenta con el registro de algunos los
datos de su fuente de informacion. Ya sea referencia
bibliografica (autor, titulo, afio, editorial, pais de
publicacién, péginas) o direccidon electronica URL,
completa.

El alumno (a) cuenta con el registro de todos los
datos de su fuente de informacién. Ya sea
referencia bibliografica (autor, titulo, afio, editorial,
pais de publicacion, paginas) o direccidn electronica
URL, completa.

nformacién

El alumno (a) no tiene pegada en el portafolio su
informacién. La informacién no proviene de una
fuente confiable. No es pertinente y suficiente para
desarrollar los temas asignados. No fueron leidas en
clase y subrayadas las ideas principales (sin sello).

El alumno (a) tiene pegada en el portafolio su
informacién. La informacién no proviene de una
fuente confiable, pero es pertinente y suficiente para
desarrollar los temas asignados. Fueron leidas en clase
y subrayadas las ideas principales (sello).

El alumno (a) tiene pegada en el portafolio su
informacién. La informacién proviene de una fuente
confiable. Es pertinente y suficiente para desarrollar
los temas asignados. Fueron leidas en clase y
subrayadas las ideas principales (sello).

Fichas de trabajo

El alumno (a) no trajo sus dos fichas de resumen, ni
las escribid en el portafolio.

El alumno (a) no trajo sus dos fichas de resumen; sin
embargo, las escribid en portafolio. Contiene una
pregunta por subtema desarrollado en un minimo de
un parrafo.

El alumno (a) trajo sus fichas de resumen, estan
pegadas en el portafolio. Contiene pregunta o
subtema desarrollado en dos parrafos.

Borrador 1y 2

El alumno (a) no participd en la integracion de del
borrador 1y 2, al preguntarle sobre el tema y no
contesta. Solo se presenta con el equipo. No cuenta
con su lista de cotejo para integrar los elementos del
articulo de divulgacion cientifica.

El alumno (a) participa parcialmente en la integracion
del borrador 1y 2, no cuenta con su lista de cotejo
para integrar los elementos de un articulo de
divulgacién cientifica, pero la copia en su portafolio. Se
le pregunta y contesta sobre el tema. Escucha y no
pide el turno en la lectura del borrador (revision y
autocorreccion).

Elalumno (a) participa en la integracién del borrador
1y 2, cuenta con la lista de cotejo, se siente
motivado porque participa en la lectura del texto
(revision y autocorreccion), manifiesta dudas para
elaboracion de los borradores.
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Anexo 13. Rubrica de desempeiio de alumnos de 2° B. Coevaluacion.

Nombre del evaluado:

RUBRICA DE DESEMPENO

PROCESO DEL PROYECTO

Nombre del evaluador

COEVALUACION

CRITERIO

ESCALA
PUNTAJE
Deficiente Aceptable Sobresaliente
1 2 3

Divisién del Trabajo

Elalumno no participd en la toma de decisiones;
no trajo informacidn para trabajar en el aula los
temas que le fueron asignados y coopera en la
meta: escritura de un Articulo de Divulgacién
Cientifica.

El alumno no participd en la toma de
decisiones; sin embargo, trajo informacién
puntualmente, para trabajar en el aula los
temas que le fueron asignados y coopera
en la meta: escritura de un Articulo de
Divulgacién Cientifica.

El alumno participd en la toma de decisiones;
trajo informacion puntualmente para trabajar
en el aula los temas que le fueron asignados y
coopera en la meta: escritura de un Articulo de
Divulgacién Cientifica.

Fuentes de informacién

La fuente de informacién no cuenta con el
registro de los datos de donde fue localizada.
Referencia bibliogréfica o direccion electrénica
URL.

La fuente de informacion cuentan con el
registro de algunos los datos de donde fue
localizada. Referencia bibliogréfica o
direccion electrénica URL.

La fuente de informacién cuenta con el registro
de los datos todos de donde fue localizada.
Referencia bibliografica (autor, titulo, afio,
editorial, pais de publicacion, péginas) o
direccion electronica URL, completa.

Informacidn

No esta pegada en el portafolio. La informacién
no proviene de una fuente confiable. No es
pertinente y suficiente para desarrollar los
temas asignados. No fueron leidas en clase y
subrayadas las ideas principales (sin sello).

Estd pegada en el portafolio. La
informacién no proviene de una fuente
confiable. Es pertinente y suficiente para
desarrollar los temas asignados. Fueron
leidas en clase y subrayadas las ideas
principales (sello).

Estd pegada en el portafolio. La informacion
proviene de una fuente confiable. Es pertinente
y suficiente para desarrollar los temas
asignados. Fueron leidas en clase y subrayadas
las ideas principales (sello).

Fichas de trabajo

No estdn pegadas en el portafolio. No son dos,
una por subtema. Contiene pregunta o subtema
o no. El tema no estd desarrollado en un minimo
de un parrafo.

Estan pegadas en el portafolio. Son dos,
una por subtema. Contiene pregunta o
subtema. El tema estd desarrollado en un
minimo de un pérrafo.

Estan pegadas en el portafolio. Son dos, una por
subtema. Contiene pregunta o subtema. El
tema estd desarrollado en un minimo de dos
parrafos.

Borrador 1

Concentra la informacién sintetizada de las
fichas de resumen, de todos los integrantes del
equipo. Fue leido y aceptado como un texto
cohesivo y coherente (revision) por lo que
cuenta con indicaciones de incorporar
elementos de la lista de cotejo. (sello)

Concentra alguna de la informacién
sintetizada de las fichas de resumen, de
todos los integrantes del equipo. Fue leido
y aceptado como un texto cohesivo y
coherente (revision) por lo que cuenta con
indicaciones de incorporar elementos de la
lista de cotejoy . (sello)

Concentra toda la informacion sintetizada de las
fichas de resumen, de todos los integrantes del
equipo. Fue leido y aceptado como un texto
cohesivo y coherente (revision) por lo que
cuenta con indicaciones de incorporar
elementos de la lista de cotejo. (sello)

Borrador 2

Concentra
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Anexo 14. Matriz categorica del instrumento CQA. Composicion.

COMPOSICION DEL TEXTO

ALUMNOS é¢Qué estamos trabajando? ¢Como lo estamos trabajando? ¢Qué dificulta que trabajemos?
Al Tema de los Buhos Individualmente traer informacién | Organizar ideas
A2 Articulo de divulgacion cientifica Elaborado por partes Acomodando parrafos.
A3 Articulo de divulgacion cientifica Procesos de investigacion Redactar.
planeacion, composicion y
redaccion.
Ad Tema el tiburdn toro Trabajar lo que a cada quien No tener acuerdos y distraccién.
corresponde
A5 Texto de divulgacién cientifica Hacer un cartel, investigar, Que no cumplan. Ponernos de
subrayar informacién. acuerdo.
A6 Tema los delfines Hacer un texto cientifico Tolerancia, claridad en lo que
hacemos, comprender el texto.
A7 Individualmente Individual Discutir.
A8 Tema los osos panda En equipo e individual Prevenir las cosas.
A9 Investigar sobre los buhos Investigar, subrayar y pasar en Hallar informacidn.
limpio.
A10 Tema el conddén Traer informacioén, elaborar un Falta de material.
cartel.
All Tema TV digital Repartir trabajo, investigar. No cumplir con el material.
Al2 Articulo de divulgacion cientifica En equipos y planeado la No traer lo necesario. Distraccion.
investigacion
Al3 Proyecto: articulo de divulgacidn cientifica En equipos buscar informacion, La informacidn.
dividir el trabajo.
Al4 Documento de divulgacion cientifica Con Informacion Hablar mucho. No traer la
informacién.
A15 Articulo de divulgacion cientifica Por partes, investigar, hacer No traer material.
borradores y después el producto.
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Al6 Proyecto en equipo Repartir trabajo Hacer enojar a la maestra.

Al17 Tema cientifico Trabajo en equipo El tiempo pasa rapido.

Al18 Texto de divulgacién cientifica Colectivamente. Dividir el trabajo, | Poco tiempo. Distraccion.
y redactar.

A19 Texto de divulgacién cientifica En equipos y seleccionar tema Perder el tiempo.

A20 Articulo de divulgacion cientifica Traer cada uno informacién El tiempo es poco

A21 Articulo de divulgacion cientifica Repartir informacién Incumplimiento y el tiempo

A22 Articulo de divulgacion cientifica Sacar informacién y resumir. Distracciones

A23 Articulo de divulgacion cientifica Buscar informacién y hacer Distracciéon como platicar
resumen

A24 Articulo de divulgacion cientifica Proceso de elaboracién paso a Distraccion
paso.

A25 Proyecto sobre pastillas anticonceptivas Sacar informacién de internet Platicar mucho.

A26 Trabajar con el libro y el cuaderno Trabajar de manera serenay en Distraccion de mi parte
paz.

A27 Articulo de divulgacion cientifica Trabajar bien Hablar demasiado.

A28 El tema sobre pandas En equipos y con reglas Distracciones

A29 Articulo de divulgacion cientifica En equipos Los ruidos nos distraen

A30 Articulo de divulgacion cientifica Trabajar todos Platicar, jugar, no todos trabajan.

A31 Articulo de divulgacion cientifica En equipo trabajar un tema Ninguna todos apoyamos.

A32
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Anexo 15. Ejemplos de formatos de planeacion de alumnos en proceso de ser competentes y alumnos novatos
durante la aplicacién de la propuesta de intervencién educativa al grupo 2° B.

PLANEACION INCOMPLETA PLANEACION COMPLETA




Anexo 16. Cuadro de concentracion de problematicas detectadas en el
momento de la planeacion.

CONCENTRADO
Situacién Propuesta de solucién Acuerdo Seguimiento
problematica

EQUIPO 1. v" Trae la informacion Hacer un solo | 7/10/15

1.-No traer y fichas de trabajo equipo. Integraron un solo
informacion para para resumir. Cumplir con el | equipo con tema
trabajar en clase. v' Unir a los dos material. acordado por todos.
2.- Pertenece a equipos. Una temética | 9/10/15

otro equipo que para todos Trajeron

no asistid, trae informacién tres
informacion  de integrantes.

personales.

2.- Confiar que
otros traigan el
material.

3.- Faltar a clases
o llegar tarde.

4.- No ponerse de
acuerdo.

clase.

cosas
personales o
no platicar.

otro tema. La alumna se envia a
la Biblioteca Escolar
a buscar
informacion.
Un alumno toma el
liderazgo.
12/10/15
Continlan con el
borrador.
La alumna solo esta
de polizon.
13/10/15
Leen su texto en la
revision.

EQUIPO 2 v Dejar de platicar. Traer todo el | 9/10/15

1.- Platicar de v’ Traer el material material. Se envia a las dos

asuntos para trabajar en No platicar de | alumnas a la

Biblioteca Escolar a
buscar informacion.
12/10/15

Se integra la alumna
que falta o llega
tarde.

Una alumna toma el
liderazgo.

13/10/15

Integran el borrador
1

16/10/15
Entregan en
computadora el
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borrador 2, se pide
qgue agregar los
componentes  que
falta, trabajar |Ia

introduccién y
conclusion.
EQUIPO 3 v" Organizar al equipo. e Trabajar en | 11/10/15
1.- No traer v" No platicar. clase. Una alumna llegd
informacion. v Cumplir con el e Entregar el | con mas material
2.- No hay material. trabajo. para complementar.
coordinacién con v" Traer informacion e Traer Se incorpord la
los demas. v" Terminar el trabajo- informacién. tercera alumna al
3.- No poner o Ser trabajo y cuenta con
atencion por responsable. | informacion y fichas
platicar. de resumen
elaboradas.
13/10/15
Falté nuevamente a
clase la alumna.
16/10/15
Falto nuevamente la
alumna.
Llas dos alumnas
continlan con su
composicion.
EQUIPO 4 v Poner atencion. e Traer 13/10/10
1.- Distraccién en v" No distraerse. informacién Se complementa la
clase. v' Ser organizadas. e Trabajar. informacion.
2.- No trabajar. v’ Ser responsables. Una alumna esta

copiando la
informacién y fichas
de resumen en vez
de hacer las propias
para complementar
el trabajo.

14/10/15

La alumna
complementa la
informacién
16/10/15

Ya cuenta con el
primer borrador vy
comienzan a
integrar el segundo
borrador.
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EQUIPO 5

1.- No cumplir con
las tareas en
clase.

2.- Distraerse en
clase.

3.- No traer
informacion.

ANANEA NN

Responsabilizarse.
Comprometerse
Entregar el trabajo.
Cumplir  con el
trabajo.

Ponerse al
corriente.
Traer
informacioén.
No distraerse.
Platicar
menos.

9/10/15

No traen material
dos integrantes. La
da al resto del
equipo informacién
para trabajar.
12/10/15

Se sique trabajando
solo con material de
una compafiera. Se
habla nuevamente
con el equipo y se
comprometen.

16/ 10/ Presentan
un borrador
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Anexo 17. Matriz categoérica del instrumento CQA. Entrega del producto final.

ENTREGA DEL PRODUCTO

ALUMNOS éQué sé? éQué logré hacer? éQué aprendi?

Al Organizar mis ideas, Un texto de divulgacidon | Organizar mis ideas.
trabajar en equipo y cientifica.
organizarnos.

A2 Sobre el tema Un texto de divulgacion | Que la musica relaja.

cientifica

A3 Que el articulo de Escribir un texto por Redactar un texto de
divulgacion informa. medio de un proceso de | divulgacidn cientificay

planeacién e sobre el tema.
investigacion

A4 Los pasos para hacer un Terminar el texto El tema del tiburdn toro.
texto de divulgacion cientifico.
cientifica

A5 Sobre el tema Apoyar al equipo con Sobre el tema.
informacién.

A6 Realizar un texto de Trabajar en equipo Sobre el tema.

divulgacion cientifica.

A7 Sintetizar informacion, Terminar el proyecto. Escribir una introduccion,
escribir una introduccién y sintetizar la informacion,
fichas de resumen. hacer fichas y finalizar el

trabajo.

A8 Que es un articulo de Hacer un texto en Sobre el tema.
divulgacion cientifica. equipo.

A9 Trabajar una investigacion. | Traer informacidn, Para hacer un articulo de
subrayar, hacer fichasy | hay que seleccionar
pasar en maquina. informacién y hacer

borradores.

Al10 Elaborar un articulo de Un articulo de Elaborar textos.
divulgacion cientifica. divulgacidn cientifica.

All El lenguaje formal en los Trabajar en equipo, Que los articulos se
articulos de divulgacion entregar el trabajoy pueden encontrar en
cientifica. hacer borradores. carteles, tripticos y

folletos.

Al12 El contenido Articulo de divulgacion Que contiene.
cientifica.

Al13 Sobre el tema Sobre el tema Sobre el tema

Al4 Sobre el tema Sobre el tema Sobre el tema

A15 Sobre el tema El producto Hacer borradores y sobre

el tema

Al6 Que es un texto Un texto de divulgacion | Elaboracion, elementos y
informativo cientifica su escritura.

Al7 El texto cientifico
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Al18 El texto de divulgacion Escribir un texto Sobre el tema.
informa, se dirige a un
publicoy con redaccidn
técnica

Al19 El articulo de divulgacion Escribir un articulo de Escribir un texto cientifico.
cientifica es un texto divulgacion cientifica.
informativo.

A20 Articulo de divulgacion Sobre el tema. Sobre el tema.
cientifica

A21 Texto cientifico Escribir un texto Elaborar un texto.

divulgacion cientifico

A22 Fichas de resumen y sobre | Terminar un proyectoy | Sobre el tema
el tema SUs procesos.

A23 Hacer un articulo de Escribir un texto Los procesos a seguir para
divulgacion cientifica cientifico. hacer un articulo.
mediante un proceso

A24 Llevar un orden para Escribir un articulo. Su trama, lenguaje, los
elaborar un articulo de pasos a seguir para
divulgacion cientifica. elaborarlo.

A25 Sobre el tema. Un proyecto Sobre el tema.

A26 Hacer un articulo de Sintetizar lo mas Hacer un tema.
divulgacion cientifica importante de un tema

A27 Un texto de divulgacion Elaborar un texto sobre | Elabora un articulo de
cientifica y su utilidad. tema a mi gusto divulgacidn cientifica, el

proceso, buscar
informacién confiable.

A28 Un texto de divulgacion Escribir un texto. Sobre el tema.
cientifica.

A29 Proyecto, reflexionar. Un proyecto Elaboracién de un articulo

de divulgacién cientifica.

A30 Elementos de un articulo Un texto cientifico Organizarme, trabajar en
de divulgacién cientifica. equipo, hacer un texto.

A31 Sobre el tema Elegir un tema en el Sobre el tema

proyecto
A32
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Anexo 18. Matriz categorica del proceso de escritura coevaluacion (alumnos).

RUBRICA DE DESEMPENO PROCESO DE ESCRITURA COEVALUACION
EVALUACION SUMATIVA CONCENTRADO
(1) Deficiente (2) Aceptable (3) Sobresaliente
NOMBRE DEL ALUMNO (A):
PLANEACION | DIVISION DEL | INFORMACIO FICHAS DE ESCRITURA ESCRITURA ENTREGA
TRABAJO N TRABAJO INTRODUC DE
CION CONCLISION
ACOSTA SANCHEZ ADALELI SARA 2 2 2 1 1 1 1
ARELLANO ROSETE STHEPANIE JANETH 3 2 3 3 2 2 3
BARCENAS CASTILLO ALINE 3 3 3 3 3 2 3
BECERRIL HEREDIA MARISOL 2 1 1 1 1 1 2
BELLO JUAREZ RAYMUNDO 3 3 3 2 3 2 2
CLORIO OXTE JESSICA 3 3 3 3 3 2 3
CRUZ LOPEZ ALEXIS EMMANUEL 2 3 3 3 3 2 2
DAMIAN GARCIA DIANA 1 2 3 1 2 1 3
DE LA CALLEJA TORRES VICTOR A. 3 3 3 3 2 2 3
DIAZ GALAENA CESAR FELIPE 2 3 3 3 3 2 3
DIAZ SANCHEZ MARIA FERNANDA 2 2 3 3 2 3 3
ESCAMILLA BECERRIL YAHIR
ESCOBEDO YEBRA NATHALIA
ESCUDERO MORA ZZAYETZY 3 3 3 3 3 3 3
ESCUDERO RAMOS VICTOR MARIO
FERNANDEZ CHAVEZ CLAUDIA YAZMIN 1 1 2 1 1 1 2
FRANCO CAMPOS NAMOR RAMSES
GOMEZ GACIA MARIA FERNANDA 2 3 3 3 3 3 2
GONZALEZ BURGOS MIGUEL ANGEL 2 3 3 2 2 3 2
GONZALEZ GONZALEZ ARIZBETH 2 3 3 3 3 2 3
GONZALEZ HUERTA DANNA PAOLA 2 2 3 2 3 2
GONZALEZ VAZQUEZ YAZMIN 2 2 2 1 1 2 1
ISLAS ZAMORA DAFNE ELIDEA
HERNANDEZ LAMADRID JAZMIN 3 2
HERNANDEZ MORELOS FRANCISCO 3 3 3 3 3 3 3
HERNANDEZ SANCHEZ ITZEL ABIGAIL
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HERNANDEZ SANTIAGO DIEGO CESAR

JUAREZ CAMACHO MARIA FERNANDA

JUAREZ MARTINEZ CHRISTOPHER

LARA RAMOS EMMANUEL ADRIAN

LUNA HERREJON EMMANUEL GERSON

MARIN AGUIRRE ANGELA

WININWN

N WwWlw w

NP Wiw|N

Wik IN(W W

Wik wWiw|N

NININININ

Wk |wiw| w

MARTINEZ GARCIA DIEGO ARMANDO

MARTINEZ GUERRERO CESAR JOAN

MORENO CHAVEZ ULISES

N

N

w

N

[EEY

N

[EEN

PEREZ AMENEIRO ABRIL YULIANA

PEREZ GARCIA KARLA DANIELA

PEREZ RODEA JOEL BENJAMIN

PICHARDO MORA AIXA SCARET

ROSAS CASTILLO LUIS ANGEL

VARGAS OLIVARES MANUEL

NWINININ

WwWwInvN(W|N

WWIN(W|IN

WW|k(W|

NWIFL (NN

WWwWikrww

WWIN(IN|W
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Anexo 19. Lista de cotejo de caracteristicas y estructura textuales del articulo de divulgacién cientifica. Producto

final.

PROYECTO 1: EL MUNDO CIENTIFICO

PRODUCTO: ARTICULO DE DIVULGACION CIENTIFICA

HETEROEVALUACION GRUPO: 2° B

EVALUACION SUMATIVA
LISTA DE COTEJO
NOMBRE DEL PROYECTO (A): COMPOSICION
Aspecto Aspecto Aspecto Aspecto Aspecto Aspecto
1 2 3 4 5 6
Titulo Nombre de La Describe las Escribe una Cuenta con
los autores | introduccién ideas en conclusién recursos
contiene: parrafos de resaltando graficos para
tema, explicacién, una sintesis llamar la
propdsito y ejemplos, deltemaen | atencién del
la repeticiones, | un parrafoy lector
importancia citasy comentario.
del tema. comentarios.
S| NO Sl NO Sl NO S| NO S| NO S| NO
EQUIPO 1
TEMA: SEROTONINA 1 1 1 1 1 1
EQIPO 2
TEMA: LA PASTILLA ANTICONCEPTIVA 1 1 0 1 0 1
EQUIPO 3
TEMA: EL PANDA 1 1 1 1 1 1
EQUIPO 4
TEMA: EL VIDEOJUEGO 1 1 1 1 1 1
EQUIPO 5
TEMA: EL CONDON 1 1 1 0 0 1
EQUIPO 6
TEMA EL BUHO 1 1 1 1 0 1
EQUIPO 7
TEMA : EL TIBURON TORO 1 1 0 1 1 1
EQUIPO 8
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TEMA: CONTAMINACION DEL AGUA 1 1 1 0 0
EQUIPO 9
TEMA: TV DIGITAL 1 1 1 1 1
EQUIPO 10
TEMA: RIESGO EN EL EMBARAZO 1 1 1 1 1
EQUIPO 11
TEMA: EL MEDICAMENTO 1 0 1 0 0
EQUIPO 12
TEMA: LOS DELFINES 1 1 1 1 1
TEMA 13
TEMA: LA MUSICA TERAPEUTICA 1 1 1 0 1
ORGANIZACION
Aspecto Aspecto Aspecto Aspecto
7 8 9 10
Registra Utiliza un Faltas de El texto tiene PUNTAJE
referencias lenguaje ortografia | coherenciay TOTLAY
con sus especializado | aceptable cohesién. PORCENTAJE
datos o técnico (3)enla DE AVANCE
especificos al acorde al version
final del tema final.
texto. desarrollado.
Sl NO Sl NO Sl NO S| NO

EQUIPO 1
TEMA: SEROTONINA 0 1 1 1 9
EQIPO 2
TEMA: LA PASTILLA ANTICONCEPTIVA 0 1 1 1 7
EQUIPO 3
TEMA: EL PANDA 0 1 1 1 9
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EQUIPO 4
TEMA: ELVIDEOJUEGO

EQUIPO 5
TEMA: EL CONDON

EQUIPO 6
TEMA EL BUHO

EQUIPO 7
TEMA : ELTIBURON TORO

EQUIPO 8
TEMA: CONTAMINACION DEL AGUA

EQUIPO 9
TEMA: TV DIGITAL

EQUIPO 10
TEMA: RIESGO EN EL EMBARAZO

EQUIPO 11
TEMA: EL MEDICAMENTO

EQUIPO 12
TEMA: LOS DELFINES

TEMA 13
TEMA: LA MUSICA TERAPEUTICA
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NOMBRE DEL ALUMNO (A): ENTREGA

Aspecto Aspecto Aspecto Aspecto Aspecto Aspecto Aspecto

1 2 3 4 5 6 7
Letra Arial Interlineado Justificado Imagenes Puntualidad | Borrador 1 Borrador 2
15 gue llaman la
atencion.
S| NO S| NO S| NO S| NO S| NO S| NO S| NO

EQUIPO 1
TEMA: SEROTONINA 1 1 1 1 1 1 1
EQIPO 2
TEMA: LA PASTILLA ANTICONCEPTIVA 1 0 0 0 0 1 0
EQUIPO 3
TEMA: EL PANDA 1 1 1 1 1 1 1
EQUIPO 4
TEMA: EL VIDEOJUEGO 0 1 1 1 1 1 1
EQUIPO 5
TEMA: EL CONDON 1 0 0 0 0 1 0
EQUIPO 6
TEMA EL BUHO 1 0 0 1 0 1 1
EQUIPO 7
TEMA : EL TIBURON TORO 1 1 1 1 0 1 0
EQUIPO 8
TEMA: CONTAMINACION DEL AGUA 1 0 1 0 0 1 0
EQUIPO 9
TEMA: TV DIGITAL 1 1 0 1 0 1 1
EQUIPO 10
TEMA: RIESGO EN EL EMBARAZO 1 0 0 0 0 1 1
EQUIPO 11
TEMA: EL MEDICAMENTO 0 1 0 0 0 1 1
EQUIPO 12
TEMA: LOS DELFINES 1 1 1 1 0 1 1
TEMA 13
TEMA: LA MUSICA TERAPEUTICA 1 1 0 0 0 1 1
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Anexo 20. Collage de articulos de divulgacion cientifica entregados.




