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INTRODUCCION.

Hoy en dia son diversos y complejos los problemas que enfrenta en su conjunto el
Sistema Educativo Nacional (SEN), asi da cuenta de ello, el diagnéstico de la SEP
para el periodo 2013-2018, entre otros documentos; algunos de estos problemas,
estan referidos de manera particular: al ejercicio profesional de la practica
docente, a la evaluacion de los aprendizajes de los alumnos, a los altos indices de
reprobacion, desercion y rezago educativo, al bajo indice de eficiencia terminal, a
los costos del servicio educativo, al derecho de una educacion de calidad, a la
satisfaccién de la demanda de los servicios en materia de cobertura y equidad,
muchos de éstos problemas pueden ser clasificados como problemas de indole
directo (los que emanan desde las perspectivas macro-estructurales del Estado) y
otros de indole indirecto (los que surgen desde perspectivas supra-nacionales:
politicas educativas, normas o programas educativos, sistemas de evaluacion y

acreditacion, entre otros, creados por organismos econdémicos de orden

internacional).

En su conjunto, tales problematicas afectan, en mayor o menor medida, el
guehacer profesional docente —y en consecuencia el aprendizaje de los alumnos-
manifestado esto en practicas rutinarias que ocasionan una baja puntuacion en lo

referente a las competencias que le son exigidas a todo el sistema educativo

nacional.

De forma particular, como profesional de la ensefianza del espafol, me refiero a
las competencias comunicativas o del logro de la comprensién lectora en la

educacion basica, especificamente en la escuela secundaria.

El propésito de la tesis consiste en dar a conocer los resultados obtenidos del
diserio, aplicacion y evaluacién de la propuesta de intervencién denominada: “La
formacion del club de lectores a través de ensayos para el logro de la

comprension lectora”.




La promocién de la lectura es indispensable en cualquier ambito de la cultura, ya
que es posible abrir, a través de ella, un panorama mas amplio sobre nuestros
conocimientos, la promocion de la lectura esta relacionada con las competencias
que deseamos inculcar en los alumnos (as), es un trabajo estructural que forma
parte de las funciones sustantivas de todos y cada uno de los maestros que
estamos inmersos frente a grupo. Es una accién colectiva de socializacion y de
reproduccion cultural, es decir de aquello que otorga sentido, identidad y valor

para los diferentes grupos sociales.

Cabe destacar que ante las exigencias y demandas que expresan los padres de
familia y diferentes organizaciones sociales sobre el dominio de ciertas

competencias lectoras, el trabajo del maestro se encuentra sometido a diferentes

juicios de valor.

En caso, de que los resultados no sean los esperados, el juicio consiste en
descalificar tanto el trabajo del maestro como al maestro mismo; de forma
contraria, si los resultados son favorables, habra cierto reconocimiento y

recompensa por la labor del docente.

De acuerdo con los resultados del diagnéstico, en la Escuela Secundaria Técnica
No. 1 “Miguel Lerdo de Tejada,” existen expectativas por los resultados obtenidos
con respecto a la promocién lectora, ya que los resultados no fueron
satisfactoriamente los esperados, se obteniendo puntuaciones por debajo de la
media nacional, algo muy parecido a los resultados obtenidos a nivel nacional con

respecto a los resultados de mayor puntuacion de otros paises, segun reporta la
OCDE (2012).

La evidencia de bajos resultados es indicio de que: no utilizo de manera eficaz y
eficiente los enfoques, modelos y estrategias de intervencion pertinentes para el
logro de las competencias comunicativas; que son poco utilizados los recursos y

materiales didacticos para la ensefianza; que dentro del aula se carece de libros,
i 5




cuentos o revistas que promuevan la lectura; que son pocos los proyectos que se
elaboran con la participacion de los comparieros docentes; que la practica docente
no es y no ha sido evaluada; que el apoyo de la autoridad escolar hacia la lectura,
solo se da en el marco de concursos o convocatorias externas; que no se cuenta
con una estrategia general de fortalecimiento hacia la lectura; que no existe al
interior de la escuela un club de lectores, entre otros. Estas reflexiones conducen
a reforzar lo sefialado por Donald Schén (1998) a un conocimiento en la accion y a

la reflexién sobre la acciéon misma.

Con la publicacion del plan de estudios 2011, se buscaba dar continuidad al
modelo propuesto por competencias, sin embargo, no se percibe un instrumento
que articule los saberes precedentes de la educacion preescolar, primaria y
secundaria. El instrumento de articulacién al que aludo son: las practicas sociales
del lenguaje que se constituyeron en el nucleo del saber, saber ser y saber hacer
(conocimientos, actitudes, destrezas, valores) y poco se destacd la importancia
del trabajo del método de proyectos, debido a que se desconocia entre los

maestros la forma de proceder en su aplicacién en el aula.

Tal situacién fue resuelta por las autoridades escolares a través de cursos de
capacitacion y actualizacion docente, sin embargo, las condiciones existentes al
interior de los centros escolares, donde se privilegiaba el modelo de gestién
departamental poco pudo hacer en beneficio de una metodologia que exigia la
participacion y colaboracién de los diferentes maestros que la integraban.

En este sentido, la pedagogia prescriptiva ha dado paso hacia una pedagogia
constructiva, debido a que si bien existen ya las competencias y aprendizajes
esperados del espaiiol, bajo la denominacién de competencias comunicativas, lo

cierto es que de manera lenta se van configurando los procesos de adquisicion.

Los usos sociales del lenguaje estdn determinados por las aplicaciones

linguisticas en contextos reales, s6lo se pueden adquirir mediante el constante
6




doeminio de la practica;, hablando, escribiendo, escuchando, exponiendo,

debatiendo y leyendo, para esto, es necesario ejercitarlo.

El logro de las competencias comunicativas, se desarrollan al interior del aula con
el trabajo docente y con las actividades permanentes del programa de espafiol,
cabe reconocer que son pocas las actividades permanentes que se implementan,

debido al escaso conocimiento del interés por la lectura que se tiene de los

alumnos.

Esta investigacion, estd estructurada en cinco capitulos, a saber: capitulo 1. La
lectura y los bajos niveles de comprension lectora en la educacion basica; capitulo
2. Medicién cuantitativa de los niveles de dominio de la comprension lectora al
interior de la escuela secundaria técnica no. 1 “Miguel Lerdo de Tejada”; capitulo
3. La investigacién accién como sustento de las politicas, enfoques y métodos
sobre la comprension lectora; capitulo 4. El disefio y aplicacién de la propuesta: la
formacion del club de lectores a través de ensayos para el logro de la
comprension lectora; y capitulo 5. Evaluacién de la propuesta de intervencion
aplicada. Adicionalmente se incluyen un apartade de conclusiones, bibliografia y

anexeos.

En el capitulo 1. Se encuentran contenidos los elementos estructurales sobre la
problematica referida a la comprension lectora, a su vez, se da cuenta de los
aspectos de contexto: propoésitos, los agentes e instituciones educativas que
participan, la justificacion, el tiempo en el que se realizé la intervencién y los

supuestos hipotéticos,

En el capitulo 2. Se realiza un diagnoéstico bajo el enfoque cuantitativo o medicion
ge puntuaciones obtenidas en materia de comprension lectora, se considerd
como base la aplicacién del cuestionario de diagnostico que cada afio realizé
como parte de las actividades de la Academia de espariol. El instrumento consta

de 15 preguntas, las preguntas estan relacionadas con la identificacion y dominio
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de ideas de un texto, conocimiento de las reglas ortograficas, conjugacion de

tiempos simples, empleo de analogias y anténimos, etc.

En el capitulo 3. Se fundamenta la intervencién desde el punto de vista tedrico-
metodoloégico considerando la investigacion-accion como referente inmediato, del
cual se va desprendiendo un conjunto de enfoques, corrientes y autores sobre la
comprension lectora, destacando las de mayor dominio y presencia como lo son:

la psicologia cognitiva, el socio-lingtistico y el modelo por competencias.

De manera particular, el enfoque metodolégico que se empled es de caracter
mixto, es decir, se aplicd la metodologia cuanti-cualitativa, entendida ésta como:
La seleccion, clasificacion y uso de un conjunto de técnicas, procedimientos,
instrumentos, tecnologias, conceptos, saberes, valores, tecrias y practicas de
naturaleza objetiva (que se pueden medir) y subjetiva (que se pueden interpretar)
empleados por el investigador para explicar, comprender y resolver problemas en
materia cientifica, de manera especifica para el campo educativo, privilegiando del
enfoque cuantitativo el puntaje obtenido en la prueba de diagnéstico, y del enfoque
cualitativo la construccion de criterios de verificacion o comprensién lectora a

través de los ensayos, dramatizaciones e historietas.’

! La polémica sobre el uso de una metodologia mixta es una polémica gue se ha venido presentando en
diferentes campos disciplinarios, polémica no terminada, no resuelta para algunos, abierta y siempre
provocadora para otros. Es recomendable para el lector y para todo investigador o interventor consultar
algunas de l|as siguientes obras: Cameron R. (2009) "El uso de métodos mixtos en la investigacién en
educacion vocacional”; Creswell, ). (2008) "Mixed Methods Research: State of the Art.” {Métodos de
investigacion mixtos: Estado del Arte); Di Silvestre, C. (s.f) “Metodologia cuantitativa versus metodologia
cualitativa y los disefios de investigacion mixtos: Conceptos fundamentales”; Moscoloni, N. {2005)
“Complementacion metodoldgica para el analisis de datos cuantitativos y cualitativos en la evaluacion
educativa” Herndndez, R. et. at (2010) "Metodologia de la investigacién”; Cook, T. y Reichardt, Ch. (2005)
“Métodos cualitativos y cuantitativos en evaluacion educativa”; lJohnson, B. y Onwuegbuzie, A, (2004)
“Mixed Methods Research: A Research Paradigm whose Time Has Come” (Los métodos de investigacion
mixtos: Un paradigma de investigacion cuyo tiempo ha llegado”; y Aravena, M. y Kimelman, E. (2006)

Iu
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En el capitulo 4. Se describen y comparan los supuestos del capitulo anterior y los
resultados del diagnéstico, se presenta la intervencion pedagdgica centrada en la
formacion de un club de lectores para el logro de la comprension lectora a través
de ensayos. En este capitulo se realiza la descripcion detallada de los propésitos,

metas, estrategias, lineas de accidn, recursos, ejecucion y evaluacion del trabajo

del maestro en el aula,

En el capitulo 5. Se refiere al modelo de evaluacion aplicado en su conjunto a la
propuesta de intervencion, en ella, se destaca la propuesta elaborada por Tyler
Ralph (1950) que destaca la comparacion y medicion de los objetivos y metas
propuestas al inicio de la intervencidn con respecto de las puntuaciones obtenidas

después de haber aplicado la intervencion.

En las conclusiones. Se da a conocer un conjunto de reflexiones finales que se

desprenden de la elaboracion de la obra.

En la bibliografia. Se da cuenta de la informacion biblicgrafica y hemerografica

empleada a lo largo de |a presente obra.




CAPITULO 1. LA LECTURA Y LOS BAJOS NIVELES DE COMPRENSION
LECTORA EN LA EDUCACION BASICA.

Existen diferentes puntos de vista sobre la importancia que tiene la lectura para
quienes la consumen o la demandan como un bien necesario, algunos de estos
puntos de vista son: La lectura beneficia incluso a los que no leen, de José
Agustin; Por encima de todo, la poesia debe pugnar por el orgullo de la especie,
es mas, la quinta esencia de la existencia es la poesia, pues detras de ella esta
todo, de Efrain Bartolomé; lo bueno y lo malo de un libro estan en el lector, de
Rodolfo Castro; Leer es vivir, de Fernando Escalante; /a vida de uno esta en los
libros que ha lefdo, de Julieta Fierro; ;Se puede leer sin escribir?, de Gregorio
Hernandez; La lectura es un don que se hace evidente, de Francisco Hinojosa;
Leer es ser tomado por los libros, de Mdnica Lavin; La lectura y la escritura deben
llevar a la competencia comunicativa, de Carlos Lomas,; E/ futuro de la lectura
depende del futuro de los lectores, de Carlos Monsivais; El libro y la lectura mas
alla del utilitarismo y el placer, de Michele Petit; Los libros imparten felicidad, de

Elena Poniatowska, entre otros autores.

Sin embargo, pese a lo provocador de las frases contenidas y recuperadas en la
obra de Arguelles Juan Domingo (2005) Historia de lecturas y lectores. Los
caminos de los que sf leen, se puede afirmar: Que no existe una cultura de este
habito, favorable para el pueblo mexicano.? Tales condiciones clasifican a la
poblacion como grupos marginales de la cultura. Al ser un grupo marginal, el
consumo de la lectura se reserva a la institucion escolar para proveer de capital

cultural incorporado en bienes materiales y simbdélicos, es decir, se delegan la

2 Segun la Encuesta nacional de habitos, practicas y consumo culturales de Conaculta
(dada a conocer el ano pasado vy disponible en Ila pagina web
http://www.conaculta.gob.mx/encuesta_nacional.php), entre 70 y 73% de los mexicanos
no leen un solo libro al afio. Es decir que alrededor de 82 millones de compatriotas, unos
porque no saben (segutn el INEGI hay en el pais cerca de 5.3 millones de mayores de
quince afios analfabetas) y otros porque no pueden o quieren, sencillamente no abren un

libro.




responsabilidad a los maestros y a la organizacion escolar para inculcar
conocimientos derivados del campo editorial (libros, novelas, revistas,
enciclopedias, best seller), apropiandose de las palabras, contenidos,

competencias y formas de ver y dividir el mundo.

Bajo esta concepcion, el poder de la cultura, pertenece a quienes estan dispuestos
a invertir y apropiarse de otros saberes. Las competencias comunicativas®, que
incluyen a la lectura o se derivan de la misma, es un capital cultural que distribuye
la escuela de forma desigual, ya que no todos cuentan con las condiciones de

posibilidad para leer, siendo la accion de la escuela su Unica oportunidad.

Al ingresar al circuito internacional de evaluacién de dichas competencias
comunicativas, donde se incluye la comprension lectora y lo que esto implica, los
estudiantes mexicanos han obtenido bajos resultados. La légica de explicacion es
sencilla: A menor consumo cultural de obras (lecturas de libros) menores seran los
resultados del logro de la competencia comunicativa. Poco hay que demostrar si
observamos los resultados obtenidos en la materia en los ultimos cinco anos, las
diferencias o distancias entre paises, y en consecuencia entre poblaciones nos
otorgan la validez para expresar: El poder de la cultura, esta en relacion con las
disposiciones de quienes estan interesados en apropiarselas mediante inversiones

de lectura o comprension lectora.

3 Consultando a Marin Marta (1997: 25) “Término empleado por.la sociolinglifstica para referirse a los
conocimientos y aptitudes necesarios para que un individuo pueda utilizar todos los sistemas de signos de su
comunidad sociocultural. Se trata del conocimiento de las reglas psicolégicas, culturales, sociales y
lingliisticas que rigen en su cultura. Incluye la competencia linglistica en cuanto ésta es el conocimiento del
léxico y de las reglas combinatorias de una lengua, pero va mas alla de ella en cuanto es el conocimiento del
uso apropiado del lenguaje en distintas circunstancias. Incluye la competencia textual y la competencia
discursiva, pero va més alld de ellas porque la comunicacién incluye el conocimiento acerca de las
estructuras textuales y de la seleccion del discurso apropiado para la situacién comunicativa”.
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1.1 Resultados de PISA sobre habilidades lectoras para el caso de México

La prueba del Programa Internacional de Evaluacion de los alumnos PISA, es un
instrumento de ponderacion que sirve para medir las competencias en materia
educativa, misma que sirve de referente entre los diferentes sistemas educativos
nacionales que participan de las politicas y programas que realiza la Organizacion

para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE).

México forma parte de este organismo desde el 18 de mayo de 1994, a partir de
esta fecha México se convirtié en el miembro nimero 25 de la OCDE; el "Decreto
de promulgacion de la Declaracion del Gobierno de los Estados Unidos Mexicanos
sobre la aceptacién de sus obligaciones como miembro de la Organizacion de
Cooperacion y Desarrollo Econémicos” fue publicado en el Diario Oficial de la
Federacion el 5 de julio del mismo afio, siendo presidente Carlos Salinas de

Gortari.

Con el ingreso de México en la OCDE, se celebraron convenios y acuerdos
internacionales para la mejora y el desarrollo econdémico del pais considerando la
aplicacién de politicas, programas, tecnologias y tratados en los diferentes rubros

economicos, sociales y culturales, siendo el campo educativo uno de los sectores

estratégicos para la intervencion.*

Con la reglamentacion que otorgo el Estado mexicano, se promovié también el
poder de intervenciéon de un organismo internacional en las politicas internas del
pais; el sistema educativo nacional ha sufrido transformaciones sustantivas,

algunas de ellas derivadas de la evaluacion de las politicas en materia educativa,

4 Aboites Hugo. (2012) senala en su texto: La medida de una nacion: los primeros afios de la
evaluacion en México. historia de poder, resistencia y alternativa (1982-2012) que “no existe una
relacién directa de mandato y obediencia entre los organismos internacionales (BM, FMI, BID,
OCDE) con respeto de los gobiernos locales, sino que, dicha relacion se construye a lo largo del
tiempo mediante la firma de acuerdos y politicas publicas, que hacen que cada Estado-Nacion
elabore sus programas como cuestiones propias, siendo la evaluacion una de ellas” (p.62).
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de la comparacion de resultados obtenidos en diferentes pruebas y en diferentes
momentos. Tal es el caso de la aplicacion de la prueba PISA, “cuya finalidad
consiste: en medir hasta qué punto los adultos jévenes, que a los 15 afios estan a
punto de terminar la educacion obligatoria, se hallan bien preparados para afrontar
los retos de las actuales sociedades del conocimiento. El estudio estad orientado
hacia adelante: se centra en la capacidad de la gente joven para usar su
conocimiento y sus destrezas para afrontar los retos de la vida real, mas que en
qué medida dominan un curriculo escolar especifico. Esta orientacion refleja un
cambio en los objetivos y finalidades de los propios curriculos, que estan cada vez
mas centrados en lo que los alumnos saben hacer con lo que abrenden en los
centros educativos, y no simplemente en si saben reproducir lo que han
aprendido.”(http://www.evaluacionesinternacionales.edusanluis.com.ar/2009/04/los

-objetivos-de-pisa-en-politica.html)

Este cambio de paradigma ha obligado que los gobiernos de todos los paises
modifiquen en materia estructural y funcional sus curriculums, la profesionalizacién
de sus maestros, la asignacioén de mayores recursos, la articulacién de los niveles
y modalidades del servicio educativo, pero sobre todo de la importancia que tiene

evaluar los aprendizajes de los alumnos.

La evaluaciéon de dichos aprendizajes, inicialmente considero: Las habilidades o
pensamientos matematicos y las habilidades de comprension lectora; de forma
posterior, la misma OCDE ha incluido las habilidades de pensamiento cientifico y
las habilidades en materia de valores. Hoy dominan los tres primeros campos de

conocimiento.

‘La OCDE, realiza la evaluacién de los aprendizajes en México desde el afo 2000,
cuando se realizd la primera aplicacion. Desde su puesta en marcha, y
particularmente después de conocer esos primeros resultados y el potencial que
guardan los datos para su aprovechamiento, el proyecto ha inducido a

investigaciones, reportes, debates”
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(http:/iwww.inee.edu. mx/index.php/proyectos/pisa/que-es-pisa) y adecuaciones

curriculares en la educacion basica, 2004, 2006, 2008, 2009, 2011.

En cada una de las aplicaciones de este instrumento de evaluacion, los resultados
obtenidos en diferentes momentos, ubican a México en los ultimos lugares con
respecto a los rubros a evaluar. Para sustentar el trabajo de la presente
investigacion, se profundiza en una serie de datos estadisticos, destacando sélo

aquellos que le son inherentes a la comprension lectora. (Ver cuadro 1)

Lectura (L) | 422 400 410|425 | 424
Matematicas (M) 385 406 419 413
Ciencias (C) 410 416 501
Muestra 4,600 29,983 30,971 38,250 4500 a
10000

* Programa Sectorial de Educacion 2007-2012. SEP.
** Datos del informe OCDE 2012.

1.2 Serie histérica de estadisticas sobre la comprensién lectora.

Los datos obtenidos por los informes que proporcionan tanto la SEP como la
OCDE, muestran que existe un bajo dominio sobre la comprension lectora. El
promedio hasta el momento obtenido por México es de: 416.2 por debajo del
promedio de la OCDE, el cual es de 496, siendo una diferencia de 80 puntos, lo
que significa un grave retraso para la obtencién de las competencias
comunicativas deseadas para los estudiantes mexicanos. (Ver cuadro 2)

14




Cuadro 2. México en PISA 2000-2012

Bl < A i a2l Vol

Lctu ra

~* Programa Sectorial de Educacién 2007-2012. SEP.
** Datos del informe OCDE 2012.

Profundizando el analisis comparativo de México con respecto de otro pais como
el que propone la OCDE, Japén para el ciclo 2012-2009 se observa una sustantiva

diferencia. (Ver cuadro 3)

Cuadro 3. Comparacién México- Japon 2012-2009 en lectura, matematica y

ciencias.

Resultados de México en PISA 2012

2012 ) )
Matematicas Lectura Ciencia

Promedio OCDE 494 490 501
Maxico 413 424 415
Japsn 536 538 547

2009
Promedio OUDE - 420 493 501
Mexico 419 425 416

Fuente: OCDE
Profundizando en el analisis, a decir del INEE (2014) “respecto a los aprendizajes
de Esparol 77% de los alumnos de tercero de secundaria es capaz de distinguir
las partes que integran una narracion; interpretar informacion proveniente de
textos discontinuos y reconocer explicaciones y definiciones en articulos de
divulgacion; entiende que los recursos linglisticos y visuales de los textos
publicitarios tienen diferentes funciones y estructuras; identifica el lenguaje
figurado en poemas y el uso de la rima; reconoce documeﬁtos administrativos y
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sabe completar formularios. Estos jovenes también seleccionan la estructura
verbal con que debe redactarse una norma y utilizan signos de puntuacion para
manifestar estados de animo (...) Sin embargo, casi una cuarta parte de los
alumnos de este grado no puede llevar a cabo las tareas mencionadas en el
parrafo anterior. Solo logra identificar las caracteristicas y funcion de textos
apelativos (mensajes publicitarios, cartas, recados, etcétera), asi como seleccionar
y organizar datos basicos para obtener informacion especifica.” (p. 91-92)

1.3 Objetivo.

Incrementar el logro de la comprension lectora en los alumnos de tercer grado de
la Escuela Secundaria Técnica No.1 “Miguel Lerdo de Tejada" mediante la
conformacion del club de lectores basados en la elaboracion de ensayos.

1.4 Justificacion.

Para dar cumplimiento al objetivo planteado, se considera importante fundamentar
las razones por las cuales se elabora la presente investigacién. A saber: La
importancia de incrementar las puntuaciones obtenidas por México en la prueba
PISA (lectura) con respecto a las puntuaciones sefialadas como bésicas por la
OCDE; innovar estrategias didacticas conforme a los criterios establecidos por el

modelo de competencias y reflexionar sobre los aspectos sustantivos del modelo

de docencia.

Respecto a la brecha que existe entre las exigencias y demandas que realiza la
OCDE para todos los gobiernos que participan en la prueba PISA, el caso de
México, representa una oportunidad significativa para adecuar un conjunto de
politicas educativas que por su poca funcionalidad no contribuyen a los propositos
nacionales e internacionales para la incorporacién a un sistema de vida global.

5 Estos datos los puede consultar en el libro: El derecho a una Educacién de Calidad. Informe 2014,
elaborado por el Instituto Nacional para la Evaluacién de la Educacién (INEE; 2014).
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A decir de Nufio Mayer Aurelio® (2016) “Que el sistema educativo que teniamos en
la primer, con el que llegamos a la primera década del S. XXI, si bien tenia estas
fortalezas, no tenia la calidad suficiente, medido como se quiera medir, con
pruebas como PISA, con analisis cualitativos, bajo practicamente cualquier nivel
de analisis, en términos generales la calidad del sistema educativo de nuestro
pals era muy baja y claramente insuficiente para los retos del S. XXI. Un siglo en
donde ademads de la intensidad de la globalidad particularmente para un pais
como el nuestro inserto en diversas zonas de libre comercio con el mundo. Pero
un siglo que ademas como ustedes saben por el desarrollo tecnolégico la cantidad
y la velocidad a la que circula el conocimiento se ha acelerado notablemente. En
donde los empleos que se esperan para los préximos afios en muchas ocasiones
todavia no se conocen. ¢Por qué? Precisamente por esa dinamica de cambio
tecnolégico muy rapida que a su vez tiene un impacto en las estructuras
econoémicas, en un mundo asi, el sistema educativo que teniamos claramente no
iba a cumplir con las expectativas de los nifios, de las nifas, de los jovenes de
Meéxico y no iba a cumplir con las expectativas que tenemos y que queremos

construir como pais” (p. 1)

Esta demanda es posible si se asumen los compromisos de cambio estructural en
el plan y programas de estudios que se habran de implementar considerando el
logro de los estandares curriculares, competencias y aprendizajes esperados. Es
de vital importancia para el maestro, la institucion, los alumnos, los padres de
familia y autoridades escolares asumir las responsabilidades que demanda este

nuevo modelo curricular.

Con respecto a la innovaciéon de las estrategias didacticas, se considera
importante que la comprension lectora es una herramienta indispensable para
aprehender la carga cultural de los contenidos propuestos en diversos campos del

% Discurso parcialmente transcrito del C. Srio. de la SEP M. en C. Aurelio Nufio Mayer el 18 de Agosto en el
Instituto Belisario Dominguez, Senado de la Republica. Ciudad de México. 18 de Agosto de 2016.
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conocimiento. El club de lectores se vuelve Util, ya que se trata de una actividad
cooperativa, de trabajo integrador y de imaginacién sociolégica. Las estrategias
son formas de intervencién que responden a criterios de sistematizacion
especificos, donde se prevé los recursos, los instrumentos de trabajo, el personal

que participa, los medios entre otros elementos.

Con la participacién activa de los maestros y de los alumnos, se disefia el club de
lectores, como un espacio abierto de dialogo, de confrontacién de ideas, de
alfabetizacion cultural, de transversalidad en el manejo de contenidos que se
caracteriza por recuperar las necesidades y visiones de otros maestros y
disciplinas. El club de lectores, es el resultado de la vivencia y aplicacién de
proyectos, cada uno ellos emana del consenso de la satisfaccion de necesidades

que el mismo plan y programas plantea como accion estratégica de trabajo

colaborativo.

1.5 Actores.

Algunos de los criterios a considerar fueron la poblaciéon, en este caso, los
alumnos de tercer grado grupo C; a su vez, participaron los padres de familia y
docentes de la academia de espaiiol y las autoridades de la Escuela Secundaria

Técnica. No. 1 "Miguel Lerdo de Tejada”.
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1.6 Categorias.

Las categorias centrales de la tesis son: Comprension lectora, club de lectores y

ensayos.

Se entiende por comprension lectora a la “capacidad de un individuo para
comprender, emplear, reflexionar e interesarse en textos escritos con el fin de
lograr metas propias, desarrollar sus conocimientos y su potencial personal, y
participar en la sociedad. Esta competencia se organiza en tres dimensiones: los
textos o materiales que se leen; los aspectos, es decir, los procesos cbgnitivos
que estan determinados por la forma en que los lectores se relacionan con los
textos, y las situaciones, que incluyen una gama de contextos y propositos de

lectura”. (INEE; 2009: 44)

Se entiende por club de lectores a la organizacion intencionada de maestros y
alumnos que se reunen de manera periédica para leer, compartir, representar,

ensayar y discutir diferentes tematicas contenidas en distintas fuentes de

informacion. 7

Se entiende por ensayo, a la narracién escrita por parte del ensayista sobre
diferentes topicos de la lectura y su comprension lectora de un texto, el cual

incluye un inicio, desarrollo y cierre. &

1.7 Espacio/tiempo.

Se consideraron para su elaboracién dos criterios: El criterio espacial, que
consistio en seleccionar a la Escuela Secundaria Técnica No. 1 "Miguel Lerdo de
Tejada”; y el criterio temporal, que abarcd los ciclos escolares 2013-2014 y 2014-

2015

7 La definicién es una construccién propia.

# La definicién es una construccion propia.
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1.8 Supuestos hipotéticos.

Entre los supuestos hipotéticos a considerar en la presente tesina se destacan:

v' Si el alumno participa en el mayor nimero de la elaboracion de ensayos de
caracter comprensivos entonces mayor sera el logro de la adquisicion de
competencias para la vida, siendo una de ellas las competencias lectoras.

v Si el alumno identifica las ideas claves de un texto entonces podra
identificar y deducir personajes principales, contextos, estructura y

contenido del mismo.

v Si el alumno posee el dominio de las reglas ortograficas entonces podra

elaborar mejor sus ensayos.
v" Si el alumno elabora ensayos que contengan los valores de la ciudadania

social entonces se generara un respeto por los derechos humanos, la

inclusién y respeto a la dignidad humana.
Variante de hipétesis de accion.
Hipétesis de trabajo I.

« A mayor variedad de estrategias didacticas que incluyan la formacién de un
club de lectores y la elaboracion de ensayos entonces sera mayor el logro
de los aprendizajes de los alumnos para identificar las caracteristicas y
funcién de los textos apelativos (mensajes publicitarios, cartas, recados,
etcétera), asi como seleccionar y organizar datos basicos para obtener

informacion especifica.
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Hipotesis de trabajo |l

¢ A mayor aplicacion de los proyectos como: Elaboracion de historietas y
representacién de obras de teatro entonces mayor sera la capacidad para
distinguir las partes que integran una narracion; interpretar informacién
proveniente de textos discontinuos y reconocer explicaciones y definiciones
en articulos de divulgacion

Hipotesis de trabajo 111
e A mayor uso y elaboracién de anuncios publicitario por parte de los

alumnos, entonces mayor sera entiende que los discursos lingiisticos y

visuales de los textos publicitarios tienen diferentes funciones y estructuras.
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CAPITULO 2. MEDICION CUANTITATIVA DE LOS NIVELES DE DOMINIO DE
LA COMPRENSION LECTORA AL INTERIOR DE LA ESCUELA SECUNDARIA
TECNICA NO. 1 “MIGUEL LERDO DE TEJADA".

En el marco de las actividades de planeacién del ciclo escolar 2014-2015, se
aplico el examen de diagndstico inicial de la asignatura de espariol a los alumnos
del tercer grado grupos: A, B y C conformado por 91 alumnos. El grupo A, esta
formado por 29 alumnos; el grupo B, por 30 alumnos; en tanto, el grupo C, por 32

alumnos.

Para ello, se elaboré un cuestionario para la medicion del dominio de la
comprension lectora, donde especificamente se considero: La identificacion de
ideas principales, descripcion del contexto, conocimientos de antonimos,
clasificacion o tipo de narradores, complementos circunstanciales (de tiempo),
conocimiento del desarrollo, caracteristicas y partes del cuento, dominio y
conocimiento de reglas gramaticales y ortograficas (palabras agudas),
identificacion de la idea topica, interpretacion y uso de refranes populares, el uso
correcto del modo indirecto, identificacion del parrafo, dominio del contenido
textual, uso e interpretacion de modismos regionales, la funcion textual y la

caracterizacion de la noticia.

Adicionalmente se agregaron cinco preguntas restantes al cuestionario, que se
refieren al conocimiento del alumno, la familia y los habitos de estudio. En su
conjunto el instrumento pretendié medir: conocimientos, saberes, actitudes y
destrezas, mismas que se han evaluado en diferentes tiempos y momentos. La
primera evaluacién consisti6 en la descripcién ~cuantitativa sobre el
comportamiento estadistico pregunta por pregunta considerando a los tres grupos
anteriormente mencionados. El segundo tipo de analisis consistié en comparar los
resultados obtenidos entre los grupos y sumar los aciertos entre ellos identificando

la diferencia que hay en general.
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Para lograr este segundo proposito, se elaboré un cuadro comparativo entre

grupos del cual se desprenden el siguiente analisis.

2.1 Midiendo la comprension lectora a través del cuestionario.

El andlisis estadistico realizado con las puntuaciones obtenidas por los alumnos,

arrojaron los siguientes resultados. ® (Ver cuadro 4)

Cuadro 4. Cuadro comparativo entre grupos

Pregunta Grupo 3o0. | Grupo 30. | Grupo 30. Respuestas Valores
A B C correctas
A E A E A E Frec. A | %
1: ¢ De qué trata el texto? 16 | 13 16 |14 |14 |18 |c) De la aparente | 46 50.5
muerte de alguien o
algo.
2, Por el contexto, podemos | 13 | 16 8 22 |13 |19 | a)Elautor 34 37.0
deducir que el personaje principal
del texto es:
3 En el texto encontramos | 18 11 19 11 (25 |7 c) Descender vy |62 68.0
dos palabras que significan cosas ascender.
contrarias, ¢ cuales son?:
4. El narrador de esta historia | 15 14 6 24 10 | 22 a) Tercera persona: | 31 34
habla en: sabe todo lo que
ocurre en el texto.
5. Lee la siguiente oracién: De [ 20 |9 15 (15 |24 |8 a) De pronto 59 64.0
pronto el cadaver se agito, dio
vueltas torpemente, movio las alas
cada vez mas ligeras, y emprendid
el vuelo de retorno. ;,Qué palabra o

% La matriz concentra datos cualitativos y cuantitativos. En el siguiente orden se presentan:
Primero, quince preguntas del cuestionario; segundo, los tres grupos de tercer afio (A, By C) cada
grupo se subdivide en los rubros del numero de aciertos ( A) y del numero de errares (E), tercero,
se sefala el rubro de la respuesta correcta correspondiente a la pregunta en cuestion; cuarto, se
presentan los valores obtenidos de la suma total por pregunta de los tres grupos conocida como
numero de frecuencia de aciertos (Frec. A.) y el porcentaje correspondiente a dicha frecuencia. El
porcentaje se obtiene de la aplicacion matematica conocida como la regla de tres, que consiste en
multiplicar el nimero de frecuencia de aciertos (o errores) por 100, dividiendo el resultado entre el

nimero total de alumnos.
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palabras indican tiempo

el texto corresponde a

6. El momento de mayor tension del | 13 16 18 12 23 9 d) De pronto el 54 59.0
texto ocurre en la opcidn: cadaver se agito,

dio vueltas

torpemente, movid

las alas cada vez

mas ligeras, y

emprendi¢ el vuelo

de retorno.
7. ¢Cuél es la opcion que contiene | 6 23 6 24 |12 |20 | a)recién, papel, 24 26.0
un grupo de palabras agudas emprendio, veloz.
8. ¢En qué opcion esta contenida la | 16 | 13 15 |15 |15 |17 | a)Unhombre 46 50.5
idea principal del texto sofiaba con leerse

el diccionario

completo
9. La frase leerse el diccionario de | 19 | 10 26 | 4 26 |6 Leer el diccionario | 71 78.0
cabo a rabo significa: de principio a fin.
10. ;§En cual caso hay un dialogoen | 11 | 18 10 |20 |6 26 | b) “Qué suefio tan 27 29.0
modo indirecto? tonto”, decian unos
11. El texto estd compuesto porel | 22 |7 17 (13 |15 |17 |c)4 54 59.0
siguiente nimero de parrafos:
12. Elige la opcion que contenga el | 19 10 17 13 15 17 |d) Los alumnos |51 56.0
parrafo en donde se expone el universitarios Oscar
contenido del texto. Sanchez, Aaron

Lopez y Sergio

Morales  hicieron

realidad su suefio:

jugar una partida

de ajedrez con un

campeodn mundial.

Lo que nunca

imaginaron es que

podian guedar

tablas con el

bulgaro Vaselin

Topalov.
13. iCual es el significado de la |21 |7 25 |5 26 |6 a) Que quedaron 72 79.0
expresion: Sin embargo, el resultado empatados
final fue tablas?
14. Lee el siguiente parrafo y 23 |6 21 |9 22 | 10 | b) La conclusion. 66 72.0
determina cual es su funcién dentro
del texto
15. Por su estructura y contenido, 23 |6 25 |5 23 |9 | c)Una noticia 71 78.0

Fuente: Elaborado por Alvarado, |., con los resultados obtenidos en el examen de diagnostico.

Ciclo escolar: 2014-2015
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2.2 Anélisis de datos estadisticos: Respuestas idoneas y respuestas no
idoneas.

1. De un total de 91 alumnos, 46 contestaron de forma correcta: De la aparente
muerte de alguien o algo, lo que representa el 50.5%; en tanto que 45 alumnos
contestaron de forma incorrecta, lo que representa el 49.5%. Este resultado se
puede interpretar de la siguiente forma: Que gran parte de los alumnos ante un
texto de cualquier tipo no poseen las habilidades necesarias para responder de
manera esperada lo que se le pregunta. Este aprendizaje esperado considera un
manejo insuficiente de estrategias de aprendizaje per parte del alumno como lo
son: No subrayar ideas principales, no identificar palabras clave, baja comprension
de la lectura, bajo dominio de contenido e interpretacion de las palabras relevantes

y bajo dominio de vocabulario entre otras competencias.

2. De un total de 91 alumnos, 34 contestaron de forma correcta: El autor lo que
representa el 37.0%; en tanto que 57 alumnos contestaron de forma incorrecta, lo
que representa el 63.0%. Este resultado se puede interpretar de la siguiente
forma: Que gran parte de los alumnos ante un texto de cualquier tipo no poseen
las habilidades necesarias para responder de manera esperada lo que se le
pregunta. Este aprendizaje esperado considera un manejo insuficiente de
estrategias de aprendizaje por parte del alumno como lo son: La identificacion de
los diferentes tipos de narradores, la descripcién de los personajes, la ubicacion
del tiempo histérico, el manejo del lenguaje segun la tematica, la descripcion de

lugares entre otras competencias.

3. De un total de 91 alumnos, 62 contestaron de forma correcta: Descender y
ascender lo que representa el 68.0%; en tanto que 29 alumnos contestaron de
forma incorrecta, lo que representa el 22.0%. Este resultado se puede interpretar
de la siguiente forma: Que gran parte de los alumnos ante un texto de cualquier
tipo no poseen las habilidades necesarias para responder de manera esperada lo
que se le pregunta. Este aprendizaje esperado considera un manejo insuficiente

de estrategias de aprendizaje por parte del alumno como lo son: identificar los
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antonimos, localizar las comparaciones, ejemplificar opuestos, representar
palabras opuestas, ubicar los nimeros negativos de los numeros positivos, entre

otras competencias

4. De un total de 91 alumnos, 31 contestaron de forma correcta: Tercera persona
sabe todo lo que ocurre en él lo que representa el 34. 0% en tanto que 60
alumnos contestaron de forma incorrecta, lo que representa el 66.6%. Este
resultado se puede interpretar de la siguiente forma: Que gran parte de los
alumnos ante un texto de cualquier tipo no poseen las habilidades necesarias para
responder de manera esperéda lo que se le pregunta. Este aprendizaje esperado
considera un manejo insuficiente de estrategias de aprendizaje por parte del
alumno como lo son: identificar los pronombres personales del modo indicativo
(singular y plural), uso de los verbos, identificacion de los tipos de narradores,

expresion oral de ideas prinCipaIes entre otras competencias.

5. De un total de 91 alumnos, 59 contestaron de forma correcta: De pronto lo que
representa el 64. 0% en tanto que 32 alumnos contestaron de forma incorrecta, o
que representa el 36.0%. Este resultado se puede interpretar de la siguiente
forma: Que gran parte de los alumnos ante un texto de cualquier tipo no poseen
las habilidades necesarias para responder de manera esperada lo que se le
pregunta. Este aprendizaje esperade considera un manejo insuficiente de
estrategias de aprendizaje por parte del alumno como lo son: identificacion de los
personajes, ubicacion del tiempo, localizacién de lugares, empleo de los verbos

simples entre otras competencias.

6. De un total de 91 alumnos, 54 contestaron de forma correcta: De pronto el
cadaver se agito, dio vueftaé torpemente, movio las alas cada vez mas ligeras, y
emprendid el vuelo de retorno lo que representa el 59. 0% en tanto que 37
alumnos contestaron de forma incorrecta, lo que representa el 41.0%. Este
resultado se puede interpretar de la siguiente forma: Que gran parte de los

alumnos ante un texto de cualquier tipo no poseen las habilidades necesarias para
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responder de manera esperada lo que se le pregunta. Este aprendizaje esperado
considera un manejo insuficiente de estrategias de aprendizaje por parte del
alumno como lo son: identificacién de las partes del cuento, encadenamiento de
los hechos, deduccién de los acontecimientos, satisfaccion de la lectura,
identificacion de los diferentes tipos de personajes entre otras competencias.

7. De un total de 91 alumnos, 24 contestaron de forma correcta: Recién, papel,
emprendié, veloz lo que representa el 26. 0% en tanto que 67 alumnos
contestaron de forma incorrecta, lo que representa el 74.0%. Este resultado se
puede interpretar de la siguiente forma: Que gran parte de los alumnos ante un
texto de cualquier tipo no poseen las habilidades necesarias para responder de
manera esperada lo que se le pregunta. Este aprendizaje esperado considera un
manejo insuficiente de estrategias de aprendizaje por parte del alumno como lo
son: las reglas de acentuacion, la sintaxis, la ubicacion y analisis de silabas,
conocimientos y uso de reglas ortograficas, (palabras agudas, graves, esdrujulas y
sobresdrujulas) la redaccion, la silaba ténica entre otras competencias.

8. De un total de 91 alumnos, 46 contestaron de forma correcta: Un hombre
sofiaba con leerse el diccionario completo lo que representa el 50. 5% en tanto
que 45 alumnos contestaron de forma incorrecta, lo que representa el 49.5%. Este
resultado se puede interpretar de la siguiente forma: Que gran parte de los
alumnos ante un texto de cualquier tipo no poseen las habilidades necesarias para
responder de manera esperada lo que se le pregunta. Este aprendizaje esperado
considera un manejo insuficiente de estrategias de aprendizaje por parte del
alumno como lo son: identificacién de personajes, dominio de vocabulario,
identificacion de titulos y subtitulps, comparacion de enunciados entre otras

competencias.

9. De un total de 91 alumnos, 71 contestaron de forma correcta: Leer el diccionario
de principio a fin lo que representa el 78. 0% en tanto que 20 alumnos contestaron

de forma incorrecta, lo que representa el 22.0%. Este resultado se puede
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interpretar de la siguiente forma: Que gran parte de los alumnos ante un texto de
cualquier tipo no poseen las habilidades necesarias para responder de manera
esperada lo que se le pregunta. Este aprendizaje esperado considera un manejo
insuficiente de estrategias de aprendizaje por parte del alumno como lo son: uso
del lenguaje coloquial a través de refranes, traslado de personajes y situaciones

ficticias a situaciones reales, conocimiento popular entre otras competencias.

10. De un total de 91 alumnos, 27 contestaron de forma correcta: “Qué suefio tan
tonto”, decian unos lo que representa el 29. 0% en tanto que 64 alumnos
contestaron de forma incorrecta, lo que representé el 71.0%. Este resultado se
puede interpretar de la siguiente forma: Que gran parte de los alumnos ante un
texto de cualquier tipo no poseen las habilidades necesarias para responder de
manera esperada lo que se le pregunta. Este aprendizaje esperado considera un
manejo insuficiente de estrategias de aprendizaje por parte del alumno como lo
son: identificacion de personajes sin el empleo de pronombres personales,
capacidad de deduccion, no identificacion del sujeto morfolégico, empleo de
verbos, uso de la primera, segunda y tercera persona del singular y plural entre

otras competencias.

11. De un total de 91 alumnos, 51 contestaron de forma correcta: 4 lo que
representa el 59. 0% en tanto que 37 alumnos contestaron de forma incorrecta, lo
que representa el 41.0%. Este resultado se puede interpretar de la siguiente
forma: Que gran parte de los alumnos ante un texto de cualquier tipo no poseen
las habilidades necesarias para responder de manera esperada lo que se le
pregunta. Este aprendizaje esperado considera un manejo insuficiente de
estrategias de aprendizaje por parte del alumno como lo son: el uso del punto,
punto y aparte estructura de un parrafo, conocimiénto de un renglén entre otras

competencias.

12. De un total de 91 alumnos, 51 contestaron de forma correcta: Los alumnos

universitarios Oscar Sanchez, Aarén Lépez y Sergio Morales hicieron realidad su
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suefio: jugar una partida de ajedrez con un campeoén mundial. Lo que nunca
imaginaron es que podian quedar tablas con el bulgaro Vaselin Topalov lo que
representa el 56. 0% en tanto que 40 alumnos contestaron de forma incorrecta, lo
que representa el 44.0%. Este resultado se puede interpretar de la siguiente
forma: Que gran parte de los alumnos ante un texto de cualquier tipo no poseen
las habilidades necesarias para responder de manera esperada lo que se le
pregunta. Este aprendizaje esperado considera un manejo insuficiente de
estrategias de aprendizaje por parte del alumno como lo son: dominio de
vocabulario, identificacion de palabras, descripcion del contexto, empleo de
circunstanciales de tiempo, modo y lugar, uso de refranes, modismos regionales,

manejo de anténimos entre otras competencias.

13. De un total de 91 alumnos, 72 contestaron de forma correcta: Que quedaron
empatados lo que representa el 79. 0% en tanto que 19 alumnos contestaron de
forma incorrecta, lo que representa el 31.0%. Este resultado se puede interpretar
de la siguiente forma: Que gran parte de los alumnos ante un texto de cualquier
tipo no poseen las habilidades necesarias para responder de manera esperada lo
que se le pregunta. Este aprendizaje esperado considera un manejo insuficiente
de estrategias de aprendizaje por parte del alumno como lo son: interpretacion de
dichos populares, conocimiento y adaptacion al contexto, empleo del lenguaje
coloquial o popular, transferencia de hechos ficticios a hechos reales, empleo de

analogias entre otras competencias.

14. De un total de 91 alumnos, 66 contestaron de forma correcta: La conclusion.
Lo que representa el 72. 0% en tanto que 25 alumnos contestaron de forma
incorrecta, lo que representa el 28.0%. Este resultado se puede interpretar de la
siguiente forma: Que gran parte de los alumnos ante un texto de cualquier tipo no
poseen las habilidades necesarias para responder de manera esperada lo que se
le pregunta. Este aprendizaje esperado considera un manejo insuficiente de
estrategias de aprendizaje por parte del alumno como lo son: identificacion del tipo

de texto, el manejo del contenido tematico, identificacion de titulos y subtitulos,
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empleo de analogias, palabras técnicas, descripcién de hechos y personajes,
identificacion de ideas principales y manejo de reglas ortograficas entre otras

competencias.

15. De un total de 91 alumnos, 71 contestaron de forma correcta: Una noticia lo
que representa el 78. 0% en tanto que 20 alumnos contestaron de forma
incorrecta, lo que representa el 22.0%. Este resultado se puede interpretar de la
siguiente forma: Que gran parte de los alumnos ante un texto de cualquier tipo no
poseen las habilidades necesarias para responder de manera esperada lo que se
le pregunta. Este aprendizaje esperado considera un manejo insuficiente de
estrategias de aprendizaje por parte del alumno como lo son: identificacion de las
partes de la noticia, de codificacién, del mensaje, interpretacion de simbolos
visuales de la noticia, deduccién de los acontecimientos, emisiéon de juicios de
valor, identificacién del contexto, empleo de slogan y colores, tiempo y dedicacion

a la noticia entre otras competencias.

2.3 Informe del diagnéstico.

Conforme a los resultados obtenidos se sefiala que: Los ejercicios de este nivel
obligan al lector a localizar uno o mas fragmentos independientes de informacion
explicita; reconocer el tema principal o la intencion del autor de un texto que verse
sobre un tema familiar, o realizar una conexion simple entre la informacion del
texto y el conocimiento habitual y cotidiano. Por lo general, la informacion
requerida ocupa un lugar destacado en el texto y existen escasas o nulas
informaciones encontradas. Se lleva al lector de forma explicita a analizar factores

relevantes del ejercicio y del texto. (Ver anexo 1)

Diagnéstico (DX.)

Nivel 1. Insuficiente en el dominio de competencias lectoras.!?

18 Clasificacion tomada de la escala que usa el INEE.
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CAPITULO 3. LA INVESTIGACION ACCION COMO SUSTENTO DE LAS
POLITICAS, ENFOQUES Y METODOS SOBRE LA COMPRENSION LECTORA.

Con base en los resultados obtenidos con la aplicacion de diferentes instrumentos
de evaluacidn, nos percatamos de las profundas diferencias y desigualdades que
existen al interior del sistema educativo nacional, cobra relevancia conocer los
resultados de la institucion, dichos resultados permiten reflexionar desde la
practica docente; sobre los aspectos sustantivos que condicionan la presencia de
tales resultados; tal reflexion se sustenta en el modelo metodolégico de la
investigacion accion, entendida esta como: “Una indagacion practica realizada por
el profesorado, de forma colaborativa, con la finalidad de mejorar su practica

educativa a través de ciclos de accion y reflexion”. (Latorre; 2003: 2)

Para imprimir mayor rigor a la fundamentacién utilizada, es importante expresar |0

siguiente:

3.1 La investigacion acciéon como fundamento metodolégico de la practica

docente.

“La expresién investigacion-accion educativa se utiliza para describir una familia
de actividades que realiza el profesorado en sus propias aulas con fines tales
como: el desarrollo curricular, su autodesarrollo profesional, la mejora de los
programas educativos, los sistemas de planificaciéon o la politica de desarrollo.
Estas actividades tienen en comun la identificacién de estrategias de accion que
son implementadas y mas tarde sometidas a observacion, reflexion y cambio. Se
considera como un instrumento gue genera cambio social y conocimiento
educativo sobre la realidad social y/o educativa, proporciona autonomia y da poder
a quienes la realizan”. ( http://docplayer.es/296311-Investigacion-accion.html)

Para Elliot, J. (1993) es definida “como el estudio de una situacion social con el fin

de mejorar la calidad de la accién dentro de la misma. Para Kemmis C. (1984), es
31



()

"

una ciencia practica, moral y critica. Es una forma de indagacion auto reflexivo.
Para comprender su actuacion, las situaciones en las que se realizan e
instituciones. Para Lomax. (1990), es una intervencion en la practica profesional
con la intencion de ocasionar mejoras. Para Bartolomé. (1988), es un proceso
reflexivo que vincula dinamicamente la investigacién, la accién y la formacion,
acerca de su propia practica. Para Latorre. (2003), es vista como una indagacién
practica realizada por el profesorado, de forma colaborativa, con la finalidad de
mejorar su practica a través de vciclos de accion y reflexién”.

(http://metododelainvestigacionaccion.blogspot.mx/)

En cualquier situacion, la investigacion accion es una accion transformadora del

docente.

La investigacion accion es una respuesta practica que surge del trabajo docente,
en su caracter cotidiano el maestro resuelve de forma inmediata problemas
educativos de distintos tipos, se entiende como un proceso de intervencion y
mejora, de una accion intencionada que busca modificar los aprendizajes a partir
de la reflexion que hace el maestro de su ensefianza, interrogandose de forma
continua bajo el supuesto de ;qué sucederia, si en vez de utilizar una metodologia

de ensefianza X, emplea una metodologia Y? Esta interrogante se conoce como

-L_‘hipétesis de acciéﬁ}‘ya que no se termina o concluye del todo la accién educativa

de intervenir, si no que permanece siempre latente otra hipodtesis de accion que

encadena un nuevo ciclo reflexivo.

Las finalidades que tiene la investigacion accién son: Para Kemmis y MacTaggart.
(1988,) mejorar y transformar la practica social y/o educativa, articular la
investigacion y la accién, acercarse a la realidad y resaltar la figura del docente.

Para Lewin K. (1946), “cambiar o mejorar una institucion; y de investigar para
generar conocimiento y comprension. La investigacibn —accién es un bucle

reflexivo y retroactivo. Se caracteriza por ser practica, participativa y colaborativa,
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emancipadora y critica. Se centra en el descubrimiento y resolucién de problemas;
supone una reflexion sobre los medios y los fines; integra la teoria con la practica”.
(p. 33)

“Supone un dialogo con otros profesionales. Le atribuye seis rasgos: Busca la
mejora a ftravés de la intervencién, Implica al investigador dentro de la
investigacion, es participativa, genera teoria de la practica, necesita de validacion
de testigos y es una forma publica de indagacién. Lo que implica: para Bartolomeé
(1988), institucionalizar esta practica para que forme parte de la cultura escolar.
Para Zuber-Skerrit (1992), la persona reflexiona sobre su practica y sobre i
mismo, se vincula con rigor la reflexiéon y la accién; se hace publica la experiencia
de intervencién. Para Bassey (1995), indagacion sistematica, critica hecha publica;
accion informada, comprometida e intencionada; con un propoésito valioso.
Requiere acciéon como parte integrante del mismo proceso; en los valores que
distinguen al investigador, es una investigacion sobre la persona, sobre si
mismo”'!. (http:/Amww.redalyc.org/html/440/44030587004/)

Revisar la practica docente, supone el ejercicio permanente de la reflexién como
sistema de mejoramiento, de busqueda de soluciones planteadas y por plantear
considerando los resultados, el analisis de los mismos, la confrontacion de la
experiencia con los companeros docentes y alumnos, el redisefioc de las
actividades, la elaboracion de hipotesis de accién y la consideracion de que todo
problema de intervencién pedagoégica recae en la habilidad, competencia y pericia

del maestro por plantearse nuevos retos en su quehacer educativo.

La tarea no es facil, por el confrario es ardua, ya que el maestro, tiene que

despojarse de las estructuras mentales que le determinan solo hacer lo que le

1 Se recomienda leer el texto de Latorre, A. (2003) “La investigacion accién. conocer y cambiar |a practica :

educativa.”
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mandata (las autoridades, padres de familia, el curriculum, el Estado, etc.)
reflexionando una y otra vez lo que se puede seguir haciendo. Se requiere de
imaginacion pedagdgica, de habilidades creativas para disefiar nuevas formas de
ensefianza o crear ambientes de aprendizaje favorables para los alumnos. El
modelo de investigacion accion parece tener un inicio muy definido, pero su
término es difuso, siendo esto la complejidad del trabajo del maestro, trabajo que
nunca termina.

El modelo de investigacién accion esta presente en las politicas de evaluacion de
desempenio docente, particularmente en la dimension tres gue consiste en
organizar y desarrollar su formacién continua a lo largo de su trayectoria
profesional. Dicho principio se puede observar a través de la reforma curricular.

3.2 Las reformas curriculares que sustentan el plan de estudios 2011.

Todas las reformas educativas que ha implementado en la Ultima decada el
Estado mexicano, emanan de la firma de acuerdos de caracter politico pedagogico
con organismos internacionales. Comprender y entender los propdsitos del actual
plan de estudios 2011, supone describir algunos de ellos, destacando propositos,

metas, tecnologias, recursos, tiempos, y sistemas de evaluacion.

Entre los documentos de politica internacional se puede mencionar el acuerdo de
Jomtien, Tailandia (1990) Educacién para todos, del cual se puede mencionar: El
logro de la satisfaccion de las necesidades bésicas de aprendizaje, la participacion
en una sociedad del conocimiento y la informacién, la lucha por la defensa de los
derechos humanos, el combate contra la pobreza y la mejora de la salud, la
disminucion de la brecha digital, asi como la conservacién de nuestro planeta son
problemas que aun no pueden ser resueltos de manera satisfactoria al interior de

los sistemas educativos de las diferentes naciones.

Estos problemas estdn directamente relacionados con el esfuerzo y recursos

econémicos con el que cuentan las naciones; el logro de las competencias
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comunicativas, es un componente mas del modelo educativo que se propone a
nivel mundial; para el caso mexicano, las reformas estructurales dejan ver el
impulso que el mismo Estado esta realizando al reformar el aparto educativo; si
dichos esfuerzos no logran su cometido, la Nacién misma fijara su desarrollo como

no suficiente para el logro de los objetivos que la humanidad se ha trazado.

El logro de dichas competencias comunicativas sigue vigente, con mayor grado de
manifestacién para nuestro pais, pues pese a las politicas internacionales en
materia educativa en las que México participa, aun no se han logrado los
resultados esperados; puedo afirmar que el problema es grande y la

responsabilidad asignada como docente es trascendental.

Profundizando, en este sentido, la practica de la lectura ha sido abordada como
una herramienta de conocimiento, y a la vez, de acceso al mismo: Es a través de
la lectura como podemos ingresar a una sociedad del conocimiento. Entiendo la
sociedad del conocimiento como una organizacion plural que comparte codigos
lingUisticos e informacion general a través de diversos medios. A decir de la
UNESCO:'?2 “Las sociedades del conocimiento son sociedades en redes gue
propician necesariamente una mejor toma de conciencia de los problemas

mundiales”. (UNESCO; 2005: 20)

La globalizacion no sélo abrié los mercados econémicos para los paises, sino que
también abrié6 nuevas formas de entender la légica econdémica; algo que bien
puedo llamar la légica economica de las précticas; es decir, el sentido en la cual
se puede entender una profesion. Siendo la docencia una actividad desarrollada
por miles de maestros seria plausible pensar que en cada uno de ellos existe una
diversidad de informaciéon que se puede intercambiar, ya sea para comunicar
experiencias de éxito o problematicas comunes. Esta sociedad del conocimiento o

22 YNESCO (2005) Informe Mundial de la UNESCO: Hacia las sociedades del conocimiento. Ediciones
UNESCO, Paris, Francia p. 240
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red transmite saberes, habilidades, informacion, competencias, hallazgos, etc.,
que en fraccion de segundos llega a millones de personas. En consecuencia la o
las sociedades del conocimiento, nos permiten poseer informacién, procesarla y

de manera sistematica tomar decisiones.

Las referencias internacionales como lo son los acuerdos de Jomtien y el informe
de la UNESCO sobre las sociedades del conocimiento fundamentan el
desplazamiento del plan de estudios 2006 que México venia desarrollando a favor

del nuevo plan de estudios 2011 que articula la educacion basica.

Ahora bien, existen otros documentos, politicas y programas de orden
internacional, a saber: El informe de Delors Jacques (1994)'%, que introduce en el
ambito educativo nacional, la nocién de cuatro competencias fundamentales;
Aprender a aprender, aprender a hacer, aprender a convivir con los demas,
aprender a ser. Bajo estos postulados pedagoégicos se desarrollan los estandares
de aprendizaje, las competencias y los aprendizajes esperados. Para ello, se
cuenta con una estructura curricular para la educacién basica conformada por
cuatro trayectos formativos y cuatro campos de formacion. Destaca dentro de
estos campos, el campo de lengua y comunicacién, mismo que se subdivide en
dos grandes ejes, el primero, relacionado a la ensefianza del espanol; el segundo,
se refiere al aprendizaje de una segunda lengua: inglés. (Ver mapa curricular)

12 Delors, J. (1994) La educacién encierra un tesoro. Informe de la UNESCO de la Comision
Internacional para la Educacion del Siglo XXI. Ediciones UNESCO, Paris p. 47
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Para dar respuesta en materia curricular a los planteamientos asumidos en las
politicas internacionales de la educacion, el Estado mexicano publica el Acuerdo
592, privilegiando a través de la lectura el logro de un perfil deseable para la
educacién basica donde destaca la adquisicion y logro de competencias para la
vida, entendidas estas como la respuesta a demandas sociales, como la lectura de
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informacion, la busqueda de la misma, la seleccidn y jerarquizacion de diferentes

textos, la aplicacion de técnicas y métodos para resolver problemas cotidianos.

Otro documento que previamente sirvio de base para la reforma curricular en
Mexico ha sido el Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la Educacion
Béasica y Normal (ANMEByN), firmado en el afo 1992. En dicho acuerdo
participaron con su firma el entonces presidente Carlos Salinas de Gortari, los
gobernadores de los Estados de la Republica y el SNTE. “El propésito
fundamental de elevar la calidad de la educacion ...implica la reformulacion de los
contenidos y materiales educativos, debido a que los planes y programas de
estudios, tienen ya casi veinte anos de haber entrado en vigor y, durante ese
lapso, han sido sometidos solo a reformas esporadicas y fragmentarias” (SEP;

1992:10)

Continuando con la politica nacional en materia educativa, se puede sefialar el
compromiso social por la calidad de la educacion. El 8 de agosto del 2002 fue
firmado el documento “México. compromiso social por la calidad de la educacion”
por diferentes sectores del pais, en la que destaca: “nuestro sistema educativo
presenta, en diferentes medidas fallas de articulacion; rigidez en los programas de
estudio; insuficiente diversificacion de las instituciones; falta de aprovechamiento;
asi como desigualdad entre los Estados”(Areas y Bazdresch; 2003: 72), por lo que
se infiere que en dicho documento, la orientacion esta definida al combate de la
problematica antes sefialada. Se rescata de dicho documento los principios y
propositos a seguir: “Formar docentes que propicien la capacidad de aprendizaje
independiente de los educandos” (Areas y Bazdresch; 2003: 73).

Este texto, evidentemente justifica un conjunto de ideas que muestran la
vulnerabilidad en la articulacion entre los niveles del sistema educativo, la
ausencia de un modelo educativo fragmenta el reconocimiento de los logros de la
escuela, no hay una linea de continuidad entre posibles campos de conocimiento y

las trayectorias de aprendizajes de los alumnos; es decir, no habia vinculacién
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entre las materias, no habia dominio por parte de los maestros en la metodologia
de enseflanza basada en los proyectos e investigaciones en el aula, el trabajo
cooperativo que hoy se realiza en la escuela era escaso, los horarios de trabajo
entre maestros impedia la comunicacion entre pares con la firma de dicho acuerdo
existe una mayor participacion social entre padres de familia, maestros,
autoridades, alumnos, sindicato y organizaciones sociales externas en |la escuela;
por lo tanto el campo de actuacion que se le pide a la escuela y a sus integrantes

trasciende las viejas practicas y normas que la distinguen.

Por lo tanto, el cambio propuesto en dicho acuerdo favorecié a que
paulatinamente se fueran cambiando las condiciones estructurales de cada uno de

los planes y programas (2006, 2011) de la escuela secundaria, de la
transformacion de la identidad del maestro, abriendo oportunidades educativas a

los jévenes marginados socioculturalmente con la aplicacion de politicas
educativas de inclusion y apoyo a la diversidad cultural. Todo esto, se considera
oportuno con la politica educativa internacional, sobre todo porque, recupera

e compromisos del gobierno mexicano ante entidades internacionales, como la
RS & “UNESCO, la ONU, la OEA, en asuntos tales como: La promocmn y defensa de los

! '.1\“ fnreacion
et -1derechos humanos, los derechos de fos nfﬁos Ta formamén par’“ la ciudadania, la

i
\.,
partncnpacnon ciudadana en la vida democratica de las naciones, el logro de

competencias para la vida entre otros temas.

Un documento mas de la riqueza politica en materia educativa es la Alianza por la
Calidad de la Educacion. Es un documento firmado por el Gobierno Federal y el
SNTE, que tiene como “propésito propiciar e inducir una amplia movilizacién
entorno a la educacion, a efecto de que la sociedad vigile y haga suyos los
compromisos que reclama la profunda transformacién del SEN. Destaca en el
apartade de profesionalizacién de los maestros los procesos de ingreso y
promocién docente, la creacion del sistema nacional de formacién continua y
superacion  profesional del maestro e incentivos y  estimulos.

(www.oei.es/pdfs/alianza_educacion_mexico.pdf)
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Como antecedente ultimo del plan de estudios 2011 se elaboré el documento,
Reforma Integral de la Educacion Basica (RIEB)'#. Este programa esta orientado a
la atencion de los retos que enfrenta nuestro pais en la formacion de ciudadanos,
la articulacion de los niveles de educacién basica, el logro de adquisicion de las
competencias para la vida, en consecuencia la reestructuracion de los planes y

programas, mismos que tendran efecto en la operacién del Acuerdo 592.

Los elementos curriculares de la RIEB'S, se concretan en el nuevo Plan de
estudios (2011), que es una herramienta de caracter tedrico y metodoldgico en la
que se aplican diferentes politicas educativas de caracter internacional y nacional.

Destaca en su disefio curricular la presencia de cuatro trayectos formativos, la
formacion y presentacién de estandares por cada trayecto, el logro de

14 La Secretaria de Educacién Publica (SEP) reformulé sus planes y programas de estudio a través
de una Reforma Integral de la Educacion Basica, tal reforma fue paulatina, para el caso de la
escuela secundaria, dicha reforma se concretd en el afio 2006. Entre los aspectos sustantivos de
dicha reforma para la ensefanza del espafiol, se puede mencionar el enfoque pedagogico
sustentado en las practicas sociales del lenguaje, a su vez, en el planteamiento metodologico de la
ensefianza basada en el método de proyectos, finalmente se puede concluir que la organizacion de
cinco blogues distribuidos en tres ambitos.

5 Con este plan, se buscé dar continuidad al modelo propuesto por competencias, sin embargo, no
existia un instrumento que articulara los saberes precedentes de la educacién primaria. En este
programa, las practicas sociales del lenguaje se constituyeron en el nucleo del saber
(conocimientos) y poco se destaco la importancia del trabajo a través del método de proyectos,
debido a que desconocia la forma de proceder. Tal situacion fue abordada por las autoridades
escolares a través de cursos de capacitacién y actualizacion docente, sin embargo, las condiciones
existentes al interior de los centros escolares, donde se privilegiaba el modelo de gestion
departamental poco pudo hacer en beneficio de una metodologia que exigia la participacién y

colaboracion de los diferentes maestros que la integraban.
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competencias y aprendizajes esperados; a su vez, para la ensefanza del espanol

se ubica dentro del campo formativo lenguaje y comunicacion.

3.3 El modelo de competencias: Estandares, competencias y aprendizajes

esperados.

La revision de la literatura nos permite fundamentar la propuesta de intervencion
bajo el enfoque de competencias, en la que se destaca, a decir de Escamilla
(2011: 323) “Las competencias en la programacion del aula pretende mostrar que
el enfoque competencial constituye una orientacion estrechamente ligada al
principio de aprendizaje significativo, a las alternativas interdisciplinarias, a la

estrategia de trabajos por proyectos y a las técnicas para aprender a aprender’.

Una vez adquirido el dominio de lo que se le pide al profesor desarrollar, se inicia
todo un trabajo de planeacion que permite a dicho profesional contar con
herramientas especificas de aprendizaje. Estas herramientas no son otra cosa que

estrategias, actividades, dindmicas, tareas, investigaciones, proyectos, etc.

Cabe sefialar que las competencias se derivan en cualquier ambito, es decir en
diferentes materias, ya que son un aspecto fundamental presentes en situaciones
de la vida del hombre. Sobre el término competencias, existen distintos enfoques,
algunos de ellos derivados del campo empresarial, otros de las teorias
administrativas (taylorismo), otras mas de la psicologia del aprendizaje,
particularmente el conductismo. En este apartado, cobra vigencia los
planteamientos de caracter pedagégico sobre las competencias expuestas por

Phillippe Perrenoud.

Para Phillippe Perrenoud, citado por: Amaud (2011:176) “La competencia consiste
en movilizar o activar los conocimientos, destrezas, capacidades, habilidades,
actitudes y valores en determinada situacién o en una “familia” de situaciones,

seglin los propios términos de Philippe Perrenoud”. En este sentido, las
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competencias no son unicas o derivadas de un solo saber, sino que son formas de
adaptacion e integracion de muchos saberes, que se puede clasificar en
competencias genéricas y en competencias especificas. Para el caso, de la
actividad pedagogica, las competencias son procedimientos que implican un saber

y un saber hacer.

A decir de: Jonnaert, Ettayebi y Defise, “Una competencia es el resultado del
proceso dindmico y constructivo del tratamiento de la situacion: la competencia no
es el proceso; el proceso es el tratamiento de la situacion por una persona o por
un colectivo de personas. A una persona o un colectivo de personas se les declara
siempre  competentes después del tratamiento de la  situacion.”
(clubensayos.com/Psicolog%C3%ADa/Enfoque-Por-Competencias/378239.html)

Bajo esta consideracién las competencias segun, Tobon, S. (2010) existen
distintos elementos que hacen de la competencia una actividad eminentemente
susceptible de ‘ser descrita, medible y constatable. Para el logro de estas
actividades existen criterios de actuacion en la que se privilegia una

transformacion de caracter aplicativo del saber al saber hacer.

Me cuestiono scuales son esos criterios de los que habla Sergio Tobdn en
materia curricular? En primera instancia el modelo por competencias agrupa para
la educacién basica tres conceptos centrales, a saber: estdndares, competencias y

aprendizajes esperados.
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Para la SEP en su Plan de estudios 2011, “una competencia es la capacidad de
responder a diferentes situaciones, e implica un saber hacer (habilidades) con
saber (conocimiento), asi como la valoracion de las consecuencias de ese hacer

(valores y actitudes).

Los Estandares Curriculares son descriptores de logro y definen aquello que los
alumnos demostraran al concluir un periodo escolar; sintetizan los aprendizajes
esperados que, en los programas de educacién primaria y secundaria, se
organizan por asignatura-grado-bloque, y en educacion preescolar por campo
formativo-aspecto. Los Estandares Curriculares son equiparables con estandares
internacionales y, en conjunto con los aprendizajes esperados, constituyen
referentes para evaluaciones nacionales e internacionales que sirvan para conocer
el avance de los estudiantes durante su transito por la Educacion Basica,

asumiendo la complejidad y gradualidad de los aprendizajes.

‘Los aprendizajes esperados son indicadores de logro que, en términos de la

temporalidad establecida en los programas de estudio, definen lo que se espera
de cada alumno en términos de saber, saber hacer y saber ser; ademas, le dan
concrecidn al trabajo docente al hacer constatable lo que los estudiantes logran, y

constituyen un referente para la planificacion y la evaluacion en el aula”. (p. 30)
3.4 Enfoques, corrientes y autores sobre comprension lectora.

Actualmente los enfoques teéricos sobre la comprension lectora existen bajo la
nocion de diversidad disbiplinan‘a, es decir, que este objeto de conocimiento, retine
a varios agentes e instituciones a participar en su estudio; actualmente se ha
pasado del enfoque propio de la psicologia cognitiva, hacia nuevas variantes tales
como: Psicologia de la percepcion, sociocultura, linglistica entre otros enfoques,

enriqueciendo la nocién de comprension lectora.
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Algunos de estos enfoques, se caracterizan por los fines que persiguen, otros por
los medios que emplean y otros mas, por el uso de sus resultados. En este
apartado se describiran algunos de éstos enfoques, corrientes y autores,

destacando todos los aspectos relacionados al modelo de competencias.
a) Psicologia cognitiva.

Para Piaget, Jean. (1954) “esta corriente se centra en el desarrollo y maduracion
de los diferentes estados de pensamiento, siendo la base aquellos pensamientos
simples que se obtienen por la experiencia y la imitacion, mismos que transitan
hacia pensamientos de mayor complejidad, se refieren al paso de lo concreto a lo

abstracto y en ciertas ocasiones de lo abstracto a lo concreto™® (p. 25)

Uno de los autores que se identifica plenamente en esta corriente por sus estudios
es Jean Piaget (1947), que desarrolla la teoria psicoldgica del desarrollo del nifio,
consistente en describir cuatro etapas de maduracion, a saber. Etapa
sensoriomotora, etapa preoperacional, etapa operaciones concretas y etapa de las

operaciones formales o abstractas.

La teoria de las cuatro etapas de desarrollo o de la inteligencia se conoce como
constructivismo genético, entendido: “Piaget define la epistemologia genética
como la disciplina que estudia los mecanismos y procesos mediante los cuales se
pasa de los “estados de menor conocimiento a los estados de conocimiento mas

avanzado” (Piaget, 1979, p. 16).

Esta teoria en el campo de la comprensién lectora considera entre otros
elementos, los saberes previos de los alumnos, el desarrollo y clasificacion del

'8 La lectura es un proceso altamente complejo, dinamico y progresivo en el que operan conductas
psico-neurolégicas, neuromotoras, cognitivas, perceptivas, psico-socio-afectivas, ambientales y

culturales.



coeficiente de inteligencia que poseen cada uno de ellos, el contexto sociocultural
en el que se desarrolla, la intervencion de la familia y la escuela a través de la
inculcacion de saberes, valores y destrezas. Para el correcto desarrollo de una
adecuada comprension lectora, esta teoria considera importante, la adquisicién de
procesos que incluyen elaboracion de hipétesis sobre los contenidos de los textos,
comparacion de situaciones analogas, desarrollo de habilidades de recursividad,
ejercitacion de la memoria y la discriminacion (separacion) de objetos, situaciones

y contextos. Destaca en este modelo la apropiacion del lenguaje verbal y escrito.

La comprension lectora desde la psicologia cognitiva es el resultado de la
maduracién de otras competencias de caracter l6gico y analitico. El poder
comprender un texto, significa asociar de manera coherente, secuencial y
sistematica las ideas de tiempo, lugar y circunstancia de lo que esta escrito, ya

que la medicion de las competencias comunicativas considera la estructura basica

de todo sistema, que va de lo simple a lo complejo.

Ejemplo de ello, se puede sefalar como estrategia docente para la comprension

lectora lo siguiente'”:

1) Leer el texto.

2) Subrayar lo mas importante del texto.

3) Descartar lo mas importante de lo menos importante.

4) Localizar las palabras no entendibles y buscar su concepto en el
diccionario.

5) Escribir lo mas importante que se subrayd, escribirlo; como resumen y
agregandole nexos.

6) Elaborar un cuadro sinéptico.

" Para mayor profundidad en las estrategias de comprension lectora se recomienda leer la obra de
Yolanda Argudin y Maria Luna (2007) “Aprender a pensar leyendo bien”, de forma particular el

capitulo IV: Lectura de comprensién.
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7) Finalmente elaborar un mapa conceptual.

El constructivismo genético es la base de los exdmenes de comprension lectora
que emplea el modelo de competencias, ya que mide saberes previos y formas de
resolucion de problemas. Entre los autores que destacan para la comprension de
textos basados en la psicologia cognitiva se encuentran aquellos que sefalan a la
inferencia como capacidad intelectual de asociacién de la memoria, consultas de
fuentes de informacion y capacidad de representacién. Estos autores son: Elosua,
(2000); Garate, (1994); Garcia-Madruga, Elosta, Gutiérrez, Luque y Garate,
(1999); etc.

b) Sociolinglisticos.

A diferencia de la primera corriente, la comprension lectora bajo el modelo
sociolinglistico se inscribe en la tradicion post-estructuralista del lenguaje. Se
define al post-estructuralismo como: (Abbagnano N.; 2004) “Término anglosajon
empleado para indicar el sistema de pensamiento de diferentes autores como

Derrida, Foucault, Strauss, Lacan” (p. 75).

El post-estructuralismo es una corriente filoséfica que en oposicion a la teoria
estructuralista de Ferdinand De Saussure (2004), sefiala que la lengua ademas de
estar regulada por las leyes de la gramatica, ortografia y semantica tienen
diferentes interpretaciones o funciones que escapan al determinismo de las
palabras por las palabras mismas, ya que ellas son construcciones historicas, y en
consecuencia cambiantes. De esta forma un solo texto puede variar en la
interpretacion y respuesta en materia de comprension lectora por estar expuesta a
los diferentes codigos culturales que poseen los alumnos, pese a poseer una

identidad nacional.

El post-estructuralismo se basa en el reconocimiento de una gramatica generativa,

una gramatica que no responde sélo a las leyes del estructuralismo, si no como o
46



sefiala Chomsky Noam. (2009) “una gramatica generativa es un sistema de
reglas que relaciona las sefiales con las interpretaciones semanticas de los
conceptos aprioristicos. El determinismo de las palabras es un nominalismo
universal. Por ejemplo: Ta eres Pedro, que significa roca o piedra. Tal
nominalismo es irrevocable, negando la posibilidad de todo juego linguistico, que

ante ese determinismo, no cabe otra posibilidad” (p. 132).

Ahora bien, la comprension lectora bajo este enfoque decodifica las palabras
otorgando nuevas formas de comprension, de relacion de los objetos, de la
capacidad para crear palabras a propdsito de palabras, de unir las experiencias
del lector con las demandas de quien evalla ciertas competencias.

Uno de los pensadores clasicos del post-estructuralismo es Foucault, Michael
(1968) que en su obra Las palabras y las cosas, expresa'®: Con respecto a las
mesas de clasificacion, Foucault hace referencia al método de casillas que emplea
Aristoteles para senalar que todas las cosas poseen un orden y son susceptibles
de ser descritas, ya sea de forma material o espiritual. Las mesas son esas
casillas que clasifican los objetos, segun sus propiedades mas comunes,
distinguiéndolas de otras cosas u objetos, “Foucault emplea la palabra mesa para
ordenar al mayor nimero de cosas posibles, empleando ese espectro de colores
para ejemplificar sus propiedades [...] Ahora bien, en torno a las mesas, existe
otro concepto relacional, a saber, el orden. Tal concepto refiere que las palabras

8 Foucault, Michael. (1968) Las palabras y las cosas. 2da Ed. Edit. Siglo XXI. Buenos Aires,
Argentina. Pt. 378. Se refiere a la articulacién entre el estructuralismo del lenguaje con la analogia
de las mesas, en cada mesa se colocan palabras que pertenecen a un campo semantico propio e
identificable, estas palabras se unen a otras palabras con un orden (secuencia de enunciados) al
unirse genera un nuevo orden, otorgando un nueveo sentido y significado a las palabras iniciales,
este autor no devela como se genera el nuevo sentido, pero si sefiala la presencia de nuevos
cédigos de ordenacion. Esto es muy parecido a la teoria de la comunicacion, donde se encuentra
sefalado un input (entrada-texto), caja negra (cédigo de ordenadores) y output (comprension

lectora).
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poseen su propio orden (gramatica ordinaria). Pero que dicho orden no es unico e
intemporal, sino que existe una region media que da nuevo orden a las palabras y
las cosas. (Esta region media emplea cédigos ordenadores).” (Citado por Cortes;

2010: p. 26)

La comprension lectora escapa a las l6gicas del determinismo gramatical, el nuevo
orden de lo comprendido no responde al orden preestablecido porque cada
alumno al relacionar los campos semanticos (conjunto de palabras) crea una
nueva realidad lingiiistica que le permite comprender no solo lo que le piden en un
examen, sino otros microcosmos de la comprension lectora. Se comprende lo que

cada cédigo quiere comprender.

Otro de los tedricos que corresponden a esta corriente es Pierre Bourdieu (1982)
que en su obra Economia de los intercambios lingliisticos, en el capitulo: ¢Qué
significa hablar?, este autor se contrapone a las ideas de Ferdinand de Saussure
en el sentido de que el lenguaje sea concebido nada mas como un acto de
comunicacién destinado a ser decodificado por un nimero, un cédigo, lengua o
cultura. Bourdieu, P. (1982) -piensa que- “dichas relaciones de comunicacion
implican acciones de conocimiento y reconocimiento: que el intercambio linguistico
es también una relacién de poder simbdlico en los que se actualizan las
relaciones de fuerza entre los locutores y sus respectivos grupos, lo que

implica elaborar una economia de los intercambios simbdlicos.” (p. 12)

14 +
)

Este modelo sencillo de la produccién y circulacion linglistica como relacion entre
los habitus linguiisticos y el mercado en el que ofertan sus productos no tiene
como objetivo rechazar o sustituir el andlisis propiamente del codigo, sino permitir
comprender los errores y reveses a los que se condena a la linglUistica cuando a
partir de un Unico factor en juego, la competencia linglistica definida en
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abstracto fuera de todo lo que debe a sus condiciones sociales de

produccion intenta dar razén del discurso en su singularidad coyuntural'®.

Para este autor es importante tener en cuenta también que el producto linguistico
solo se concretiza como mensaje si es tratado como tal, es decir, descifrado, y que
los esquemas de interpretacion que los receptores ponen en marcha en su
apropiacién con la finalidad de que el producto propuesto pueden encontrarse mas
o menos alejados de los que han orientado su produccién. A través de estos
efectos inevitables el mercado contribuye a construir no sélo el valor simbélico,

sino el sentido del discurso.

La comprensiéon lectora estd en relacion al concepto de capital cultural
incorporado, fundamentado por las acciones de inversion y apropiacion de bienes
culturales que se derivan de las practicas de la lectura misma, y que pueden ser
desarrolladas e impulsadas por la familia, la escuela u otras instituciones inscritas

en la industria cultura.

c) Competencias lectoras bajo el modelo de la Organizacion para la Cooperacion y

el Desarrollo Econdmico.

Esta corriente considera a las competencias lectoras como: “la capacidad de
comprender, utilizar y analizar textos escritos para alcanzar los objetivos del lector,

¥ La competencia linglistica de la que habla Bourdieu, P. (1982), 4Qué significa hacer hablar?
Intercambio de los intercambios lingiiisticos Edit. Akal universitaria. Madrid- Espaiia Pt.160. “Es
aquella forma de expresion que de forma legitima se impone como verdadera creando una
dependencia sobre el lenguaje entre quienes pueden hablar de forma correcta y de quienes no
poseen tal habilidad” (p. 20). La comprension lectora, es una particularidad de la competenci'a
lingtistica esperada, sin embargo, dicha competencia no deja de reconocer otras competencias
derivadas del inconsciente del lenguaje, de aquellas que se manifiestan de forma no esperada, no

calculadas...del habitus linglistico de los alumnos, inculcado desde la familia y otros agentes e

instituciones educativas.
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desarrollar sus conocimientos y posibilidades y participar en la sociedad”

(http://comunidad-escolar.pntic.mec.es/886/experi.html).

“Esta definicion supera la idea tradicional de competencia lectora como proceso
de descodificacion y comprension literal. (La corriente de la psicologia cognitiva).
En lugar de ello, parte de la base de que la competencia lectora comporta
comprender informaciones escritas, utilizarlas y reflexionar sobre ellas para
cumplir una gran variedad de fines. -Se aproxima a la nocién de juego lingUistico-.
La definicién tiene, pues, en cuenta el papel activo e interactivo del lector que
adquiere informacion a partir de textos escritos.”
(http://www.evaluacionesinternacionales.edusanluis.com.ar/2013/02/definicion-de-
comprension-lectora-en.html) -Se vincula con la vision de los post-estructuralistas,
particularmente a Michael Foucault y Pierre Bourdieu, con los conceptos de

codigos ordenadores y habitus lingistico-.

La definicion también esta abierta a la enorme variedad de situaciones en las que
la competencia lectora puede desempefar un papel para los adultos jévenes,
situaciones que van desde lo plblico a lo privado, desde el entorno escolar al
laboral, desde el ejercicio activo de la ciudadania hasta el aprendizaje continuo.

Asimismo, a decir de la OCDE (2006) “hace explicita la idea de que la capacidad
de lectura permite al individuo dar satisfaccién a una serie de aspiraciones
personales, que abarcan desde la consecucién de metas especificas, como la
cualificacién educativa o el éxito profesional, hasta objetivos menos inmediatos

destinados a enriquecer y mejorar la vida personal”. (p. 52)

La competencia lectora también proporciona a las personas unos instrumentos
lingisticos que resultan cada vez mas necesarios para poder hacer frente a las
exigencias de las sociedades modernas, con su extenso aparato burocratico, sus

instituciones formales y sus complejos sistemas legales.
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Mientras tratan de comprender y utilizar aquello que estan leyendo, los lectores
reaccionan ante un texto determinado de muy distintas maneras. “Ese proceso
dinamico incluye muchos factores, algunos de los cuales pueden ponerse en juego
en un estudio a gran escala como PISA. Tres gue se pueden mencionar son la
situacion de la lectura, la estructura del propio texto y las caracteristicas de las
preguntas que se suscitan sobre el texto (la ribrica del texto)?’. Todos estos
factores constituyen elementos importantes del proceso de lectura y fueron
considerados a la hora de elaborar los ejercicios para la evaluacion™!.
(http://www.evaluacionesinternacionales.edusanluis.com.ar/2013/02/definicion-de-

comprension-lectora-en.htm)

2 |a prueba PISA mide la aptitud para la lectura en 3 dimensiones: 1) El tipo de reactivo de
lectura, 2) La forma y la estructura del material de lectura y 3) El uso para el cual se creo el texto.
La dimensién que corresponde al tipo de reactivo se evalta conforme a 3 escalas o destrezas en
comprensidon lectora: 1) Obtencién de informacién, 2) Interpretacion de textos y 3) Reflexion y
evaluacion de la informacion dada. :

21 Sin embargo, cabe mencionar, que existen otros factores de movilidad entre el lector y el texto,
que no son recuperadas en las pruebas PISA. Esta eleccion, que deja a los alumnos fuera de toda
otra posible eleccion o conjunto de elecciones es la que se cuestiona en diferentes foros y circuitos

especializados en torno a la comprension lectora. (Véase el trabajo de José Alberto Monroy y

Blanca Estela Gomez, 2009)
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CAPITULO 4. EL DISENO Y APLICACION DE LA PROPUESTA: LA
FORMACION DEL CLUB DE LECTORES A TRAVES DE ENSAYOS PARA EL
LOGRO DE LA COMPRENSION LECTORA.

4.1 Descripcion del proyecto de intervencién

En este capitulo y con fundamento en los resultados del diagnédstico se procedié a
elaborar de manera sistematica la planeacién correspondiente de tres proyectos, a
saber: El ensayo, la historieta y la obra teatral. Esta planeacion esta compuesta
por los siguientes elementos: Datos generales (nombre de la escuela, asignatura,
el grado, la fecha, nombre del blogue, nombre de la profesora, etc.) El encuadre
(nombre de la practica o practicas sociales que se trabajaran, funcidén del tipo de
texto, propésito, nombre del proyecto y competencias que se favorecen, etc.)
Proceso de planeacién (numero de sesiones, actividades y temas de reflexion,
aprendizajes esperados y modificaciones a la planeacion, etc.) La evaluacion

(aprendizajes esperados y rubrica de evaluacion) para cada uno de los tres

proyectos.

De forma posterior, se presenta la ejecucion de la planeacién, que da cuenta de
los tiempos, estrategias métodos y recursos que se emplearon para cada uno de
los proyectos antes mencionados, destacando la secuencia didactica que se
realizé para el cumplimiento de las actividades, mismas que recuperaron lecturas,
cuestionarios, elaboracion de mapas conceptuales, elaboracion y presentacion de
historietas y presentacién de dos obras teatrales con la finalidad de elaborar en
cada uno de ellos (proyectos) los ensayos correspondientes. El ensayo es el
producto final de la propuesta de intervencién materializada en el club de lectores.

Finalmente en este apartado, se da a conocer los tiempos empleados para la
realizacion del proyecto de intervencion tales como: Niumero de ensayos, numero
de presentaciones teatrales, tiempos para la memcrizacion, tiempo para la

busqueda y realizacién de materiales (escenografia)



4.2 La planeacion.

PLANEACION 1.
Proyecto didactico
El ensayo.
I. DATOS GENERALES:
| Escuela Secundaria Técnica | Asignatura: Grado/gpo. | Nombre del profesor (a):
No. 1 Iris Etma  Alvarado
30.A,ByC Solano.
Nombre: “Miguel Lerdo de B
Tejada” Espanol
Bloque: I Fecha:
Del 31 de agosto al 21 de septiembre del
2015.

II. ENCUADRE.
NOMBRE DE LA PRACTICA O PRACTICAS SOCIALES QUE SE TRABAJARAN:

Elaborar un ensayo sobre un tema de interés.

PROPOSITO:

Conocer qué es un ensayo, asi como sus caracteristicas, objetivos y su funcion.

FUNCION DEL TIPO DE TEXTO: Argumentativo

NOMBRE DEL PROYECTO: “Obra literaria”.
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COMPETENCIAS QUE SE FAVORECEN:

Emplear el lenguaje para comunicarse y como instrumento para aprender. Identificar las
propiedades del lenguaje en diversas situaciones comunicativas. Analizar la informacion y
emplear el lenguaje para la toma de decisiones. Valorar la diversidad lingiiistica y cultural

de México.

I11. PROCESO DE PLANEACION

SESIONES ACTIVIDADES Y TEMAS DE REFLEXION APRENDIZAJES | MODIFICACIONES A
ESPERADOS LA PLANEACION
= |nicio: La profesora les indicara a los alumnos | *Conoce las | Considerando que en
(as) que elaboren la cardtula del primer | caracteristicas y | los grupos: 30. A, By
I proyecto titulada como anteriormente se funcion de los | C existen alumnos
menciona en la practica que se trabajara en la
: ; ., | ensayos. con barreras de
parte superior y con base en la caratula tendran -
que elaborar una ilustracion acorde a Ia apiEnaRgE
diferente,  mismos

tematica. Enseguida se iniciara con las ideas
previas ¢qué es un ensayo? Se retomaran las
participaciones, la profesora pegara una lamina
con dicha informacion y la copiaran y buscaran
el concepto de ensayo en el diccionario para
poder enriguecer la tematica. Se les dejara de
tarea investigar los distintos tipos de ensayos
como: Periodistico, cientifico, literario,
argumentativo, etc. Al término se les
proporcionard individualmente una fotocopia
del texto titulado: “Acoso escolar” del libro:
Espaiiol 3 Edit. Castillo pp.18 y19.

Desarrollo: Se escogeran algunos alumnos al
azar para que lean el texto mencionado
anteriormente, y los demds alumnos tendran
que llevar la secuencia de la lectura; después se
escogerdn algunos alumnos (as) por lista para
que expliquen con sus propias palabras lo que
entendieron del texto “Acoso escolar”.

que presentaron los
siguientes trabajos:
elaboracion de un
de

tipo de

resumen,
cualquier
texto, junto con un
mapa conceptual y
adicionalmente  Ia
elaboracion de un

cuestionario. Cabe
mencionar que en
cada uno de los

proyectos no se les
aplica la ribrica de
evaluacién, siendo su
evaluacién asignada
de manera
progresiva y de
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Leeran el texto nuevamente, pero ahora
individualmente.

Subrayaran con l&piz lo mas importante o
esencial del texto.

Lo que subrayaron lo pasaran en su cuaderno
en forma de resumen.

Localizaran las palabras desconocidas y
buscaran en el diccionario su concepto.

Con base en el resumen mencionado
anteriormente, elaboraran un cuadro sindptico
(de ocho llaves)

Al término se iniciara con las ideas previas équé
es la parafrasis? ¢Y una cita textual? Después de
que los alumnos hayan contestado las ideas
previas la profesora tomara en cuenta sus ideas
previas y enriguecerd la temdtica junto con el
concepto que ella les proporcione a los
(alumnos as). Ya que no haya ninguna duda la
profesora les indicara que del resumen
anteriormente realizado a lo largo del proyecto
tendran que parafrasear con sus propias
palabras y afadirle a su resumen diferentes
nexos, coherencia, cohesién, claridad, citas
textuales y los nexos tendran que resaltarlos
con tinta azul para ello se les dara las medidas
de una ficha de trabajo blanca las cuales son las
siguientes medidas: 17cm. de largo por 11cm.
de ancho. En su resumen tendrdn que
distinguir, analizar y esclarecer el inicio,
desarrollo y conclusiones de su ensayo.
Finalmente armardn correctamente bien y
entregaran su ensayo de tarea a computadora
(individualmente) (Se tomara como sugerencia
la sala de computacion para que los alumnos

elaboren pasen de borrador a original su

ensayol

Al término se les daré la fuente bibliografica de
dicho texto para que la escriban en su cuaderno
junto con las medidas siguientes de una ficha
bibliografica las cuales son las siguientes: 11cm.
de largo por 7cm. de ancho. Se les mostrarad y
explicara un ejemplo de lo qué es una cita
textual ya que la emplearan para realizar su
ensayo.

caracter subjetivo.
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Se integraran en equipos de cuatro integrantes
la profesora les indicara las temdticas que
deberan de investigar en la biblioteca las cuales
son las siguientes: El machismo en la sociedad,
el feminismo en la actualidad, la eutanasia.
Argumentos a favor y en contra, el problema
de la drogadiccién, violencia familiar, el
problema de la pobreza, el problema del
racismo, legalizaciéon del matrimonio gay, la
violencia en los videojuegos, el alcoholismo y
las violaciones. La profesora les indicard que su
ensayo debera tener la siguiente estructura:
Inicio, desarrollo, conclusiones, y bibliografia.
(Lo realizardn primero en borrador y después
que haya sido revisado por una coevaluacién de
equipos.

Leerdn, su investigacion subrayaran las palabras
no entendibles y buscaran su concepto en el
diccionario y las anotaran después de las
conclusiones formando un vocabulario. El
ensayo después de haberlo revisado en equipos
por una coevaluacién serd entregado en la
fecha que la profesora les indicara y debera de
llevar el siguiente formato: A computadora con
letra book antiqua, nimero doce con 1.5, de
interlineado, justificado, cardtula, sin faltas de
ortografia, enmicado y consultardn (minimo
cuatro fuentes, maximo seis fuentes) cada uno
de los equipos con base en la tematica que les
haya tocado.

Comprension e interpretaciéon. Modos de
explicar y argumentar en diferentes textos.
Diferencias en el tratamiento de un mismo
tema en diversas fuentes.

Con las tematicas mencionadas anteriormente
contrastaran la informacién obtenida para
pader realizar un ensayo y asi mismo agregaran
aportaciones de ortografia y redaccion.

*Contrasta

la
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Diferencias  entre  datos, opiniones vy
argumentos en un texto.

En su texto y/o ensayo elaborado utilizarén el
uso de la parafrasis y citas textuales de
informacion provenientes de sus textos
investigados; para lo cual escribirdn notas y
resimenes para poder recuperar informacion le
agregaran un comentario o punto de vista al
ensayo; enriqueciéndolo con distintas fuentes
bibliograficas como: periddico, internet y/o
libro.

Busqueda y manejo de informacion. Parafrasis y
citas textuales de informacion. Organizacion e
integracion de informacion proveniente de
diferentes textos. Notas y resimenes para
recuperar informacion.

Su ensayo que entregardn debera de contener
nexos, coherencia, cohesién, claridad y las
caracteristicas mencionadas anteriormente al
escribirlo; primero lo entregaran en borrador
{escrito @ mano en su cuaderno de apuntes) y
cuando terminen se les presentara a otro
equipo de su grupo paraqué; les hagan las
modificaciones de redaccion y ortografia; ya
que lo hayan hecho se lo entregaran al equipo
que le corresponda y éste lo entregara en hojas
blancas a computadora.

Funcién y caracteristicas de los ensayos
(responde preguntas previamente establecidas
sobre un tema, recupera e integra informacion
de varias fuentes, contrasta y complementa la
informacion y utiliza recursos lingliisticos para
desarrollar argumentos en el texto, integracion
de la informacion a través de citas textuales y
opiniones personales). Formato y funcién del
pie de pagina.

Del texto que redactaran identificardn Ila

informacion

obtenida en
distintos textos
y la integra para
complementarla
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funcién vy caracteristicas de los ensayos
(elaboraran 10 preguntas con su respectiva
respuesta) consultando distintas  fuentes
literarias como: libros, internet y periddico del
tema.

Se les dara veinte minutos de clase paraqué los
equipos se intercambien los ensayos originales,
los lean y en cuanto terminen; se les aplicara
una coealuacién de cada equipo; paraqué al
siguiente dia se analice dicha coevaluacion.
Signos para separar e incorporar ideas dentro
de los parrafos.

Ortografia y puntuacién convencionales

(Para ello se les explicara qué es un parrafo)

De su libro de texto de espafiol 3 “El patrimonio
de la musica popular mexicana se estd
perdiendo” pdg. 21 tendran que leerlo,
subrayar lo mas importante, pasarlo a su
cuaderno, localizar palabras que no entiendan y
buscarlas en el diccionario, hacer un cuadro
sinoptico de ocho llaves, parafrasear su
resumen, e integrarle nexos y citas textuales.

Al término identificardn el inicio, desarrollo,
conclusiones vy bibliografia. (Pasaran vya su
ensayo original en la sala de computo y lo
entregaran a la profesora, para que lo selle y lo
peguen en su cuaderno.

Reflexionarédn sobre las consecuencias; con
razonamientos, probaran los resultados
negativos.

Empleardan en sus respectivos ensayos
coherencia en recursos lingliisticos que se
utilizardn para desarrollar argumentos en los
ensayos: nexos y expresiones con significado

*Reconocer el
punto de vista
del autor vy
diferencia entre
datos, opiniones
y  argumentos
en un texto.
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causal, concesivo y condicional.

Al término de cada ensayo individual
entregaran en su cuaderno de apuntes un mapa
conceptual sobre la tematica del ensayo que les
haya tocado.

Recordando que cada ensayo deberd contener
nexos, coherencia, cohesion y claridad

Lo terminaran y lo presentaran para que lo
intercambien y otro equipo revise el borrador
del ensayo y ya que este completamente
corregido, lo pasaran a la computadora para lo
cual deberd de llevar caratula, desarrollo y
conclusiones.

Cierre: Elaboraran 10 preguntas con su
respectiva respuesta y elaboraran un mapa
mental del tema mencionado anteriormente.
Consultando distintas fuentes literarias como:
libros, internet y periédico del tema.
Finalmente se les aplicard una coevaluacién y
una lista de cotejo.

*Argumenta sus
puntos de vista
respecto al
tema que
desarrolla en un
ensayo y lo
sustenta con
informacion de
las fuentes
consultadas.
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IV. EVALUACION.

4.1 Apartados de la evaluacion.

APRENDIZAJES ESPERADOS

FORMAS DE EVALUAR

e Argumentar

de los ensayos.

e Contrasta la informacion obtenida en
distintos textos y la integra para
complementarla.

sus
respecto al tema que desarrolla en un
ensayo y lo sustenta con informacién
de las fuentes consultadas.

s Conocer las caracteristicas y funcién

puntos de vista

e Coevaluacion. Equipos. Lista de cotejo.
e Heteroevaluacidn. Individual. Lista de

cotejo.

e Resumenes, cuadros sindpticos, mapas
conceptuales, ideas clave, seleccion de lo
mas importante (del texto).

PRODUCTO FINAL

FORMA DE EVALUAR, DE SOCIALIZAR Y
TESTIMONIAL

» Ensayo para su publicacidn.
e Exposicion del ensayo en power point

» Coevaluacion. Escala estimativa.
e Heteroevaluacion. Escala estimativa.

4.2 La Rubrica del ensayo.

Indicadores (1) Bajo (2) Medio 3 (Alto)
Funcion y | Se dificulta identificar | Identifica alguna de las | Domina y expresa las
caracteristicas del | las caracteristicas y | caracteristicas y | caracteristicas y
ensayo funcién del ensayo funcién del ensayo funcién del ensayo
Comparacién de | Recupera informacion | Compara informacion | Contrasto la
informacion e | de distintas fuentes, | de distintos textos, | informacién obtenida
integracion de | pero no logra | pero se le dificulta | en distintos textos y la
diversas fuentes relacionarlas. organizarla en el | integro en los ensayos.
ensayo.

Reconocimiento  del | Confunde el punto de | Identifica la opinidon | Reconoce el punto de
punto de vista del | vista del autor con sus | del autor, pero no | vista del autor,
autor, identifica datos, | opiniones y con los | reconoce las | identifica la diferencia
opiniones y | argumentos que | diferencias entre | entre datos, opiniones
argumentos presenta argumentos y datos. y argumentos.
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Argumentacion de los | Se dificulta desarrollar | Escribe ensayos en los | Escribe ensayos donde
puntos  de  vista, | argumentos para | que desarrolla | desarrolla argumentos
sustento la | defender el propio | argumentos para | para  expresar  su
informacion. punto de vista expresar su punto de | punto de vista y se
vista, pero no sostiene | apoya en fuentes de
la informacion | informacion
consultada en textos consultada.
PLANEACION 2.
Proyecto didactico
La historieta.
I. DATOS GENERALES:
Escuela Secundaria Técnica | Asignatura: | Grado/gpo. | Nombre del profesor (a):
No. 1 Iris Etna Alvarado Solano.
30.A,ByC
Nombre: “Miguel Lerdo de -
Tejada” spaiiol
Bloque: V Fecha:

Del19 de mayo al 12 de junio del 2015,
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1. ENCUADRE.

NOMBRE DE LA PRACTICA O PRACTICAS SOCIALES QUE SE TRABAJARAN:

Elaborar una historieta para su difusion.

PROPOSITO: Con la intenci6n de solucionar una problematica comunitaria, se elaboraran
historietas para difundirlas en la comunidad.

'FUNCION DEL TIPO DE TEXTO: Expositivo y apelativo.

NOMBRE DEL PROYECTO: “Trino escolar.”

COMPETENCIAS QUE SE FAVORECEN:

Emplear el lenguaje para comunicarse como instrumento para aprender. Identificar las
propiedades del lenguaje en diversas situaciones comunicativas. Analizar la informacion y
emplear el lenguaje para la toma de decisiones. Valorar la diversidad lingtistica y cultural
de Mexico.
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I1I. PROCESO DE PLANEACION

SESIONES ACTIVIDADES Y TEMAS DE REFLEXION APRENDIZAJES MODIFICACIONES
ESPERADOS A LA PLANEACION
Considerando que
) ) en los grupos: 3o.
I La profesora, a través de un didlogo directo, | *Reconoce la A By C existen
indagard qué saben los alumnos (as) de las | importancia de IF i
historietas que venden en los puestos de | ocapar wHTme o
periédicos, por ejemplo: qué caracteristicas | . o .. barreras de
tipograficas tienen, qué problematicas 5 | aprendizaje
cuentan, qué lenguaje usan, quiénes las sonre s diferente, mismos
[eeti... antecedentes de que  presentaron
Uso del lenguaje coloquial. Seleccion de | un problema para || siguientes
informacion relevante sobre un problema | resolverlo. trabajos:
social y sus propuestas de solucion. elaboracitn de un
resumen, de
cualquier tipo de
Iy La profesora presentara, de manera general, . texto, junto con un
el pFOpéSitD, las partes del proyecto y las Emplea las mapa con'ceptual y
i onomatopeyas :
formas de evaluacién, entre otras | pey ¥ adicionalments Ja
isti i i aliteraciones par e
caracteristicas de. la§ historietas, .Ios i i : para SIARGIEERH, HE bR
procesos y organizaciones en equipos | la exaltacidn de s TaaHD. TakE
escol‘ares' para la rea?ll:zacaon_de bonjadores los significados. e e
de historietas y decidir, al final, cudles de q
ellas se difundirdn en la comunidad, asi cada uno de los
v como la manera de editarlas. proyectos no se les
Caracteristicas y funcion de la historieta ( aplica la rabrica de
personajes, acciones, escenarios, didlogos y —— I evaluacién, siendo
distribucién en cuadros) R i su evaluacion
recursos graficos ;
) asignada de
y visuales para la .
. manera progresiva
construccion de
v La docente y los alumnos (as) traeran al y de caricter
5 - e un texto, 5o
salon de clase ejemplos de historietas en subjetivo.

revistas, periodicas o fotostaticas para poder
analizarlas. En el caso de la profesora ,
basado en libros de la BAM, ejemplos de
historietas de “Quezada” como “El charro
Matias”, “El juego del hombre, de Trino” o
acercamientos a Julio Verne en “Julio, el hijo
rebelde y maleducado del juez Pierre
Verne”,

*Elabora distintos
textos para
difundir
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Vi, Vil y ViII

X, Xl'y XII

(Aqui se dard una fotocopia del juego del
hombre, de Trino o de alguna gue hayan
traido los alumnos (as). A través de un
listado de aspectos de las historietas, que
deberdn de estar en el pizarron y en las
libretas de los alumnos (as) para su
caracterizacion, entre otros: personajes,
temdticas, didlogos, imagenes, cadigo
especifico, vifietas onomatopeyas,
aliteraciones y otros elementos que surjan.

Funcion de las onomatopeyas y recursos
graficos para la exaltacion de los

significados.

Carrespondencia entre informacion textual,
los recursos gréficos y visuales.

Con estos anélisis que pueden ser en forma
individual, por binas o entercias, se tendrian
los insumos para socializar resultados de
caracteristicas de las historietas. (Con esta
actividad, se empezarian a tocar dos
aprendizajes  esperados: el uso de
onomatopeyas, aliteraciones y recursos
graficos y visuales de historietas).

Puntuacién vy ortografia convencionales.
Valor del lenguaje cologuial en la

construccion de didlogos de la historieta.

En la siguiente actividad la maestra
plantearia una discusion sobre
problematicas sociales de la comunidad con
posibilidades de desarrollarse en historietas;
se escogerian algunas de ellas para que se
trabajaran en equipos, asegurando: a)
Informacién sobre antecedentes de la
problemadtica, a través de algunas encuestas,
b) Texto de la trama en forma progresiva con
base en iconos y relato condensado y frases
cortas, ¢) Que el tamafio de la letra se
relacione con el énfasis que los personajes
atribuyen a lo que dicen, d) Representaciéon
grafica de emociones y ruidos, e) Diferenciar
el discurso de los personajes, el cual debe de

informacion.
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estar en los globos y aparte los textos de las
acotaciones y f) Puntuacion y ortografia
convencionales. (Con esta actividad se
tocarian los aprendizajes esperados de
recabar informacion scbre problemas para
resolverlos y empezarian a elaborar distintos
textos para difundir informacion, los temas
de reflexion que estén implicados y a su vez
la planificacion de las historietas).

Reconocer la importancia de recabar
informacion sobre los antecedentes de un
problema para resolverlo. Emplear las
onomatopeyas y aliteraciones para la
exaltacion de los significados.

Revision de borradores de las historietas en
intercambio entre los equipos a través de
una escala de estimacién con los parametros
de las caracteristicas textuales sefialadas en
la anterior actividad. (Se consolidarian los
aprendizajes esperados).

Emplear los recursos graficos y visuales para
la construccion de un texto.

Elaborar distintos textos para difundir
informacion.

Decisién del grupo para difundir en la
comunidad aquellas  historietas  mas
apropiadas, la manera de editarlas y
difundirlas, asi como notificacion necesaria a
la autoridad del plantel educativo
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IV. EVALUACION

4.1 Apartados de la evaluacion.

APRENDIZAJES ESPERADOS

FORMAS DE EVALUAR

*Antecedentes del problema.

* Borradores de la historieta.

*Coevaluacion. Equipos. Lista de cotejo

*Coevaluacion. Equipos. Lista de cotejo

PRODUCTO FINAL

FORMA DE EVALUAR, DE SOCIALIZAR Y
TESTIMONIAL

*Historieta (s) para difundir en X comunidad.

*Coevaluacion.*Escala estimativa. En equipos

4.2 Coevaluacion.

1. EI eqpo ea' informacion sobre
antecedentes del problema.

2. Se dieron propuestas de solucion al
problema a través de encuestas.

3. .Eltexto tiene una trama progresiva
acorde a la problematica.

4. Los iconos estdn acordes ala
problematica que se trata.

5. Elrelato contiene frases cortas y
narracion breve.

6. Hay lenguaje coloquial acorde a la
historieta.

7. Enla historieta hay onomatopeyas y/o
aliteraciones.

8. Los personajes, cuadros y didlogos
estdn acordes con el mensaje general.
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4.3 Rubrica de la historieta.

*Hay lenguaje coq ial acorde a la
historieta.

*En la historieta hay onomatopeyas y/o
aliteraciones.

*Los personajes, cuadros y didlogos
estan acordes con el mensaje general.

*el relato contiene frases cortas y
narracién breve.

*Los iconos estan acordes a la
problematica que se trata.
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I. DATOS GENERALES.

PLANEACION 3.
Proyecto didactico
Obra teatral.

Escuela Secundaria Técnica | Asignatura: | Grado/gpo. | Nombre del profesor (a):
No. 1 Iris Etna Alvarado Solano.
30.A,ByC
Nombre: “Miguel Lerdo de -
Tejada” Hppanal
Fecha:

Bloque: IV

Del 22 de abril al 18 de mayo del 2015,

II. ENCUADRE.

NOMBRE DE LA PRACTICA O PRACTICAS SOCIALES QUE SE TRABAJARAN:

Lectura dramatizada en una obra de teatro.

PROPOSITO: Mediante la lectura dramatizada, el alumno identificara los valores de la
época en que fue escrita la obra y comprendera la importancia de la entonacion, y la

dramatizacion para darle sentido a la obra.

FUNCION DEL TIPO DE TEXTO: Dramatico.

NOMBRE DEL PROYECTO: “La palabra en movimiento.”
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COMPETENCIAS QUE SE FAVORECEN: Emplear el lenguaje para comunicarse como
instrumento para aprender. Identificar las propiedades del lenguaje en diversas
situaciones comunicativas. Analizar la informacién y emplear el lenguaje para la toma de
decisiones. Valorar la diversidad linguistica y cultural de México.

I1I. PROCESO DE PLANEACION

SESIONES ACTIVIDADES Y TEMAS DE REFLEXION APRENDIZAJES MODIFICACIONES
ESPERADOS A LA PLANEACION
Considerando que
en los grupos: 3o.
1 H 3 *®
I La Profesora les md.lcara a Ios’a!umnos que | *Reconoce algunos de A B ¥ C existen
se integren en equipos de minimo cuatro, | |os valores de la época
axi inco alumnos. A cada equipo se le : alumnos e
Maximo cInco alumnos. quiposele | an que fue escrita la b d
pedird que investigue alguna obra de b ekt By €
teatro, breve. Leeran y comentaran la pieza ' aprendizaje
seleccionada. diferente, mismos
Reconocer algunos de los valores de la que presentaron
€poca en que fue escrita la obra leida. los siguientes
trabajos:
elaboracién de un
M Para iniciar su lectura observaran la lista de | *Comprende la | resumen, de
personajes y las acotaciones iniciales, datos importancia de Ia cualquier tipo de
que les s:rérl'n exng:dos ant(:)s.. por Ia: P v texto, junto con un
n_’laestra. = e pRcin Que U HER & dramatizacion  para | Mapa conceptual y
tiempo y lugar de la historia, ademas del v
i darle sentido al adicionalmente la
conflicto central. Las palabras que no Ty
entiendan las buscaran en el diccionario. lenguaje escrito en [ €@ o.ra }D." =SS
Comprender la importancia de Ia | obras dramaticas. cuestionario. Cabe
i entonacion y dramatizacion para darle Mehomar: que Bn
sentido al lenguaje escrito en obras cada uno de los
dramadticas proyectos no se les
aplica la ribrica de
evaluacién, siendo
su evaluacién
asignada de
manera progresiva
v Observaran y comentaran si el texto y de  caracter

seleccionado estd dividido en actos y en
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Vi

Vi

escenas. Reconstruiran la trama y se
expresaran sobre los pasajes que mas los
impresionaron, identificardn el ambiente

de la obra.
Lenguaje empleado en las obras de teatro.

Aspectos que se consideran en una obra de
teatro para pasar de la lectura a la
representacion.

=  Una vez que hayan analizado el texto,
recrearan en su imaginacioén las escenas
teatrales, para entender mejor el
contenido de la obra.

= Expresaran sus opiniones y emociones
acerca del material literario que escogieron
utilizando como modelo un “mapa de la
obra”, mediante el que registrardn, de
manera sencilla, el contenido del texto.

Personajes, temas. Situaciones y conflictos
recurrentes en el teatro. Elementos
prosddicos en la lectura dramatizada.

= la profesora les presentarda una ldmina
para ilustrar el “mapa de la obra” que
tomaran como ejemplo (pagina 253) Libro:
de espafol 1 y copiardn en su cuaderno,
para llenarlo posteriormente.

Para finalizar se dictarad un cuestionario
a) ¢Qué saben sobre el teatro?
b) ¢Qué saben sobre el origen del teatro?

¢) éQué saben sobre la estructura de una pieza
teatral?

d) éQué saben sobre la clasificacion del género
teatral?

subjetivo.
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IV. EVALUACION

4.1 Apartados de la evaluacion.

APRENDIZAJES ESPERADOS

FORMAS DE EVALUAR

*Reconoce algunos de los valores de la época
en que fue escrita la obra leida.

*Comprenderan la importancia de la
entonacion y la dramatizacion para darle
sentido al lenguaje escrito en obras
dramaticas.

*Escala estimativa de la elaboracidn del
“mapa de la obra”

Coevaluacion

*QOrganizacion de equipos (division del
trabajo)

PRODUCTO FINAL

FORMA DE EVALUAR, DE SOCIALIZAR Y
TESTIMONIAL

*Lectura dramatizada de una obra breve.

*Coevaluacién

*Escala estimativa
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4.2 Coevaluacion.

1. Leimos y comentamos una obra
teatral del Siglo de oro.
2. Reconstruimos la trama.

3. Identificamos y caracterizamos los
personajes.

4. Identificamos y caracterizamos el
ambiente de la obra.

5. Comentamos el efecto de los
dialogos versificados.

6. Indagamos el vocabulario y
algunos recursos literarios del
teatra del siglo de Oro.

7. Indagamos algunas circunstancias
histéricas del mundo planteando y
las caracteristicas de los personajes.

8. Preparamos la lectura en atril.

9. Seleccionamos pasajes
representativos.
10. Ensayamos la lectura.




4.3 Rubrica de evaluacidn.

+Se entendio lo que es una obra de
teatro.

*Se reconstruyo la trama, asi como se
hicieron comentarios pertinentes para la
reconstruccion de la misma.

*Se identificaron y se caracterizaron los
personajes.

*Se identifico y se caracterizo el
ambiente de la obra.

*Se ensayo constantemente las obras de
teatro que se iban a representar.

4.3 La ejecucion de la planeacion.

I. DATOS DE IDENTIFICACION.

Espaiiol 2011
Bloque IV. Secundaria
1. Proyecto ambito de 2013-2014
estudio. Elaborar
mapas Cuarto
conceptuales para periodo
la lectura valorativa. escolar
2. Proyecto literatura secundaria
Lectura dramatizada | Campo de
de una obra de| formacién:
teatro. .‘ lenguaje y




3. Proyecto comunicacion
Participacion
Ciudadana.
Elaborara una
historieta para su|
; difusion
NO. DE 5 TOTAL DE HORAS DE 5
 SESIONES HRS. DEL APRENDIZAJE
- POR DOCENTE AUTONOMO
SEMANA S
HORAS POR 5 GRADO " HORAS DE 1
SEMANA TAREAS
PERMANENTES
'SEMANALES
'NOMBRE | Profa. | GRUPO FECHADE | 20 de marzo
~ DEL | IrisEtna 'ELABORACION |  de 2014
PROFESOR. | Alvarado | |
S : Solano
Il. PROPOSITOS.

PROP@SITQS DE LA UNIDAD DE APRENDIZAJE

1 Amplten su capamdad de comunicacion, aportando compartiendo y evaluando

informacian en diversos contextos

2. Amplien su conocimiento de las caracteristicas del lenguaje oral y escrito en

sus aspectos sintacticos, semanticos y graficos, y lo utilicen para comprender y

producir textos.

3. Interpreten y produzcan textos para responder a las demandas de la vida social,

empleando diversas modalidades de lectura y escritura.

~ COMPETENCIAS GENERALES Y |
 TRANSVERSALES |

s

'COMPETENCIAS ESPECIFICAS
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. Conozcan, analicen y aprecien el

lenguaje literario de diferentes
géneros, autores, épocas y culturas,
con el fin de que valoren su papel en
la representacion del mundo;
comprendan los patrones que lo
organizan 'y las circunstancias

discursivas e histéricas que le han

dado origen.
. Utilicen el lenguaje de manera
imaginativa, libre y personal para

reconstruir la experiencia propia vy
crear textos literarios.

. Ser capaces de leer, comprender y
emplear, reflexionar e interesarse en
diversos tipos de texto, con el fin de
ampliar sus conocimientos y lograr
sus objetivos personales.

. Utilicen eficientemente el lenguaje
para organizar su pensamiento y su
resuelvan

discurso, analicen vy

problemas de su vida cotidiana.

1. Dar a los alumnos orientaciones
puntuales para la escritura y la lectura.
2. Ayudarlos a centrarse en las
etapas particulares de la producciéon

como la planeacion vy

de textos,

correccion, y a usar estrategias

especificas durante la lectura, por
ejemplo: realizar inferencias, crear o

comprobar hipétesis, entre otras.
3. Estimular a los alumnos a

escribir vy leer de manera

independiente sin descuidar la calidad

de su trabajo. En cuanto a la
promocién de la expresién oral, el
docente debera considerar los

siguientes aspectos.

planear y ensayar

4, Disefar,

actividades ex profeso para Ila

exposicion de temas, con el fin de
mejores

lograr, progresivamente,

resultados en la lectura y su

comprension.




IIl. PLANEACION DIDACTICA.

> Proyecto ambito de estudio. Elaborar mapas conceptuales
para la lectura valorativa.
« Sintetizar informaciéon en forma esquematica
« Emplear conectores, disyunciones, simbologia y analogias del
lenguaje
o Esquematizar el lenguaje expresado en forma de prosa

2. Proyecto literatura. Lectura dramatizada de una obra de
teatro.

¢ Personificar personajes y recrear escenas historicas

o Manifestarse (emociones) en forma publica

e Escribir textos bajo la expresion literaria de narrativa

3. Proyecto Participacion Ciudadana. Elaborarad una historieta
para su difusién

e Transmisién de valores éticos-civicos en las historietas

e Capacidad para escribir articulos de la revista escolar.

» Elaboracién y manejo de informacion para la elaboracion del

periédico mural basado en historietas.
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Ambiente o | El Club de lectores, es una actividad permanente que considera e
contexto Programa de espanol para la Escuela secundaria; es una herramienta
d-i"d_éct"i:éti. | util, que se ha considerado construir con la participacién de todos y
g cada uno de los alumnos que conforman el grupo 3 “B”; Actualmente el
club cuenta con 25 miembros, de los cuales 13 son del género
masculino y 12 son del género femenino. Se cuenta con un reglamento

‘g | basico elaborado por los propios estudiantes; en el reglamento se
- especifican alguno tépicos relatives a los materiales de estudio, donde
| destaca la coleccion de libros del rincon y la asistencia del tutor o padre
: de familia que supervisa las actividades de lectura, sobre todo, la firma
| de reporte de avance de lectura. No ha sido facil desarrollar los
proyectos, ya que todo aquello que tiene que ver con lectura cansay
| aburre a los alumnos en cuya casa no existe el habito de la misma o
| libros u obras de lecturas atrayentes para los adolescentes. Hoy en dia
| las fuentes de informacion y lectura son de caracter virtual; el reto mas
- | grande que tengo consiste en sefalar que existe un gusto por leer
informacion corta y observar videos, superando los textos de ofra
; | indole. Sin embargo, la formacion del club de lectores fue recibida con
| agrado y expectativa entre los alumnos. Es una estrategia novedosa
permite mejorar la practica y ensefianza de la lengua, en consecuencia
| de las competencias comunicativas. Existe convencimiento de la
| necesidad de leer entre los alumnos, sin embargo, las opciones
(estrategias) empleadas hasta el momento poco han contribuido.

Continuidad de la planeacién conforme al proyecto elaboracion de ensayos.

NOMBRE DE LA PRACTICA O PRACTICAS SOCIALES QUE SE

TRABAJARAN:
Elaborar un ensayo sobre un tema de interés.
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PROPOSITO:
Conocer gué es Un ensayo, asi como sus caracteristicas, objetivos y su funcién.

FUNCION DEL TIPO DE TEXTO: Argumentativo

NOMBRE DEL PROYECTO: Obra literaria.

COMPETENCIAS QUE SE FAVORECEN: Emplear el lenguaje para comunicarse
y _como instrumento para aprender. Identificar las propiedades del lenguaje en
diversas situaciones comunicativas. Analizar la informacion y emplear el lenguaje
para la toma de decisiones. Valorar la diversidad linglistica y cultural de Mexico.

Existen tres fases de aplicacién. La primera estéa referida a la descripcion del
funcionamiento del club de lectores; la segunda, la elaboracién de ensayos; la

tercera, a la medicion de la comprension lectora.

Primera Fase. Funcionamiento del Club de Lectores. Inicialmente se formaliza el
Club de lectores con el registro de los alumnos de los siguientes grupos de tercer
afo A, By C. Después del registro se asume los dias jueves y viernes ultimos de
cada mes para participar en la biblioteca escolar en las sesiones de lectura. Ya
que se encuentren distribuidos en este espacio, la maestra asigna la lectura
previamente seleccionada; dicha lectura es proporcionada en material de

fotocopiado.

Finalmente se sefala un tiempo determinado de inicio y término de la lectura,

aproximadamente de 20 minutos como minimo y 30 minutos como maximo.

Segunda Fase. Elaboracion de ensayos. El ensayo es un trabajo o escrito que
resulta de la comprension lectora de un texto. Su originalidad depende de la
expresién genuina de su autor para presentar, argumentar, criticar o diferir sobre

un tema.
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Su elaboracion considera de forma inicial, la resolucién de un cuestionario abierto

que el alumno responde con base en el texto.

Las preguntas se centran: identificacion de enunciados de apoyo, hechos,

inferencias u opiniones; propdsito del autor; objetivos; tono del escrito; hipdtesis o

tesis central.

Una vez, que se contestdo el cuestionario se procede a elaborar el ensayo
correspondiente bajo los siguientes indicadores: titulo, introduccion, hipotesis, cita
de texto, desarrollo/argumentos, conclusiones/postura de la autora y pié de

pagina.

El ensayo debe estar compuesto por 1, 500 palabras; su elaboracion inicia en el
Club de Lectores y concluye como tarea escolar realizada en casa. Todo ensayo
se entrega al inicio de la sesion de lectura a la maestra y forma parte del portafolio

de evidencias.

Tercera Fase. Medicién de la Comprension Lectora. Para su medicion se
consideran los instrumentos: Cuestionario y Rubrica del ensayo. El primero, es
valorado por la maestra conforme a los contenidos del texto. El valor de cada
reactivo es dos puntos (para cinco preguntas). La calificacion maxima es 10, en
tanto, la minima es de 5. El segundo, la Rubrica del ensayo contiene los siguientes
indicadores: Conocimiento de la funcion y caracteristicas del ensayo,
Comparacion de informacion de distintos textos; identificacion del punto de vista
del autor: ldentificacién de datos, opiniones y argumentos de un texto;
Argumentacion de los puntos de vista propios sobre un tema, los desarrolio y
sustento con fuentes de informacion consultadas. Cada indicador se mide con una
escala de dominio: Bajo (1), Medio (2) y Alto (3). La rubrica queda bajo

responeabilidad del docente.
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Ejemplo:

Lectura: “El genocidio en Vietham contado por sus autores”

Autor: Bertrand Russell

Estados Unidos mantiene un ejército de ocupacién en Vietnam, empefiado en la
sucesion de un movimiento de resistencia que, mediante recursos legitimos,
disfruta del apoyo de una mayoria de la poblacién. La resistencia vietnamita lucha
por I-a soberania nacional y la independencia, por el derecho a Ia
autodeterminacion. Es ese contexto donde debemos estudiar los anales de la

intervencion estadounidense.

Quienquiera que haya pasado cierto tiempo en las zonas de combate ha visto
cabezas de prisioneros mantenidas bajo el agua, gargantas oprimidas por
bayonetas. Victimas de astillas de bambud hundidas bajo las ufas, cables de
teléfono de campafa conectados a brazos, pezones o testiculos. Esta declaracion
aparecié en New York Times Magazine del 28 de noviembre de 1965 y la escribio
el corresponsal de Newsweek, William Tuohy torturas y mutilaciones, realizadas
por las fuerzas estadounidenses, son descritas cada vez mas frecuente. Con
anterioridad, Donald Wisse, jefe de corresponsales extranjeros en Londres del

Sunday Mirror, informaba:

Ningun norteamericano podria exigir a sus subordinados que dejaran de torturar.
Ni siquiera se sienten impulsados a formular exigencias de tal tipo. Los métodos
habituales de tortura consisten en sumergir a las victimas, comenzando por la
cabeza, en tanques de agua, cortarles tajadas con cuchillos y golpearles las
sienes con medias llenas de arena y enchufarlos a generadores eléctricos de los

puestos militares de comando [Sunday Mirror, 4 de abril de 1965].

80



Este testimonio es confiirmado por corresponsales estadounidenses

independientes:

Uno de los mas infames métodos aplicados por las fuerzas gubernamentales es
la electrocucion parcial o “fritada”; Este corresponsal presencié un caso. A un
prisionero del Vietcom le ataron cables en los pulgares, los hilos estaban
conectados por otro extremo a un generador de campana. Al producir corriente

eléctrica el mecanismo, el prisionero era objeto de sacudidas y quemaduras.

Segln los periodistas estadounidenses, la tortura eléctrica es empleada por las
fuerzas estadounidenses en todo Vietnam del sur incluso en los campos de batalla
a estos efectos se han “modificado” con vista a la tortura, unos pequerios

generadores portatiles, “elogiados por su extrema movilidad”.

“El método de interrogatorio expeditivo comprende la conexion de electrodos
desde el generador hasta las sienes del sujeto. En el caso de las mujeres, se fijan
las conexiones a los pezones”, comunicaba un corresponsal de Associated Press,
Malcom Brown. Un soldado estadounidense, escribia a su hermana, en la primera
de 1965: ‘el jefe de nuestro pelotén hundié una punta de cable en el pecho de la
mujer que recibio un fuerte choque. Quedé malamente quemada. Entonces
tomaron el mismo cable e hicieron otro tanto con el marido de la mujer y su

hermano, pero en los genitales”. [...]

Me he concentrado en los pequefos acontecimientos cotidianos de la guerra, tal
como los conocemos a través de la prensa occidental, porque esos informes son
mas reveladores que las igualmente minuciosas descripciones occidentales de las
armas especiales y experimentales, recién desarrolladas y vya utilizadas

ampliamente contra el pueblo vietnamita.

Los relatos casuales referentes a la conducta del ejército estadounidense de

ocupacion han sido publicados sin que se produzcan, entre la mayoria de los
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lectores de esos articulos, protestas dignas de mencion. Es necesario preguntarse

cuél es la causa.

Hace mas de un mes, James Restan, uno de los editores del New York Times,
escribié un articulo intitulado: “La piel del mapache en la pared”. En esta nota cita
una frase del presidente de los Estados Unidos, pronunciada ante las tropas
estadounidenses en Cam Ranh “Vuelvan a casa después de haber estaqueado en

la pared la piel del mapache”.

Con lo de mapaches, aludia a los vietnamitas. “Mapaches” (Coon skins) es una
expresién estadounidense que designa a los negros. Lo de mapaches explica
cémo es posible que el periédico occidental mas renombrado pueda imprimir, sin
inhibicién ni turbacion visibles, descripciones que son analogas a las que leiamos

sobre la vida de Auschwitz, Dachau y Bucheenwald.

Cuestionario

1. ¢En su mayoria qué son los enunciados de apoyo que subrayaste: hechos,

inferencias u opiniones?

2. ¢ Cuél es el proposito del autor?

3. ¢Cual es su objetiva?

4. ; En qué contexto esta escrito?

5. ¢, Cual es la tesis o hipétesis central?




4.4 Cronograma

Actividad

Responsable

Agost-Sep

Tiempo (meses)

Ciclo escolar 2014-2015

a) Ejecucion 1.
El ensayo.

Maestrante

b) Ejecucion 2.
La historieta

Maestrante

Abri-May

May-Jun

¢) Ejecucion 3.
3. Obra teatral.

Maestrante

Evaluacion

Maestrante

|
Reflexiones

Maestrante

:;Conclusio_nes

Maestrante




CAPITULO 5. EVALUACION DE LA PROPUESTA DE INTERVENCION
APLICADA.

Con base en la lectura de evaluacién de proyectos de intervencion socioeducativa
de Castillo A. S y Cabrerizo, Diago, J. (2011); se sefiala, que una vez leido y
comparado los modelos de evaluacion de proyectos, por la naturaleza del mismo
en la formacion del club de lectores a través de ensayos para el logro de la
comprension lectora, se infiere que el modelo empleado es el de la orientacion
hacia objetivos, propuesto por Tyler (1950) destacando: la conquista de los
propdsitos y finalidades de la educacién en la medida en que se consiguen los

objetivos y su grado de consecucion.

5.1 Comparacion de los objetivos y metas alcanzados con base al modelo de

Tyler Ralph (1950).

Este modelo??, pretende comprobar si los objetivos de los proyectos educativos
logran las metas definidas en su elaboracion. La definicién de los objetivos y de
las metas es el principal elemento en este modelo, estos modelos son conocidos

como: “clasicos”.

Para Tyler Ralph. (1950). La evaluacién es como logro, grado en que se
consiguen los objetivos, es un proceso evaluativo: que establece metas u
objetivos, clasificacion de las metas u objetivos, definicion de los objetivos en
términos conceptuales, busqueda de situaciones en las que los objetivos se
realizan, desarrollo o seleccion de técnicas a medida, recogida de datos de la

practica y comparacion de los datos con los objetivos conductuales.

22 Tyler, Ralph (1950). Basic principle of curriculum and instruction. Chicago. Chicago University. Traduccion.
Tyler, Ralph (1950). Principios bésicos del curriculum y la ensefianza. Chicago. Universidad de Chicago
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Cuadro 6 .Evaluacioén de objetivos y metas segun Tyler Ralph (1950).

Objetivo Metas Calculo de la Porcentaje del
meta logro de la meta
obtenida
Incrementar el | Identificar al 100% | Numero de | Se obtuvo como
logro de la | en un ensayo los | elementos promedio general

comprension

lectora en los
alumnos de tercer
grado de la
escuela
secundaria
mediante la

conformacion del

club de lectores
basados en la
elaboracion de
ensayos.

elementos
estructurales:

titulos, subtitulos,
género del
ensayo,
personajes
principales, ideas

principales, tipo de

estructurales

presentes en el
dividido
entre el numero

ensayo,

total de elementos
estructurales
solicitados ~ (siete)
y multiplicados por

100.

5, dividido entre 7
se obtiene 0.71,
que multiplicado
por 100, nos da un
resultado de

71.4%

narrador y
contexto.
Habilidad al 100%
para expresar de
forma verbal
sucesion de
hechos, deduccién
de
acontecimientos,
manejo de
refranes o}
modismos
regionales,

contenido textual e

Linformacién

Numero de
habilidades de
expresion  verbal

presentes en el

ensayo, dividido
entre el numero
total _ de
habilidades

solicitados (cinco)
y multiplicados por
100.

Se obtuvo como
promedio general
4, dividido entre 5
se obtiene 0.8,
que  multiplicado
por 100, nos da un

resultado de 80%
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relevante de un

ensayo.

Fuente: Adaptacién de Carrillo, Arredondo S. y Cabrerizo, Drago J. (2011) Evaluacion de la
intervencion sociceducativa. Agentes, ambitos y proyectos. Edit. Pearson. Madrid, Espafia pag.
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5.2 Logros, retos, obstaculos y recomendaciones para la mejora de la

comprension lectora.

Para los logros, se sefiala un incremento significativo en las competencias lectoras
de 71.4% (elementos estructurales del ensayo) y del 80% (habilidades de
expresion verbal) lo que significa un mejoramiento en la escala de clasificacion
nivel 1 de insuficiente segin la prueba PISA a un nivel 2 como expresiones
basicas del dominio de la lectura, dicho nivel se clasifica como minimo requerido.

Otro de los logros es la conformacion del 100% del club de lectores al interior de la
Escuela Secundaria Técnica No. 1 “Miguel Lerdo de Tejada”, dicho club cuenta
con un acervo bibliografico extenso que incluye novelas, ciencia, literatura,

politica, narraciones deportivas, destacando textos valérales o de formacion

ciudadana.

Se logro fundamentar al 100% en materia tedrico metodolégico la descripcion del
modelo de investigacién accién aplicada en la propuesta de intervencion,
destacando los proyectos: Mapas conceptuales, obras de teatro, historietas y

ensayos.

En materia de evaluacién de proyectos, se logré aplicar y fundamentar al 100%
con los resultados obtenidos en el andlisis cuantitativo, la propuesta de evaluacion

elaborada por: Tyler, Ralph?3.

% pebo reconocer que a medida de la intervencion, me percataba que toda informacién cuantitativa, era
también informacion cualitativa, por ejemplo en la clasificacién de las preguntas, elaboracion de categorias

de anélisis, elaboracion de los ensayos, seleccién de las lecturas, jerarquizacion de ideas y sus nexos,
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Con respecto a los retos, se puede mencionar: Que en materia metodologica el
disefio de los instrumentos de evaluacion que elabora la OCDE en su examen
PISA no son del dominio y conocimiento didactico del maestro, la metodolcgia
planteada en los mismos se desconoce al interior del aula, pese a que es un
instrumento de diagnoéstico sobre el nivel de dominio que poseen los alumnos, sin
que esto afecte las condiciones laborales del maestro, hoy en dia, los resultados
obtenidos condicionan la permanencia y salario del maestro, ya que estos, son
aprovechados por otras instancias sociales y gubernamentales para acreditar o
desacreditar el trabajo del maestro. (Véase las leyes secundarias en materia

educativa).

En sintesis el reto mayor que representa esté prueba de intervencion consiste en
descifrar y dominar los elementos estructurales y funcionales que descansan enla
elaboracion de pruebas tipo PISA por parte del maestro y sus alumnos.

Con respecto a los obstaculos, se puede mencionar el bajo dominio de los coédigos
culturales y procedimentales en materia de investigacion educativa, por parte de
quien escribe; asi como, el uso y apropiacion de procedimientos derivados de los
métodos cuantitativos y cualitativos en la elaboracién, ejecucion y evaluacion de la
propuesta de intervencién. (Ya que el universo de obras relativas a la tematica es

muy extensa).

Estos obstaculos se redujeron gracias al trabajo de las instituciones que ofrecen
un programa de superacién, para el servicio profesional docente. En materia de
actualizacion y capacitacion docente, se puede mencionar como obstaculo Ialgran
oferta que actualmente existe en el campo educativo, sin embargo tambiéen es
oportuno sefialar los tiempos, y la disponibilidad para asistir a dichos eventos. El

representacion de las ideas, formulacién de hipdtesis, memorizacion de didlogos, dibujos en las historietas,
descifrar mensajes publicitarios, elaboracion de reglamentos, empleo de analogias, entre otros.
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maestro cuenta con muy poco tiempo para poder asistir a foros, coloquios,
talleres, cursos de actualizacion, presentaciones de libros, debates, etc.; ya que,

son otras las necesidades que lo consumen.

Finalmente se recomienda lo siguiente:

1) La formacién del club de lectores debe ser constante, dinamica, atractiva,
lidica, con distintos tipos de textos elegidos por los alumnos y respaldados por los

padres de familia y maestros.

2) Actualizacién constante de talleres, debates, exposiciones, mesas redondas

sobre la materia impartida.

3) Se recomienda seguir estudiando, leyendo, comentando y analizando en la
plataforma electrénica, textos actuales en materia social, politica, econémica y

educativa.

4) Se recomienda incluir en el mapa curricular de la maestria, materias
metodolégicas de corte cualitativo y cuantitativo. Se destaca el oficio de

investigador e interventor educativo.

5) La asistencia a foros, talleres, congresos nacionales e internacionales, por parte
de los estudiantes del programa de la maestria se debera de ver reflejado en
puntuaciones de calificacion en las diferentes materias, asistiendo por trimestre

como minimo a un evento, en companiia de su tutor.
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CONCLUSIONES

A lo largo de la investigacidn-intervenciéon se lograron indagar un conjunto de
conocimientos, saberes y practicas que se tenian previamente dados como formas
correctas de pensar y proceder; sin embargo, a lo largo de esta obra, me percato
gue lo realizado cobra mayor sentido a la luz de los resultados obtenidos; es decir,
de la mejoria y elevacién de los resultados después de intervenir en una realidad

especifica como lo es la formacion de un club de lectores.

La competencia lectora, estd asociada a un conjunto de propiedades y facultades
intelectuales (cognitivas) sociales (medio cultural de donde proviene el lector)
econdmicas (medios de apropiacion y consumo de las obras), todas bajo el
sistema de relaciones o condiciones de posibilidad que hacen del lector un agente
capaz de promover cambios significativos en su entorno. En este caso el frabajo
del docente consiste en asesorar, coadyuvar y guiar en un primer momento la

accion de la lectura.

Este trabajo de facilitador, promotor y difusor de la cultura a través de la lectura,
supone la habilidades y competencias técnicas para ingresar al microcosmos de
los gustos y elecciones de los alumnos, de recuperar sus intereses y necesidades
educativas que en un momento dado seran evaluadas por diferentes instancias

oficiales de la industria escolar, siendo la escuela una de ellas.

El trabajo docente en materia de comprensién lectora, esta determinado por
diversas politicas en la materia, considero que haber aplicado una estrategia de
intervencién como lo fue el club de lectores ha sido provechoso, ya que me
permitié ingresar al mundo particular de los alumnes, saber de su rechazo y de
las bajas puntuaciones obtenidas esto alerta sobre las acciones que en materia
pedagogica se pone en juego y en ocasiones considerando que ya lo saben.
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Al recibir a los estudiantes en el ultimo tramo del trayecto formativo que da por
concluida la educacién basica, poco se puede hacer, ya que los habitos y
habilidades de lectura han sido trabajado por mis colegas en otros ciclos escolares
o trayectos formativos; sin embargo, la capacidad creativa para poner en juego
estrategias como lo son los proyectos en el club de lectores, ha sido util y rentable.

Los resultados obtenidos asi lo demuestran.

Cada uno de los apartados de la obra, han contribuido a despejar algunas dudas,
algunos supuestos dados por la experiencia, que si bien son importantes, los
mismos han sido enriquecidos por la teoria. La obra recupero las nociones de la
investigacién accién, de la reflexion en el sitio de trabajo y de las formas de

dialogo y de la formulacion de hipétesis de trabajo.

El modelo de la investigacion accion, abre muchas posibilidades de entendimiento
con respecto a las politicas actuales de la formacién de maestros, me ha permitido
reflexionar sobre las acciones pedagdgicas que en ocasiones las daba por vistas
como cosas naturales de mi practica educativa, sin cuestionar el sentido del logro
de las competencias adquiridas por los alumnos. La rutina, la poca preocupacion
por la planificacion y evaluacién de los resultados de los alumnos fue

colocandome en circunstancias de cierto conformismo.

Concluyo que el conocimiento de la metodologia, como lo es, la investigacion
accion resulté significativa al conformar el club de lectores, pues fue gracias a esta
corriente de pensamiento que consideré conveniente cambiar el conjunto de textos

del género literario al género de la literatura ética y ciudadana.

Las formas de trabajo colegiado que retine el club de lectores fue otra evidencia
singular de trabajo, las formas de apropiacion y consulta de experiencias en la
elaboracién de ensayos fue permitiendo que las ideas primeras de los autores se
modificaran de forma sustantiva en la presentacion de los ensayos finales.
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Anexo 1. Grafica de resultados de obtenidos en el grupo “30. C".
Pregunta 1.
¢De qué trata el texto?
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos De un hombre... 11 34.4 34.4 344
De la descripcion... 3 9.4 9.4 43.8
De la aparente... 14 438 43.8 B7.5
De los meteoritos... 4 12.5 12.5 100.0
Total 32 100.0 100.0
Grafica 1
43.75%
De |a aparente...
12.50%
De los meteoritos... n=4
4.0
9.
De la descripcion... n=3
3.0 34.38%
De un hombre... n=11
11.0

De un total de 32 alumnos; 11 contestaron de un hombre que esta escribiendo, lo
que representa el 34.4 %; 3 contestaron de la descripcién de un cadaver, lo que
representa el 9.4%; 14 contestaron de un hombre que esta escribiendo, lo que
representa 43.8%; y 4 contestaron De los meteoritos y los espacios siderales, lo

que representa el 12.5%
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Pregunta 2.

Por el contexto, podemos deducir que el personaje principal del texto es:

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos El autor.. 13 406 406 406
El espacio sideral 1 31 3 43.8
El cadaver... 12 375 375 81.3
Uninsecto... 6 18.8 18.8 100.0
Total 32 100.0 100.0
Grafica 2
37.50%
El cadaver... :l;-lnz 18.75%
: Un insecto... n=6
6.0
3.13
El espacio sideral n=1

1.0

El autor..

40.63%
n=13
13.0

De un total de 32 alumnos; 13 contestaron el autor, lo que representa el 40.6%; 1
contesto el espacio sideral, lo que representa el 3.1%; 12 contestaron el cadaver,
lo que representa 37.5% y 6 contestaron un insecto, lo que representa el 18.8 %
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Pregunta 3.

En el texto encontramos dos palabras que significan cosas contrarias, ¢ Cuales son?

Porcentaje | Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Vuelo yagito 4 12.5 125 125
descender y ascender 25 78.1 78.1 906
muerto y cadaver 3 94 94 1000
Total 32 100.0 100.0
Gréafica 3
9.38%
78.13% muerto y cadaver ;;3
descender y ascender n=25 \
25.0
12.50%

Vuelo y agito n=4
4.0

De un total de 32 alumnos; 4 contestaron vuelo y agito, lo que representa el
12.5%; 25 contestaron descender y ascender, lo que representa 78.1 % y 3
contestaron muerte y cadaver, lo que representa el 9.4%
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Pregunta 4.

El narrador de esta historia habla en:

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
li T csab
Validos ercera persona: sabe 10 313 313 313
todo
Segunda persona: narral 8 250 250 56.3
Tercera persona: sblo
cusrits 1 31 31 594
im ona:es
Rrmors pars 13 408 406 100.0
tambien
Total 32 100.0 100.0
Grafica 4
40.63%
Primera persona: es también n=13
13.0
3.13%
Tercera persona: sdlo cuenta n=1
1.0
25.0
Segunda persona: narra n=8
8.0
31.25%
Tercera persona: sabe todo n=10
10.0

De un total de 32 alumnos; 10 contestaron Tercera persona: sabe todo lo que
ocurre en el texto, lo que representa el 31.3%,; 8 contestaron Segunda persona:
narra desde su punto de vista, lo que representa el 25.0%,; 1 contesto Tercera
persona: sélo cuenta lo que escucha de los personajes, lo que representa 3.1 % y
13 contestaron Primera persona: es también un personaje que acompana al
protagonista, lo que representa el 40.6 %
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Pregunta 5

-ee la siguiente oracién: de pronto el cadaver se agito, dio vueltas torpemente,
movib las alas cada vez mas ligeras, y emprendio6 el vuelo delretorno. ; Qué
palabra o palabras indican tiempo?

Porcentaje | Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos De pronto 24 75.0 75.0 75.0
Se agito 2 6.3 6.3 813
Emprendié 3 94 94 90.6
Mas ligeras 3 9.4 9.4 100.0
Total 32 100.0 100.0
Grafica 5
6.25%
Se agité n=2
2.0 9.38%
Emprendié n=3
3.0
9.38%
Mas ligeras n=3
30

75.
De pronto n=24
24.0

De un total de 32 alumnos; 24 contestaron De pronto, lo que representa el 75.0%;
2 contestaron se agitd, lo que representa el 6.3 %; 3 contestaron Emprendid, lo
que representa 9.4 % y 3 contestaron mas ligeras, lo que representa el 9.4 %
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Pregunta 6.

El momento de mayor tension del texto ocurrre en la opcion:

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Lo viascender... 4 125 125 125
Volo desde... 3 94 94 219
Retireé la taza... 2 6.3 63 281
De pronto... 23 719 719 100.0
Total 32 100.0 100.0
Grafica 6
71.88%
De pronto...
12.50%
Lo vi ascender... n=4
4.0
9.38%
Volo desde... n=3
Retiré la taza... 3.0

20

De un total de 32 alumnos; 4 contestaron Lo vi ascender en giros concentrados,
veloces y decididos, hasta la gloria abundante de un nuevo encuentro con la
muerte, lo que representa el 12.5%; 3 contestaron Vol6 desde su vida apacible
hacia la luz recién encendida y su cadaver minusculo cayé sobre esta hoja de
papel, lo que representa el 9.4%; 2 contestaron Retiré la taza de café pensando
que su contacto en mis labios seria molesto, lo que representa 6.3 % y 23
contestaron De pronto el cadaver se agitd, dio vueltas torpemente, movio las alas
cada vez mas ligeras, y emprendio el vuelo de retorno, lo que representa el 71.9%
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Pregunta 7.

. Cudles la opcién que contiene un grupo de palabras agudas?

Porcentaje Parcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Recién, papel, emprendid| 12 375 375 375
Agitd, mas movid 13 40.6 406 78.1
Cayo, minusculo, volo 5 1586 1586 938
Alegria, alas, café 2 6.3 6.3 100.0
Total 32 100.0 100.0
Grafica7
15.63%
o 40.63% Cayo, minusculo, volé n=5
Agito, mas movié n=13 5.0
13.0 '
6.25%
Alegria, alas, café n=2
20
37.50%
Recién, papel, emprendié n=12
12.0

De un total de 32 alumnos; 12 contestaron Recién, papel, emprendio, veloz, lo que
representa el 37.5%; 13 contestaron Agité, mas, movid, seria, lo que representa el
40.6%; 5 contestaron cayo, minusculo, volo, cadaver, lo que representa 156 % y
2 contestaron alegria, alas, café qué, lo que representa el 6.3%
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Pregunta 8

.En qué opcidn esta contenida la idea principal del texto?

Parcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Unhombre.. 15 469 469 469
Aunas personas... 2 6.3 6.3 531
El diccionario... 12 375 375 906
Dicen los sabios... 3 94 94 100.0
Total 32 100.0 100.0
Grafica 8
37.50%
El diccionario... n=12
1
Dicen los sabios...
30
6.25%
A unas personas... n=2
2.0

46.88%

Un hombre... n=15

15.0

9.38%

De un total de 32 alumnos; 15 contestaron Un hombre sofaba con leerse un
diccionario completo, lo que representa el 46.9%; 2 contestaron A unas personas
les gusta leer diccionarios y a otras los Atlas, lo que representa el 6.3%; 12
contestaron El diccionario nunca estd completo, en él no liegan a entrar las
palabras que hubo, ni menos las que vendran, lo que representa 37.5 % y 3
contestaron Dicen los sabios que por mas que las personas suefe, nadie logra
leer el diccionario entero, lo que representa el 9.4 %
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Pregunta 9.

La frase: "leerse el diccionario de cabo a rabo" significa:

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélidos De principio a fin... 26 81.3 813 81.3
Por partes, despacio... 1 31 31 B4 4
De atras para delante... 4 125 125 96.9
& mayor nameso 1 3.1 3.1 100.0
posible..
Total 32 100.0 100.0
Grafica 9
3.13%
Por partes, despacio... n=1
1.0
12.50%
De atras para delante... n=4
4.0
3.13%
El mayor niimero posible... n=1
10
81.25
De principio a fin... n=26

26.0

De un total de 32 alumnos; 26 contestaron Leer un diccionario de principio a fin, lo
que representa el 81.3 %; 1 contesto Leer el diccionario por partes, despacio, lo
que representa 3.1%; 4 contestaron Leer el diccionario de atras para adelante, lo
que representa el 12.5%; y 1 contesto el mayor nimero de diccionarios disponible,

lo que representa el 3.1%
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Pregunta 10

¢En cual caso hay un didlogo en modo indirecto?

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Sepasaron... 8 250 250 250
Qué Suefio... 6 188 18.8 438
Yo prefiero... 10 313 313 750
Siempre la gente... 8 250 250 100.0
Total 32 100.0 100.0
Grafica 10

25.00%
Vaprmiro: Siempre la gente... n=8
8.0
25.00%

Se pasaron... n=8
8.0

De un total de 32 alumnos,; 8 contestaron Se pasaron la vida sofando con esa u
otras empresas semejantes, lo que representa el 25.0%; 6 contestaron “Que
suefo tan tonto”, decian unos, lo que representa el 18.8%; 10 contestaron Yo
prefiero los Atlas porque tienen imagenes —anadié un tercero, lo que representa
31.3 % y 8 contestaron Siempre la gente inventa palabras nuevas en sus
didlogos, lo que representa el 25.0%
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Pregunta 11

El texto esta compuesto por el siguiente nimero de parrafos:

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos 6 5 1586 1586 15.6
5 4 125 125 281
4 15 469 46.9 75.0
3 8 250 250 100.0
Total 32 100.0 100.0
Grafica 11
25.00%
3 n=8
8.0
46.88%
4 n=15
15.0
15.63%

6 n=5
5.0

De un total de 32 alumnos; 5 contestdé 6, lo que representa el 156 %, 4
contestaron 5, lo que representa el 12.5%; 15 contestaron 4, lo que representa
46.9 % y 8 contestaron 3, lo que representa el 25.0%
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Pregunta 12

ilige la opcién que contenga el parrafo en donde se expone el contenido del texto.

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Porsuparte... 1 31 & aA
Compaginar... 5 15.6 1586 18.8
El primero... 11 344 344 653.1
Los alumnos... 15 46.9 469 100.0
Total 32 100.0 1000
Grafica12
46.88%
Los alumnos... n=15
3.13%
Por su parte... n=1
1.0
15.83%
£ Compaginar... n=5
El primero... n=11 5.0

11.0

De un total de 32 alumnos; 1 contesté Por su parte, Sergio Morales, de 15 anos, fue el
mas joven de los jugadores que empaté con Topalov, lo que representa el 3.1%; 5
contestaron Compaginar la academia con el deporte no les ha sido facil a ninguno de los
tres jugadores, a pesar de esto, para todos ellos que una experiencia inolvidable empatar
con Topalov, lo que representa el 15.6%; 11 contestaron El primero en estrechar la mano
de Topalov fue Oscar Sanchez, quien no cabia de emocion al saberse digno contrincante
para el campeén. Aarén Lépez, alumno de ingenieria y proximamente de la ENAP fue el
unico que tuvo la oportunidad de ganar su partida ante el Gran Maestro; sin embargo, el
resultado final fue tablas, lo que representa 34.4 % y 15 contestaron Los alumnos
universitarios Oscar Sanchez, Aarén Lopez y Sergio Morales hicieron realidad su suefio,
jugar una partida de ajedrez con un campeén mundial. Lo que nunca imaginaron es que
podian quedar tablas con el bilgaro Vaselin Tapalov, lo que representa el 46.9 %
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Pregunta 1

3

¢Cuales el significado de la expresion: "sin embargo, el resultado final fue tablas™?

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado |
Véalidos Empatados 26 813 813 813
Jugaron... 3 94 94 906
Tuwo la oportunidad... 3 94 94 100.0
Total 32 100.0 100.0
Grafica 13
9.38%
Jugaron... n=3
3.0
9.38%
Tuvo la oportunidad... n=3
30
81.
Empatados n=

26.0

De un total de 32 alumnos; 26 contestaron que quedaron empatados, lo que
representa el 81.3 %; 3 contestaron que jugaron sobre una tabla de ajedrez
profesional, lo que representa el 9.4%; y 4 contestaron que tuvo la oportunidad de

ganar, lo que representa 9.4 %
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Pregunta 14

Lee el siguiente parrafo y determina cual es la funcion dentro del texto:

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado

Validos Laexposican 4 12156 125 125
La conclusion 22 68.8 68.8 81.3
La descripcion 5 156 156 96.9
La introduccion 1 31 3.1 100.0

Total 32 100.0 100.0

Grafica 14

15.63%
La descripcion n=5
5.0
3.13%
La intraduccién n=1
1.0
68.75%
La conclusién n=22 12.50%
22.0 La exposicion n=4
4.0

De un total de 32 alumnos; 4 contestaron la exposicion, lo que representa el
12.5%: 22 contestaron La conclusion, lo que representa el 68.8%; 5 contestaron
La descripcién, lo que representa 15.6 %; y 1 contesto La introduccion, lo que

representa el 3.1%
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Pregunta 15

Por su estructura y contenido, el texto corresponde a:

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acum ulado
Validos Uncuento 1 31 3 31
Una fabula 6 18.8 188 219
Una noticia 23 719 719 938
Una cara 2 6.3 6.3 100.0
Total 32 100.0 100.0
Grafica 15
71.88%
Una noticia n=23
23.0
6.25%
Una carta n=2
20
3.13%
Un cuento n=1
1.0
18.75%
na fabula n=6
6.0

De un total de 32 alumnos; 1 contesté Un cuento, lo que representa el 3.1%, 6
contestaron Una fabula, lo que representa el 18.8%; y 23 contestaron Una
noticia, lo que representa el 71.9%; y 2 contestaron una carta, lo que representa
6.3 %
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