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INTRODUCCION

Como parte de su naturaleza el ser humano busca formas de interactuar con los que
se encuentran a su alrededor, por esta razén la lengua es parte de su historia, pues a
través de los afios el hombre buscé medios y formas para comunicarse hasta llegar
a un punto donde pudo expresarse. Asi en diferentes épocas se han destacado
oradores y retéricos por la forma de persuadir en su discurso, como los filésofos y
aguéllos que dirigen determinadas sectas o religiones, incluso revolucionarios, por

mencionar algunos.

En este sentido, la lengua ademas de ser un instrumento de comunicacion forma
parte de una dimension social, por lo que la escuela requiere atenderla como parte
de la formacién del estudiante, de tal manera que le permita expresarse en diferentes
contextos. Por tanto la ensefianza de la lengua recupera un enfoque sociocultural. En
este orden de palabras es en la escuela donde se tendrian que ampliar estas
practicas linguisticas, pues en ella es donde se rednen grupos heterogéneos que

comparten intereses y manifiestan diferentes necesidades.

Aunque el niflo, cuando llega a la escuela primaria, puede hablar o comunicarse con
los que le rodean, es en este ambito donde sus capacidades de expresion deben
explorarse y estimularse. Sin embargo, en ocasiones en esas practicas resalta que el
monopolizador de la palabra es el docente, accidn que por ser una practica cotidiana,
casi obvia, se naturaliza, a la vez que se desatiende el uso de la palabra por parte de
los estudiantes. De ahi la importancia de buscar estrategias que posibiliten el

desarrollo de la expresion oral en los estudiantes.

La expresion oral es una forma de interactuar con otros, en la cual el principal
elemento es la voz, donde se auxilia de recursos que le permiten manifestarse.
Incluso puede decirse que solo el ser humano tiene ese privilegio. Esta tesis plantea
que al experimentar situaciones comunicativas orales donde se practique la
exposicion y la conversacion en el aula mediante el empleo de recursos linguisticos

se fortalece el desarrollo de la expresion oral de los estudiantes.



Por esta razén, al recurrir a la exposicion y conversacion como estrategias, es
necesario apoyarse en actividades como el empleo de trabalenguas, pronunciacién
de vocales, el uso de frases blancas; asi como ejercicios de mimica para la mejoria

de su expresion gestual y el uso de movimientos corporales.

Frente a una sociedad en la que los espacios de didlogo se vuelven cada mas
estrechos, para percibir al otro. La escuela es uno de los lugares donde tiene sentido
la promocion de ambientes en donde los nifios tengan la posibilidad de contar
anécdotas y manifestar opiniones, organizacion de ideas a través de la escritura libre
y el guion del discurso. Es justamente que mediante el trabajo por proyectos permite
crear y compartir estos espacios de dialogo, entre hablar y escuchar, expresar
opiniones, mirarse uno a otro, los cuales se estimulan a través de las vivencias en el

aula.

Esta tesis comprende cinco capitulos. En el primero, se plantea la influencia del
ambito Internacional para orientar la politica educativa e implementar proyectos que
determinen el funcionamiento de los paises pertenecientes a la Organizacion para la
Cooperacion y el Desarrollo Econdmico (OCDE) desde una vision empresarial y a
través de organismos econdmicos internacionales y nacionales quienes acentlan
términos como: globalizacién, competencia y calidad que de manera indirecta se
dejan ver en el discurso oficial de las practicas educativas, lo que repercute en la
orientacion que se da hacia la expresion oral, encausada hacia la satisfaccion de
necesidades capitalistas, y limitada también a pruebas estandarizadas donde se da

por hecho que en la lectura y escritura, la oralidad esta implicita.

En el capitulo dos se presenta un Diagnostico Especifico en el que se expresan las
caracteristicas de los estudiantes de “4° B” con quienes se hizo la intervencién, asi
como de los padres de familia en la escuela primaria “Macuilxochitzin”, que se
encuentra ubicada en la Alcaldia Iztapalapa. Un contexto donde se destaca el
vandalismo e influye el comercio. Lo que dio pauta para analizar el objeto de estudio:
el desarrollo de la expresion oral de los estudiantes de cuarto grado y darle atencién.
Esto implicé el planteamiento de las preguntas de indagacion, los supuestos tedricos

y propositos de la intervencion.



Al ser un Proyecto de Intervencién Pedagdgica se orientd hacia un tipo de
investigacibn de corte cualitativo, apoyandose de elementos del método de
investigacion-accion. Se presenta también la metodologia de investigacion empleada
donde se recurrié a la documentacion Biografico-Narrativa que considera tanto la
investigacion Biogréfica- Narrativa y la Documentacion Narrativa de Experiencias

Pedagdgicas.

En el capitulo tres se presentan cinco investigaciones con relacion al desarrollo de la
expresion oral de los estudiantes, cuatro de ellas corresponden a nivel primaria y una
pertenece a nivel medio superior, realizadas en los afios 2002 a 2014. Donde se
recuperan algunas estrategias como la conversacién, el guion de exposicién, la

elaboracién del cuento y el teatro.

Se hace referencia también a algunas aportaciones de tedricos como Bosch, Lozano,
Lomas, entre otros, que han escrito sobre la expresion oral y que enfatizan la
importancia de la competencia comunicativa como una capacidad para usar el
lenguaje en diferentes situaciones. Asi como el empleo de recursos especificos de la
expresion oral que comprende por una parte el paralenguaje es decir los que
involucran la comunicacion verbal: la diccion, la entonacion, la fluidez, el volumen y
por otra parte, la kinestesia que integra los movimientos del cuerpo, el contacto visual
y la expresion del rostro, los cuales se describen en este apartado. Ademas se
incorporan algunos aportes teéricos especificos sobre Pedagogia por Proyectos que
fue la propuesta didactica empleada para esta intervencion.

En el cuarto capitulo se muestra un disefio de la intervencién pedagdgica donde se
da cuenta de la forma en que se abordd la expresion oral con los estudiantes,
espacios, tiempos, recursos y materiales empleados, competencias a desarrollar, asi

como la evaluacién y seguimiento mediante el uso de instrumentos elaborados.

En el capitulo cinco se presenta el informe Biografico-Narrativo donde se recupera la
documentacion de experiencias pedagodgicas a través de cinco episodios, en los

cuales se relata de qué manera se promueve y se vive la expresion oral con los



estudiantes de “4° B” y donde se hace referencia sobre los proyectos que se

trabajaron durante la intervencién, en conjunto con los nifios.

Finalmente se exponen las conclusiones que dan cuenta de los resultados obtenidos
durante la intervencion entre lo que se destaca, la timidez por parte de los nifios
frente a un publico y como ésta disminuye, la oportunidad de expresar sus opiniones,
dudas, conflictos y respetar turnos para escuchar a quien habla, poner en juego los
recursos linguisticos y tenerlos presentes en sus intervenciones orales, asi como

experimentar otra alternativa mediante el trabajo por proyectos.



| LA EDUCACION, INFLUENCIA DE UN MODELO

En este capitulo se ofrece la politica educativa basada en el enfoque por
competencias aplicado en el &mbito internacional desde una vision economicista, en
beneficio de los grupos hegemonicos, empresariales y su influencia sobre todo en
paises incorporados a la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo
Econdmico (OCDE) la que en el caso de México orienta la politica educativa,
interviene para dirigir las practicas docentes mediante este enfoque, que exaltan
organismos econémicos como el Banco Mundial (BM), el Fondo Internacional
Monetario (FIM) y el Banco Internacional de Desarrollo (BID) y la OCDE. De ahi que
se implementa la Reforma Integral de la Educacion Bésica y sus consecuencias, mas
laborales que educativas. La orientacion de este breve andlisis se atiende en funcién
de la sistematizacion hacia la lengua oral en educacion primaria, casi nula, sin dejar

de lado los otros niveles: Preescolar y Secundaria.

A. Un discurso controvertido

La politica educativa es compleja, ha generado polémica, principalmente en las
Gltimas décadas, con las reformas que se han implementado a nivel mundial y
nacional por los grupos hegemonicos. Su aplicacion ha tenido implicaciones en el
actuar cotidiano de las personas, con la intencién de atender o responder a
proyectos planteados por organismos que determinan el funcionamiento de los
paises, en un marco legal y normativo, ya que ellos mismos promueven las leyes
que los regulan, en un cuerpo burocratico y administrativo del Estado, para
orientar la educacién y en muchas ocasiones, sin tomar en cuenta los contextos

en que una sociedad esta sumergida, como lo sefiala Rivas (2004):

Un acercamiento al andlisis de la politica educativa desde las relaciones
de tres dimensiones: Desarrollo de los pensamientos educativos que se
postulan como orientacion para la toma de decisiones, las practicas
educativas sobre las que actlan las decisiones politicas y el aparato
burocratico y administrativo del Estado. (Rivas, 2004:36).



La actual politica educativa, encamina el uso oral de la lengua en funcién de las
demandas capitalistas. Por ejemplo, en el campo de la publicidad y mercadotecnia
como hablar lo necesario, cOmo ser mejor orador en su trabajo y “triunfar en la
vida”, por supuesto, desde una vision empresarial y se abandona la ensefianza
sistematizada de la lengua oral, debido a la implementacion del enfoque por
competencias. Por el contrario, expresar la personalidad de cada ser humano, sus
emociones, mejorar su convivencia; crear redes sociales y culturales, responde al

por qué sistematizar la ensefianza de la lengua (Palou, et al., 2005:13).

1. Laexpresion oral y el panorama internacional

El lenguaje ha sido una herramienta fundamental para el hombre, una forma de
manifestacion cultural que expresa lo que acontece en su entorno, en diferentes
ambitos: politico, econémico, social, educativo, entre otros. En esta diversidad en
qgue el hombre transita, hay un trasfondo para cuestionar ¢de qué manera se ha

orientado la practica educativa respecto a la expresion oral?

Para ello es necesario visualizar como globalizaciébn, competencia y calidad
imperan en el discurso oficial, priorizan fomentar el silencio y la repeticion. La
globalizacion es el proceso de establecer conexiones con diferentes paises del
mundo, intercambiando formas de vivir. Una de sus caracteristicas es que
homogeneiza pautas de consumo, asi las empresas hacen su inversion en
diferentes paises y éstos compiten por esas inversiones, con ello se potencializa el
capitalismo y se visualiza al ser humano como objeto de comercializacién, donde
se busca desarrollar determinadas habilidades en el sujeto, requeridas por el
poder econdmico. De ahi que la politica educativa interviene para dirigir las
practicas docentes mediante el enfoque por competencias que exaltan y
promueven organismos internacionales como la OCDE, el Fondo Internacional

Monetario (FIM) y el Banco Internacional de Desarrollo (BID).

La calidad se entiende como un proceso, en el cual se puede verificar si los

sujetos en formacion cubren las expectativas de ciertos indicadores determinados
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en el ambito empresarial. Por ello, “calidad”, ha sido el factor comin mundial en
los sistemas educativos y se ha orientado mediante las pruebas estandarizadas
gue han ejercido control, para cuantificar los resultados obtenidos ante una accién

educativa.

La implementacion de una educacién basada en competencias que se avizora no
s6lo en Educacion Basica, sino también en el nivel superior, resalta un factor: la
calidad mediante pruebas estandarizadas como el programa para la Evaluacion
Internacional dirigido a estudiantes de 15 afios (por sus siglas en inglés PISA) y
proyectos dirigidos a los niveles educativos superiores como TUNING Europeo,
que da lugar al TUNING Latinoamericano. Los cuales, a través de programas
flexibles para realizar un desempefio productivo, requieren la competencia de
profesionistas, empleados y obreros para implementar sus proyectos econémicos.
Exigen la homogenizacion y comercializacion del ser humano, en realidad poco
importa su desarrollo integral como mas adelante se plantea en el articulo tercero

de la constitucion mexicana y mucho menos el desarrollo de la lengua oral.

a. El papel de los organismos internacionales

La influencia de los organismos internacionales en las politicas educativas en el
contexto de la globalizacion es determinante. De forma especifica el Banco
Mundial, la OCDE de orden hegemonico rebasando a la Organizacién de
Naciones Unidas por la Educacion, la Ciencia y la Tecnologia, conocida por sus
siglas UNESCO y el Fondo de las Naciones Unidas para la infancia UNICEF. Se
han encargado de promover modelos educativos a los paises que pertenecen a la
OCDE, incluso de forma impositiva como PISA, que valoran a sus integrantes

bajo la misma légica, sin importar su diversidad y necesidades.

En la década de los 90’s en Jomtiem, Tailandia, se llevd a cabo una Conferencia
Mundial donde se proclamoé la Declaracion Mundial sobre Educacion para Todos.
En esta conferencia se expusieron diez articulos: satisfaccion de las necesidades
de aprendizaje, perfilando la vision, universalizar el acceso a la educacion,

fomentar la equidad, concentrar la atencion en el aprendizaje, ampliar los medios y
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el alcance de la educacién basica, fortalecer la concentracion de acciones,

desarrollar politicas, movilizar recursos, fortalecer la solidaridad internacional.

Con relacién a las necesidades basicas de aprendizaje, consideraron: “la lectura y
escritura, la expresion oral, el calculo, la solucion de problemas; valores y
actitudes, para que los seres humanos puedan sobrevivir’ (Organizacion de
Estados iberoamericanos [OEI], 2000:18).

Aunque en estas necesidades basicas de aprendizaje aparece la expresion oral,
no profundiza sobre la manera en que debe atenderse. Se da por hecho, que en
las pruebas estandarizadas al leer y escribir se hace uso de la expresion oral.
Cuando ésta no se da por si sola, ya que es un proceso continuo, que requiere su

tiempo y que debe atenderse de manera especifica en las instituciones escolares.
b. El papel de PISA

Organismos internacionales como el BM y la OCDE con la finalidad de valorar los
avances en el sector educativo, establecieron sistemas de evaluacion dirigidos a
los 34 paises miembros de la OCDE, donde se incluye a México. Uno de ellos fue
PISA, el cual consiste en un estudio de evaluacion que tiene como propdsito,
conocer el nivel de habilidades y competencias que han adquirido los estudiantes
en lectura, matematicas y ciencias. Prioriza a la escritura y aritmética. Compara
los resultados cuantitativos y determina los niveles de conocimiento de cada pais.
En este orden de palabras este sistema de evaluacion prescinde de las

necesidades reales de los estudiantes.

La tendencia del proyecto PISA, es que la poblacion juvenil se inserte al mundo
laboral, prevalece el interés econdmico y se descartan aspectos relacionados con
el discurso, la reflexiéon y el desarrollo de la expresion oral. Se antepone la lectura,
escritura y aritmética desde su concepcion utilitaria, ya que son pruebas con un
namero exhaustivo de reactivos, sujetas a resolver en un determinado tiempo, lo

que limita la oportunidad de que reflexionen.
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Las pruebas escritas, individuales y contrarreloj son las que siguen
pesando; las pruebas PISA, las que miden y clasifican los sistemas
educativos de medio mundo; pero ni la oralidad ni la capacidad de tomar
la palabra aparecen por parte alguna (Jover, et al., 2011:76).

Si estos sistemas de evaluacion se imponen en el supuesto de avanzar en el

sector educativo ¢ por qué soélo da prioridad a lectura, matematicas y ciencias?

Cada una de las naciones tiene necesidades e intereses diferentes por sus
condiciones economicas, sociales, politicas y culturales. De tal manera que no se
puede homogeneizar modelos educativos a nivel mundial; sin embargo en la
realidad ocurre de manera contraria. “La imposicién de politicas educativas y
modelos de educacion autoritarios y plagiados de injusticias sera factor de

agravamiento de los problemas actuales” (Pérez, 2016:6).

c. Lacalidad, justificante del enfoque por competencias

A finales de la década de los 90s, la OCDE pone en marcha el proyecto (DeSeCo)
Definition and Selection of Competencies, donde incorpora objetivos para
cualquier sistema que pretendiera fomentar la educacion, su orientacion se dirigia
hacia las competencias para la vida. Entre ellas el uso interactivo de diferentes
herramientas: “el lenguaje, los simbolos, el texto, la tecnologia; interaccion social
en grupos heterogéneos” (OEI, 2000: 2).

Su proyecto surge para que se prepare a la sociedad a enfrentar los retos que
ésta exige. En el caso de la expresion oral se hace presente sélo para resolver

conflictos de tipo econdmico.

Otro de los proyectos educativos que aparece es el de la comunidad europea

TUNING como consecuencia de la globalizacion. Uno de sus objetivos fue:

El impulso de “un alto nivel de convergencia de la educacion superior, se
concentra en la estructura y contenido de ciencias de la educacién, Geologia,

Historia, Matematicas, Fisica y Quimica”. (OEl, 2000:9), dirigido en patrticular a los
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jovenes que en un futuro estarian en el mercado laboral. El eje principal es el
empleo por consiguiente, se asume que a través de esas competencias
adquiridas, atenderan problematicas de las empresas. La prioridad es atender el

factor econdmico.

A semejanza de este proyecto, a finales del 2004 surge el proyecto TUNING-
AMERICA LATINA, como una opcion para las universidades latinoamericanas, en
la misma perspectiva. La prioridad es el desarrollo econdémico y social en América
Latina. La intencion es que los estudiantes incorporen en su proceso de
ensefianza- aprendizaje, competencias que puedan adaptarse al cambio. Esto es,
formar a los estudiantes desde una vision empresarial centrada en competencias,
las cuales se clasifican segun el area de estudio en el mismo sendero que el
TUNNIG EUROPEO. Se busca que las instituciones de educacion superior
contribuyan al desarrollo de titulaciones, asi se oferta la permanencia de los
estudiantes y se consigue el camino hacia la productividad de las empresas, con la
idea de abatir el rezago. El uso de las nuevas tecnologias ha sido un proyecto
globalizador que ha imperado en el intercambio de la comercializacién vy

produccién.

2. Laexpresion oral y el panorama nacional

México, al estar integrado a organismos como la OCDE, el BM, el BID, se plega a
las decisiones internacionales y aplica el enfoque por competencias. Las leyes
constitucionales, son ajustadas a las recomendaciones internacionales. El

mencionado enfoque tiende a particularizar, a crear individualismo.

Si bien el articulo 3° de la Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos
sefiala que: “la educacidbn que imparta el Estado tenderd a desarrollar
armoénicamente todas las facultades del ser humano” (Constitucion Politica de los
Estados Unidos Mexicanos, 2017:3).
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De 1988 a 1994, queda la intencién de articular los niveles de preescolar, primaria
y secundaria y de 1994- 2000 enmarcan en equidad, calidad y pertinencia de la

educacion.

En el periodo 1992 surge el Acuerdo para la Educacion Basica (ANMEB), firmado
por el Presidente de la Republica, los Gobernadores de los Estados, el Secretario
de Educacion Pubica y el Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacion
representado en su momento por Elba Esther Gordillo, que funge como
instrumento del Estado para controlar a los trabajadores. En este acuerdo se
propone la reformulacién de contenidos y materiales educativos, considerando
como objetivos el ejercicio de la lectura, escritura y la expresion oral de los nifios
de primaria. La consecuencia entre lo escolar y los hechos no concuerda, la

expresion oral no es una prioridad, no se atiende.

Posteriormente surge el proyecto de Alianza por la Calidad de la Educacion (ACE)
acordado entre el Gobierno Federal y el SNTE. Donde hacen participes a los
lideres de la clase politica empresarial y social del pais. Se proponen diez
procesos prioritarios, uno de ellos es “la formacién integral de los alumnos para la
vida y el trabajo” (Navarro, 2009: 154). No obstante, se tomé el camino
equivocado, ya que excluyen a los actores principales, los docentes. Ponen al
frente a los empresarios, quienes toman como materia prima a los estudiantes

para incorporarlos al mercado de trabajo.

La escuela debe asegurar una formacién basada en valores y una
educacion de calidad, que propicie la construccién de ciudadania, el
impulso a la productividad y la promocién de la competitividad para que
las personas puedan desarrollar todo su potencial (SEP, 2011:30).

Se da prioridad a dos aspectos: la productividad y la competitividad, de manera
implicita se vislumbra que, en tanto que el gobierno invierta en educacion, se
espera que en un lapso determinado el sujeto en formacion produzca en las

empresas.



El proyecto educativo de la ACE expresa “el desarrollo de la investigacion y
fortalecimiento en mateméticas y lectoescritura® (SEP, 2011:25), puntualiza la
lectura y escritura, pero la expresion oral so6lo se menciona como una forma de
interaccion.

El acuerdo 592, aprobado en 2011 sefiala que:

En la educacion primaria y secundaria se continda con el estudio del
lenguaje con la asignatura de Espafiol y su aprendizaje se centra en las
practicas sociales del lenguaje, que se definen como pautas o modos de
interaccion; de produccién e interpretacion de practicas orales y escritas;
de comprender diferentes modos de leer, interpretar, estudiar y compartir
textos; de aproximarse a su escritura, y de participar en intercambios
orales (SEP, 2011: 39).

Puede observarse que si bien sefiala a la expresion oral, no se hace en términos
de trabajo sistematizado, sino en funcion de practicas que se llevan a cabo en el
actuar cotidiano del sujeto y como un medio para llegar a la escritura. Se trabaja la
lengua oral de forma lirica yo hablo, ti escuchas; t0 contesta, yo escucho, sin

valorar el efecto que causa entre los interlocutores.

En este sentido, Palou, et al.,(2005) mencionan los vacios que tiene la educacion
con respecto a la lengua, se considera que cuando los nifios entran a la escuela
ya poseen la lengua oral por su interaccion en comunidad. Sin embargo, el ser
hablante de una lengua materna no significa que el individuo tenga la competencia
linglistica para el uso académico que solicita la escuela. Es aqui donde ésta se
convierte en un espacio predilecto, donde los nifios en el ambiente escolar se

enfrentan al dialogo y construyen sus referencias en la relacion cara a cara.

B. Los cambios no siempre resultan favorables

Una reforma educativa, modifica y actualiza aspectos del curriculo escolar ya sea
métodos o contenidos, con la finalidad de mejorar el sistema educativo de un pais,

para ejecutarla debe ser consensuada por diferentes instancias.

En lo sucesivo, cuando la reforma obedece Unicamente a los intereses politicos, “se

difunde una visiébn sesgada de la realidad y forma a las nuevas generaciones de
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acuerdo al mensaje dominante” (Pérez, et al., 2011:2). Las reformas no siempre
resultan favorables, se requiere un estudio profundo y ver cuales son las
necesidades auténticas de la nacion en el ambito educativo, de lo contrario, solo

guedaran como expresiones politicas.

Una reforma debe implementarse a través de una transformacion gradual, sin
embargo, la Reforma Integral de la Educacion Béasica (RIEB); inicia con el nivel
preescolar 2004, seguida de la Reforma de Educacién Secundaria (2006) se culmina
con primaria (2009) y el Acuerdo 592 por el que se establece la articulacion de la

educacién (ver anexo 1,2y 3).

Se reformaron el nivel preescolar y secundaria y se orienté su curriculo

por el enfoque de competencias; luego vino el turno de la educacion

primaria. Se anuncié como una reforma integral de la Educacién Basica

cuando en realidad los dos niveles preescolar y secundaria ya habian

sido objetos de reformas lo que permitid simplificar la inclusién del

enfoque en la educacion primaria (Guerra, et al., 2013:178).
¢Qué tipo de sujetos se pretenden formar? ¢ sujetos autbnomos y libres que
expresen lo que piensen? En el discurso aparecen incongruencias porque detras de

éste se velan y ocultan realidades.

Se observa que en los planes y programas el aspecto creativo se limita en el nivel
primaria y secundaria. Se orienta en funcion de las competencias y no en el
desarrollo integral del ser humano, como lo sefiala el acuerdo 592. En términos
curriculares se determinan los proyectos a realizar en cada una de las asignaturas de
primaria y secundaria, pero en ocasiones esos proyectos resultan ajenos o de poco

interés para los estudiantes de estos niveles.
1. Laaplicacion de las reformas en Preescolar (2004)

Desde el 2002 comienzan algunas reformas en Preescolar, donde se propone que
para ingresar a la primaria el estudiante debe contar con tres grados de preescolar y
gue la Educadora disefie actividades con distinto grado de complejidad; empieza a
allanarse el camino para el enfoque por competencias, asi como el trabajo por

proyectos.
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“Iniciaron cambios para la educacion preescolar en el 2004, posteriormente en

el

2006 con secundaria, mientras en primaria se continuaba con la reforma curricular de

1993” (Guerra, et al., 2013:8). Se renueva y aplica como Reforma Integral de

Educacion Basica y en el 2011 se aplico a toda la Educacion Basica.

la

Al plantear la reforma del 2004 se expresa que el programa de preescolar tiene un

caracter abierto, no hay una secuencia de actividades detallada, sino que

la

educadora selecciona las que considera convenientes. El propdsito del programa es

que “los niflos adquieran confianza para expresarse, dialogar y conversar en su

lengua materna, enriquezcan su lenguaje oral” (SEP, 2004:27).

Para 2004 la RIEB consideraba seis campos formativos y para cada campo se
proponen competencias (ver anexo 1). En el caso del lenguaje oral se consideran
cinco competencias. En ella se retoman las experiencias de campos formativos
aplicados a la Educacion Preescolar del 2004. Donde por cada campo formativo
se derivan los ejes de la pretendida articulacion: campos de formacién. Se
plantean tres principios pedagogicos: caracteristicas infantiles y procesos de

aprendizaje, diversidad y equidad, intervencion educativa.

Con relacion a la expresion oral este nivel de preescolar, ofrece una gran
diversidad de oportunidades y espacios para que los nifios se expresen. Se da
mayor apertura a las posibilidades de expresiéon a partir de sus vivencias, de
manifestar sus emociones, de dialogar, de distinguir incluso hechos fantasticos, lo

gue no ocurre con otros niveles.

El programa de estudios de preescolar sefiala algunas situaciones de
intervencién en las que el nifilo puede involucrarse y practicar la
expresion oral: Narrar una historia, incorporando lugares, personas,
tiempos, etc.; la conversacion y el didlogo, la explicacion de ideas sobre
alguna situacion particular. (SEP, 2004:43).

Sin duda los nifios en esta etapa son “esponjas” que pueden absorber lo que se
les proporcione y asi ellos incrementen sus capacidades con lo que aprenden en

Su entorno y en su vida cotidiana.

18



2. Reforma en Secundaria (2006)

En el 2006 se modifican los planes y programas para secundaria, con el objeto de
disefiar un programa para responder a las transformaciones sociales y culturales
ocurridas en los ultimos afos. En el caso de la asignatura de espafiol los
propdsitos se encausan a “ampliar la capacidad de comunicacion, al conocimiento
de las caracteristicas del lenguaje para comprender y producir textos” (SEP,
2006:33).

En este nivel, se tiene como prioridad que los estudiantes participen en
situaciones comunicativas como la oralidad, lectura y escritura, considerando el
enfoque didactico que ya se planteaba desde 1993. Se hace referencia también a
las préacticas sociales de lenguaje los cuales se agrupan en tres ambitos: estudio,
literatura y participacion social.

Se sugieren actividades permanentes que se relacionan con el desarrollo de la
expresion oral como club de lectores, el taller de creacion literaria, circulo de
andlisis periodistico, taller de periodismo y cine debate. En estas actividades se
identifica que hay cierta apertura en torno a la expresion oral. Los contenidos que
se presentan en primer, segundo y tercer grado de secundaria se enfocan de

manera general al debate y panel de discusion.

Sin embargo, no hay un proceso para introducir al estudiante en actividades
previas para que desarrollen el debate. Por ejemplo, en el primer grado sélo se
propone una actividad para llevar a cabo el debate. En el segundo grado no
menciona ninguna actividad relacionada con la expresion oral y en el tercer grado
de secundaria en el ambito de participacion social, sefiala el panel de discusion.

No hay seguimiento en las actividades sugeridas, aparecen aisladas.
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3. Reforma en Primaria (2009)

En su momento se promovieron cursos de la RIEB en distintos centros de
actualizacion para que los maestros asistieran; sin embargo, quienes impartian el
curso eran personas que también manifestaban dudas acerca de la RIEB, ya que

semanas previas los habian capacitado.

“El contenido de los nuevos libros era deficiente, hubo reduccion en contenidos de
historia, acusaciones de plagio, exceso de informacion en libros, materiales un
tanto ambiciosos que no estaban al alcance de todos” (Guerra, et al., 2013:159).
Incluso a mitad del ciclo escolar del 2009- 2010 llegé a las escuelas una relacién
de libros de varias asignaturas, donde especificaban las paginas que contenian

errores, para que éstos fueran identificados.

En los libros de texto aparecen preguntas para que el estudiante dé su opinién
sobre algun tema, pero el espacio que se proporciona es minimo. Con ello se deja
ver la limitacién a la que se somete a los estudiantes, al tratarse de preguntas

abiertas entonces se daria apertura para que ellos expresaran lo que piensan.

Por otra parte, algunas asignaturas se saturan en contenidos y en otras se omiten
como en historia. En este sentido se percibe falta de cuidado por parte de las
autoridades educativas, y de alguna forma trasciende en la vida académica de los
estudiantes. En la actualidad los estudiantes de nivel primaria desconocen hechos

histéricos como el 5 de Febrero, 20 de noviembre, por mencionar algunas.

La elaboracién de los materiales para la reforma: programas, guias,
libros, requiere una coordinacién de equipos interdisciplinarios con la
capacidad y el tiempo de vigilar la articulaciéon del proyecto dentro de
cada ciclo y a lo largo de los tres niveles. El proyecto actual se realiza de
manera desarticulada entre diversas comisiones, dependencias publicas
y empresas privadas. Sin que la SEP asuma la responsabilidad de
garantizar su calidad y consistencia. (Odiseo, Revista electronica de
pedagogia, 2008:2).
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4. Acuerdo 592. Articulacion de la Educacion Basica (2011)

En el Acuerdo 592, articulo primero, se establece la Reforma Integral de la
Educacion Béasica donde se deja ver la influencia de un modelo que dé respuesta a
los organismos internacionales y que muestra la ausencia de articulacion entre los

niveles de preescolar, secundaria y primaria.

La aplicacion de esta reforma inicia de manera desarticulada, resultaria l6gico iniciar
con preescolar, seguir con primaria y concluir con secundaria. Lo curioso es que en
el discurso estos niveles determinan un trayecto formativo al plantear un perfil de

egreso, pero en la estructura curricular no ocurre asi.

En los planes y programas se plantea el perfil de egreso, el cual “define el tipo de
alumno que se espera formar, se expresa en tres rasgos definir un tipo de ciudadano,
ser un referente para la definicion de los componentes curriculares y ser un indicador
para valorar la eficacia...” (SEP, 2011:43). Se proponen estandares curriculares,

campos formativos, los cuales estan orientados al desarrollo de competencias.

Se crearon campos de formaciébn para organizar las asignaturas, principios
pedagdgicos y aprendizajes esperados. Uno de los campos propuestos en los planes
y programas es Lenguaje y Comunicacion. En el nivel Preescolar se da prioridad al
Lenguaje Oral. En el nivel Primaria y Secundaria se centra en las practicas sociales
del lenguaje, aunque no hay una explicaciébn profunda sobre lo que son esas
practicas. La expresion oral se reduce a la suma de actividades, que carecen de

sistematizacion al interior del aula.

El enfoque didactico que se plantea en la asignatura de espafiol, dice que: “La
lengua oral y escrita, es un objeto de construccion y conocimiento eminentemente
social; por lo que las situaciones de aprendizaje mas significativas se presentan en
contextos de interacciéon social” (SEP, 2011:21). Con esto se justifica la
sobrecarga de contenidos que aparece en Civica y Etica. Si se trata de una

reforma integral, entonces se tendria que tomar en cuenta las dimensiones del ser

21



humano, entre ellas el aspecto afectivo y social, antes de formarlo como
ciudadano.

Por otra parte, si se dice que la lengua es un objeto de construccion, por qué en
las escuelas se priorizan los resultados obtenidos en las evaluaciones
estandarizadas, incluso fuera del contexto del nifilo. Entonces se limitan las
posibilidades para que los nifios tengan oportunidad de interactuar con aquéllos

textos.

El lenguaje se propone como un medio para que el nifilo se comunique con los que
se encuentran a su alrededor, pero no se le prepara en ese aspecto de forma
permanente. El nifio a través de su actuar cotidiano construira la experiencia, a
través del lenguaje podra manifestar sensaciones, emociones, y expresar sus

opiniones.

El discurso parece ser coherente, siempre y cuando se construya a partir de los
referentes que tiene el nifio en su entorno, entonces se da oportunidad de que se
manifieste tanto de manera oral y escrita. Pero en la realidad se observa que
prevalece un control, se muestra a través de los proyectos didacticos, los cuales
plantean qué se debe trabajar y de qué manera, cuando en ocasiones esos

proyectos no son del interés del estudiante.

a. Cambios curriculares por nivel

La Reforma pretende una organizacion “articulada” de los tres niveles mediante el
mapa curricular.

En los planes y programas de preescolar no aparecen asignaturas como en
primaria y secundaria, el docente es quien distribuye sus tiempos para trabajar en
el aula. Es el docente quien determina la secuencia de las situaciones didacticas
considerando para qué se hacen, cuanto tiempo se invierte y qué aportan a los

nifios. En este nivel no se consideran materias o asignaturas, se trabaja en cada
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uno de los campos y se disefian actividades para que los nifios desarrollen las
competencias que se establecen. El papel del docente es lograr que los
estudiantes construyan sus experiencias y sea el protagonista principal una vez

gue se le proporcionen los medios.

En el caso de secundaria de jornada regular la asignatura de espafiol consta de 5
horas semanales y las sesiones de las asignaturas tendran una duracion de 50
minutos.

Se destinaron 5 horas para espafiol I, 5 horas para espafiol Il y 5 horas para
espaniol Ill.

En el nivel primaria de jornada regular, cuyo horario es de 8:00 a 12:30 aparecen
asignados los siguientes tiempos: La asignatura de espafiol para primer y segundo
grado se destinan 9 horas semanales minimas y 360 anuales; para tercer grado 6
horas semanales y 240 anuales; para cuarto, quinto y sexto 6 horas semanales y

240 horas anuales. De hecho es la asignatura que tiene mayor nimero de horas.

Los programas de estudio tienen la siguiente estructura: Se distribuye en cinco
blogues, cada bloque esta conformado por tres proyectos didacticos, los cuales
corresponden a un ambito determinado: estudio, literatura y participacion social.
Sin embargo no todas las asignaturas contienen proyectos, como en el caso de

pensamiento matematico e historia.

Cada asignatura indica las competencias que se deben favorecer en funcion de
los proyectos didacticos.
Para el caso de espafiol se consideran cuatro competencias comunicativas:
e Emplear el lenguaje para comunicarse y como instrumento para aprender
e Identificar las propiedades del lenguaje en diversas situaciones
comunicativas
e Analizar la informacién y emplear el lenguaje para la toma de decisiones

e Valorar la diversidad lingiistica y cultural de México



En cada bloque y por cada tema se proponen los aprendizajes esperados que

constituyen el referente, tanto para la planeacién como para la evaluacion.

b. Los Estandares Curriculares

Los estandares curriculares expresan aquello que los alumnos deben saber y lo
gue son capaces de hacer, al concluir el preescolar, al finalizar el tercer grado de
primaria, al término de la primaria y al concluir la secundaria. Para los tres niveles;
preescolar, primaria y secundaria se plantean cinco estandares. Con relacion a la
expresion oral, el estdndar que se vincula es el de produccion de textos orales y

participacion en eventos comunicativos.

Los estandares curriculares de Educacion Bésica sintetizan los aprendizajes
esperados. Se agrupan en cinco componentes, uno de ellos es la produccién de
textos orales y participacion en eventos comunicativos. Las producciones orales
en las cuales el estudiante tiene intervencidn, consisten en aportar ideas y tomar
decisiones (SEP, 2011:20).

Para preescolar se hace referencia sobre expresar opiniones e involucrarse en la
actividad argumentativa. En tercer grado de primaria se expone informacion de
manera oral y mantiene una conversacion. Al concluir la primaria las
participaciones orales se ajustan a diferentes contextos y audiencias mediante la
integracion de juicios criticos. Al concluir la secundaria expresan y defienden
opiniones mediante el didlogo. Se observa que el término que se utiliza no es

expresion oral sino mas bien comunicacién oral.
c. Campos Formativos
En primaria y secundaria se agrupan en cuatro campos: Lenguaje y comunicacion,

Pensamiento matematico, Exploracion y comprension del mundo natural y social y

Desarrollo personal y para la convivencia.



El campo de Lenguaje y comunicacion estd orientado al desarrollo de
competencias comunicativas, en lectura y argumentacion, se puntualizan las
practicas sociales de lenguaje, el campo Pensamiento matematico se enfoca al
razonamiento para la solucion de problemas, y para tomar decisiones, el de
Exploracion y comprension del mundo natural y social; se aproxima a conocer
distintos fenomenos de la realidad y se relaciona con los aspectos bioldgico,
historico, social, cultural, geografico y cientifico y el de Desarrollo personal y para
la convivencia esta relacionado con las relaciones interpersonales, la solucion de
conflictos, integra a las ciencias sociales, las humanidades, las ciencias; a la
Formacion civica y ética, Educacién Artisticay Educacién Fisica.

d. Laaplicacion de la transversalidad y los temas de relevancia social

En el Plan de Estudios 2011 se plantea la incorporacién de temas de relevancia
social, relacionados con el medio natural y social, la vida y la salud, la diversidad
social, cultural y linguistica.

La transversalidad comprende contenidos que atraviesan en forma longitudinal y
horizontal al curriculo y que articulan asignaturas relacionadas en particular con

Educacion para la salud y Educacioén para la convivencia.

En el caso de preescolar exploracion y conocimiento del mundo o lenguaje y
comunicacién pueden articularse, porque aparecen implicadas el ejercicio de
competencias y de varios campos.

En el caso de secundaria se enuncian como contenidos transversales en
educaciéon ambiental, la formacién en valores, educacién sexual y equidad de

género.

e. Laevaluacién

En el caso de la evaluacion en preescolar, no hay una acreditacion por obtener el

siguiente nivel y tampoco un reporte de evaluacion. Se incorpora un expediente
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personal de cada nifio y el diario de la educadora, se utiliza la entrevista a los
padres de familia y la observacion a cada uno de los nifios, con ello se hace un

registro.

En planes y programas de Educacion Basica se plantea recabar informacion de
manera permanente y a través de distintos medios: notas de observacion, los
cuadernos de trabajo de los estudiantes u otros instrumentos, como el portafolios
o la carpeta de trabajos, la lista de control o el anecdotario (SEP, 2006:31). En el
caso de primaria y secundaria si existe un reporte de evaluacion en el que cada

bimestre se registra una calificacion.

En los libros de espafiol de nivel primaria, al término de cada bloque aparece una
pagina de autoevaluacion donde sefiala tres indicadores en funcion del contenido
y tres niveles de logro: “Lo hago muy bien, lo hago a veces y puedo mejorar,
necesito ayuda para hacerlo” (SEP, 2011:36). En lo sucesivo, se presenta otra
pagina de Evaluacion del blogue, donde se enuncian de cinco a diez reactivos
para subrayar la respuesta correcta. Con ello se intenta justificar lo que el
estudiante logrd, sin embargo sélo representa una serie de enunciados que se
almacenan y la expresion oral pasa desapercibida ante la falta del dialogo, la

reflexion y retroalimentacion entre los estudiantes.

Como sefala Palou et al.,(2005). En la escuela se evalla la lengua oral en
pardmetros, de la lengua escrita y sobre todo el registro formal, en el contexto de
la escuela y no en lo social.

Los contenidos escolares determinan el nivel de tratamiento de la lengua oral y se

da al amparo de la competencia comunicativa de forma general.

Por el contrario existen instrumentos de evaluacion que permiten conocer los

niveles de logro de los estudiantes.
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Las rubricas, con indicadores de los aprendizajes implicados y que
facilitan la legitimacion académica en las aulas del trabajo con la lengua
oral, donde los estudiantes se convierten en corresponsables de la
evaluacion del desarrollo de su competencia oral (Jover, 2011:78).

f. Elrol del docente en la RIEB y en la Reforma Educativa

Con la implementacioén de la llamada “Reforma Educativa” la situacion que vive el
docente es critica, pues ha tenido que enfrentar la denostacion de su profesion,
porque el Estado cree que evaluar a los profesores resolvera la desigualdad y el
rezago educativo, y por si fuera poco clasificarlos segun sus resultados, idéneos o
no idéneos, sin darles la oportunidad de actualizarse antes de ser evaluados.
Ademas de la falta de recursos educativos, las condiciones fisicas de las escuelas,
sus instalaciones, materiales y equipo. Empero la autoridad en turno, infiere que

hay avances en el sector educativo.

El docente vive una reforma laboral y administrativa donde pierde su estabilidad
en el empleo, pero no es mas que un mecanismo de control hacia el magisterio.
“La escuela que en sus ayeres fue un hecho histérico, hoy ha sido un pretexto de

sometimiento hacia la integridad del docente” (Hernandez, 2013:2).

Los resultados que el pais ha obtenido en el ambito educativo, segun cifras por
parte de la OCDE, son producto de multiples factores y no depende sélo de los
docentes. A través de los medios de comunicacion, se hace creer a la sociedad
que el magisterio es el responsable del sistema escolar y con ello se ha
degradado la figura del docente, en el sentido de dirigir marchas, no dar clase y
provocar caos en la Ciudad de México. No obstante, lo que ha hecho el gremio es
expresar esas inconformidades que dia a dia aumentan. Como sefiala Jover
(2011).

Soplan malos vientos para todas aquellas competencias que no tengan
que ver con la formacion de trabajadores déciles, versatiles y sumisos.
Corren malos tiempos para el desarrollo de la competencia oral, para el
ejercicio del diadlogo, para la deliberacién argumentada, para la deteccién
y erradicacion de prejuicios y estereotipos y de abusos de poder a través
de la palabra (Jover, 2011:76).

27



Prueba de ello ha sido la desaparicion de los 43 estudiantes de la Escuela Normal
de Ayotzinapa ubicada en el estado de Guerrero. El 26 de Septiembre del 2014,
con la intencion de viajar a la Ciudad de México para participar en la marcha anual
conmemorativa de la matanza estudiantil de 1968, fueron victima de violencia,
interceptados por miembros de la policia local y por presuntos grupos armados y
que a pesar de investigaciones por el Grupo Interdisciplinario de Expertos

Internacionales (GIEI) no se esclarecio el paradero de los estudiantes.

Otra situacion ha sido carecer de espacios aulicos para impartir clases por
consecuencias sismicas, donde cada escuela enfrenta los dafios materiales y

buscan formas para brindar la atencién a los estudiantes.

A partir del discurso que se plantea en cada uno de los niveles preescolar,
secundaria y primaria con relacion a la expresion oral y que se considera como
una de las practicas sociales del lenguaje, fue necesario recurrir a la elaboracion
de un Diagnéstico Especifico, que permitiera ver de qué manera los estudiantes
especificamente de cuarto grado de nivel primaria desarrollan la citada expresion

oral, para identificar el planteamiento del problema y su posible intervencion.
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ll. UN ESPACIO PARA HABLAR: EL DIAGNOSTICO ESPECIFICO

Conocer la realidad de los contextos donde los docentes trabajan permite un
acercamiento para favorecer la expresion oral, identificando puntos débiles a través
de un Diagnéstico Especifico (DE) donde se expresa el problema, sus posibles
soluciones en supuestos tedricos, y preguntas de indagacion, asi revisar en este
capitulo la metodologia de investigacion que los atiende, para lograr una alternativa

pedagogica que los trate.

A. Delimitacion de la problematica

La expresion oral se practica en la vida cotidiana de las personas; al conversar por
teléfono, al platicar con la familia, en la busqueda de empleo, en dar explicaciones
breves. Es parte de una necesidad del ser humano para interactuar con quienes le

rodean.

El &mbito de la expresién oral es amplio, se desarrolla en diferentes situaciones
comunicativas; a través de la exposicion, el debate, la conversacion espontanea,
entre otras. En las aulas escolares se recurre con frecuencia a practicas
memoristicas mediante la lectura en voz alta, la repeticion de frases, en simular

ejercicios para recitar.

La vida actual exige practicas sistematizadas de expresion oral, que contribuyan a la
competencia comunicativa. La cual consiste “no sélo en saber qué decir a quién, sino
en como y cuando decirlo de un modo apropiado” (Lozano, 2003:193). En planes y
programas de estudio, se identifica el término “competencia comunicativa”, pero no
se da una explicacion al respecto, cuando se recurre a fuentes documentales la

competencia comunicativa no solo es la acumulacion de conocimientos.

La competencia comunicativa implica cuatro areas de conocimiento:
competencia linglistica, sociolinglistica, discursiva y estratégica.

La primera se relaciona con la fonética, seméntica, morfologia y sintaxis.
La segunda con los conocimientos y habilidades de los hablantes; la
discursiva tiene que ver con la combinacion de formas gramaticales:
coherencia y cohesion y la Ultima se relaciona con las estrategias de
comunicacion verbal y no verbal (Palou, et al., 2005:34).
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En este sentido los Programas de Educacion Basica han mostrado limitaciones en
torno a la atencion de la expresion oral. En el campo formativo Lenguaje y
Comunicacion, se ha hecho énfasis en lectura y escritura, con ello se justifica una
diversidad de practicas sociales del lenguaje, dejando de lado la expresion oral de
los estudiantes, mismas que son “formas de aproximarse a los textos escritos y
orales, de producirlos e interpretarlos para desarrollar sus competencias
comunicativas” (SEP, 2011:23).

En nivel Primaria y Secundaria las practicas sociales de lenguaje, se agrupan en tres
ambitos: Estudio, Literatura y Participacion social. En la realidad escolar las practicas
sociales de lenguaje se reducen a la combinacion de formas gramaticales y se
limitan a los proyectos didacticos que se plantean en las asignaturas, los cuales
resultan impositivos e incluso inoperantes porgue no se parte de los intereses de los

estudiantes.

Al interior del aula los estudiantes presentan dificultades cuando se expresan ante el
publico. Ante esta situacion Palou refiere “se necesita crear ocasiones diversas para
gue los estudiantes sin miedo, tengan acceso a la palabra y la utilicen” (Palou, et al.,
2005:36).

Se concibe a la expresién oral como una forma de interactuar con otros, donde el
principal elemento es la voz. Se involucran caracteristicas como la diccion, la
coherencia, el uso de movimientos tanto gestuales como corporales y solo el ser

humano tiene el privilegio de experimentarla.

Por tal motivo fue necesario identificar el desarrollo de la expresién oral de los
estudiantes en la escuela primaria. Para ello, se procedi6 a la realizacién de un
Diagnostico Especifico (DE) bajo un enfoque cualitativo, considerando elementos del
método investigacidén-accién, donde se hizo uso de la técnica de observacion no
participante y la aplicaciéon de diversos instrumentos, resultados que sustentan el

analisis anterior.
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1. Al subir ala montafa, se percibe lo que hay alrededor

Un DE permite conocer el contexto en el que se ha de analizar el objeto de estudio,
asi como los alcances y limitaciones que permean en él. Por lo tanto, fue necesario
elaborar previamente una serie de instrumentos y recurrir a técnicas, con el fin de
obtener datos que auxiliaran el proceso de la intervencién respecto al objeto de
estudio. En este caso se indag6 en el campo de la Lengua, especificamente sobre la

expresion oral.

Se hace referencia a los actores que participaron en el proceso, asi como el papel
que cada uno de ellos asumié. La escuela en que se llevo a cabo la aplicacion del
DE, asi como los docentes que viven dia con dia las interacciones con los
estudiantes, diez estudiantes de 4° grado de primaria con edad aproximada de 9

afios y los padres de familia de estos nifios.
a. Escuela Primaria “Macuilxochitzin”

La escuela Primaria “Macuilxochitzin” es de jornada regular, brinda servicio en turnos
matutino y vespertino. Estd investigacion se realiz6 en el turno matutino. Se
encuentra ubicada en la colonia Buenavista, cerrada del manto, s/n, en la entonces
Delegacion y ahora Alcaldia lIztapalapa de la Ciudad de México, con clave
09DPR5042V, corresponde a la Direccion General de Servicios Educativos

Iztapalapa, region San Miguel Teotongo en la Ciudad de México.

Es una escuela que cuenta con 15 salones, distribuidos en tres edificios de un nivel
A, B y Anexo. El edificio “A” se ubica en el primer piso, con tres grupos de quinto, un
grupo de segundo y un grupo de sexto. En planta baja la casa del conserje, 4
sanitarios de nifias, un sanitario de profesoras; cuatro sanitarios de nifios y un
sanitario de profesores; una bodega, la direccion, dos salones de primer grado. En el
edificio “B”, primer piso, se ubica un salon de segundo, un salon de tercero, dos
salones de cuarto grado. En planta baja una biblioteca, la bodega de Educacion
Fisica, un aula digital y la sala de juntas. En el edificio Anexo primer piso, dos

salones de sexto, en planta baja un salon de tercero y otro de primer afio.
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b. Estudiantes de cuarto grado

Los estudiantes de cuarto grado provienen de la colonia Buenavista, oscilan entre 9 y
10 afos de edad. Pertenecen a familias conformadas por padre, madre y hermanos.
Las actividades que realizan en casa es apoyar en los quehaceres domésticos, jugar
futbol, saltar la cuerda, ver television. Al interior del aula se les dificulta trabajar en
equipo, pero les gusta compartir materiales juegos y lunch. Presentan con frecuencia
problemas de higiene. Algunos son callados, otros son inquietos por la dindmica
familiar en la que estan inmersos y entre ellos se destacan otros mas, con

caracteristicas de liderazgo.
c. Docentes

La plantilla docente de la escuela primaria “Macuilxochitzin” esta conformada por 15
maestros frente a grupo, dos maestros de Educacion Fisica, un maestro de Apoyo
Técnico Pedagdgico, la Subdirectora y el Director. Tres de ellas tienen licenciatura en
pedagogia y el resto de la plantilla docente con licenciatura en Educacion Primaria,
cuentan con una experiencia que va de uno hasta veinte afios de servicio. Al interior
de este colegiado se han integrado grupos por afinidades, sin embargo, al llevar a
cabo un proyecto en la escuela los equipos se conforman por grado y muestran
disposicion entre los integrantes. En general son participativos, aunque la iniciativa
parte principalmente de los docentes que llevan menor tiempo laborando en la

primaria.
d. Padres de Familia

La edad de los padres de familia oscila entre los 25 a 50 afios de edad. El nivel de
escolaridad que predomina es primaria y secundaria. Viven en los alrededores de
donde se ubica la escuela, en la colonia Buenavista. Las actividades que realizan
con sus hijos son labores domésticas, ver television, visitas familiares, jugar futbol y
en ocasiones ir al cine. Respecto a la vivienda, la mayoria de las familias paga renta.

Quienes apoyan econdmicamente es el padre y en otros casos la madre de familia.
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Los padres de familia se desempefian como obreros, empleadas domésticas, otros
se dedican al comercio ambulante en la venta de nieve, dulces y ropa por medio de
catalogos. En su mayoria apoyan en las actividades escolares, excepto los padres de

familia que trabajan todo el dia.

De acuerdo a las caracteristicas que se identificaron en el entorno escolar: padres de
familia, docentes y estudiantes, fue necesario seleccionar algunos participantes para
aplicar el Diagnostico Especifico que permitio la identificacion del objeto de estudio,

el desarrollo de la expresion oral de los estudiantes de cuarto grado de primaria.
e. Seleccion de participantes en el Diagnéstico Especifico

Para elegir a los participantes en el DE se emple6 un muestreo no probabilistico, ya
gue la seleccién se basa en el criterio del investigador (Mtinch, 2009:113). Mediante
el método de cuota, en el que se consideraron caracteristicas como: edad, sexo y

grado escolar.

La muestra se seleccioné a partir de un universo conformado por 43 estudiantes
pertenecientes a cuarto grado, grupo B, debido a que este grupo me fue asignado
para trabajar durante el ciclo escolar 2016-2017. Se eligieron 5 niflos y 5 nifias (ver
figura 1), para la aplicacion de los instrumentos con los que se indaga sobre la
expresion oral, los cuales se clasificaron en funcion de algunas caracteristicas que
plantea Lucero Lozano (2003) y que mas adelante se explican: diccion, fluidez,

volumen, entonacién, emotividad; postura del cuerpo, gestos y movimientos.

Figura 1. Estudiantes que conforman la muestra

Grupo “4° B”

Género Hombre Mujer

Cantidad 5 5
Total 10 participantes

Los Padres de familia seleccionados fueron los 10 padres de los nifios que

conformaron la muestra.

En el caso de los docentes se les aplicO un cuestionario a 15 maestros que se

encuentran frente a grupo, pero solo se obtuvo respuesta de 12 de ellos.
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2. Disefio del Diagnostico Especifico

Resulta importante llevar a cabo el disefio de un Diagnostico Especifico que permita
visualizar la orientacion que ha tomado la expresion oral en nivel primaria en
particular en cuarto grado. Por consiguiente, se recurrio al uso de la técnica de la
observacion no participante y de la aplicacion de una serie de instrumentos que
permitio la obtencion de datos, asi como la implementacién de una Estrategia
Metodolédgica de Acercamiento Epistemoldgico al objeto de estudio. Lo que dio pauta

a un planteamiento del problema, preguntas de indagacion y supuestos tedricos.
a. El método

El método empleado para el Diagndstico Especifico es de corte cualitativo, tiene el
propésito “captar y recopilar informacion, mediante la observacion no participante y la
entrevista. Es de tipo descriptivo porque expone las caracteristicas de una situacion
o fenébmeno” (Munch, 2009:33). Una de las ventajas de la investigacion cualitativa es
gue se parte de un entorno real, y no de entornos creados. A partir de ello se puede
llegar a comprender y cuestionar por qué ocurren los hechos y disefiar propuestas

gue atiendan el problema (Hernandez, 1998).

Se apoya de elementos del método investigacion- accion, ya que éste se utiliza en el
ambito educativo. Se recurre a este método al involucrar a estudiantes, padres de
familia y docentes. Ademas de que el papel del investigador alcanza una visiéon
holistica; es decir, en su totalidad al capturar los datos sobre las percepciones de los
actores desde el lugar donde ocurren. Asi pues, se utilizé una técnica que permitiera

aproximarnos al objeto de estudio.
b. Técnica

La técnica empleada fue la observacion, que consiste en el registro de acciones y
sucesos, sobre una situacion determinada. Esta técnica tiene diversas modalidades,
una de ellas, es que el investigador puede obtener informacidbn mediante otras

fuentes de informacion, sin intervenir directamente (Alvarez, 2003).
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Por lo tanto, se llevé a cabo la observacion no participante “donde el investigador se
limita a observar y recopilar informacion del grupo, sin formar parte de éste” (Minch,
2009:43). Se recurri6 al disefio y uso de instrumentos, mismos que fueron necesarios

para obtener informacion.
c. Instrumentos utilizados para el Diagnéstico Especifico

Se aplicaron diversos instrumentos dirigidos a los nifios que conformaron la muestra,

y a los padres de familia, asi como para los docentes.

Estudio socioecondmico. Es un instrumento que permitié conocer las caracteristicas
de los participantes de manera general, en el aspecto familiar, econémico-social, y
educativo (ver anexo 4). Se aplicaron diez estudios socioecondmicos a los padres de

familia de los estudiantes que conforman la muestra.

Diario de Campo. Este instrumento consiste en registrar dia a dia lo que sucede en el
contexto: al interior del aula, las vivencias que surjan en cualquier momento del
ambiente escolar. Se puede hacer al final del dia o al concluir la tarea. En él se hace
una descripcion de lo que acontece, y se asigna una categoria para clasificar la
informacion. Los datos que se registran en el diario son: fecha en que se registra lo

gue sucedio, lugar, hora, espacio, grupo (ver anexo 5).

Estrategia Metodolbégica de Acercamiento Epistemoldgico al objeto de estudio. Tiene
la intencién de llevar a cabo una exploracion sobre una situacion determinada. En
este caso se aplicé como estrategia la exposicidn para identificar cudl era la situacion
real sobre su expresién oral. La estrategia se aplicd a diez estudiantes de 4° grado,

que fue el tamafio de la muestra.

Para realizar la estrategia, inicialmente y de manera informal se acudié con nifios de
edades de 9 y 10 afios cercanos a la institucion, para saber sobre algunos temas
actuales, en funcién de ello se escribieron las palabras detonadoras en papelitos:
Caricatura, pelicula, plantas, dinosaurios, juegos, escuela, familia, agua, infancia y
tema libre. Cada uno de los participantes tomo un papelito y enseguida hablaban por

turnos sobre el tema que le tocd, durante un minuto.
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Para evaluar el desempefio de los estudiantes se utilizd una lista estimativa (ver
anexo 6). Donde se determinaron algunos indicadores a partir de lo que autores
como Lozano y Palou enfatizan al llevar a cabo una exposicion: Expresa sus ideas
de forma natural y continua, organiza sus ideas con secuencia légica, incorpora un
vocabulario, modera el volumen de voz, hace uso de las expresiones gestuales y
corporales, pronuncia las palabras correctamente, transmite emociones, se expresa
con claridad y sencillez, sostiene su mirada hacia quienes se dirige, mantiene una

posicion erguida.

Cuestionario. Constituye un instrumento de investigacion. Tiene diferentes formas de
presentacion, puede ser de preguntas abiertas o cerradas. En este caso se trata de
preguntas abiertas, donde permite al entrevistado dar de manera amplia su opinion.

Este instrumento se aplico tanto a estudiantes, como a docentes y padres de familia.

El cuestionario de los estudiantes consistidé en 8 preguntas abiertas, el cual se aplico
enseguida de llevar a cabo la estrategia metodol6gica. Los cuestionarios tanto de
padres como de docentes fue de 10 preguntas abiertas (ver anexos 7, 8y 9).

A partir de la aplicacion del estudio socioecondémico y de los cuestionarios se recurrié

a la organizacion y analisis de los resultados de cada instrumento.
d. Resultados de la aplicaciéon del Diagndstico Especifico

El uso y aplicacion de los instrumentos como el diario de campo, el estudio
socioeconémico, la estrategia metodoldgica, asi como los cuestionarios que se
llevaron a cabo para el Diagndstico Especifico de los 10 estudiantes de cuarto grado
de la primaria “Macuilxochitzin” en el turno matutino, permitié recoger la siguiente

informacion.
1) Estudio SocioeconOomico

El estudio contribuyéo a la identificacion de algunos factores de tipo familiar,
econdémico y social que influyen en el contexto en el cual se desenvuelven los

estudiantes. Los integrantes desempefian un rol: padre, madre e hijos, se distribuyen
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diversas actividades de las familias. El padre como sostén de la familia y como
empleado, la madre quien se dedica a las actividades del hogar y en otros casos
representa la figura paterna quien apoya de forma economica y se encarga del

cuidado de los hijos, quienes colaboran en las tareas de casa.

Se identifica la falta de convivencia familiar, ya que denota la ausencia de actividades
comunes entre los integrantes y mas adn la disminucion de tiempo que destinan para
el didlogo. Ese espacio de privacidad que dedican para platicar entre ellos, es escaso
y limitado debido a las tareas que cada uno asume. En su mayoria habitan en
vivienda rentada, las familias se conforman de 5 a 8 integrantes. Se manifiesta como
prioridad el aspecto econémico para solventar los gastos, lo que repercute en la
ausencia de padre o madre para llevar y recoger a su hijo a la escuela. De ahi que
los momentos en los que pueden platicar con el estudiante se restringen. En otros
casos, si el padre es quien trabaja, desconoce las situaciones que su hijo vive en la

escuela y se limita al abasto econémico.
2) Diario de campo

Este instrumento permitio registrar los acontecimientos mas importantes del contexto
escolar y al interior del aula. Asi como establecer categorias que en algin momento
sirvieran como anadlisis de la informacién y al mismo tiempo que dieran pauta a una

reflexion, sobre las situaciones descritas.

Enseguida se muestra (figura 2) un fragmento del diario en el cual se presentan los

elementos que se consideraron en el Diario Escolar de acuerdo con (Bertely, 2000).
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Figura 2. Registro del diario

Fecha : 24 de agosto del 2016
Lugar: Primaria “Macuilxochitzin”

Espacio: Aula

Descripcion Interpretacién

La maestra reparte unos papelitos con
diversos temas. Al tomar los papelitos
Carolina, Dayana, Carla y Edwin se | ¢Por qué los nifios no querian pasar al frente?
miran entre ellos y comentan: Pasa td, no

mejor td.

Es momento de que pasen al frente y | ¢Qué representa la timidez, el titubeo, voz baja que manifiestan
apenas se escucha su voz, muestran | los nifios?

cierta timidez y titubean al hablar frente a
sus comparieros. Ante el hecho de pasar al frente y hablar en puablico ¢de qué
manera los nifios resuelven la situacion?

Los estudiantes reconocen que no es tan facil pararse frente a
un publico y que sean escuchados. No son los mismos cuando
se enfrentan a esa realidad, sus conductas son distintas, se
transforman e intentan hablar de forma inmediata.

Fuente. Con base en Bertely, 2000

3) Estrategia Metodoldgica de Acercamiento Epistemoldgico al
Objeto de Estudio
Esta estrategia permitio un acercamiento hacia los estudiantes de cuarto grado y ver
cudl era el nivel de desarrollo de expresion oral en el que se encontraban. Lo que
implic6 que ellos indagaran en sus conocimientos previos sobre el tema que les
habia tocado, ya fuera pelicula, caricatura, plantas o animales. Algunos de ellos
realizaron una preparacioén mental, otros recurrieron a un borrador con palabras clave
qué es, de qué se trata, donde ocurre y algunos mas comentaron de forma

improvisada y breve.

Se les dificulté expresar sus ideas de manera continua, ya que no prepararon el tema
con anticipacion; sin embargo, intentaron expresar sus ideas de forma natural y
espontanea. Se identificd que recurren a expresiones cortas en su oralidad, el
volumen de voz es bajo, incorporan un lenguaje cotidiano y limitado, se muestra
dificultad para su expresion gestual y corporal, falta de claridad al hablar asi como en
su diccién, en la transmision de emociones hacia los demas, dificultad para mirar a

sus comparieros durante el discurso y mantener una postura erguida.
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Entre ellos murmuraban su preocupacién de qué decir, incluso habia momentos en
que caian como en estado de shock. Esto sefialaba que no estan habituados a
hablar frente al publico a pesar de que en otras ocasiones ya habian expuesto. Por
consiguiente, indica que no se les orienta de manera sistematica al utilizar recursos
propios de la voz, pues se da por hecho que ya cuentan con las habilidades

comunicativas necesarias para expresarse de manera oral.

A continuacion se muestra el registro de los resultados obtenidos en la aplicacion de

la Estrategia Metodoldgica de Acercamiento Epistemologico al objeto de estudio (ver

Figura 3. Resultados de la aplicacién de la estrategia metodoldgica
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El PC c PCR PC PCR PCR c PCR PC PC PC Habla despacio
E2 PC 3 PCR PC PCR PCR PC PCR PC PCR PCR Titubea al hablar
E3 PC PC PCR PCR PCR PCR PC PCR PC PC PC Habla despacio y en voz
baja
E4 PC PC PCR PCR PCR PCR PC PCR PC PC PCR Se pone nervioso
E5 PC PC PCR PCR PCR PCR PC PCR PCR PCR PCR Habla despacio y en voz
baja
E6 PC PCR PCR PCR PCR PCR PC PCR PCR PCR PCR Muestra timidez al hablar
E7 PC c PC PC PCR PCR PC PCR PCR PCR PC Habla rapido
E8 PC PC PC PC PCR PCR PC PCR PCR PC PC Se pone nerviosa
E9 PC PC PCR PC PCR PCR PC PCR PCR PCR PC Habla poco
EI0 | PC PCR PCR PCR PCR PCR PC PC PCR PCR PC Agacha la cabeza

Indicadores: construido (C), por construir (PC), parcialmente construido (PCR).

Fuente. Elaboracidn propia

4) Cuestionario de los estudiantes

Mediante la aplicacion del cuestionario dirigido a los nifios, fue posible identificar las
intervenciones que ellos realizan de manera verbal en el aula y lo que piensan sobre

la expresion oral.
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Los estudiantes manifestaron que a la mayoria de ellos les agrada hacer
intervenciones orales en el aula, en algunas ocasiones lo hacen de manera
espontanea, aunque les da vergtienza hablar en publico. Son capaces de manifestar
sus inconformidades, ante situaciones que no sean agradables. Consideran que la
escuela debe ensefarles a expresarse. Cuando preparan un tema recurren a la
lectura y memorizan los parrafos. Lo que implica el seguimiento de métodos
tradicionales, que lleve a los estudiantes a ocupar el papel de receptores y repitan “n”
veces las palabras o frases que sean necesarias, sin que el propio estudiante

reflexione sobre lo que memoriza (ver figura 4).

Figura 4. Gréfica de resultados obtenidos en el cuestionario a nifios de 4° grado
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Fuente. Elaboracién propia
5) Cuestionario a docentes

Este cuestionario permitié reconocer por una parte como los docentes conciben a la

expresion oral y de qué manera contribuyen para que ésta se practique en el aula.

Los docentes conceptualizan a la expresion oral como una forma de comunicarse,
transmitir conocimiento y conocer diferentes puntos de vista. Las oportunidades que

ellos ofrecen para que los nifios se expresen de forma verbal se dan al momento de

40



intercambiar ideas. La forma en que motivan a los estudiantes es proporcionandoles

confianza y seguridad.

Consideran que es importante trabajar la expresion oral en clase, para que los nifios
expresen sus ideas y puedan desenvolverse en situaciones de la vida cotidiana. Lo
cual resulta contradictorio cuando los docentes en su mayoria manifiestan, que no
les gusta participar en eventos sociales donde tienen que hablar en publico y sélo lo

hacen en caso necesario.

Algunas de las estrategias que los docentes practican con los estudiantes son la
lectura en voz alta, preguntas clave y exposicion. Sin embargo, los docentes son

quienes eligen los temas (ver figura 5).
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Figura 5. Gréfica de resultados obtenidos en el cuestionario a docentes
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Fuente. Elaboracién propia

6) Cuestionario a Padres de familia

El cuestionario que se envid a los padres de familia, permitié conocer qué opinion
tenian sobre la expresion oral. Ellos dedican poco tiempo para platicar con sus hijos,
maximo una hora diaria, las platicas se relacionan con temas escolares. Quien toma
iniciativa en la platica regularmente es la madre de familia. Reconocen que a los
nifios se les dificulta hablar frente a publico, les da vergiienza y nervios.

Cuando los nifios suelen intervenir en alguna platica de adultos, los rechazan para
que no interfieran en la platica. Consideran importante que los nifios tengan
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oportunidad de expresarse en las aulas, porque son timidos. Con ello, se muestra el
tiempo limitado que dedican los padres de familia a dialogar con sus hijos, acciones
que orientan para que los chicos se conviertan en receptores de informacion, de ahi

gue teman hablar en espacios publicos (ver figura 6).

Figura 6. Gréfica de resultados obtenidos en la aplicacion de cuestionarios
alos padres de familia
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Fuente. Elaboracion propia

De forma individual se identifican los resultados obtenidos en cada uno de los
instrumentos utilizados; no obstante, es necesario ver en su conjunto el desarrollo de
la expresion oral en los nifios de cuarto grado del grupo “B” al evaluar el Diagndstico

Especifico.
e. Evaluacién del Diagndéstico Especifico

Con la aplicacion de los instrumentos a estudiantes, docentes y padres de familia, se

identifica lo siguiente:
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Los estudiantes ante una situacidbn comunicativa oral, recurren a sus conocimientos
previos, enseguida hacen uso de la memorizacion, tienden a titubear al momento de
hablar por lo que lo hacen despacio y en voz baja o por el contrario hablan rapido,
muestran nerviosismo, inclinan su cabeza en el intento de evadir las miradas de
quienes los escuchan. Manifiestan inseguridad a través de sus expresiones faciales,

corporales y verbales.

A pesar que los estudiantes, docentes y padres de familia coincidan en que la
expresion oral es una forma para comunicarse y que la escuela es el espacio para
gue puedan practicarla, en la realidad no ocurre asi, resalta la falta de oportunidades,

contraria a lo que los docentes expresan.

Se evidencia cuando se hace un recorrido por los salones y se observa que los nifios
permanecen sentados en fila, algunos otros en equipos, pues las mesas son en
forma trapezoidal y se adaptan con facilidad, desaparece el ruido, los nifios estan en
silencio. Esta situacién aun se incrementa cuando los padres de familia manifiestan
que las conversaciones que establecen con sus hijos son de una hora
aproximadamente y enfocadas a temas de la escuela. Los nifios con sus acciones
demandan ser escuchados, ya que lo manifiestan cuando los docentes por alguna
situacion tienen que salir de su salon, entonces esos espacios representan momento

para desfogue.

En casa tampoco se promueve la expresion oral, ya que cualquier instante en que los
nifos quieren incidir en conversacion con los adultos, se rechaza de manera
inmediata, algunos padres dan prioridad a sus hijos para atender lo que les solicitan,
otros no los toman en cuenta. En otros casos hay oportunidad para que los padres
de familia compartan con sus hijos significados de palabras que los nifios no

comprenden.

Los docentes se limitan a promover situaciones comunicativas como la expresion
oral, pues muestran poco interés para involucrarse en eventos sociales. Prevalece

cierta apatia y para algunos otros no les resulta atractivo.
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La expresion oral requiere un espacio, tiempo y constancia para promoverla al
interior del aula. En muchas ocasiones no se propician estos espacios porque implica
inversion de tiempo y para algunos docentes representa atraso en los programas de

estudio.

Las estrategias que los docentes emplean también son controladas por ellos, se
enfocan a la exposicion, cuando pueden promoverse otras situaciones comunicativas
como la conversacion, la conferencia, el debate. Ello manifiesta la poca importancia

gue se le ha dado, porque se considera que la expresion oral ya se posee.

En este sentido los espacios de conversacion tanto en casa como en la escuela, se
restringen y se limitan. La orientacion se determina ante el hecho de “permanecer
callados”, porque culturalmente se ha aprendido que estar callados es parte de la

disciplina.

El acomodo del mobiliario en filas reduce la interaccion, el docente es el que
pregunta, organiza y decide quien habla. Por su parte, no hay iniciativa para

emprender o innovar proyectos relacionados con la expresion oral.

Una vez que se aplicé el Diagndstico Especifico se procedié a la elaboracion del
planteamiento del problema, para delimitar de manera concreta cual es la situacion

gue se presenta en los nifilos de cuarto grado.

3. Planteamiento del problema

Los estudiantes de 4° grado de la primaria “Macuilxochitzin”, de la Ciudad de México,
manifiestan limitaciones en la expresion oral, tales como: dificultad en su diccion,
falta de coherencia de forma continua y clara, construccion de frases inconclusas,
modulacién inadecuada de la voz, lo que se agrava cuando recurren a la
memorizacién. Carecen de expresién no verbal tanto en lo corporal como en lo
gestual, evaden la mirada de los compafieros, falta mantener una postura erguida, y
transmitir emociones hacia la audiencia. Esta situacion se profundiza cuando las

estrategias empleadas por los docentes se limitan a realizar preguntas y esperar
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respuestas concretas o preestablecidas, a solicitar la lectura en voz alta, sin atender
los rasgos de la expresion oral, ademas de la promocién del aula como espacio para
permanecer callados. Aunado a ello, la conversacion entre padres e hijos es limitada,

debido a los escasos espacios y tiempos con los que cuentan para ello.
a. Preguntas de indagacion

De acuerdo a la problemética que se presenta sobre la expresion oral se han

planteado las siguientes interrogantes.

e (Qué estrategias didacticas son necesarias aplicar para fortalecer la
expresion oral en los estudiantes de 4° de primaria de la escuela
“Macuilxochitzin™?

e (Qué tipo de actividades linglisticas favorecen, el desarrollo de los rasgos de
la expresién oral (diccion, entonacion, fluidez y volumen) en los estudiantes de
4° de primaria?

e ¢Qué tipo de practicas no verbales se pueden incorporar para favorecer el
trabajo en el aula con la expresién oral en los estudiantes de 4° de primaria?

e (¢ Qué situaciones discursivas enriguecen la expresion oral en los estudiantes
de 4° de primaria?

e (Qué situaciones de comunicacion escrita se pueden desarrollar para

fortalecer la expresion oral en los estudiantes de cuarto grado?

b. Supuestos tedricos.

e Cuando se implementan estrategias didacticas como la exposicion y la
conversacion bajo el marco de Pedagogia por Proyectos se fortalece el
desarrollo de la expresion oral en los nifios de 4° de la escuela primaria
“Macuilxochitzin”.

e Actividades linglisticas como la repeticion de refranes, trabalenguas,
pronunciacion de vocales con exageracion, manifestacion de opiniones para
organizar sus ideas favorecen el desarrollo de los rasgos de la expresion oral

en los estudiantes de 4° de primaria.
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e Al incorporar e incrementar practicas como la expresion gestual y corporal
relacionados con el lenguaje no verbal, se favorece el desarrollo de la
expresion oral en los estudiantes de 4° de primaria.

e Cuando se promueven situaciones discursivas en espacios aulicos como
contar leyendas o anécdotas, se enriquece la expresion oral en los
estudiantes de 4° de primaria.

e Al fomentar situaciones de comunicacion escrita como la escritura libre, el
guién de exposicion, el guidén de teatro, el cuento, el cartel, la invitacion y la
receta se fortalece el desarrollo de la expresion oral, en los nifios de cuarto

grado.

Una vez identificado el problema, fue necesario recurrir a una metodologia que diera

soporte y validez a esta investigacion, la cual se presenta a continuacion.

B. Metodologia de la investigacion

Se recurre a la Documentacidn Biografico- Narrativa la cual se fundamenta tanto en
la Investigacion Biografica- Narrativa, como en la Documentacion Narrativa de
Experiencias Pedagogicas de Bolivar A. y Suarez D. La primera se refiere a una
forma de reflexion oral y escrita, como es el uso de diversas variantes entre las
cuales esta la autobiografia, los relatos de diversos tipos, las narraciones, entre otras
formas, en las cuales esta presente la voz de los profesores sobre sus
preocupaciones y vidas, que ha sido silenciada en la investigacion educativa (Bolivar,
et al., 2001: 55). La segunda, permite repensar y producir de nuevo la experiencia
vivida y compartida a partir de un relato (Suarez, 2006). Esto es, asumir una posicion
reflexiva y resignificar las acciones e interpretaciones y lo que aquello que permea en

el aula escolar.

1. Elementos que proporciona la investigacion biogréafico-Narrativa y la

Documentacion Narrativa de Experiencias Pedagoégicas

Tanto la investigacion Biografico- Narrativa como la Documentacion Narrativa de

Experiencias Pedagogicas adoptan un Enfoque Biografico-Narrativo porque permiten
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al investigador asumir una postura reflexiva, veraz y a veces un tanto compleja para
dar un significado a esos acontecimientos, es una manera de apropiarse y construir

formas de conciencia en el discurso (Suéarez, 2006).

Se caracterizan como cualitativas estas formas de hacer investigacion por construir
teoria, mediante el andlisis holistico sobre los acontecimientos, cuando ocurrid un
suceso y el por qué esas acciones tuvieron esos resultados. Puede conllevar, en un
primer momento, un reconocimiento por medio de categorias para visualizar de
forma fragmentada cada aspecto, o un analisis de contenido donde se unifica y da

significado a los datos a través del argumento.

Esta forma de hacer investigacion también presenta exigencias de validez y
confiabilidad, los cuales se logran a partir de la coherencia de las historias. Es hacer
una retrospectiva de los hechos pasados, en una secuencia temporal y continua
(Bolivar, et al., 2001:109).

En la narrativa, el docente es autor y protagonista de estas practicas que vive en las
aulas y a través de sus relatos muestra lo que sucede. Le da una identidad al
docente y recupera experiencias. Es el propio docente quien toma una postura frente

a esa dindmica de la que forma parte.
2. Instrumentos que ocupa la Investigacién Biografico- Narrativa

Esta investigacion Biografico- Narrativa hace uso de técnicas y diversos instrumentos
para sistematizar la informacion, lo que permite hacer un analisis sobre situaciones

educativas de manera especifica.

Los instrumentos metodolégicos permiten dar el soporte a cada una de esas
experiencias. Adquiere entonces la rigurosidad, validez y saturacion de datos.
Propone varios instrumentos como el diario autobiogréafico, fotografias, escritos
autobiograficos, conversaciones, historia oral, biogramas, trayectorias de vida,
carpetas de aprendizaje, crbnicas, entrevistas, notas de campo. En esta

investigacion solo se utilizaron algunos de ellos, como a continuacion se describen:
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Diario autobiografico. Es un registro que el docente realiza de sus experiencias
personales y profesionales, asi como de observaciones a lo largo de un periodo de
tiempo. Incluye opiniones, sentimientos e interpretaciones. Puede adoptar un formato
descriptivo, etnogréfico, analitico, evaluativo o reflexivo. Este instrumento se utilizo
durante la intervencion, en él se consideré la descripcion de los hechos y una breve

reflexion sobre la situacion descrita.

Fotografias. Conjunto de materiales de la vida profesional y personal que exhiben
diferentes experiencias. Estas se utilizaron de manera constante para mostrar

evidencia de los hechos que surgieron en el proceso.

La metodologia empleada asi como el uso de instrumentos, permite sustentar los
argumentos que se presentan en un tiempo y espacio. Es decir, le otorgan validez a
la investigacion. Asi también, consultar otras investigaciones del objeto de estudio,
es reconocer otros puntos de vista respecto a la orientacion que se le atribuye a la

expresion oral en el contexto escolar.
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[l OTRAS VOCES

La aportacion de otros investigadores con relacion al desarrollo de la expresion oral
de los estudiantes de cuarto grado de primaria, permite ampliar el panorama en el
contexto escolar sobre los alcances y limitaciones que se manifiestan en el objeto de
estudio. Por tal motivo, se buscaron antecedentes que constituyen un breve estado
del arte, donde se consideraron cinco investigaciones sobre la expresion oral. Se
realiz6 la construccion de aportes teoricos especificos con relacion a ésta y por
altimo un apartado sobre Pedagogia por Proyectos que fue la propuesta didactica

utilizada para la intervencion.
A.Investigaciones sobre expresion oral

Enseguida se presentan cinco trabajos de investigacién sobre el desarrollo de la
expresion oral, cuatro de ellos corresponden al nivel primaria y uno pertenece a nivel
medio superior realizados en los afios 2002, 2003, 2005, 2006 y 2014. Donde se
enfatizan estrategias para promover la palabra, asi como la labor que le compete al
docente frente a esta tarea.

1. Acciones didacticas encausadas hacia la expresién oral

La primera investigacion que se cita “Estrategias Didacticas de la Expresion Oral”
fue realizada por Ivonne Vazquez Séanchez, egresada de la Universidad
Pedagogica Nacional, de la unidad 081, como Licenciada en Educacion. Quien
realizé en el 2002 una propuesta de intervencion pedagodgica, en la escuela “5 de
Febrero No 2311”, ubicada en una comunidad del medio rural en la estacion
“Consuelo”. Municipio de Meoqui, localizada al Sureste de Chihuahua. La
intervencion se llevd a cabo con un grupo de 21 nifios de cuarto grado de primaria,

de entre 10 y 12 afios de edad, conformado por 8 mujeres y 13 hombres.

La investigadora identificd que los estudiantes de este grado, no se expresaban de

manera oral por temor a ser sancionados, carecian de un vocabulario amplio, asi
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como de motivacion para expresar sus ideas. El proposito de la intervencion fue
que los nifios utilizaran su lenguaje y reflexionaran sobre lo que hablaban. Por
tanto, disefid 10 estrategias didacticas para llevarse a cabo en un lapso de 5

meses, de Septiembre a Enero del 2002.

Las estrategias disefiadas fueron: Los acusados, creacion de narraciones orales
por equipo, a partir de una determinada situacion; Historias de miedo donde los
nifos investigaron algun suceso de misterio 0 miedo y lo compartieron en grupo;
¢Y qué sigue? elaboracion de un cuento de forma grupal y expresarlo
verbalmente; Yo soy asi, elaboracion de un dibujo y exponerlo ante el grupo;
cambiando el poema, declamacion del poema involucrando diferentes estados de
animo; El teatro, creaciéon de un cuento por escrito y representarlo ante el grupo;
cuento parchado, con diferentes ilustraciones construir un cuento; Musica magica,
creacion de una historia a partir de una melodia; el pais de las vocales, narracion
de peliculas o programas televisivos haciendo uso de una vocal, formando cadena
de palabras y creacion de textos con el comienzo de la silaba final pronunciada
por un compafero. Cada estrategia didactica comprendié un propdsito, actividad a

desarrollar, material y la evaluacion.

Utilizé una metodologia didactica desde un paradigma critico dialéctico, que toma
como referencia un modelo pedagoégico centrado en el andlisis situacional,
orientado en la pedagogia constructivista. Por consiguiente, recupera los aportes
de Jean Piaget y da cuenta de las etapas de desarrollo en la que se ubican los

nifios de 4° grado.

Concibe a la expresion oral como el resultado del medio social y natural en que un
nifo se desenvuelve, pues la forma en que se expresa depende de su ambiente
sociocultural que lo rodea. También define al lenguaje como una actividad Unica y
exclusiva de los seres humanos que les permite comunicarse por medio de signos

orales o escritos.
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Para dar a conocer sus resultados de la intervencion, empleé una metodologia de
sistematizacion de la practica de Mercedes Gagnete, que consta de siete fases:
1) reconstruccion de la experiencia, da cuenta de los datos que se obtienen acerca
del proyecto; 2) analisis, descompone el todo en partes; 3) interpretacién de la
practica basada en la teoria; 4) conceptualizacion, constituye la reconstruccion de
teoria- practica e interpreta; 5) generalizacion, da cuenta de los resultados; 6)

conclusiones, efectla la evaluacion; 7) ofrece alternativas de solucion.

Los resultados obtenidos con la investigacion anterior, fue que los estudiantes de
cuarto grado de la escuela “5 de Febrero No 2311”7, lograron seguridad al hablar y
confianza entre los integrantes del grupo. De esta investigacion se recuperan dos
estrategias, historias de miedo y teatro con la finalidad de que empleen su

expresion verbal y corporal.

2. Oralidad en el aula

“Expresion Oral en la escuela”, la investigacion fue realizada por Marisol Leonor
Narvaez Fernandez, egresada de la Universidad Pedagogica Nacional, de la unidad
31 Mérida, como Licenciada en Educacion, quien realizO una propuesta de
intervencidon pedagdgica al noroeste de la ciudad en la Escuela Primaria ubicada en
la Colonia San Pedro Cholula en el 2003. La intervencion se llevo a cabo con un

grupo de 4° grado de primaria.

La investigadora identificé que los estudiantes se mostraban inseguros cuando se les
requeria alguna participacién oral sobre sus propias ideas, un vocabulario limitado,
ideas vagas, tono inadecuado de voz, uso de muletillas. El propésito de esta
investigacién fue mejorar la calidad de las expresiones orales en los nifios de cuarto
grado, utilizando estrategias comunicativas que fueran significativas para su proceso

de aprendizaje en la lengua oral.

Por tanto, implemento cinco estrategias didacticas para llevarse a cabo en un lapso
de tres meses, cada una de ellas programada en un periodo determinado.
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La primera estrategia: trabalenguas, con el propésito de favorecer en los educandos
la agilidad y la habilidad para su interpretacion. Para eso, dieron lectura de manera
rapida y por equipos crearon trabalenguas, asi favorecer el desarrollo del lenguaje

activo.

La siguiente estrategia fue la descripcion con el proposito de lograr que los nifios
explicaran un objeto o una persona, de forma animada y viva de las cosas que se
perciben. Una tercera estrategia fue poesia coral con la intencibn de que los
estudiantes manifestaran de manera oral sus emociones y sentimientos trabajando la
pronunciacién, entonacién y volumen, asi como la ayuda de movimiento

coreografico.

Otra estrategia fue la conversacion a través del cuento. Que los nifios comenten e
intercambien puntos de vista acerca de una historia contada, propiciando la
participacion a través de preguntas.

La ultima estrategia fue la dramatizacion con la finalidad de que los estudiantes

recrearan dialogos y personajes en un lugar y situacion determinada.

Se ubica en un proyecto de Intervencion Pedagogica incorporando elementos
tedricos y metodologicos que contribuyen al desempefio de la practica. Como parte
de la metodologia se encuentra presente la novela escolar, utiliza como referencia a
Freud adoptada como novela familiar, en la cual se da cuenta de todos los procesos
que configuran la personalidad de los sujetos en el ambito familiar.

Considera que la expresion oral es importante porque contribuye al desarrollo de la
competencia comunicativa y convierte al estudiante en un mejor usuario de la lengua

dentro y fuera del aula.

Con la propuesta de intervencion, la investigadora logré que los estudiantes de
cuarto grado avanzaran en el reconocimiento y uso apropiado de las funciones de la
comunicacion, relatar hechos ofreciendo explicaciones, elaborar preguntas, plantear
dudas, pedir explicaciones, que manifestaran sentimientos, emociones, opiniones y

juicios. Aunque se les dificultd aprender a escuchar al otro, respetar turnos de
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participacion, apertura al cambio, la comunicacion espontdnea y el ambiente de

colaboracién en el trabajo.

De esta investigacion se recupera la estrategia de la conversacion; pero con ajustes,

ya que se requiere en todo momento para la intervencion.

3. Hablar, un vehiculo de conocimiento

La investigacion “Expresiéon Oral en los alumnos de 6° grado de Educacién Primaria”
fue realizada por Reynalda Vargas Juarez, egresada de la UPN unidad 162 Zamora
Michoacan en el 2005, como Licenciada en Educacion. La investigacion se realizé en
la Escuela Primaria Federal Bilinglie Lazaro Cardenas de la Poblacién de Cheran,

Michoacan en el grupo de “6° C”.

La investigadora identificO en los estudiantes la falta de comprension en los
mensajes orales, se les dificultaba comprender indicaciones y claridad en su
pronunciacién. El propoésito fue fomentar la expresion oral con los nifios y que
desarrollaran la capacidad de comunicarse de forma adecuada con las personas de

su alrededor.

Se bas6 en el modelo pedagdgico del analisis (Gyles Ferry, 1990), que consiste en
aprender a decidir lo que conviene ensefiar de acuerdo a la realidad de la

comunidad.

La investigadora puso en marcha algunas estrategias entre ellas la elaboracién de un
cuento, donde los nifios consideraron las fases: planteamiento, nudo, desenlace.
Para eso, hicieron un dibujo e ilustraron su idea, expusieron la realizaciéon de su
cuento y leyeron en voz alta, con la intencion de que escucharan la pronunciacion y
el sonido de su fonética. Mas adelante hicieron la descripcion de un cuento con
relacion a imagenes que la investigadora habia preparado y donde ellos procedieron

a la redaccion.
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Otra estrategia fue la nota periodistica donde elaboraron unas preguntas sobre las
regiones naturales del mundo, previamente hicieron la investigacion y con base en

las preguntas realizaron una sintesis.

La siguiente estrategia fue la exposicion, donde tomdé como referencia las
costumbres y tradiciones de la comunidad, recabaron informacion con las personas
mayores de su familia y expusieron sobre alguna festividad, cuanto tiempo dura y

qué se realiza.

Durante la intervencion Reynalda Vargas identificé algunas discrepancias entre lo
que habia planeado y la realidad, no obstante los estudiantes mostraban resistencia
al cambio, presentaban angustia y ansiedad al no poder realizar lo que ella solicitaba.
Sin embargo, logré fomentar el habito de la lectura, motivar al alumno y que
participaran de forma paulatina, asi como compromiso por parte de los padres de

familia.

Con esta investigacion se recupera la estrategia de la elaboracion del cuento, ya que
los estudiantes ademas de poder expresarse ante los demas recurren a la

imaginacion y creatividad y asi poder compartir lo que piensa y escribe.
4. Un género del lenguaje

La investigacion “Exposicion oral’” fue realizada por Luis Miguel Reyes Pefa
egresado de la Universidad Pedagdgica Nacional con la Maestria en Educacion.
Quien realiz6 en el 2006 una propuesta de taller de 7 sesiones de 2 horas durante
una semana, con estudiantes de preparatoria entre 15 y 16 afos de edad de primer
semestre, de la Escuela Preparatoria Oficial No 28, ubicada en el Estado de México
en Nezahualcéyotl Oriente 8 s/n esquina con norte 1 y norte 2. Avenida Pantitlan,

Colonia Perla Reforma.

El investigador identifica que la exposicion oral es un ejercicio o actividad que el
docente no utiliza de forma adecuada, pues no se muestra o ensefia alguna técnica o
estrategia para exponer, el docente asume o especula que el estudiante ya conoce la

forma mas adecuada para exponer.
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El proposito fue diseflar un programa de intervencion que fomentara el uso,
preparacion, desarrollo y evaluacion de una exposicion oral. Reyes (2006) considera
gue la exposicion de un tema es un proceso que permite desarrollar habilidades que

posibilitan al sujeto integrarse al ambito escolar y laboral.

Se basO en un disefio cuasi-experimental de pretest y postest, donde utilizé un
grupo de control y otro experimental. Para ello, utiliz6 el método de ensefianza
estratégica que propone Francois (2002), Bucay (2000), Bruner y Ausbel (2005),
Monereo (2001).

Lo primero que hizo fue indagar sobre los aprendizajes previos de los alumnos con
una evaluacion colectiva en los grupos control y experimental, donde se aplicé el
primer instrumento “prueba de exploracion de conocimientos sobre la exposicion
oral” en el cual pudo averiguar lo que actualmente conocen y utilizan los estudiantes
para realizar una exposicion. El siguiente paso fue aplicar un instrumento llamado
“guia de observacion”, con el propdsito de observar a 4 estudiantes, 2 de ellos del
grupo experimental y los otros 2 pertenecientes al grupo de control, elegidos de
forma aleatoria accidental, con ellos observé qué técnicas y estrategias utilizaban
antes, durante y después. Enseguida llevé a cabo un taller de la siguiente manera:

En la primer sesion realizé la presentacion del taller quién soy, asi también la
aplicacion del instrumento 1 “conocimientos previos sobre la exposicion”. Después
efectud una evaluacion sobre la exposicion de 15 minutos con temas relacionados de

la asignatura lectura y redaccion.

El siguiente paso fue la presentacion de la estrategia donde proporciond la
informacion general sobre como exponer. Después hizo una practica guiada de uno o
varios ejercicios y us6 bases tedricas, luego llevo a cabo la practica autbnoma donde

los estudiantes realizaron las exposiciones orales.

Concluyé que la exposiciéon oral es una herramienta poderosa que debe ser de uso
cotidiano y retomada en cualquier momento por la escuela. Logré incrementar los
conocimientos de los estudiantes al preparar, desarrollar y evaluar una exposicion

oral.
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De esta intervencidn se recupera la guia para una exposicion, ya que es una
herramienta para orientar al estudiante en el proceso de preparacion al exponer

sobre un tema.

5. Discurso Oral

La investigacion “Expresion oral en el aula de Educacion primaria” se realizé por
Adan Gonzéalez Noelia egresada de la Universidad de Jaen de la facultad de
Humanidades y Ciencias de la Educacion. Quien realizd una propuesta didactica en
el colegio CEIP Palacios Rubio ubicado en Carolina Provincia Jaen. La intervencion
se llevd a cabo con un grupo de nifios entre 8 y 9 afios de edad de tercero de

primaria. En un periodo de abril a Junio del 2014.

Se trata de un telediario escolar “info-school” por los estudiantes de 3° B, para
trabajar la expresion oral, con el fin de desarrollar las microhabilidades de hablar y
escuchar. Incluye entrevistas, noticias, apartados literarios, un espacio para el
deporte, para el tiempo; el discurso oral monogestionado: clases magistrales, donde
el profesorado explica el proyecto, discurso oral plurigestionado a través de la

conversacion exploratoria sobre los temas a tratarse.

Esta propuesta utiliza como metodologia, el trabajo por proyectos que parte de un
enfoque globalizador cuyo propésito es fomentar el aprendizaje en grupo y la

ensefianza activa, comprendi6 11 fases:

La fase 1, consiste en explicar de qué se trata el trabajo a realizar y dividir en
equipos de trabajo. La fase 2, consiste en la eleccién y asignacién de los apartados
del telediario donde se ofrece informacién y se establecen las normas que se
gestionaran: levantar la mano, respetar la palabra del compafiero, elevar tono de voz.
La fase 3, visionado del video, consiste en observar el video de un ejemplo de
telediario. La fase 4, busqueda de informacion, donde los estudiantes exponen su

informacion y a través de la conversacion exploratoria dan su opinién.
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La fase 5, redaccion de un texto, los estudiantes redactan y elaboran el texto; fase 6
realizacion de los murales. Los estudiantes elaboran diferentes murales para explicar
sus carteles. Fase 7, elaboracion del decorado. Elaboran diferentes decorados para
la grabacion del telediario, fase 8, grabacion de las noticias. Realizan las
grabaciones, fase 9, montaje del telediario, los estudiantes envian al profesor sus
videos, para que este se encargue de revisar el montaje, a través del programa
“‘windows movie maker”, fase 10, exposiciones. El estudiante prepara qué va a decir
antes y después de cada exposicion. Fase 11, valoracion del proceso. A través de la
conversacion exploratoria el alumnado y profesor toman en cuenta los aspectos
negativos y positivos de trabajar por proyectos y valoran de manera critica las

opiniones de los demas.

Con esta propuesta el investigador logra que los estudiantes trabajen por equipo,

mejoren la forma de expresarse y valoren la opinién de los demas.

De esta investigacion se rescatd la fase 5, redaccion de un texto y la fase 11
valoracion del proceso a través de la conversacion, ya que en la intervencion es

necesario el espacio para compartir y dialogar lo que se escribe.

El conjunto de las investigaciones anteriores permitié retomar posibles estrategias
que mas adelante se profundizan. Enseguida se muestra el respaldo sobre lo que

algunos autores han teorizado en cuanto al desarrollo de la expresion oral.

B. Fundamentacién tedrica sobre la expresién oral

El siguiente apartado comprende tres partes: La primera, se relaciona al como han
concebido algunos autores a la expresion oral; la siguiente, da cuenta de algunas
estrategias orales, entre ellas se ubica a la exposicion y la conversacion en el aula.
Como la expresion oral se apoya también de la palabra escrita, se dan a conocer
algunos textos que surgieron como parte de la oralidad: la escritura libre, guion de
exposicion, guidén de teatro, cuento, leyenda, carta, cartel, invitacion y receta. La
tercera parte comprende la propuesta didactica que le da sustento a la intervencion,

Pedagogia por Proyectos.
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1. Referentes especificos sobre la expresion oral

La lengua ademas de ser un instrumento de comunicacion, representa una
dimensién social que la escuela no puede pasar desapercibida. Cuando el nifio llega
a la escuela trae una lengua adquirida que le permite establecer una comunicacion e

interactuar de forma cotidiana con quienes lo rodean.

Biologicamente, el ser humano esta equipado con un programa
genético que le permite adquirir un sistema de signos complejo, en
un lapso relativamente corto de tiempo. Su crecimiento y
desarrollo va ligado al contexto sociocultural (Calsamiglia,1999:
23).

Ya lo refiere también Vigotski cuando sefiala la interaccion del individuo como
elemento importante en su desarrollo del nifio. La ensefianza de la lengua entonces
recupera un enfoque sociocultural. De ahi que la expresion oral en cada individuo se
dé en forma variable, parte de una cultura, de un contexto familiar y de la misma
sociedad en que vive. Por eso, la insistencia de algunos autores en que la escuela
tendria que ampliar esas practicas linguisticas. Como sefala Aymerich “La escuela
aparece como lugar privilegiado, aqui los hombres no estan agrupados en funcion de
su clase social, de sus afinidades o gustos sino solamente en razén de su edad, en
el cual el lenguaje debe formarse, trabajarse, perfeccionarse, engrandecerse”
(Aymerich,1970:59).

Las personas cuando se expresan de forma oral acceden al intercambio de palabras
gue se realiza de manera cotidiana entre unos y otros, donde asumen el papel de
emisor y receptor a la vez, escuchan lo que otros dicen, manifiestan lo que piensan.
Eso seria el ideal, pero no siempre ocurre asi, ni al interior del aula ni fuera de ella,

en el mejor de los casos se aprende a lo largo de la vida.

El Plan y programas de Educacion Basica enuncia las practicas sociales de lenguaje:
lectura, escritura y oralidad. Esta ultima se prioriza en el nivel preescolar, debido a
sus caracteristicas biologicas y cognitivas por las que transita el infante, una de sus
herramientas es la palabra, misma que experimenta de forma individual y en otras

ocasiones del apoyo de algun adulto.
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¢, Qué pasa con el nivel primaria y secundaria? En estos se prioriza la lectura, la
escritura y la oralidad se vuelve casi nula, incluso en las aulas hasta se pide a los
nifos que no hagan ruido, que trabajen en silencio. No obstante, en el discurso se
enuncia desarrollar estas practicas sociales de lenguaje. Por lo que es posible
identificar, que hay una ausencia de contenidos relacionados con el discurso oral,
faltan estrategias para adaptarlas a las situaciones comunicativas que se generan

dentro de aula. De ahi que Lomas refiere:

Hay una tendencia en las clases de lengua, pues se dedica mayor
tiempo al sistema fonolégico de lengua, morfologia de las palabras,
andlisis sintactico de las oraciones, correccion ortogréfica, revision de
diversos textos literarios. Por el contrario se dedica menor tiempo a la
expresion y comprension (Lomas, 1997:15).

Sin duda estos aspectos son parte importante de la linglistica, pero en el objetivo
que percibe la ensefianza de la lengua, que es recuperar un enfoque sociocultural,

se reduce la exploracién y el desarrollo de las capacidades comunicativas.

¢En realidad, cuales han sido las condiciones para promover estas practicas de
desatencion a la expresion oral? Algunas de las posibles causas son: la saturacion
de contenidos, actividades permanentes dirigidas a trabajar exclusivamente la lectura
y escritura, poco tiempo para alcanzar el nivel deseable de los aprendizajes
esperados planteados. Lo que hace que la expresion oral en las aulas se reserve
para unos cuantos, se limite a mantener sentados en filas a los estudiantes frente a
un libro de texto y un cuaderno de notas, mismo que ademas de invadir el espacio
provoca que se pierda el contacto visual y de manera concreta la interaccion entre

los estudiantes.

Nussbaum refiere algunas razones de la desatencion en la expresion oral; por eso,
menciona que el uso oral ha sido relegado como contenido de aprendizaje escolar
debido al prestigio del que goza la lengua escrita. Otra razon es que el nifio o el
adolescente poseen la competencia oral suficiente para desenvolverse en su vida
cotidiana, tanto en la escuela, en su entorno familiar y social. Una raz6n mas es que,

los modelos son compactos y constituyen un sistema de lengua ideal.
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Al promover el desarrollo de la expresion oral en los estudiantes, es necesario
considerar también el proceso de escucha al cual no se estéa habituado, ya que para
obtener un producto linglistico es importante tomar en cuenta dos aspectos:
comunicacién cara a cara e intercambios orales. Dentro de los intercambios verbales
estan presentes los turnos de habla, pues son los que van a permitir la organizacion

en ese intercambio (Nussbaum, 1991:44).
a. Competencia Comunicativay sus componentes

El enfoque comunicativo tiene una historia, desde los griegos existian los oradores y
retéricos que indudablemente se preparaban para presentar su discurso. Aristételes
decia que “el arte de hablar en publico era una forma de persuadir”’ (Zebadua, 2012:
17). Conforme transcurrio el tiempo surgieron investigadores con propuestas en

educacion.

Michael Breen sefialaba que un programa para que fuera funcional era necesario que
el hablante aprendiera a ser socialmente adecuado en sus realizaciones linguisticas.
Es cuando aparece el concepto de competencia comunicativa propuesto por Dell
Hymes “la capacidad de usar el lenguaje en las diversas situaciones sociales que se
presentan cada dia” (Zebadua,2012:18).

La interaccién social a través de la expresion oral permite que el individuo enfrente
otros puntos de vista, externe sus sentires y manifieste sus emociones. Esta
interaccion social parte de una competencia comunicativa, constituye la diversidad de
herramientas que el sujeto necesita para compartir un lenguaje con otros. En este
sentido Lomas la define como “conjuntos linglisticos y de habilidades que se
adquieren a lo largo del proceso de socializacion de las personas” (Lomas,
1999:163).

Lomas y Lozano (2003) coinciden en que un hablante no sélo debe conocer las
reglas gramaticales; por ello, “la competencia comunicativa consiste no sélo en saber
qué decir a quién, sino también en cdmo y cuando decirlo de un modo apropiado”.

Saber usar la lengua significa utilizarla de manera adecuada en las diferentes

61



situaciones comunicativas que se presenten y segun las circunstancias” (Lozano,

2003: 193). Para ello, es necesario auxiliarse de algunos recursos linguisticos.

A partir del término competencia comunicativa se integran otros tipos de
competencias linguistica-gramatical, textual o discursiva, sociolinguistica, estratégica,

mediatica y literaria las cuales conformaran el enfoque comunicativo.

De ahi que Palou et al., (2005) asi como Lomas (1999) hacen referencia a cuatro de

ellas: la sociolinguistica, la estratégica, la discursiva y la lingiistica.

El aspecto sociolingliistico esta relacionado con el tipo de poblacién al cual el
expositor se enfrenta, la distribucién del espacio, el lugar fisico donde se realice la

oralizacion y como sera la participacion de quienes van a intervenir.

La competencia estratégica se relaciona con el uso de recursos linglisticos,
intensidad de la voz de quien habla, el empleo de un lenguaje no verbal mediante

gestos, silencios y pausas, para captar la atencién del publico.

La competencia linglistica engloba el conjunto de la gramética: fonologia,
morfologia, sintaxis y el |éxico. Se relaciona con el lenguaje a emplear, de acuerdo al

tipo de poblacion a quien se dirige.
¢, Como se evalla la competencia comunicativa?

La evaluacion de la competencia comunicativa oral comprendera los conocimientos
linglisticos de los estudiantes y de su capacidad de uso, sin embargo no existen
actividades especificas para evaluar el uso oral, “cualquier actividad que parta de las
necesidades de los alumnos, que tenga unos objetivos definidos y que se dote de
orientaciones adecuadas para alcanzarlos, constituye una actividad de evaluacion”.
(Nussbaum,1991:44). Es el docente quien promueve las competencias
comunicativas en los estudiantes y se encarga de disefiar instrumentos que le

permitan evaluar los niveles de logro de los estudiantes.
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b. Expresién Oral

En la busqueda de la conceptualizacion sobre la expresion oral se identifican algunas

aproximaciones.

Lozano (2003) sefiala que la expresion oral “falta ejercitarla y cuando se lleva a cabo
en el aula, se tienen que planear actividades de tal manera que motiven a los
estudiantes”. Asi también hace referencia en torno a algunos elementos que
intervienen: la intencion vy finalidad, el conocimiento del tema, las formas verbales y

no verbales.

La expresién oral es una “aptitud para manifestar la propia manera de pensar, de
seguir una discusion con dominio de si mismo. Es decir al conjunto de bagajes que la

persona tiene cuando empieza a enfrentarse con la vida”. (Aymerich, 1970: 55).

La expresién oral es “hablar para el otro, ante el otro, en presencia del otro, testigo y
observador de nuestro decir. Teniendo como objetivo que el emisor se produzca con
seguridad y naturalidad”. (Coll, et al., 1976:15).

La expresion oral constituye una “destreza o habilidad de comunicacién, que no tiene
sentido sin la comprension, sin la interpretacion de lo escuchado. Donde hay una
interacciébn en un contexto compartido y en una situacion donde se negocian los
significados” (Baralo, 2000: 7).

Por lo anterior, se construye la propia conceptualizacién. La expresion oral es la
capacidad que tiene el ser humano para poder comunicarse con sus semejantes,
se apoya de recursos linglisticos para emitir mensajes en diversas situaciones
comunicativas a las que se enfrenta en su vida cotidiana, donde comparte voces,
emociones, gestos. Lo que le permite interactuar con los demas y asi enriquecer su

dimensién social, cultural y cognitiva para lograr una forma de supervivencia.
c. Recursos linguisticos de la Expresion Oral

Enseguida se presentan una serie de caracteristicas o rasgos que de acuerdo a

Lozano (2003) son procedimientos para que una persona pueda expresarse. En la
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comunicacion verbal se le llama paralenguaje, uno de ellos es la diccion, se refiere a
claridad en las palabras que se emiten, articular debidamente las palabras y su
pronunciacién, de tal forma que quienes escuchen capten todo lo que se dice, que

no se confundan los fonemas, las vocales y consonantes.

Otro rasgo es la entonacion “puede ser ascendente, descendente. La ascendente
sugiere interrogacion, indecision, incertidumbre, duda. La descendente sugiere

firmeza, determinacion, certeza, decision o confianza” (Zebadua, 2011).

La fluidez significa no detenerse en el momento de hablar o leer, ni a la mitad de la
frase, ni de una palabra, evitando omitir palabras o agregar palabras que no

correspondan.

Otra muy importante es el volumen donde hay un esfuerzo en las cuerdas vocales, la
graduacion del volumen de voz puede ser exagerado o natural, ni demasiado fuerte,

ni tan suave, de acuerdo a la situacibn comunicativa que se desarrolle.

Las no verbales corresponden a la kinestesia que se ocupa de estudiar las
sensaciones transmitidas por los movimientos del cuerpo: el contacto visual, la

expresion del rostro, los gestos y la posicion corporal.

En este sentido las formas no verbales resultan importantes para expresar las
actitudes, los silencios, las pausas. De lo contrario “sino contdsemos con el lenguaje
no verbal, nuestra percepcion y conocimiento se verian empobrecidos”. (Shablico,

2018:104). Por ello, se destacan los siguientes rasgos:

El empleo de las manos, es un rasgo del que se puede apoyar el emisor para
reforzar un mensaje. Las manos suelen ser sumamente expresivas al momento de
hablar, con ellas indicamos el tamafo, forma, distancia o velocidad de los objetos,
asi como para sefialar, negar y dar. EI movimiento de los brazos se recomienda
mantenerlos a lo largo del cuerpo, sin ocultar las manos en los bolsillos. En general
el cuerpo en su mayoria sera visto por los receptores, asi que es necesario mostrar
seguridad y una postura erguida, ya que también el exceso de movimientos

corporales puede causar distraccion al auditorio.
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“El lenguaje facial es universal, transmite emociones, sin necesidad de pronunciar
palabras” (Sanchez, 1995:26). Pues a través de la cara se puede transmitir una

variedad de sentimientos.

La proxémica es un aspecto en la expresion oral ante un auditorio, puesto que
describe las distancias medibles entre las personas mientras interaccionan. “Es el
empleo que el ser humano hace de su espacio fisico, de su intimidad personal; de

como y con quién lo utiliza” (Zebadua, 2011:83).

De acuerdo a los rasgos anteriores es necesario la busqueda de medios para
ponerlos en préctica, de ahi que se lleven a cabo estrategias que permitan
desarrollar e incrementar la expresion oral y que se practiquen en situaciones

comunicativas.

Por lo tanto, se plantean una serie de estrategias que involucran aspectos de
comunicacién verbal y no verbal que se ponen en juego en el escenario de

interacciones, como es el aula.
d. Recursos no verbales de la expresion oral

El 55% de un mensaje esta integrado por expresiones a través de conductas
corporales como la postura, la gestualidad y el contacto visual, el 38% por el tono de
voz y el 7% corresponde al contenido del mensaje. De acuerdo a Knapp (1982:16)
distingue 7 areas de conductas no verbales: el movimiento corporal, las
caracteristicas fisicas, el comportamiento tactil, el paralenguaje relacionado con los
sonidos fisiologicos y emocionales como el llanto, la risa, las pausas, los silencios; la
proxémica que implica gestionar los espacios en la interaccién social con otras

personas, los artefactos y el entorno.

Los actos no verbales varian segun el contexto fisiolégico, los impone nuestro
sistema nervioso y estan relacionados con el entorno. Se pueden emplear para
ilustrar un mensaje verbal, aunque a veces no se relacionen con el mensaje oral. Se

clasifican en cuatro categorias:
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a) Emblemas.- Se relacionan con las manos y cara

b) llustradores.- Aquéllos gestos que van unidos a la comunicacion verbal,
refuerzan el significado de la informacion

c) Reguladores.- Actos no verbales que tienen la funcién de organizar o dirigir la
conversacion que se esta llevando a cabo entre los interlocutores. Los mas
habituales son los gestos de asentamiento o de negacién que hacemos con la
cabeza y que equivalen al siy al no.

d) Adaptadores.- Movimientos, gestos o acciones que utilizamos de forma
inconsciente para conducir nuestros sentimientos, relacionados con los
adaptadores sociales que se originan en las relaciones entre personas como
por ejemplo dar la mano; los instrumentales que se vinculan cuando se realiza
alguna tarea; los de subsistencia con la existencia de necesidades organicas

como alimentarse, descansar, etc.

Los factores que se relacionan con el lenguaje no verbal se vinculan con los
asociados al comportamiento, entre ellos se encuentra la kinesia y la proxemia. La
primera analiza las posturas, los gestos y los movimientos del cuerpo humano. Los
gestos tienen que ver con los movimientos de la cara, las manos, los brazos, las
piernas, la cabeza y el cuerpo e interviene también el estado de &nimo. Las posturas
son mas estables que los gestos y pueden darse desde minutos hasta horas. Estas
también refleja el estado emocional de las personas tensas o relajadas, asi como las
piernas cruzadas, semiabiertas, estiradas; a travées de la expresion facial,
transmitimos cantidad de informacion, la boca, los ojos, tienen que ver con la
conducta ocular, se utilizan para hacer notar nuestra presencia a los demas, la
mirada es un indicador de que estamos escuchando a nuestro interlocutor, asi como
el tipo de sonrisa desde una sonrisa sencilla que puede ser de baja o de alta
intensidad y la sonrisa superior donde solo se muestran los dientes; el contacto

corporal, el establecimiento de una relacion fisica entre 2 0 mas personas.

La proxémica que es la disciplina que estudia el espacio y la distancia que guardan
las personas al comunicarse verbalmente, esto depende del grado de intimidad, el

motivo del encuentro, la personalidad, la edad y la cultura.
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e. Actividades linglisticas que contribuyen a desarrollar la expresion

oral

a) Refranes.- Esta palabra es de origen francés “refrain” que significa estribillo.
Los refranes son dichos populares y andnimos, estan estructurados en versos
y rima asonante o consonante. Son frecuentes en el habla cotidiana, se suelen
calificar por zonas geograficas, lenguas o tematicas. Los refranes se deben a
la experiencia de los ancianos o sabios, los cuales han sido transmitidos de
generacion en generacion y constituyen el acervo cultural de un pueblo o de

una nacion. https://www.significados.com/refranes/

b) Trabalenguas.- Surgen desde la época de la antigua Grecia, desde ese
entonces se inventaban enigmas, paradojas y juegos de palabras con
finalidades educativas. Los trabalenguas son composiciones de palabras o
frases utilizadas para dinamizar la pronunciacion y la articulacién vocal. Son
palabras complicadas, donde la rapidez juega un papel fundamental, puesto
gue cuando se pronuncian con prisa se suele trabar la lengua. Este juego de
palabras “se utiliza para que los nifios mejoren su diccion y su vocabulario”
(Lozano, 2003: 21). Tienen como caracteristica una composicion poética, son
breves, sujetos a rimas, usan palabras que utilizan las mismas letras y

favorecen la fluidez lectora.

c) Frases blancas.- “Son ejercicios que sirven para lograr una entonacion
apropiada y una interpretacion emotiva” Lozano, 2003:25). Se trata de
enunciados que su sentido depende del deseo con el que se diga. Para llevarlas
a cabo se selecciona una frase blanca por ejemplo ¢como estas? y se cambia la

intencidn cada vez que se repite, puede ser de alegria, tristeza, llanto, miedo etc.

f. Importancia de la escucha en la expresion oral

Uno de los aspectos que involucra la expresion oral es la escucha, una habilidad que

no se promueve en el aula, tal vez porque se ve como una accion natural en los
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seres humanos y por ello tampoco se realizan actividades particulares para tratar el

tema en los programas y menos aun en la planeacion del docente.

Sara Melgar (2006) dice que existe una diferencia entre oir y escuchar. Oir es un
proceso fisico, que puede ser involuntario, mientras que escuchar, es una actitud
voluntaria, un proceso mental que requiere ciertas condiciones como la

concentracion.

Para Pavoni la importancia de la escucha se centra en tres fases. La primera fase es
la de pre-escucha, se crean expectativas en el que escucha. La segunda es la de
escucha, donde se debe mantener viva la atencion y activo el proceso a través de
ejercicios y material de apoyo que estimulen la anticipacion, la verificacién y la
memorizaciéon de lo que se escucha, y la ultima fase en la que se verifica la
comprension de lo escuchado y la integracion con otras actividades como leer, y

escribir.

Nuestra sociedad demanda justicia y participacion por parte de cada uno de los
mexicanos, por eso es necesario que los nifios estén preparados para tomar la
palabra y dialogar. Esta ha de centrarse en la escucha, que permitird argumentar y
hasta refutar una situacion inconforme. No obstante, se requiere desarrollar la

competencia comunicativa.
g. Elrol del docente al promover la expresion oral

Los nifios al llegar a la escuela se enfrentan a situaciones académicas donde deben
producir e interpretar textos, exposiciones, debates, entre otros. Sin haber preparado
el discurso, aparece el uso de muletillas y la falta de coherencia. “Es ahi donde se

requiere un uso mas formal de los recursos de la lengua” (Calsamiglia, 1999:19).

A su vez, los docentes también se enfrentan a situaciones didacticas cuestionables
¢,como mejorar la expresion oral de los estudiantes? “si en el aula s6lo se hacen
simulaciones de situaciones comunicativas y ademas se carecen de instrumentos
didacticos “(Nussbaum, 1991:42).
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El docente adecua los contenidos de las asignaturas, busca formas de interaccion en
la ensefianza de la lengua y en algunos de los casos hace posible que los nifios se

expresen.

Evaluar competencias comunicativas en la realidad es complicado y subjetivo a la
vez, el docente frente a esta situacion determina las formas para evaluar,
auxiliandose de las producciones orales y escritas, incluso disefia algun instrumento

de evaluacion.

Sin embargo hay acciones que el docente puede modificar como lo sefiala Silvia
Gonzalez, con tan sélo “cambiar el paisaje del aula” disminuir la parte directiva que el
docente se atribuye al estar sentado frente al escritorio. El docente es quien debe
acercarse a los estudiantes, darles confianza, dejarlos hablar y escuchar. Cuando

eso ocurre los nifios aprenden a cuestionarse, tomar decisiones y reflexionar.

El rol del docente radica en detectar un problema, identificar el tipo de conflicto,
buscar alternativas y resolverlo. Recurre a la interrogacion, lanza preguntas, por
ende “se genera un vacio, ya que el nifio no halla la forma de continuar y para ello el

docente brinda herramientas”. (Gonzalez, 2006:237).

Como sefiala Calsamiglia (1999) a veces se implementan un sin numero de
actividades sin saber para que se hacen, eso lleva a la frustracibn y sentirse
impotente. Por ello, se sugiere echar mano de los diferentes tipos de discurso oral y

gue el docente sea quien proponga sus criterios de evaluacion.

La expresion oral viene hacer un eslabon en la vida cotidiana del estudiante, en

virtud de ello, es necesario recurrir a la indagacion sobre qué es la expresién oral.

h. Estrategias para el desarrollo de la expresion oral

En esta investigacion se emplean dos estrategias, principalmente para entender el

desarrollo de la expresion oral al interior del aula, la exposicion y la conversacion.
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1) Exposicion

La exposicion oral es una situacion comunicativa, en la cual una persona se dirige a
un grupo de oyentes para emitir un discurso sobre un tema determinado o tratar
alguna cuestion con cierto orden y rigor. Para una exposicion oral, es necesario
poseer los conocimientos sobre el tema, ordenar el discurso y exponerlo, de tal
manera que sea comprensible para los demas. Lo primero que se requiere es la
eleccion del tema, enseguida la busqueda de informacion, reunir los recursos
materiales a utilizar y hacer uso de la memoria para recordar el orden que va a

seqguir.
Fases de preparacion:

1. Invencion de las ideas. Consiste en buscar informacion

2. Disposicion de las ideas. Se selecciona, se ordena y organiza la informacion
obtenida.

3. Exposicion. Precisar los recursos que se van a utilizar, materiales e imagenes
para hacer comprensible las ideas.

4. Memoria. Considerar el orden gue se va a seguir, las imagenes a utilizar y el
momento de hacerlo

5. Actuacion. Tener en cuenta las estrategias a utilizar para mantener la atencion
de los que escuchan: la mirada, la voz, el gesto, el tiempo y la manera de

ocupar el espacio (Palou, et al., 2005:46).

Para exponer un tema es necesario elaborar un guion escrito que oriente 0
proporcione pistas sobre la forma en que se va a desarrollar el discurso, por ejemplo
si hay una introduccién al iniciar el tema, cdmo sera el cierre. Por lo que se requiere

desarrollar cada una de las competencias que enseguida se enuncian (ver figura 7).
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Figura 7. Competencias comunicativas para la exposicion oral

intervencion

Sociolinglistica Estratégica Discursiva Lingistica
Adecuacion a los Ayudas visuales Elaboracion de un Uso del
intereses y guion escrito vocabulario
conocimientos del preciso
auditorio

Distribucién del Intensidad de la voz | Seleccion de la Correccién
auditorio en el Espacio manera de introducir | linglistica de
espacio y de los el tema los conceptos
turnos de bésicos

Lenguaje no verbal:
Pausas y silencios
como estrategias
para captar la
atencién

Uso de
organizadores del
discurso

Claridad en la
exposicién

Uso de
interrogantes y
exclamaciones

Fuente. Con base en Palou, et al., 2005

2) Conversacion en el aula

La conversacion en el aula requiere de escucha, lleva implicita la interaccion, que

exige reflexiones y respuestas.

La conversacién es una herramienta privilegiada en la pretensién de
transformar el grupo en una comunidad de aprendizaje. Los nifios
progresan cuando tienen la oportunidad de considerar los problemas
de manera conjunta y esta creacion de conocimientos se hace a
través de sistemas semidticos, donde la lengua ocupa un papel
relevante (Palou, et al., 2005:151).

En las conversaciones de aula, el maestro promueve la participacion, distribuye el

turno, gestiona la informacién, cuestiona, aclara, replantea. En este caso, la tarea del

docente es:
1. Orientar el tema
2. Relacionar las diferentes aportaciones
3. Validar las aportaciones
4. Pedir aclaraciones
5.

Focalizar las cuestiones importantes
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6. Promover la reflexion

7. Reformular

Para Lomas (2009) la conversacion espontanea es una interaccion oral, hace posible
el trabajo cooperativo, es el motor y aceite que pone en marcha y engrasa las

relaciones sociales.
Rasgos de la conversacion espontanea.

1. Es dialogal

Habla mas de una persona a la vez

El orden de los turnos de palabra no es fijo, ni se especifica con anterioridad
Hay un equilibrio en la duracién de los turnos de palabra

La duracién de una conversacion no se especifica previamente

Lo que dicen los hablantes no se ha especificado

El nimero de hablantes puede variar

El discurso puede ser continuo o discontinuo

© © N o 00 b 0N

Existen mecanismos para reparar los errores

Palou y Bosch proponen cuatro competencias para la conversacion, una de ellas es
la competencia sociolinglistica y que se relaciona con la actitud y respeto hacia los
demas para escuchar y respetar turnos.

La competencia estratégica esta relacionada con el lenguaje no verbal, la intensidad

de la voz para captar la atencidén de los otros con quienes se conversa.

La competencia discursiva esta relacionada con la forma en que se genera las
intervenciones claras y precisas. La competencia linguistica se vincula con el uso del

vocabulario que se emplea (ver figura 8).
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Figura 8. Competencias comunicativas para la conversacion

Competencia Competencia | Competencia Competencia
Sociolinguistica | Estratégica Discursiva Linguistica
Adecuacion a los Lenguaje Intervenciones Uso del
intereses y no verbal claras y breves vocabulario
conocimientos del Anotaciones preciso
grupo de ideas
gue se deben
refutar
Representacion Intensidad Uso de férmulas Uso de preguntas
clara del tema a de la voz de enlace y exclamaciones
tratar para conseguir la
palabra de los
otros
Actitud de Uso de férmulas | Cierre
escucha para captar la de la intervencién
Respeto del turno | atencién
de palabras

Fuente. Con base en Palou, et al., 2005

En la interaccién oral se utiliza “un sistema de signos linglisticas para el control
consciente de la actividad. Esta emplea el mismo sistema de signos lingiiisticos para
otras funciones”. (Gonzalez, et al., 2006:236). Por eso las ideas que se expresan
dejan huella en algun lugar. En este sentido, es necesario recurrir a diferentes tipos

de texto que permiten plasmar lo verbal como un aspecto de la comunicacién.
i. Oralidad y escritura

Pareceria que oralidad y escritura estdn separados, sin embargo comparten
elementos en comun, provienen de un sistema linglistico y tienen una finalidad
educativa. La oralidad y la escritura a lo largo de la vida linglistica del hablante son

interdependientes e influyen entre si.

La oralidad tiene un cardcter universal, aunque la escritura acaba por adquirir mayor

influencia con respecto a la expresion oral. Como refiere Calsamiglia:

“El uso oral queda superado en cuanto a prestigio y valoracion social
por el uso escrito, donde las creencias sociales determinan que la
lengua oral es variada y poco fiable, mientras que la lengua escrita
canaliza la vida social y cultural, proporciona solidez y definicién a la
propia lengua” (Calsamiglia,1999:22).
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Por consiguiente, la institucion escolar también da peso a la lengua escrita y en la
practica es el medio linguistico que exige dar cuenta de los conocimientos adquiridos
del estudiante, los cuales quedan asentados por escrito y ademas con validez

publica y oficial.

La oralidad y la escritura al formar parte de un mismo propdsito comunicativo son
indisolubles y debieran trabajarse a la par, en lo particular se considera que en el
proceso de ensefianza- aprendizaje del estudiante ambas son importantes, una le da
sentido a la otra. Por este motivo en esta intervencion se recurre a la escritura

mediante la cual se hace evidente la experiencia del estudiante.
1) Interaccién Oral como medio para la escritura

En la interaccion oral se emplea un sistema de signos lingulisticos para el control

consciente de la actividad, el cual se utiliza para otras funciones como la escritura.

e La expresion oral a la grafica.
e Comunicacion cara a cara con una audiencia remota.

¢ Sistema de produccion dependiente del contexto

“La interaccion oral actua como instrumento de mediacién que permite el paso de las
funciones de la oralidad a las de la escritura. El habla organiza un nuevo nivel de

conducta: la metacognicion” (Gonzalez, et al., 2006: 236).
2) Los textos que surgen de la oralidad

La escritura permite conocer lo que piensan otros, hay un trasfondo que no sélo
gueda en lo verbal sino que se traslada a un papel para reforzar lo que se ha dicho.
Asi entonces “el texto como un elemento de comunicacion busca también informar,
convencer, seducir, entretener y hasta sugerir estados de &animo” (Kaufman,
2003:22).

En la vida académica, los estudiantes se enfrentan a una necesidad de escribir

cantidad de textos, como resumenes, exposiciones, cuestionarios, narraciones, etc.
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En algunos casos les resulta agradable y en otros tantos no; sin embargo, la escuela

a veces obstaculiza su progreso.

Los textos de acuerdo a sus caracteristicas se clasifican en: periodisticos, de
informacion cientifica, humoristicos, literarios, publicitarios, instruccionales vy

epistolares. En esta intervencion se utilizaron algunos de ellos.

En textos literarios cuento y teatro; en los publicitarios el cartel, descriptivos la
invitacion, instruccionales el instructivo y epistolares la carta. Estos textos ocupan
una categoria de acuerdo a su trama donde hay una combinacién de recursos de la
lengua, entre las que se destacan la trama narrativa en el caso del cuento; la
argumentativa en la carta; en la conversacional el guién de teatro y en la descriptiva

el instructivo y la invitacion.

a) La escritura libre.- Se trata de que el nifio escriba un texto de manera libre,
cuando él desea escribirlo y segun el asunto que lo inspira. “Es un interés
actualizado, relativo a su vida y a sus vinculaciones con el ambiente”
(Freinet,1996: 09). Los nifios escriben sus textos libres en casa, en la escuela,
cada vez gue tengan alguna cosa que contar. Cuando comienza la jornada
escolar, los textos libres son leidos por los autores en la clase, mientras tanto
otro estudiante escribe en la pizarra el titulo y el autor. Después se decide cual
de los textos sera impreso. “El valor del texto libre, va mas alla de las
oportunidades ortograficas y gramaticales” (Freinet,1996:11). Es una
experiencia que vive el nifio, cuando se le invita a juzgar y elegir los textos
libres y aunque al principio sera seleccionado el texto de un amigo, la eleccion
se hara cada vez mas madura, responsable y motivada. Es necesario que se

practique con frecuencia y que no se limite a una actividad de tipo tradicional.

b) Guidn de exposicion.- Para elaborar un guion, se jerarquizan los conceptos o
argumentos a través de un esquema, después se distribuyen las ideas
centrales que se van a desarrollar en la exposicibn concentrandolas en
diapositivas; se trata de esbozar la estructura del guién: introduccion,

desarrollo y conclusion. Esto servira para elaborar el material didactico y como
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d)

apoyo para el discurso en una sucesion de ideas que sea comprensible para
los escuchas. Se recomienda también la elaboracion de notas mediante el uso
de tarjetas, con la finalidad de escribir las fechas, nombres, datos exactos
nameros y definiciones. Es decir, la informacion que sea importante y que
requiere de un esfuerzo de la memoria. En un principio se desarrolla el guion
apoyado en las notas sobre el tema, y después se explica lo que se recuerde
con el vocabulario y las expresiones que se necesitan practicar, evitando la
memorizacion, pues en una intervencion oral no se podra leer en voz alta ni

memorizar textos. (Zebadua, 2012).

Guion de teatro.- Es un escrito que contiene una historia para ser
representada a través de personajes. Se compone de parlamentos, dialogos,
acotaciones y acciones los cuales deben expresarse de forma verbal actuados
por los personajes. Se estructura un diadlogo entre los participantes de la obra,
asignando un espacio y un momento a cada uno. Se ponen en juego diversas
emociones, dependiendo la situacién que se desea transmitir. Asi como las
creencias o valoraciones que la misma sociedad crea y el orador a su vez
tomara algunas de ellas. Este guion contiene introduccién, desarrollo y cierre;
especifica quién dice qué donde se detalla cada escena. El guionista sera el
encargado de decidir qué tan amplio o corto lo quiera hacer y el impacto que

quiera plasmar.

Cuento.- Es un tipo de texto que forma parte de una creacion, imaginacion y
fantasia. Una vez estructurado es una narracion de acciones ficticias y breves.
Deja una ensefianza al lector, hace uso de las analogias, incluso de la
exageracion segun lo que quiera impactar. Comienza con el inicio, desarrollo,
aparece un conflicto o situacién, culmina con un final. Ocurre en un tiempo
determinado y en un contexto. Los espacios que se crean y se ambientan a
través de la onomatopeya y del silencio constituyen también un significado. Al
emplear la escritura del cuento con los estudiantes les permite conectar dos
mundos uno real y otro ficticio y a su vez lo que han escrito les da la

posibilidad para compartirlo de forma oral.
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e) Leyenda.- Es una historia que cuenta con personajes y eventos que a

f)

menudo son exagerados, ocurren en un lugar y durante un momento
especifico de la historia. Los personajes suelen ser personas reales o de
ficcion y en ocasiones no son tal y como se cuentan. Estas caracteristicas que
los ensalza, los eleva a la categoria de héroes, se centra en las personas y
sus logros, las acciones de los personajes suelen ser tan Unicas que son
irrepetibles por cualquier otra persona; el espacio- tiempo donde se desarrolla
la historia es conocido, especifico y ubicable; se transmiten por tradicion, son
historias que alguna vez fueron reales total o parcialmente y con el paso del
tiempo se fueron cargando de detalles. Estas leyendas corresponden al
género narrativo, incluye hechos sobrenaturales, magicos o fantasticos, que
son los que permiten la duda a los mas escépticos. Al emplear la leyenda con
los estudiantes, es una oportunidad para que se expresen de forma verbal y
compartir al interior del aula lo que otros les han contado o ellos han leido.

Carta.- La forma de subsistir del hombre ha sido comunicarse con sus
semejantes, una de las herramientas que el hombre utiliz6 desde que era
primitivo, fueron los sonidos. Aunque en ese tiempo no existia un papel tal
cual, estaban las piedras y las paredes donde se manifestaba. Tampoco habia
una formalizacion en un texto como la carta. Conforme transcurrieron los
afos, la imprenta y otras fuentes tecnolégicas superaron ciertas formas de

comunicacion social.

Hoy en dia, el texto viene a ser un encuentro consigo mismo y para con los
demas. Estamos rodeados de textos, algunos de ellos se convierten en letras
impresas que dejan huella, y dan vida al lector desde su propia perspectiva.
“‘Las cartas pueden construirse con diferentes tramas: Narrativa o
argumentativa en torno a las diferentes funciones del lenguaje” (Kaufman,
2003:5). Contienen situaciones, emociones, experimentados por un emisor
que percibe al receptor como un destinatario en una situacion de

comunicacion.
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9)

h)

Con respecto a la expresion oral, al recurrir a este tipo de texto en el aula es
para que el estudiante pueda comunicar alguna idea, argumentandola y a su

vez obtener una respuesta en virtud de lo que desea.

Cartel.- Busca transmitir un mensaje ya sea con o sin fines de lucro, dirigido a
un determinado publico, destinado a ofrecer informacion. Hay diferentes tipos
de cartel, puede ser publicitario o cientifico. Se trata de una lamina de papel o
cualquier otro material, en el cual se inscribe un mensaje visual que contiene
imagenes, textos y otros recursos graficos. Estd conformado por: Titulo, el
cual debe ser llamativo, la frase debe ser corta y clara; el tamafio del dibujo,
imagen o ilustracién es en funcién de la estructura y contenido del cartel; el
texto se realiza de forma clara y breve sobre las caracteristicas del servicio o
producto; el slogan es la frase del cartel con la cual se consigue transmitir la

misma idea de la imagen.

Invitacién.- Es un documento breve en el cual se invita formal o
informalmente a una persona para que asista a una actividad o determinado
evento. Incluye el nombre de quién invita, el destinatario, el motivo por el que
se realiza la invitacion, cuando y donde; hora, fecha, direccion, datos

adicionales e instrucciones.

La receta y el instructivo.- Estos textos tienen dos partes que se distinguen:
“Contiene listas de elementos que se van a usar y la otra, desarrolla las
instrucciones”. (Kaufman, 2003:4) Este texto le proporciona elementos basicos
al nifio para construir desde lo mas sencillo hasta lo mas complejo. Puede
distinguir las instrucciones de manera precisa y breve, aparece un verbo
regularmente en infinitivo. En el sentido de la expresiéon verbal, al formular
frases claras le permite construir oraciones concretas, ademas de la

comprension.
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j. Una propuesta para evaluar la expresion oral

La escuela ha evaluado el uso de la lengua a partir del concepto de competencia
linglistica; sin embargo, el concepto de competencia comunicativa contiene ademas,
nociones tales como adecuacion, adaptaciéon y apropiacion. En este sentido la
evaluacion de la competencia comunicativa oral comprendera la medida de los
conocimientos linglisticos de los estudiantes y de su capacidad de uso adecuado
(Gonzalez, et al., 2006).

Es complejo evaluar la expresion oral, por ello Gonzalez refiere:
“recurrir a la escritura de borradores y redactar lo que se va a decir” (Gonzalez, et al.,

2006: 227). Esto permitira prever el discurso y perfeccionarlo.

Estos borradores implican ya una evaluacion, donde el docente verificara si en ese
escrito se dijo lo que se queria decir, si produce el efecto deseado en la otra persona,
adecuar el texto a quien va dirigido; coherencia, cohesion, puntuacién, correccion
gramatical, vocabulario, ortografia, recursos de estilo, asi como legibilidad, trazado

de letras, disposicion de espacio, titulos, subtitulos y marcas gréficas.

Lo anterior dara pauta a identificar lo que se conoce como marcas de oralidad; tal es
el caso de la ausencia de elementos ideograficos (mayusculas y titulos), apego al
plano fonografico, es decir la ausencia de signos de puntuacién, separacién entre
palabras, errores ortograficos en la reproduccién de sonidos, repeticion de palabras,
dificultad para separarse del contexto inmediato: nosotros, aqui, ahora. Estos
conceptos son interesantes para orientar la didactica de la escritura, pues estas
marcas de oralidad aparecen en las producciones de los estudiantes.

Enseguida se presenta una lista de cotejo y rabrica que Gonzéalez (2006), propone
para realizar la evaluacion durante la intervencion oral de los estudiantes (ver figuras
9y 10).
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Figura 9. Observaciones y recomendaciones para evaluar

una intervencién oral

CARACTERISTICAS Y CRITERIO

DESEMPERNO

Paralinguisticos

Bien

Regular

Deficiente

1. Habl6é con volumen adecuado (se escuchaba bien pero no
gritaba)

2. Pronunciaba claramente las palabras

3. La velocidad con la que hablaba era adecuada

4. Los gestos eran naturales y acordes con lo que decia

5. Los movimientos corporales eran naturales

Relacién con el otro

1. No fue demasiado reiterativo

2. Fue veraz y dijo cuando no sabia con certeza algo

3. Lo que dijo se relacionaba con su proposito y con la situacion

4. Fue claro y ordenado en su exposicion

Estrategias

1. Especificé cuando sus compafieros mostraron duda

2. Cuando le marcaron algun error, corrigié

3. Considero la actitud de los oyentes

Estructura

1.  Dijo alguna frase y fue pertinente

2. El desarrollo siguié un orden

3. Expres6 alguna frase de cierre y fue pertinente

Fuente. Con base en Zebadua y Garcia, 2012
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Figura 10. Rubrica para evaluar recursos lingtisticos

PUNTAJE | RECURSOS LINGUISTICOS

Muy bien | El volumen fue lo suficientemente alto como para ser escuchado por toda
10 la audiencia; la diccién fue impecable; el tono fue adecuado al énfasis de
los contenidos; el ritmo y las pausas mantuvieron vivo el interés; las
muletillas fueron practicamente inexistentes, el vocabulario fue variado y el

lenguaje fue el apropiado.

Bien: 9-8 | El volumen fue lo suficientemente alto como para ser escuchado por la
mayoria de la audiencia; la diccion no fue siempre clara; el tono fue
disparejo con respecto a los contenidos expresados; el ritmo y las pausas

fueron aceptables; se dieron algunas muletillas, el vocabulario no se

distingui6 por su riqueza y el lenguaje fue el apropiado.

Fuente. Con base en Zebadla y Garcia, 2012

Las aportaciones tedricas anteriores permiten dar sustento al objeto de estudio que
junto con la propuesta didactica, Pedagogia por Proyectos que a continuacion se

presenta, fundamentan esta investigacion.
2. Una alternativa, Pedagogia Por Proyectos

En el siguiente apartado se presenta la propuesta didactica empleada para esta
investigacién, Pedagogia por Proyectos, su conceptualizacién, origen y marco
teorico.
a. Conceptualizacion

Pedagogia por Proyectos es una estrategia, donde se despiertan nuevas
posibilidades de aprendizaje. Los alcances o limitaciones respecto a los
aprendizajes, dependen del dominio que tienen los estudiantes sobre sus
actividades: como se distribuyen las tareas, cOmo se organizan los tiempos y los
recursos. Al iniciar el trabajo de pedagogia por proyectos al interior del aula, resulta
complicado, pero conforme los chicos se familiarizan rompen sus esquemas
anteriores y se involucran de forma participativa.

Pedagogia por Proyectos se ha llevado a cabo en distintos paises obteniendo

buenos resultados. A continuacién se presenta su origen y cOmo se va desarrollando.
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b. Origen
Josette Jolibert Profesora e investigadora en Didactica de Lengua materna en
Francia, participd en una misiéon de Cooperacion Educativa en diversos congresos.
Inicia en Francia con la investigacion- accion realizada durante doce afios, con un
equipo de trabajo y més tarde (1992) un grupo con supervisores del Departamento
Valparaiso e Isla de Pascua de Chile, quienes aceptaron el ofrecimiento hecho por
Jolibert para que en conjunto con los profesores de aula, supervisores y docentes
universitarios pusieran en marcha, el proyecto formar nifios lectores y productores de

textos.

Para ello, se tomaron tres colegios con caracteristicas y contextos diferentes. La
escuela E. 286 Juan Montedonico de Valparaiso de Pre-basica y Basica con una
matricula de 600 estudiantes; el Liceo Maria Luisa Bombal, ubicado en la parte baja
del Cerro Playa ancha con una poblacion de 1400 estudiantes; el Colegio General
Velasquez, de Puchuncavi, con una matricula de 700. Las tres escuelas atienden a
estudiantes que provienen de poblaciones periféricas deprivadas econdémicas y

culturalmente, con un nivel socioeconémico baja y medio.

Esta investigacion-accién sobre la lectura/ escritura fue compleja; sin embargo, la
propuesta dio prioridad a una vida cooperativa, los docentes y formadores se
transformaron en sujetos de investigacién-accion. Se concibieron otras formas de

ensefianza- aprendizaje, tanto de la lectura como de la produccion de escritos.

En estos afos recientes, Pedagogia por Proyectos se ha instalado en diferentes
lugares de la Republica Mexicana, tales como Oaxaca, el Estado de México, CDMX,
entre otras, promovida por la Red del Lenguaje, Nodo Red Metropolitana del lenguaje
y la Universidad Pedagdgica Nacional.

La propuesta comprende un marco tedrico que contiene 6 aspectos, los cuales se

describen a continuacion.
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c. Marco Tedrico de la propuesta

El marco tedrico de referencia que sustenta la propuesta se basa en una concepcion
del aprendizaje, una concepcion del escrito y una concepcion de la lectura y la
produccion de textos escritos que de acuerdo con Jolibert, et al., (2009) se
encuentran en siete referentes:

e Una concepcidn constructivista (auto- y socio) del aprendizaje y la ensefianza

Los aportes de las teorias constructivistas del aprendizaje: Piaget, Vygotski, Ausubel,
Feuerstein coinciden en que el aprendizaje es determinante en la construcciéon de un
saber operativo. Es decir, que una persona adquiere un aprendizaje significativo en
la medida en que se apropia de él. Para Piaget la ensefianza consiste en plantear

problemas, y sean los nifios quienes reconstruyan.

Para Vygotski se aprende sobre una base linglistica y racional con el apoyo de un

docente en un contexto cultural (Alvarez, 2003:178).

e La conviccion de la educabilidad cognitiva y de las posibilidades de

desarrollo de todos los nifos.

Desde la postura constructivista, el sujeto al actuar sobre el objeto lo transforma y lo

reestructura a través de sus propios referentes.

Feuerstein (2012), sefiala que los nifios con bajos rendimientos escolares también

estan abiertos al cambio y a la modificacion, pues todo ser humano es modificable.

Los nifios aprenden en el momento de hacer, dialogar, interactuar entre si, ya que el

profesor se convierte en mediador y facilitador de procesos de aprendizaje.

e Una concepcion cognitivista del rol determinante de la reflexiéon

metacognitiva y de la evaluacion (auto- y socio-) en los aprendizajes.

Desde la postura de Piaget (en Alvarez, 2003) el estudiante es constructor activo de
Su propio conocimiento. En tanto que para Vygotski el estudiante es concebido como

un ser social protagonista de la multiples interacciones sociales en que se involucra a
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lo largo de su vida. Considera que el aprendizaje es un proceso interactivo, mismo

que influye en los procesos de desarrollo.

En el aula se trata de facilitar la reflexion individual y/o grupal de los estudiantes para

que lleguen a la toma de conciencia de sus propios aprendizajes.

e Una concepcidon pragmatica de la construccién del lenguaje en situacion

de comunicacion.

El lenguaje se construye mediante el intercambio y con la comunicacion de mdultiples
interlocutores. Cabe resaltar que respecto al lenguaje oral, éste también implica
aprender a escuchar al otro (Jolibert, et al., 2009).

e Una concepcion del escrito y de su unidad fundamental, el texto basado en

las dimensiones de la linguistica textual.

Casanny (2002), opina que para comprender mejor qué factores entran en juego en
la actividad lingulistica, es util tener presente un modelo de comunicacion. Pues a
través de ellos los docentes tienen referencias de como orientar las interacciones

comunicativas y habilidades que hay que trabajar en clase.

e Una concepcién de la cultura escrita en su doble dimension: funcional y

ficcional.

El aprendizaje es activo, interactivo y reflexivo. Se pueden cambiar las concepciones
en la medida que se construye, comprende el acercamiento con diferentes tipos de
textos, desde aquéllos que van dirigidos hacia un destinatario en particular o hacia

una poblacién en general.

e Una concepcion de la lectura y de la escritura en tanto procesos de

comprension y de produccion de textos contextualizados.

Las interacciones con textos escritos resultan significativos para los estudiantes
siempre y cuando se deriven de sus intereses y surja como una propia necesidad.

Estan presentes el lector y el productor, el primero busca informacién y referentes
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para poder comprender el texto. El productor elabora el texto y busca que sea
entendible para el lector.

Enseguida se presentan siete ejes didacticos convergentes que orientan la estrategia
pedagogica, que permiten el desarrollo de los proyectos, mediante la intervencion e

interaccion de los estudiantes.
d. Ejes Didacticos convergentes

Los ejes didacticos son generadores de ideas que permiten trabajar en el aula tanto

en lectura como escritura (Jolibert, et al.,2009).

-Estimular en la clase una vida cooperativa y una pedagogia mediante proyectos
dinamicos. Cada uno de los participantes contribuye en las tareas, incorpora tiempos,
espacios y recursos. Los aprendizajes por construir se convierten en un asunto de
todos. El clima afectivo que se desarrolla durante el proyecto aporta el trabajo en

comun, el ser solidario y tolerante.

-Inventar estrategias de ensefianza/ aprendizaje de tipo auto y socioconstructivista.
Los nifios se involucran en las tareas y dialogan con los demas. Los estudiantes
aprenden cuando los adultos, docentes o0 padres toman en cuenta sus competencias,

sus deseos y necesidades presentes.

-Implementar una practica comunicativa y textual de lo escrito. Los nifios se
enfrentan desde los primeros afios a diferentes tipos de texto que no son
propiamente escolares, pero que funcionan en situaciones reales de expresion y de

comunicacion.

-Construir una representacion clara del leer/ escribir. En funciéon de las competencias
y la interaccion con los demas se puede desarrollar tanto la lectura como la escritura.
Se trata de incluir lo que se ha identificado como indicios, en cualquier nivel, silabas
incluidas, el sentido del texto en su conjunto. Aprender a leer/ escribir es un largo
proceso cognitivo y afectivo. De activacion de operaciones mentales, y de

construccion de conocimientos culturales.
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-Hacer que los nifios vivan, comprendan y produzcan textos literarios. Los
estudiantes escriben sus propios textos, pero cada tipo de relato se escribe de

manera diferente.

-Hacer que los nifios practiquen -estimulando en ellos este hébito- una reflexion
metacognitiva regular y sistematizar con ellos los resultados. Los aprendizajes que
estan en vias de construirse se ven reforzados mediante la reflexion del propio nifio.
Facilitar la reflexion individual y/o colectiva para que ellos se den cuenta ¢qué es lo

que aprendieron? ¢coémo lo consiguieron?

-Hacer que la autoevaluacion y la coevaluacion funcionen como herramientas que
permitan reactivar el aprendizaje. Tanto en la autoevaluacion como en la
coevaluacioén identifican qué aprendieron y qué les faltdé por aprender. Estas formas
de evaluacion permiten la reflexion metacognitiva y se incorporan al proceso de
aprendizaje. Son herramientas que permiten vivificar el aprendizaje y se hace posible
debido al rol del docente, quien se transforma en mediador y facilitador de
aprendizajes. Sin embargo, aunque no se ha escrito sobre la expresion oral, en la
propuesta de Pedagogia por proyectos estd presente. Adquiere importancia al
desarrollar los proyectos, puesto que los nifios proponen, argumentan, discuten en

todo momento o a lo largo del trabajo por Proyectos.
e. La Expresion Oral en Pedagogia por Proyectos

Desde Pedagogia por Proyectos, la Expresion Oral se visualiza como una
herramienta para llevar a cabo el trabajo por proyectos, a partir de las propuestas
gue los mismos nifios se plantean, hay constancia en la intervencién oral: qué

quieren hacer, por qué, para qué, cémo lo van hacer.

Durante la realizacion de los proyectos estan presentes las negociaciones y la toma

de acuerdos, al distribuirse las tareas, al decidir quiénes lo hacen y de qué forma.

La expresion oral es permanente, ya que al lanzar la pregunta ¢qué quieren que
hagamos juntos...? Surgen diversidad de propuestas, ante las que requiere del

intercambio de ideas y de argumentos, es necesario la toma decisiones que resultan
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de una negociacion y de un consenso. Los estudiantes llegan a un comdn acuerdo y
establecen qué van a hacer; por ello, defienden sus propuestas y argumentan porque
seria importante determinado proyecto que se registra en un contrato colectivo e

individual.

En este sentido, la comunicacion oral adquiere relevancia fundamental, ya que al
desarrollar proyectos los estudiantes proponen, discuten, argumentan, relacionan,
cotejan antes de poner en marcha las acciones que se llevardn a cabo. Se alternan
los roles de quien habla y quien escucha, asi como las relaciones sociales que se
establecen entre estudiantes y profesor. De ahi que se genere un ambiente fisico
pertinente, donde puedan mirarse frente a frente, donde se sientan seguros de

expresar lo que piensan, lo que sienten.

Cualquier actividad que realicen los nifios con su profesor, permite que se organicen,
se den reglas de convivencia, administren su espacio, su tiempo, Sus recursos;
discutan, argumenten, critiquen, decidan juntos y se responsabilicen. Se asignan
roles: moderador, relator, encargado, los cuales son rotativos y contribuyen a la

formacioén de los niflos, asi como a un buen ambiente.

Se aprende vida cooperativa, los estudiantes se organizan, participan en las
decisiones, se plantean los conflictos, establecen sus normas y mejoran su

convivencia.

En Pedagogia por Proyectos la evaluacion se realiza al inicio, durante y al final del
proyecto, donde se identifican los alcances y limitaciones de sus proyectos, lo que
orienta hacia la metacognicion que implica reflexionar sobre qué se les dificultd
hacer, qué aprendieron y qué falté por aprender. Esto es, expresar ante los demas y
al compartirse se genera una retroalimentacion tanto de manera individual como de

manera colectiva.

Para poder realizar el trabajo desde Pedagogia Por Proyectos, se propone iniciar por
la implementacion de las Condiciones Facilitadoras para el Aprendizaje, que permita
a los estudiantes junto con el o la docente construir un clima de confianza y respeto

en el que todas las propuestas sean escuchadas.
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f. Condiciones Facilitadoras para el Aprendizaje

De acuerdo a la propuesta de Jolibert y sus colaboradores, las Condiciones
Facilitadoras para el Aprendizaje son diversas acciones que orientan el trabajo hacia
Pedagogia por Proyectos y que se adecuan en funcion del contexto escolar, de los
recursos y necesidades. Se trata de mantenerlas a lo largo del trabajo con
Pedagogia por Proyectos. Estas condiciones contemplan: la reorganizacion del
mobiliario del salon de clases, los rincones, la utilizacion de las paredes, biblioteca

del aula y el trabajo por proyectos.

1) Reorganizaciéon del mobiliario del salén de clases

Las autoras de la propuesta de Pedagogia por Proyectos proponen opciones para la
organizacion de mesas y sillas del aula, de tal forma que exista libertad de
movimiento y que haya comunicacion, esto permite optimizar las condiciones
favorables para los aprendizajes.

Las mesas pueden agruparse de dos, tres o seis; en U, en semicirculo, o en V; por
equipos, de un lado del pasillo, etc, como las actividades y las necesidades del grupo
las requieran. Se puede disponer del mobiliario de acuerdo al espacio y asi permitir

la interaccion, mirarse a la cara e identificar el lenguaje no verbal.

2) Rincones
Los rincones surgen desde la Pedagogia Freinet, esta propuesta recupera el rescate
de espacios donde los nifios puedan realizar libremente sus actividades.
e Rincon de la casa: Los nifios pequefios eligen los roles que desean
representar, la mama, el papa, etcétera.
e Rincon del almacén: Un lugar donde los nifios juegan a vender, comprar
productos.
e Rincon de la biblioteca: En este rincon los nifilos aprenden a interrogar,
manipular los libros, contar y dramatizar cuentos y fabulas.
¢ Rincon del buzdn: Los nifios colocan sus cartas, notas e inquietudes.
¢ Rincon de las ciencias: Elaboran y exponen las actividades desarrolladas por
el grupo.
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¢ Rincon de los juegos matematicos: los nifios recopilan y organizan diferentes
materiales de juegos.

e Rincon de la noticia: Es el lugar donde los nifios recopilan, producen y
publican las noticias para el Diario mural de la clase o de la escuela.
Una vez terminado el horario dispuesto para trabajar en los rincones, se
realiza una presentacion en la cual cada nifio participa, entrega y expone su

experiencia.

La posibilidad de crear rincones queda abierta a las necesidades e intereses de los

nifos y de los proyectos trabajados.
3) Utilizacion de las paredes

La propuesta es que las paredes se utilicen para dar a conocer las producciones de
los nifios, sin necesidad de seleccionar “los mejores” los cuales estan en constante
transformacién y renovacion. Se clasifica en: textos funcionales de la vida escolar
cotidiana, informaciones que llegan regularmente al curso, textos producidos por los
estudiantes, la pared de la metacognicion, textos para la comunidad, entre otras, o

los que los nifios y la docente considera pertinente. En ella se colocan:
e Textos funcionales de la vida escolar cotidiana

Son aquéllas herramientas que sirven para organizarse en el aula, estan
relacionadas con los textos que se utilizan diariamente y que son funcionales para el
grupo, entre ellas el cuadro de asistencia, cuadro de cumpleafios, cuadro de
responsabilidades, lista de proyectos anuales, mensuales, semanales. Otros textos
gue también permiten a los nifios ubicarse en el tiempo como el uso del calendario,
asi como el reloj. Los nifios se apropian del sentido del tiempo y lo manejan de forma

autonoma en vez de depender de las consignas de adultos.
e Informaciones que llegan regularmente al curso

Son aquellos medios que permiten llevar un control y comunicacion al interior del
grupo por ejemplo alguna nota informativa, 0 documento importante que se requiera

publicar: correspondencia, textos administrativos, afiches de salud, noticias, diario
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mural. Con la intencion de que tengan acercamiento a textos de diversa indole,
incluso textos para la comunidad, donde se difunde alguna produccion, se informa

sobre alguna actividad, se invita algun acontecimiento.
e La pared de la metacognicion

Tiene relacion con las herramientas que el grupo elabora como los textos que
producen los nifios y que surgen en la vida diaria del aula a fin de que los tengan a la
mano, desde una historieta, un poema; otros son los textos funcionales que
organizan la vida del grupo desde un diario semanal, mensual y el cuadro de
asistencia donde ellos mismos registran, el cuadro de responsabilidades para que los
estudiantes recurran a éste y recuerden sus tareas; un diario mural como el espacio
de noticias, chistes, recetas, ellos seleccionan la informacion que quieren poner en el
mural, algunos mas como los textos ligados a los aprendizajes, estos son diferentes

tipos de silueta o herramientas creadas para el trabajo por proyectos.

Los nifios adquieren autonomia respecto al mundo textual de la sala o salon de clase
y de su entorno. Por eso, con el objeto de que los nifios tengan a la vista todos los
textos surgidos se hace referencia a una sala textualizada que comprende: biblioteca

de aula y textos para comunicarse con la comunidad.

4) Biblioteca del aula
La biblioteca de aula requiere no sélo de un espacio propio, sino de la atencién
permanente por parte de los estudiantes y del profesor para organizarla y para hacer
uso de ella.
Ante el hecho de ambientar de forma diferente el aula se opta por una pedagogia por
Proyectos que dé sentido a la actividad escolar un espacio donde se puedan

compartir historias.
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g. El trabajo por Proyectos

Optar por una Pedagogia por Proyectos adquiere un significado para los nifios, ellos
toman decisiones, realizan un trabajo cooperativo, mejoran sus relaciones como
grupo, toman sus propias decisiones. Asi el docente se convierte en una persona

facilitadora del aprendizaje.

El trabajo por Proyectos posibilita que “los nifios en la interaccion con sus pares, con
la maestra y con las personas del entorno institucional, adquieran un sentido de la
vida escolar, al realizar propuestas, aprender a resolver conflictos, al construir

relaciones y tareas cada vez mas complejas” (Pulido, et al., 2009).

Como elementos indispensables para el trabajo por Proyectos estd la vida
cooperativa, el que los nifios administren su entorno, el trabajo del docente y los
estudiantes para construir el aprendizaje. Cuando el estudiante toma iniciativa para
elaborar un proyecto en comun, permite “que viva sus estrategias de aprendizaje
autébnomas y su insercion en un grupo” (Jolibert, 2009). Cualquier actividad que los
nifios lleven a cabo con su profesor se desarrolla cooperativamente, se organizan, se
dan reglas de convivencia, administran su espacio, Su tiempo, Sus recursos,
argumentan, critican, comentan, deciden juntos. Los roles que se jueguen son
importantes, un estudiante puede ser participante, moderador, encargado u
organizado. El profesor busca que los estudiantes se conozcan entre si, que

participen en la organizacion, se repartan las tareas, y se evaluen.

Para la organizacion de un proyecto en la practica del salon de clases se puede optar
por uno a largo plazo, anual, mensual o semanal. Un proyecto es “un trabajo
educativo de 3 0 mas semanas de duracién, que implica una participacion fuerte de
los nifios y nifias, en su planteamiento, en su disefio y en su seguimiento” (LaCueva,
2004:181).
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h. Distintos tipos de proyectos en uno, el Proyecto Colectivo

En el trabajo por proyectos pueden implementarse proyectos de convivencias,
visitas, exposiciones, de estudios, investigaciones. Aunque quienes realizan la
propuesta de Pedagogia por Proyectos no lo enuncian de esta manera, se puede
identificar que existe una clasificacion de los proyectos segun su duracion o por su
uso y aprendizaje del lenguaje.

-Por la duracion. El profesor solicita a los nifios mediante una lluvia de ideas, que
propongan proyectos que quisieran realizar durante el afio, a estos se les llama
Proyectos anuales, el profesor también aporta ideas. Pueden ser desde Proyectos
semanales 0 mensuales, estos se extraen del proyecto anual, o surgen segun las
necesidades del curso. Existen también proyectos a corto plazo, que se dan a partir
de las conversaciones entre estudiantes y profesores, en las cuales se expresan y se
escuchan intereses y necesidades del momento.

-Por su uso y aprendizaje del lenguaje: Cualquier proyecto comprende distintos tipos

de uso tanto en comunicacion oral como en lectura y produccion.

En Pedagogia Por Proyectos se plantea un Proyecto Colectivo el cual es un conjunto
de acciones que surgen desde el momento en que se dirige la pregunta ¢,qué quieren
que hagamos juntos durante...(N cantidad de tiempo)?

Entonces empiezan a surgir los intereses de los estudiantes y proponen sus ideas.
Este proyecto permite orientar las acciones que se realizaran durante el ciclo escolar

y valorar si es posible o no llevarse a cabo.

De este proyecto se derivan tres: el proyecto de accién, el global de aprendizaje y el
de construccion de competencias que en el conjunto de seis fases los tres se llevan a

cabo (ver figura 11).
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Figura 11. Esquema del Proyecto Colectivo

‘ PROYECTO COLECTIVO ‘

— N

Proyecto de accién Proyecto global Proyectos especificos

Lo que se va a hacer de aprendizaje. de construcciéon de
competencias

-Definir el proyecto Lo queunovaa -Las competencias

-Planificar tareas
-Repartir tareas

que se van a reforzar o

aprender en las .
reconstruir

diferentes areas

-Socializaciéon -Lo que uno sabe

-Evaluacién de los -Lo que todos

-Resoluciones programas necesitamos aprender
oficiales -Lo que uno aprendi6

-Lo que uno debera
reforzar

‘ SEIS FASES ‘
Fuente. Con base en Jolibert y Srailki, 2009

El Proyecto Colectivo se lleva a cabo en la Fase I, el cual se construye entre el
docente y los estudiantes, el Proyecto global de aprendizaje se realiza en la Fase Il
entre estudiantes y docente, asi como el Proyecto especifico de Competencias que
se construye por el docente. El contrato individual se elabora también en la segunda
fase por los estudiantes. Aunque cada Proyecto comienza en una fase determinada,
en conjunto transitan a lo largo de las seis fases. Enseguida se explica en qué

consiste cada una de ellas.

Fase | Definicién y planificacion del proyecto de accién reparto de las tareas y de los

roles.

El proyecto de accion, es un proyecto de actividades complejas, orientado hacia un
objetivo, puede ser una visita, una exposicion, un espectaculo. Estos proyectos son
proveedores de situaciones de aprendizaje y generan aprendizajes en varias areas
identificadas por los programas oficiales. De ahi que cualquier proyecto de accion

contribuya a la construccion de competencias.

Tanto el docente como los estudiantes deciden en conjunto los progresos por
realizar, en funcion de las necesidades y del programa del afo, asi cada uno asume

un compromiso.
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Primero se formula el objetivo qué se quiere hacer, se definen las tareas a realizar,
quiénes seran los responsables, se elabora un calendario: cuando se llevaran a

cabo, se identifican los recursos humanos y materiales.

En este sentido el rol del estudiante es que dé su opinién, argumente y defienda sus
propuestas, participe al tomar decisiones, defina tareas de manera individual y

grupal.

Una de las tareas del docente es permitir que los nifios tomen las riendas de su vida
escolar y sus aprendizajes. Se encargue de que las estrategias pedagodgicas sean
coherentes durante todo el afio. Asi como estimular las propuestas de los nifios, en
la argumentacion y en el intercambio, considere los alcances y limitaciones, ayude a
tomar decisiones, dé su opinién, tome nota de lo que van diciendo los nifios y defina
con ellos los contratos de actividades personales. Para la realizacion de este
proyecto se emplea una herramienta para planificar un proyecto de accioén (ver figura
12).

Figura 12. Esquema del Proyecto de accion

NOMBRE DEL PROYECTO:

Tareas arealizar | Responsables Calendario Personas Material
(el docente, entre Recursos necesario

otros)

Fuente. Con base en Jolibert y Sraiki, 2009

Fase Il Explicitacion de los contenidos de aprendizaje y de las competencias a

construir para todos y para cada uno.

Se lleva a cabo la elaboracion del proyecto global de aprendizaje junto con los nifios
y del Proyecto especifico de construccion de competencias; se identifican las
competencias comunes a construir, se establecen los contratos de aprendizaje

individuales.
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En esta fase en el Proyecto global de aprendizaje se hace la vinculacion de las
propuestas de los estudiantes, en correspondencia con las de los programas oficiales

y la relacién con las asignaturas (ver figura 13).

Figura 13. Esquema del Proyecto global de aprendizaje

Proyecto global de aprendizaje

Nombre del proyecto:

¢, Qué podemos aprender en las diferentes asignaturas?

Espariol

Matematicas

Ciencias

Historia

Geografia

Formacién Civica

Educacién Artistica

Educacién Fisica

Fuente. Con base en Jolibert y Sraiki, 2009

Respecto al proyecto de construccion de competencias, se elaboran en funcion de lo
que se proponga en el proyecto de accion. Estas competencias se desarrollan a
medida que avanza el proyecto; no obstante, varian en cada estudiante, permiten

enriquecer y nutrir el trabajo que se esta llevando a cabo.

Los proyectos se elaboran sucesivamente, de acuerdo a las prioridades de
aprendizajes. Lo importante es dar oportunidad a los nifios, que tengan el proyecto
de aprender. Las competencias a construir son puntuales y se explicitan con los

afos, siguen precisandose a medida que se desarrolla el proyecto.

Le compete al estudiante involucrarse en la participacion, definir cuales son sus
necesidades de aprendizaje y las tareas a realizar. Elabora junto con el docente y

sus compairieros el contenido de su contrato individual.

El profesor define junto con los estudiantes, los aprendizajes a realizar y las
competencias especificas a construir en funcion de las necesidades del propio
proyecto, de las posibilidades de los nifios y de los programas oficiales. También se

encarga de definir en cada grupo el contenido del contrato individual.

El contrato individual es un acuerdo por escrito, un puente entre el estudiante y el
docente. Donde se escriben los compromisos que cada uno asumira. Se divide en

dos partes: el contrato de actividades y el contrato de aprendizaje en lectura y
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produccion de escritos. En las actividades se escribe lo que hay que hacer,
posteriormente lo que se logré y lo que resulté complicado. En los aprendizajes, lo
gue ya se sabe y después se escribira lo que se aprendid, como se aprendid y qué

se debe reforzar (ver figura 14).

Figura 14. Esquema del contrato individual

CONTRATO INDIVIDUAL
|

CONTRATO DE APRENDIZAJE
en lectura y produccion de
escritos

-Lo que ya sé

-Lo que aprendi

-Como aprendi

-Lo que debo reforzar

Contrato de actividades

-Lo que yo tengo que hacer

-Lo que logré

-Lo que me resultd dificil hacer

Fuente. Con base en Jolibert y Sraiiki, 2009

Fase lll. Realizacion de las tareas que han sido definidas y construccion progresiva

de los aprendizajes.

En esta fase se puede identificar qué es lo que se ha realizado y en qué punto se
encuentran del proyecto. El estudiante se encarga de reunir el material, organizar
con sus compafieros el trabajo del grupo, ayudar a resolver los conflictos, a leer y
producir los textos para el proyecto participando en la reflexion, se esfuerza por
formular los obstaculos, busca soluciones, ayuda a los demas grupos, respeta los

plazos previstos.

El docente ayuda a organizar el trabajo de cada grupo, a resolver los conflictos,
organizar las actividades metacognitiva y metalingiistica, verifica que se cumplan las
tareas, ayuda a esclarecer los problemas encontrados, a superar los obstaculos, a

regular los proyectos y los contratos.

Fase IV. Realizacion final del proyecto de accion. Socializacion y valorizacion de los
resultados del proyecto bajo distintas formas.

Se puede hacer de diferentes formas: presentacién oral, exposiciones, recopilacién

de cuentos, montaje fotogréafico, etc. Se prepara las condiciones materiales de la
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socializacion del proyecto, organizacion de tiempos y espacios. Se presenta a los
demas y se comparte el producto del trabajo.

El estudiante prepara con sus compafneros desde los documentos, el material, la
organizacion del espacio, el reparto de roles; presenta a los demas el producto

pensando hacia quien va dirigido, escucha y recibe el trabajo de los demas.

Por su parte, el docente supervisa la organizacion de la puesta en comun: espacio,
material, presentacion, apoya de manera afectiva para limitar la inseguridad y disipa

las dudas.

Fase V. Evaluacion colectiva e individual del proyecto de accion hecha con los

estudiantes.

Comparan los objetivos alcanzados con los esperados, asi como una sintesis de lo
qgue ha funcionado y de lo que no, se identifican los factores que han obstaculizado el

éxito o los logros y se toman opciones para mejorar los proyectos siguientes.

El rol del estudiante radica en evaluar su propia participacion mediante el contrato de
actividades personales, participa en la reflexién evaluativa del curso, pondera y da su
opinién, argumenta, escucha, toma en cuenta las opiniones de los demés, hace

propuestas para mejorar en los siguientes proyectos y registra.

En esta fase el rol del docente consiste en dirigir la sesién de evaluacion, elaborar
con los nifios las pistas de reflexiobn, ayuda a clasificar lo que se ha obtenido,
promueve la reflexién sobre lo que se ha de mejorar, toma nota de las resoluciones

tomadas.

Fase VI Evaluaciéon Colectiva e individual de los proyectos especificos de

construccion de competencias.

Esta evaluacion se hace tanto colectiva como individualmente, qué se ha aprendido y
como se ha aprendido, sobre lo que se debe reforzar y como se va hacer. Se pueden

implementar actividades de refuerzo.
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El estudiante realiza individual o grupal una reflexion metacognitiva y metalingtistica
sobre los aprendizajes comunes, propone sintesis, agrega herramientas de
referencia, define sus necesidades para darle continuidad a sus aprendizajes o

reforzarlos.

El docente identifica los aprendizajes construidos o por construir, estimula la
elaboracion colectiva de herramientas de referencia que sintetizan lo que se ha
aprendido, ayuda a definir las necesidades, individuales o colectivas para reforzar los

aprendizajes.

La evaluacién de las competencias construidas o que se estan construyendo son
objeto de una reflexion metacognitiva realizada junto con los nifios, tanto a nivel

individual como colectivo.

La Expresion Oral se apoya de las practicas de lenguaje como es la lectura y la
escritura, en este sentido Pedagogia por Proyectos tiene dos estrategias para
atender estas practicas: interrogacién de textos y moédulo de escritura. En conjunto

se visualizan como la comprension y produccion de textos.

i. Estrategias para laresolucion de conflictos en lectura

y escritura

Las estrategias que se llevan a cabo tanto en lectura como en escritura se
construyen a partir de las necesidades de los proyectos que surgen durante el ciclo
escolar y en cada una de ellas el docente y el estudiante asumen diferentes roles en

tres momentos que enseguida se detallan.

1) Interrogacion de textos
El encuentro con un texto es una situacion- problema, el estudiante al no disponer de
los medios para actuar, tanto cultural, linglistica, cultural y cognitivamente se
enfrenta a ese conflicto. La responsabilidad compartida, la confianza, impulsa a cada
nifio a elaborar y apropiarse de los instrumentos intelectuales necesarios para la

produccion o comprensién de un texto.
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“El acto de socializar el habito de la lectura permite la escucha de todas las voces”
(Calandra,2004:14). La interrogacion de texto es una estrategia didactica significativa
para el nifio, porque requiere una actividad cognitiva que se vincule a su realidad, en
este caso un proyecto de aprendizaje. Costa de 3 fases: Preparacion para el
encuentro con el texto, construccion de la comprension del texto, sistematizacion

metacognitiva y metalinguistica.

Preparacion para el encuentro. Cada investigacion es una ocasion para reactivar los
conocimientos. El estudiante considera qué debe hacer y cémo lo va hacer, asi como
la expectativa de lo que va aprender y como va aprenderlo. Al enfrentarse al texto, lo
primero sera relacionar una situacion con una experiencia anterior y con sus saberes

para la organizacion del texto.

Lo que le corresponde al docente es aclarar la actividad, precisar los desafios ya sea
colectivos o individuales que se plantearon en el proyecto de aprendizaje, facilitar el
compromiso de los estudiantes en la actividad, es decir sobre la organizacion del
texto. A su vez, el estudiante moviliza sus conocimientos anteriores con el tema, con
el texto, con las estrategias, planifica la tarea individual y colectiva. Participa en la
definicion de los desafios, se fija criterios de éxito y logros, mide el desfase entre lo

gue sabe y los objetivos de aprendizaje.

Construcciéon de la comprension del texto: Inicia desde una lectura individual
silenciosa, es individual para no privar a los nifios de esa relacion que tenga frente al
texto que estd descubriendo. Se desarrolla en un clima silencioso, donde cada nifio
con sus propios recursos busca comprender el sentido del texto, comunican lo que
descubren. Enseguida se da la negociaciébn y colaboracion de significaciones
parciales.

Los estudiantes identifican palabras desconocidas y buscan entender palabras con
sus referentes ¢ por qué dices esto? ¢, dénde has visto? Se desarrolla una pedagogia
del regalo, es responsabilidad del docente, saber hasta donde pueden llegar los
estudiantes y que regalos hacer, desde una palabra, una pregunta, una estrategia.

Esto se hace con la finalidad de que los nifios puedan enfrentar cualquier texto en su
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globalidad. Los nifios elaboran una representacion completa del sentido del texto ya

sea releer el texto o que el docente haga una lectura oral.

El docente involucra a los estudiantes en el dialogo cognitivo, se apoya en las
interacciones y los errores los utiliza en elementos de analisis. El estudiante toma
nota de las ocurrencias, moviliza herramientas intelectuales: comparar, deducir,
categorizar, inferir; integra las informaciones, reconstruye de manera progresiva el
texto. Cada estudiante analiza y verifica las etapas de su propio recorrido y de la
realizacion de la tarea, verifica sus logros y dificultades, toma las decisiones, controla

la propia actividad y ejerce formas de aprender.

Sistematizacion metacognitiva y metalinglistica. Permite hacer una recapitulacion
sobre ¢,qué aprendi hoy? ¢qué estrategias descubri? ¢con qué obstaculos tropecé?
¢qué ayudd a superarlo? Enseguida se elaboran las herramientas de sistematizacion
como una silueta para un tipo de texto, cuadros recapitulativos, ficheros de
conjugacion, diccionario ortogréafico. Asi como el cuaderno de textos que desempefia
el rol de memoria colectiva donde pueden consultar diferentes tipos de textos

convertidos en herramientas para leer o escribir.

Estas herramientas tienen como caracteristica que se construyen por los propios
nifios, no surgen de un acto de improvisacién, ayudan a comprender y producir
textos, pueden modificarse o afinarse. Se colocan en las paredes para que puedan

consultarse las veces que sea necesario.

El docente promueve la evaluacién y metacognicion al recapitular y explicar, prevé
las actividades de refuerzo segun las necesidades. A su vez, el estudiante evalla su
propia actividad de aprendizaje y la de otros, a través de su experiencia puntualiza
sus aprendizajes nuevos, dificultades, procedimientos y conserva la huella de
aprendizajes significativos. Mide los progresos realizados, los aprendizajes que se
tienen que reforzar; opina sobre la calidad de su recorrido, hace una sintesis de sus

competencias al término de la actividad.
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2) Médulo de escritura
Se plantea como “la resolucion de problemas que enfrenta el estudiante a la
complejidad de un texto y lo ayuda a aprender a superar los obstaculos de toda
naturaleza que encuentra” (Jolibert, 2009: 127). Contiene tres partes: Preparacion
para la produccion del texto, gestion de la produccion del texto y sistematizacion

metacognitiva y metalinguistica.

Preparacion para la produccion del texto. Permite a los estudiantes representar el
escrito a quién se dirige, con qué fin, que se quiere decir. Da cuenta de la situacion
de la comunicacién escrita: emisor, destinatario, objetivo del escrito, desafio de la
produccion y contenido del texto a producir. Se trata de poner en juego las
habilidades necesarias para la produccibn de un texto, relacionar una nueva

situacién con la experiencia anterior.

El docente recuerda los desafios colectivos y/o individuales, facilita la intervencién de
los estudiantes, haciéndoles tomar conciencia de lo que ya saben sobre el contenido
a producir. El estudiante se encarga de movilizar sus conocimientos anteriores y

relacionarlos con el temay el texto.

Gestion de la produccién de un texto. Escribir no es tarea facil es un proceso
complejo que articula las representaciones, la memoria, la afectividad y lo imaginario.
De modo que, se hace una primera escritura individual, lo cual implica poner en
practica lo que ya se sabe hacer. Los diversos momentos de escritura y rescritura
son inicialmente individuales, aqui el docente puede identificar cuales son las
necesidades de aprendizaje de los estudiantes, sus logros, los obstaculos y las
competencias que se han encontrado. De ahi que se conservan esas huellas que
permiten identificar lo que ya se sabe y se sabe hacer; ademas, lo que se aprendera
para producir el texto deseado. Enseguida se procede a la revision del texto,
reescritura, relectura, control regular de lo que se estd produciendo y como ha

avanzado.
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La produccién individual en la escritura favorece una profundizacion del trabajo de
los proceso mentales, permite organizar la puesta en texto darle una categoria, una
jerarquia y relacion. La continuidad en la elaboracion del texto da pauta a una
reescritura parcial que se centra en un nivel de andlisis 0 en un fragmento de texto,
de introducir informaciéon nueva o suprimir elementos que no sean necesarios, de tal
manera que produzca un efecto sobre el texto y en el futuro lector. Cualquier texto
gue sea, es necesario sacarle provecho; esto es, coOmo se presenta, como funciona,
como se fabrica, en cuanto su organizacion cual es tema a tratar, la relacién con el
destinario, tiempos verbales, el vocabulario especifico. Cémo estan disefiadas o

retomadas las ideas, como se entrelazan las frases, los péarrafos.

La produccién final tiene dos tiempos: la maqueta y la obra maestra. La maqueta es
el estado de las reescrituras, en la cual se hace la ultima limpieza ortogréafica. La
obra maestra, implica evitar las escrituras terminadas colectivas, es la produccion
final individual lista para que se entregue al destinatario, se envia, se distribuye, se
pega como cartel, encuentra su lugar en una antologia, se deposita en una

biblioteca, se ubica en un clasificador.

El docente guia los procesos de produccién del texto: jerarquizar y asociar
informacion, se apoya en las interacciones para transformar los errores en elementos
de andlisis, incita a los estudiantes al didlogo cognitivo, selecciona con rigor los

apoyos de la reflexion, permite que se compartan conocimientos.

El estudiante manifiesta una estrategia personal de producir textos, moviliza
herramientas intelectuales: compara, deduce, infiere, sefiala las circunstancias de los

indicios estructurales, integra informacion, elabora de manera progresiva el texto.

Sistematizacion metacognitiva y metalingtiistica. Permite hacer una recapitulacion de
lo que se ha aprendido sobre las estrategias utilizadas, los procesos mentales de los
productores, los objetos encontrados, el tipo de escrito y su funcionamiento. Cada
estudiante hace su balance personal sobre lo que aprendid, qué caracteristicas
linglisticas descubrio, a qué obstaculos se enfrentd, como los superd. Elaboran un

conjunto de herramientas que podran servir de referencia para la produccion y la
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comprension de otros textos, puede ser una silueta para un tipo de texto, esquemas
narrativos, cuadros recapitulativos de conectores o sustitutos, como se recapitula el
léxico de los campos semanticos. Esto permitira al docente conocer mejor a los
estudiantes a través de las diferentes actividades diferenciadas y personalizadas, de
refuerzo. Asi cada vez que los estudiantes se enfrenten a momentos de escribir,

podran transferir, profundizar o completar sus aprendizajes.

El docente suscita la evaluacion y la metacognicion al recapitular lo que han hecho,
prevé las actividades de refuerzo ya sea individuales o colectivas. El estudiante
evalla su actividad de aprendizaje y la de otros, formaliza la adquisicion de
experiencia: puntos de aprendizaje, dificultades, conserva la huella de los

aprendizajes significativos.

En conjunto la interrogacion de textos y la escritura conllevan hacia la produccion de
textos que los estudiantes construyen. “Las preguntas ayudan a iniciar procesos
interactivos de aprendizajes y solucién de problemas, es un elemento pedagdgico
que estimula y da solidez al proceso de autoaprendizaje” (Zuleta, 2005:116). Esto

quiere decir que la pregunta debe acompafiar al ser humano durante toda su vida.

Pedagogia Por proyectos hace referencia a siete niveles de conceptos linglisticos
qgue contribuyen en la comprension y produccién de textos. A continuacion se

abordan cada uno de ellos.

j- Niveles de Conceptos Linguisticos parala comprensiéon y produccién
de textos

Los niveles linglisticos comprende 7 categorias de informaciones que contiene un
texto al leer o al producir a partir de sus estructuras linguisticas: contexto situacional,
contexto cultural, tipo de escrito al que pertenece y su funcion, légica de su
organizacion de conjunto, coherencia del discurso y cohesion del texto, marcas
significativas en sintaxis y ortografia, microestructuras morfoldgicas, sintacticas y

semanticas.
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-Contexto situacional, corresponde al entorno inmediato del nifio la comunicacion
escrita, quién lo ha escrito o lo esta escribiendo, qué dice, qué transmite, para qué ha
sido escrito 0 para qué se va a escribir, qué sucede si el texto no es pertinente,
cudles son los riesgos; para el lector donde, cuando, como se ha producido el texto;
para el productor de textos, qué eleccion de material debe hacerse para que el texto
se adapte a la intencién.

-Contexto cultural. Implica el conocimiento y la experiencia de los escritos sociales:
desde la produccion, edicién, difusion del texto, asi como los contextos literario,
histérico, sociologico.

-Tipo de escrito al que pertenece, ya sea funcional como la carta, afiche, ficha
técnica, receta, articulo periodistico, resefia; o texto ficcional como el cuento,

leyenda, poema, novela.

-Superestructura del texto. Se presenta bajo la organizacion espacial del propio texto;
esto es, la articulacion de las diferentes partes: cronoldgica, pragmatica, narrativa y

argumentativa.

-La coherencia del discurso y cohesiéon del texto. Se refiere a la eleccion de las
personas, en primera o en tercera persona; de las referencias de tiempo, de las
referencias de lugar, de las modalizaciones mediante la expresion. Se emplean las
anaforas o sustitutos que reemplazan personas y objetos a lo largo de un texto. Uso
de conectores adverbios y conjunciones que facilitan la comprension, los temas que

tejen el sentido a lo largo del texto y lo que aporta, la puntuacion de las frases.

-Marcas significativas en sintaxis y ortografia. Esta relacionado con el orden de las
palabras, las concordancias singular- plural; femenino- masculino, tiempos verbales;

marcas gramaticales que muestran las relaciones entre las palabras de las frases.

-Microestructuras morfolégicas, sintacticas y semanticas. El sentido de las palabras

lo que se quiere decir, denotaciones y connotaciones; las relaciones fonemas/
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grafemas, las silabas y sus relaciones grafo- fonolOgicas; los prefijos; marcas

nominales, marcas verbales, personas y tiempos, las combinaciones de letras.

Estos niveles se construyen poco a poco para Si mismos, a partir de sus experiencias
de lectura y de produccion, a lo largo de su vida escolar y en los momentos de
reflexion metacognitiva y metalingulistica, inicia desde el momento que se plantea

gué ha ayudado a comprender o producir determinado texto.

k. La Evaluacion en Pedagogia por Proyectos

A través de la Pedagogia por Proyectos se permite una evaluacion constante del
estudiante mismo, del docente y de los que acompafian la vida del aula. Por eso, el
estudiante incorpora paso a paso SuS recursos cognitivos y se da cuenta como
progresa. En cada tarea se dejan evidencias o huellas que permitiran avanzar,
incluso retroceder, se involucra en un proceso de metacogniciéon al llegar a la

reflexion y se percata de sus logros y de sus limitaciones.

La evaluacion no estd concebida como calificacion final, sino como una reflexién que
acompafa los aprendizajes de los nifios y que forma parte del proceso mismo de
aprendizaje. En este sentido los propios nifios son capaces de construir los criterios
para evaluar sus logros o identificar lo que les faltd aprender. Se trata de una
evaluacion continua a lo largo del ciclo, se da en situaciones reales, utiliza

instrumentos como registros.

En Pedagogia por proyectos existen dos tipos de evaluacién la sumaria y la
formativa. Dentro de la sumaria se realiza la evaluacion diagnostica permite hacer un
inventario de las competencias construidas por los estudiantes antes de negociar con
ellos un proyecto de aprendizaje. Favorece la adaptacion de los contenidos, de las
tareas de lectura y escritura. Al terminar la etapa de un proyecto, los balances
intermedios permiten revisar las competencias que se han desarrollado y que los
aprendizajes se realizan conforme al contrato inicial, individual o colectivo. Determina

el nivel de logro de competencias y conocimientos, de acuerdo a criterios
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preestablecidos, al final de un proceso de ensefianza- aprendizaje, al término de una

unidad, de un bloque, de un ciclo.

La estrategia de evaluacion esta integrada en los procesos de aprendizaje donde se
visualizan los conocimientos que posee un estudiante sobre sus recursos cognitivos
y Su progresion de aprendizaje, es prioritaria del estudiante, permite estructurar los
aprendizajes, establecer las relaciones entre los conocimientos anteriores y los
nuevos. La evaluacion se apoya en los elementos significantes de un recorrido en

funcién de finalidades compartidas, formadoras o sumarias.

La evaluacion formativa la realiza cada nifio, a través de la autoevaluacion, o con el
apoyo de sus comparieros y del profesor que es la coevaluacién, quien se encarga
también de la evaluacion sumativa. Tiene por finalidad proporcionar informacién
respecto al proceso ensefianza- aprendizaje, de tal modo que sus resultados
permitan ajustar al proceso. Hay una doble retroalimentacion hacia el estudiante y

hacia el profesor.

“La mejor evaluacién formativa de las competencias lectoras de un nifio, es darse
cuenta hasta que punto él es capaz de comprender un texto lo suficiente como para

actuar, para hacer algo...” (Jolibert, et al., 2009:183).

Los nifios manejan la carpeta de aprendizaje, la cual es un tipo archivo donde
recopilan los proyectos que desarrollan, los textos que interrogan, los textos que
producen, las autoevaluaciones etc. Las pautas, siluetas, y cuadros recapitulativos y

contratos son instrumentos valiosos para la evaluacion en esta propuesta.

Al formar parte de una sociedad en la que se vive cada vez mas compleja, la
capacidad de expresion oral debiera aumentar. Es posible recordar que hace algunas
décadas parecia rendirse culto al silencio en el aula y solo los formadores gozaban

de ese privilegio para hablar en el momento en que ellos lo dispusieran.

En la actualidad, aunque los estudiantes llegan a las escuelas con la capacidad para
hablar y comunicarse, la orientacion podria girar hacia la mejora de su capacidad
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expresiva porque la “expresiéon oral hay que educarla, pulirla, adaptarla, potenciarla

y la escuela es el lugar privilegiado”. (Larreula, 2005:47).

De esta forma en el capitulo que sigue, se muestra una propuesta para intervenir con
la expresion oral en los estudiantes de 4° grado, nivel primaria, que describe lo que

se hace, por qué se hace, de qué manera, a quiénes va dirigido y en donde.
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IV PULIR LA EXPRESION ORAL EN EL AULA

Dado que la Expresion Oral requiere una atencion especifica, ya que no solo recae
en quien otorga la palabra, sino en quien la toma, la manifiesta, incluso la transporta
a otros escenarios; se hace un disefio de la intervencion pedagogica, donde se
explica de qué forma se aborda la expresién oral con los estudiantes, iniciando con
las caracteristicas de la comunidad, en qué espacios y tiempos, orientados hacia
propésitos determinados, los recursos y materiales que se han de utilizar, las
competencias a desarrollar, asi como evaluacion y seguimiento mediante el uso de

instrumentos de la intervencion elaborados en conjunto por los nifios y el docente.

A. Tus palabras quieren ser escuchadas

Hablar es una accion que realizamos todos los dias, donde se emiten ideas que
emanan de las cuerdas vocales y que llevan al exterior un mensaje cargado de
contenidos, a veces llenos de alegria, otras de tristeza y amargura siempre latentes.
De ahi que “el uso de las palabras nunca sea inocente, ya que el lenguaje, en su
cualidad de herramienta de comunicacion y de conocimiento, nos constituye como
seres humanos y contribuye a la identidad social de las personas” (Lomas, 2009:83).
De esta manera se detalla el contexto y los espacios en que se lleva a cabo la

intervencion.
1. Contexto

La escuela Primaria “Macuilxochitzin” se ubica en la alcadia |ztapalapa en una zona
urbanizada con servicios publicos como alumbrado, drenaje, alcantarillado,
transporte, pavimentacion; servicios de salud, areas de esparcimiento como parques.
Es una zona que carece con regularidad de agua, sus habitantes, con frecuencia

requieren del abasto por medio de pipas.

En sus alrededores se encuentran ubicadas escuelas de nivel preescolar, primaria y
secundaria. De acuerdo a la clasificacion de la Procuraduria Federal del Consumidor

en funcion de su ocupacién, ingresos econémicos y nivel cultural, se trata de una
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poblacibn media baja; los problemas sociales que enfrenta la comunidad es el

pandillerismo.

La jornada de atencion en la escuela es regular de 8:00 a 12:30 pm para el ciclo
escolar 2016- 2017 conté con una matricula de 523 estudiantes, distribuidos en 15
grupos de primero a sexto grado, con un promedio de 35 a 38 estudiantes

aproximadamente por grupo, asi como una plantilla de 19 docentes.

El grupo donde se intervino estuvo integrado por 43 estudiantes, nifios y nifias, de
cuarto grado, entre 9 y 10 afios de edad. Llevar a cabo una intervencion pedagdgica
en el grupo “4° B”, implicé no sélo una practica para comunicarse con los demas,
sino una forma para expresar y compartir diferentes ideas; fomentar otro tipo de

pensamiento que les permita cuestionarse sobre lo que existe en su entorno.

De acuerdo al Diagnodstico Especifico que se aplicd y las observaciones que se
realizaron, se identificO que los estudiantes mostraron limitaciones al momento de
hablar en publico, demandaban el acompafiamiento del docente y mostraban evasion

por estar frente a sus compaiieros.

Los padres de familia se involucran con las actividades al interior del aula excepto
aguellos casos donde el Padre y la Madre trabajan. Muestran disposicién para
trabajar en las actividades que se les haga participes, incluso en los proyectos de la
escuela. La prioridad de los padres de familia es que sus hijos sepan leer y escribir;
de ahi que, la expresion oral la visualizan como parte de una actividad cotidiana que

no requiere atencion en la escuela.
2. Espacios y tiempos

La escuela cuenta con diferentes espacios, tiene una biblioteca con duela y tapetes
de fomy, libreros de madera donde estan expuestos los libros y material didactico de
primer a sexto grado, como el alfabeto movil, tangram, globo terraqueo, geoplano,
regletas, maquetas del cuerpo humano entre otros, la cual se utilizé6 una vez a la

semana.

109



Posee un comedor que se encuentra frente al jardin, éste tiene mesas y bancas de
concreto y una techumbre que protege del sol, existen dos patios suficientes para
albergar durante el recreo la matricula de la escuela, los quince salones cuentan con
sillas de plastico y metal, mesas trapezoidales, pizarron blanco, un estante de metal
0 de concreto por aula; el salén 6 corresponde al grupo “4° B”. En funcion de los
intereses y necesidades de los estudiantes, los proyectos tuvieron una duracion
aproximada de 10 meses desde la aplicacion de las Condiciones Facilitadoras para
el Aprendizaje que se dio al inicio del ciclo escolar y que consideré un proyecto
desde el Método de Proyectos, al cual se le llamé o denomin6é “Proyecto de
acercamiento”, y la realizacion de proyectos de accion. Por lo tanto, se requiere
trazar algunos propdsitos que definan las acciones que el estudiante lleve a cabo en

conjunto con el docente.
B. La intervencidon pedagdgica sobre la expresién oral poco favorecida

Fungir como mediador no es tarea facil, cuando se pretende promover una
pedagogia distinta a la que cotidianamente se ha hecho y mas al tratarse de la
expresion oral. Fue necesario trazar propdésitos que orientaran la intervencion
pedagdgica, asi como los motivos que justificaran el por qué de esta intervencion, la
planeacién de los recursos con los que se contaba, instrumentos de evaluacion que
permitieran llevar un seguimiento y por ultimo las competencias que se construyeron

en funcién de lo planteado.
1. Propdsitos

Para llevar a cabo la intervencidn pedagobgica se plantearon los siguientes

propasitos:
Propésito General
Que el estudiante:

e Experimente situaciones comunicativas orales, donde se practique la

exposicién y la conversacibn espontanea, a través de los recursos
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verbales y no verbales para fortalecer el desarrollo de la Expresién oral en
el cuarto grado de primaria.

Propositos Especificos:
Que el estudiante:

e Participe en actividades linglisticas como la repeticion de refranes,
trabalenguas, pronunciacion de vocales con exageracion, uso de frases
blancas y expresién de opiniones para favorecer el desarrollo de los
rasgos que contribuyen a su expresion oral

e Realice ejercicios gestuales, corporales y de mimica para comunicarse
con sus comparieros

e Se involucre en situaciones discursivas en los que se le permita contar
alguna anécdota y manifestar sus opiniones

e Organice sus ideas a través de la escritura libre, el guion de teatro, el
guién de exposicion, la receta, la carta y el cuento para fortalecer el

desarrollo de su expresion oral.

2. Justificacion

Realizar el disefio de esta intervencién pedagdgica resulta congruente con los
propésitos de Educacién Basica que en planes y programas 2011 se plantea,
respecto a la ensefianza del Espafiol. Entre uno de sus propoésitos senala que “los
estudiantes se integren a los intercambios orales, utilicen el lenguaje para organizar
su pensamiento y su discurso...” (SEP, 2011:15). Por eso, en este planteamiento es
importante atender el desarrollo de la expresion oral de los estudiantes de cuarto

grado, dado que los espacios se vuelven cada mas estrechos y restringidos.

Desde el nivel preescolar, se enfatiza hacer uso de los 6rganos sensoriales que el
nifo posee, pero estos tienen que estimularse. De ahi que, al implementar
estrategias con los estudiantes de 4° B que incluya la expresion gestual y corporal;

actividades que involucren la dicciéon, la modulacién de voz, la fluidez, los recursos
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no verbales y emotividad, asi como promover espacios donde el estudiante se le

permita manifestar sus opiniones, podra fortalecer el desarrollo de su expresion oral.

En el nivel primaria no se trata solo de reforzar las capacidades verbales del
estudiante, pues se cree que éste ya las adquirio, sino que conlleva un proceso en el
cual es necesario que se involucre, mediante la exploracién y sus vivencias por las
que transite. Como sefala Tusén “el tratamiento de la lengua oral en la escuela debe
ensanchar el repertorio verbal de los estudiantes para que puedan usarlo como
instrumento de comunicacién en situaciones variadas” (Nussbaum, 1991:64), para
ello requiere que el docente planee y prevenga aquéllos recursos y materiales que
debera utilizar en las diferentes acciones al implementarse con los estudiantes.

Enseguida se enuncian una lista de acciones y recursos posibles.

3. Listado de acciones previstas y de los recursos posibles

Encuadre del ciclo escolar que incluye las normas de convivencia escolar.

Elaboracion del Proyecto Anual, donde los estudiantes proponen lo que

quieren hacer durante el ciclo escolar.

Organizacion del mobiliario: sillas y mesas de acuerdo al proyecto a realizar.

Elaboracion del “diario escolar”.

Formatos del proyecto de accion, del proyecto global de aprendizaje y contrato

individual.

Gestidn del uso del patio escolar.

Solicitud previa del cafion en caso de requerirse.

Gestion de la biblioteca.

Solicitud de citatorios para padres de familia.

Preparacion de herramientas para la implementacion de estrategias.

Aplicacion de estrategias: exposicion y conversacion espontanea.

Material de papeleria: hojas blancas de color, marcadores, cartulinas, papel
bond, lapices, colores, tijeras, gomas, plastilina y pinturas.

Grabadora.

Camara fotografica.
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Dinamica y juegos didacticos propuestas por Lucero Lozano (2003), para
diccion: Pronunciacién exagerada en versos, cambiar vocales, trabalenguas;
para fluidez: Lectura “El burro flautista”, para volumen canciones: “Juan, paco,
Pedro de la mar...” ; para interpretacion, uso de frases blancas.

Cuento colectivo.

Al implementarse diferentes acciones el docente tiene en cuenta qué actitudes y

aptitudes espera que el estudiante muestre en determinado momento.

A continuacién se plantean las competencias a desarrollar en los nifios de 4° grado,

mismas que pretenden desarrollar la expresion oral de los estudiantes. Estas fueron

construidas con base en lo aportado por Pedagogia por Proyectos, los contenidos

planteados por el programa de grado respecto a la expresion oral y las necesidades

e intereses del grupo.
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4. Competencias e indicadores

Competencia General
Participe frente a situaciones de expresion oral a través de la conversacion
y la exposicién. Empleando recursos orales y no verbales como la diccion,
la modulacién de voz, la expresion gestual y corporal, y asi responder a
las demandas sociales y académicas que giran en su entorno.

Competencia Especifica Indicadores
e Conversa sobre un hecho e |dentifica la estructura de una
significativo, en un tiempo conversacion.
determinado de manera oral. e Nombra un hecho
significativo.

Usa datos sobre el hecho y
expone sus ideas.
Escucha con atencién.
Respeta turnos.

e Comunica un tema de Identifica los elementos de un
interés, de cualquier ambito, guidn de exposicion.
con coherencia, cuyo Investiga en diferentes

contenido expresa de fuentes de informacion.
manera oral e Organiza la informacion que
utiliza.

Prepara recursos que apoyan
Su exposicion.

Domina el tema que expone.
Muestra interés para
investigar.

Trabaja en equipo de forma
cooperativa.

Al implementarse Pedagogia por Proyectos y con la iniciativa y propuestas de los
estudiantes se recurrié a las seis fases en las que transita un proyecto de accién y
asi ponerlos en marcha: Definicion y planificacion del proyecto de accion,
Explicitacion de los contenidos de aprendizaje y de las competencias a construir para
todos y para cada uno, Realizacion de las tareas que han sido definidas y
construccion progresiva de los aprendizajes, Realizacion final del proyecto de accion,
Socializacion y valorizacion de los resultados del proyecto bajo distintas formas,
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Evaluacion Colectiva e individual del proyecto de accion hecha con los estudiantes y
por ellos, Evaluacion Colectiva e individual de los proyectos especificos de

construccion de competencias.

5. Procedimiento de intervencion: Fantasia pedagdgica a través de tu voz

y tu cuerpo

Esta intervencion Fantasia pedagodgica a través de tu voz y tu cuerpo, tiene como

base la propuesta didactica de Pedagogia por Proyectos.

Previamente se instauraron algunas practicas relacionadas con las Condiciones
Facilitadoras para el Aprendizaje: la organizacion del mobiliario, el registro de
asistencia por parte de los estudiantes, el trabajo en equipo, la autorregulacion, el
diario de clase y el proyecto de acercamiento, los cuales permitieron sensibilizarlos e
incitarlos de manera paulatina para involucrarse en la participacién de las estrategias

como la exposicion y la conversacion espontanea.

Estas estrategias se alternaban y vinculaban con los proyectos que los nifios
proponian. En cada proyecto de accion se aplicaron las seis fases. En las fases se
realizaban ejercicios relacionados con la diccion, la modulacién de la voz, la fluidez y
la postura. A través del uso del diario se registraba las observaciones de como se

involucraban los nifios.
Fase . Definicién y planificacién del proyecto de accion

En esta primera fase se plantea a las estudiantes ¢Qué quieren que hagamos juntos
durante una semana?, sus propuestas se escriben en papel bond y éste se coloca en
la pared del salén para que permanezca durante la realizacién del proyecto. Para
elegir alguna de las propuestas, se lleva a cabo el consenso con la finalidad de
ponerse de acuerdo y expresar por qué es importante la propuesta. Asi se da pauta a

gue los estudiantes expongan los motivos que los impulsa a cierta eleccion.

Una vez que los nifios deciden qué se va a hacer, se discuten las actividades a
realizar, las tareas y la asignacion de los responsables para cada una de ellas. Se

elabora un calendario para programar las actividades y los recursos a utilizarse.
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Realizan la primera parte del contrato individual por escrito, donde expresan lo que
ya saben, lo que les falta por conocer y lo que cada uno se compromete a realizar.

Fase II. Explicitacion de los contenidos de aprendizaje y de las competencias a

construir para todos y para cada uno.

En esta fase los estudiantes y docente registran qué les aportara el proyecto, qué
pretenden aprender y qué contenidos comprende. La docente de forma previa ha
identificado qué temas de cuarto grado se relacionan con las propuestas de los
nifos. Es aqui donde comienza a implementarse la exposicion y la conversacion
espontanea, se elabora el contrato de aprendizaje; es decir, qué saben, asi como el

de competencias, lo que necesitan aprender y lo que van a reforzar o reconstruir.

Fase lll. Realizacion de las tareas que han sido definidas y construccion progresiva

de los aprendizajes.

En esta fase se llevan a cabo las tareas acordadas en el contrato colectivo que cada
estudiante se compromete a realizar, considerando los ajustes que se hacen durante

el proyecto. Permite ver qué se ha realizado y qué falta por hacer.

Fase IV. Realizacion final del proyecto de accion, socializacion y valorizacién de los

resultados del proyecto bajo distintas formas.

El proyecto o los proyectos que se llevan a cabo, se socializan con los padres de
familia y/o con la comunidad escolar. Puede ser de forma verbal o por escrita, a
través de una representacion teatral, una exposicion o una revista donde publiquen lo

que hicieron y se organizan los espacios y tiempos.

Fase V. Evaluacion Colectiva e individual del proyecto de accién hecha con los

estudiantes y por ellos.

Cada estudiante realiza la segunda parte del contrato individual, referente a qué le
falto por hacer, qué aprendié durante el proyecto y de manera colectiva se hace una
evaluacion escrita o verbal, donde los estudiantes manifiestan los alcances y

limitaciones que tuvieron al poner en marcha el proyecto y como se sintieron.
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Fase VI. Evaluacion colectiva e individual de los proyectos especificos de

construccion de competencias.

En esta fase los estudiantes expresan qué han aprendido, cédmo lo hicieron, qué

tuvieron que reforzar. Se comparte en grupo ya sea de forma verbal o por escrito.

Todas las acciones que se implementen en el aula estan sujetas a un proceso de
evaluacion tanto para el docente como para el estudiante, pues de esta forma
permite a ambos identificar los logros obtenidos, pero también los obstaculos que se
presentan durante la realizacién de los proyectos. De esta manera se presentan los
instrumentos que se disefiaron para hacer una evaluacién y seguimiento de la

intervencion.
C. Instrumentos de evaluacion y seguimiento

Para la evaluacion de los proyectos se hace una autoevaluaciéon de manera oral con
la finalidad de que manifiesten como se sienten, las fallas detectadas y los logros
obtenidos, asi también se disefian los siguientes instrumentos que van en el sentido
del trabajo por proyectos, en concordancia con el desarrollo de las competencias
disefiadas para este proyecto de intervencién en atencion al desarrollo de la

expresion oral de los estudiantes (ver figuras 15, 16 y 17).
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Figura 15. Hoja de Autoevaluacion

Grupo: “4° B”
Nombre del estudiante:

INDICADORES

AV

NA

| EXPRESION

Pronuncio correctamente las palabras

Cuando hablo frente a publico, manifiesto
fuerza en mi voz

Expreso mis ideas de forma natural y
continua

Cuando hablo organizo mis ideas

Utilizo mi cuerpo, para expresar alguna
emocion

Me da pena hablar frente al publico

Il SOCIALIZACION

Ante un conflicto con mis compafieros, soy
capaz de resolverlo

Respeto las ideas de mis compafieros

Comparto con los demas lo que sé

Cumplo con mis compromisos

Respeto turnos, para expresar mis ideas

Escucho a los demas cuando estan
hablando

Il LECTURA

Busco informacion sobre un tema

Utilizo el diccionario cuando no conozco
alguna palabra

Al leer en voz alta, pronuncio las palabras
con entonacion y acentuacion

IV ESCRITURA

Puedo sintetizar informacion

Elaboro preguntas con un tema que ya
investigué

Al escribir empleo signos de puntuacion

Puedo escribir sobre lo que pienso de un
tema

Fuente: Elaboracién propia con elementos de Lucero Lozano, 2003

Indicadores de niveles de logro

S= SI

N= NO

AV= | AVECES
NA= | NUNCA
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Figura 16. Hoja de Autoevaluacion

Grupo: “4° B”
Estudiante :
INDICADORES S= Sl N= NO || AV= NA=
A NUNCA
VECES

- Identifica los elementos que componen el cine

- Reconoce los géneros del cine

- Relaciona las caracteristicas del cine con una
pelicula

- Identifica sucesos relevantes sobre la historia
del cine

- Comparte informacién con su grupo

- Elabora el borrador de exposicién

- Realiza la exposicion

- Investiga precios “Cinepolis”

- Revisa la cartelera y comparte con el grupo

- Lee con atencion los avisos en la toma de
decisiones

- Asiste al trabajo del grupo

- Explica lo que contiene el cartel

- Intenta hablar fuerte

- Evita no dar la espalda al publico

- Mantiene una postura erguida hacia el publico

- Hace su exposicion en tiempo y forma

- Escucha al expositor

Fuente: Elaboracion con los estudiantes de “4° B”
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Figura 17. Hoja de Autoevaluacion
Grupo: “4° B”

Estudiante:

INDICADORES S=SI N=NO AV=A NA=
VECES NUNCA

Investigué el origen del tamal

Colaboré con mi equipo al redactar el cuento

Investigué costos para la compra de los
ingredientes

Investigué la receta del tamal

Traje los ingredientes

Logré ponerme de acuerdo en mi equipo

Segui las instrucciones cuando preparé el
tamal

Puse atencién durante la elaboracion del
tamal

Fuente: Elaboraciéon con los estudiantes de “4° B”

Para evaluar cada una las competencias en los estudiantes de cuarto grado, se

consideraron algunos indicadores a través de las siguientes listas estimativas (ver

figuras 18 y 19).
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Figura 18. Lista estimativa para evaluar la conversacién espontanea

Competencia: Conversa sobre un hecho significativo en un tiempo determinado y de manera oral

INDICADORES Identifica Nombra un Usa datos sobre el Escucha con Respeta
la estructura de hecho hecho y expone sus | atencion Turnos
una significativo ideas
conversacion
3 2 1 3 2 1 3 2 1 3 2 1 3 2

1. Julio

2. Lesli

3. Michel

4. Valeria

5. Fernando
6. Cristéfer
7. Donovan
8. Valeria

9. Luz Clarita

10. Miguel A.

11. Dayana

12. Ariatna

13. Gadiel
14. Yair

15. Angel
16. Mateo
17. Johan
18. Carolina
19. Reyna

20. Juan Diego

21 Yoselin

22. Dylan

23. Angela

24. Carla

25. Uriel

26. Alberto
27. Luz V.
28. Fernanda

29. José M.

30. Tannia

3. Felipe
32. Neli
33. Edwin

34. Jesus

35. Maira
36. Aura

37. Diana
38. Vanessa
39. Diego
40. Yael

41. Bryan

42. Juan Pablo

43. Jimena

NIVELES DE LOGRO

1 SIEMPRE
2 A VECES
3 NUNCA

Fuente: Elaboracién propia
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Figura 19. Lista estimativa para evaluar aspectos sobre exposicién

Competencia: Comunica un tema de interés de cualquier ambito, con coherencia, cuyo contenido

expresa de manera oral

INDICADORES Domina el Identifica los Investiga en Organiza la Prepara Muestra Trabaja en
tema elementos diferentes informacion recursos interés equipo
que expone de un guién fuentes de que utiliza que apoyan la |[para de forma

informacion exposicion investigar cooperativa

3 2 3 2 1 3 2 &) 2 3 2 1 3 2 |1 |3 2 1

1. Julio

2. Lesli

3. Michel

4. Valeria

5. Fernando

6. Cristofer

7. Donovan

8. Valeria

9. LuzC.

10. Miguel A.

11. Dayana

12. Ariatna

13. Gadiel
14. Yair

15. Angel
16. Mateo
17. Johan
18. Carolina
19. Reyna

20. Juan D.

21. Yoselin

22. Dylan

23. Angela

24. Carla

25. Uriel

26. Alberto
27. Luz V.
28. Fernanda

29. José M.

30. Tannia

31.  Felipe
32. Neli
33. Edwin
34. Jesus
35. Maira
36. Aura
37. Diana

38. Vanessa

39. Diego
40. Yael
41. Bryan

42. Juan P.

43. Jimena

NIVELES DE LOGRO

1 SIEMPRE
2 A VECES
3 NUNCA

Fuente: Elaboracién propia
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Como sefiala Zebadua “el aula es el lugar donde se realiza gran parte de la
produccion lingulistica real de los estudiantes” (2012:21). Los principales actores son
los nifios, quienes junto con el docente llevan a cabo el proceso de ensefanza-
aprendizaje. De ahi la importancia de proporcionarle los espacios para que ellos
muestren sus habilidades en la expresion oral, y éstas sean trasladadas a la vida
diaria, puesto que ofrecen una gama de posibilidades en sus conversaciones, lo cual
favorece el sentido de una charla, platica o discurso. Por este motivo se ha generado
un espacio en este documento, donde el docente cuenta a través de la narrativa, en
un relato, divididos en cinco episodios en los que transita la experiencia de esta

intervencion con el grupo 4°B en el ciclo escolar 2016- 2017.
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V. UN KIT DE RECURSOS PARA LA EXPRESION ORAL

Como el titulo lo aproxima, esta Intervencién Pedagodgica que se aporta en el Informe
Biogréfico- narrativo ofrece recursos para la expresion oral. Este relato pedagdgico
ofrece en si mismo la produccion de conocimientos logrado a partir las experiencias
con el grupo “4° B” de primaria. Aunque se realizé en un tiempo especifico por
necesidad de la investigacion propia no significa que ahi se acabd, se continuo

realizando en el actuar cotidiano de la practica docente.

Este capitulo estd conformado por dos informes, el primero, el Informe Biogréfico-
Narrativo construido a partir de la técnica de relato unico, que dio lugar al relato
pedagdgico, segmentado en episodios, en el que se narra como se realizd la
Intervencion pedagdgica, y lo que de ella se obtuvo. El segundo, el Informe General,
da mayor soporte de validez al Informe Biogréafico- Narrativo, pues presenta los datos
obtenidos mediante los instrumentos sefialados en el Disefio de la Intervencion

Pedagdgica.
A. Informe Biografico-Narrativo

A continuacion presento el Informe Biografico- Narrativo que consta de cinco
episodios. El primero comprende la autobiografia de quien llevé a cabo esta
intervencidn; el episodio dos contiene el comienzo de la aplicacion de las
Condiciones Facilitadores para el Aprendizaje, que se van incorporando para dar
pauta al trabajo por proyectos; el episodio tres hace referencia a la construccion del
proyecto de accién, donde se logro el proyecto global de aprendizaje, haciendo uso
del contrato colectivo y del contrato individual. Esto da lugar a un primer proyecto con
los nifios, donde ellos proponen una obra de teatro, el episodio cuatro corresponde a
un segundo proyecto: “Cinevoz Kid’s”. El ultimo episodio, ofrece un tercer proyecto

gue consiste en la elaboracion de una receta sobre los tamales.
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Episodio uno. Martha... ; Reprobaste matematicas?

En aquéllos afios de infancia me quedaba en casa con mama, en lztapalapa;
mientras mis hermanas se iban a la escuela primaria. Mi madre Isabel siendo una
mujer activa me ocupaba en hacer algunas tareas, ella escribia en un cuaderno
letras, para que enseguida yo las trazara, asi sustituia las actividades que no hacia

en el preescolar.

A mis escasos cinco afos seguia diciendo “ga” en lugar de gas, lu, en lugar de luz.
Mama decia —jno Martha! es luz, a ver, otra vez, pronuncialo conmigo [luzzz, gasss].

'Como una manera de corregir mi incompleta pronunciacion.

Mama tomd la decision de que no cursara preescolar, ya que decia que “no
ensefiaban nada y se la pasaban jugando, que ella no iba a regalar su dinero” idea
gue se reforzaba porque cuando ibamos a recoger a mi hermana, coincidia en que la
encontrabamos en el patio, arriba del carrusel o montada en los caballitos. En esa
época cursar el nivel preescolar no era obligatorio; sin embargo, con el transcurso del
tiempo me doy cuenta que es una base para el nivel primaria, ademas el desarrollo
de la psicomotricidad fina y gruesa, la interaccion y socializacion de los nifios para

practicar el lenguaje.?

La ausencia de preescolar implic6 en mi ciertas desventajas, ya que la interaccion
que tenia con las personas que me rodeaban era poca, puesto que me daba pena
hablar con ellas. Mis mejores amigas fueron mis hermanas, con ellas nos gustaba
saltar la cuerda, jugar resorte; avion, stop... Luego de Alicia y Esther, mi circulo de
amigos, se extendia a Eduardo, Cesar y Abel, mis vecinos, con quienes andaba en
bicicleta y jugaba a los cochecitos. Ese escenario era mi favorito para compartir mis

ideas, pero la cosa cambiaba cuando llegaban visitas a casa, como el tio Higinio,

1 Hay una variedad de errores que los nifios suelen cometer en la pronunciacién o articulacién de las
palabras, entre ellos los errores de omisién, al no pronunciar la consonante/s/. Catalogados como
dislalias, que son trastornos en la articulacién de fonemas, no existe ninguna lesién en el sistema nervioso
central, ni en las estructuras de los 6rganos del habla. Sus causas pueden ser: falta de madurez, de tipo
psicomotriz; por desajustes emocionales, etc.

2 La SEP plantea en Planes y Programas de estudio 2004, Nivel Preescolar, que uno de los propésitos es
que los nifios adquieran confianza para expresarse, dialogar y conversar en su lengua materna; mejoren
en su capacidad de escucha y enriquezcan su lenguaje oral al comunicarse en situaciones variadas.
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hermano de mi papd, quien con su presencia me hacia correr a esconderme al
cuarto, preferia no salir, ni mucho menos saludar, pues nunca me habia simpatizado.

Tal vez, lo que sentia era miedo porque bebia mucho y repetia sus vagas ideas.

—ijMarthaaa!— se escuchaba una voz potente, clara y firme, sin duda era la voz de
mama— ven a saludar— decia. Y qué remedio quedaba a una nifia introvertida, no
habia de otra mas que salir de mi escondite. Lo mismo sucedia con otras personas

gue ocasionalmente llegaban a casa, como los tios Celestino, Francisco y José.

Como no fui al preescolar, disponia de bastante tiempo para hacer travesuras, y llego
el dia en que al estar de ociosa meti una goma a mi nariz. Mama se espanté mucho,
tanto que desaparecio el fulgor de su rostro y con un semblante transparente, mird
mi cara cubierta de sangre, “como jSanto Cristo!” corrimos al Centro de Salud, donde
me atendieron de inmediato y con unas tijeras gigantes, porque a mi asi me lo
parecia, lograron sacar la goma. Afortunadamente no pasé a mayores. jQue buen

susto le he dado!

Asi transcurrian mis dias, que recuerdo con gratitud, algunas veces s6lo con mama
y otras tantas rodeada del resto de la familia; hasta que llegd el momento de ingresar
a la primaria. Para ese entonces mis errores de pronunciacion se habian superado,

gracias a las correcciones que en casa me hacian dia a dia.’

Una evocacion...

Recuerdo sentirme temerosa, con los o0jos vidriosos y suelta en llanto al pisar los
primeros dias la escuela “Ricardo Garcia Zamudio”, ubicada en Iztapalapa. También
recuerdo a la maestra Lety, mi primera maestra, quien se acercaba y me ofrecia
algun regalo para tranquilizarme. Los tres primeros afios los cursé con ella, me tenia

afecto, incluso en alguna ocasion me invité a su casa, lo cual representaba un premio

3 De acuerdo al modelo de condicionamiento operante de Skinner sobre el proceso de adquisicién del
lenguaje, es que los nifios imitan el lenguaje de los adultos. Los adultos corrigen los errores de los nifios
donde estos ultimos aprenden a través de estos errores.
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para los nifilos que se portaran bien. Para tal cometido, la maestra envio un recado a
mis padres solicitando su autorizacion, ademés fue a mi casa para hablar con mi
madre, yo de antemano le habia expresado a mama que no queria ir. jQue
contradictorio! mis compafieros pidiendo a gritos ese premio, en tanto que para mi
eran momentos de angustia. Obvio yo sentia el apego por estar con mi madre, como
siempre lo habia estado en esos seis primeros afios de mi vida. De haber sucedido
€S0 en esta época, habrian acusado a la maestra por acoso sexual al promover ese
tipo de “premios”. Como dice el dicho “no hagas cosas buenas que parezcan malas”.
En las ceremonias civicas la maestra me invitaba a hacer uso de la palabra por el

microfono. Escuchar esos aplausos tan coordinados me hacian sentir jgrandeee!

Para romper el hielo, la maestra en el salon amenizaba el dia con canciones que de
repente inventaba o las coplas populares que estaban en el libro de lecturas, y que
entonabamos en grupo: Se ha perdido mi gallito la, la (2), en Santiago la, la (2) y no
lo puedo encontrar. Como dice Jurado (2017) “el lenguaje no es solo una gramatica
sino, sobre todo, esas cosas que las personas hacemos con las palabras, con unas u
otras intenciones y con unos u otros efectos** por eso, cuando tenia el micréfono en
mis manos, ademas de nervios, sentia ese empoderamiento que me producia el
artefacto para que mi voz se escuchara de manera estruendosa en aquél patio

escolar.

Cuando llegaba a casa preguntaba —¢ mama oiste mi voz? porque la escuela estaba
frente a mi casa y se podia escuchar el griterio de los nifios, pero también los
eventos civicos. Algunas ocasiones mama decia —no puse atencién hija—, pero otras
veces contestaba —si—, y eso era suficiente para sellar en mi el lugar que sentia

haber alcanzado.

Luego de la experiencia agradable con mi maestra Lety, llegé6 el trago amargo, con el

maestro Javier, quien maltrataba a los nifios, les pegaba con el borrador en los

4 Seguin Jurado, et al., (2017) en su obra “Las Mascaras de la Educacién y el Poder del Lenguaje” menciona
que las palabras tienen que ver con las acciones que hacemos, las palabras tienen una intencién y un
trasfondo.
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dedos o les daba un coscorron. A mi nunca me toco, jufffffl. Se podria decir que no
hubo un didlogo amigable o grato entre el profesor y yo, de antemano tomaba

distancia al saber y comprobar que era una persona muy enojona.

A mi mama y a mi nos gustaba una leccion que venia en el libro de espafiol de
cuarto grado, llamada “Una amarga experiencia” y tal vez muchos coincidiran
conmigo en el deleite de esas lecturas de los ochentas. Con esa historia
bromedbamos cuando me veia triste o0 cabizbaja como a Andrés, el personaje
principal del texto, —¢Martha qué tienes?, ¢ reprobaste matematicas?— decia mama,
yo respondia —Noo— y soltaba la carcajada. Pero cuando no me habia ido bien y me
planteaba las mismas preguntas, ni siquiera contestaba. Claro, mi mama ya sabia

que el dia fue mal.

En los dos ultimos afios de primaria, me asignaron a la maestra Beatriz y a la
profesora Andrea, quienes ensefiaban con paciencia, pero ademas dedicadas a su
labor. No podia fallar mi participacion al enunciar las efemérides de la semana en las
ceremonias correspondientes, incluso en sexto grado la maestra Andrea me eligio
para participar en la ceremonia del ciento setenta y nueve aniversario de la
Independencia con el papel de Josefa Ortiz de Dominguez, aprendiendo aquél himno

del que aun recuerdo el coro.

"El 16 de septiembre de 1810,
nacié nuestra independencia gloriosa 810,
al toque de la campana acudio la multitud,
a pelear por nuestra patria que sufria la esclavitud...”

A pesar de que en esos seis afios de primaria las personas me veian como una nifia
seria e introvertida, para mi no fue obstaculo en aprovechar cada oportunidad e
involucrarme en esos espacios y hablar en publico. Pero llegé el momento de
culminar la primaria, donde cada uno de mis compafieros debia emigrar hacia

rumbos distintos y continuar la vida académica.

5 Una lectura fascinante donde Andrés al reprobar matematicas llega triste a casa y su mama al verlo
cabizbajo no lo reprende. Jorge y su amigo intentan hacer lo mismo que Andrés, pero no les resulta, pues
su amigo de Jorge sale reprendido, ademas de que la maestra envia un recado para avisar a su mama. En
Una amarga experiencia en Espafiol ejercicios y lectura 42 grado. Disponible en

http://librosdeprimaria80s.blogs.mx
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Mi partida se dirigid hacia caminos empedrados donde se encontraba la Secundaria
Técnica No. 92. Mi paso por esa escuela me llevo a conocer a las maestras Araceli y
Esperanza, una me daba clase de Espafol y la otra secretariado. Sus voces me
atrapaban cuando incrementaban el volumen de voz, por el ruido que se producia en
el salon. Me parecian estrictas; pero al mismo tiempo atentas, fuertes en caracter y

dulces en su interior. Ellas conocieron mi trayectoria académica durante esta etapa.

Al concluir segundo grado de secundaria, el profesor de Educacion Fisica selecciond
la escolta. Cada lunes, era un encanto recorrer el espacio de la noventa y dos, con
una postura erguida, elevdbamos las piernas para formar un angulo de noventa
grados. Asi emprendiamos una marcha de manera uniforme: Veronica, Elizabeth,
Margarita, Lorena y yo. Desde entonces me gustaban esos escenarios, pues como
seflala Jurado “La escuela es siempre una representacion que se constituye
mediante la participacion de un grupo de actores y actrices...”® Mi participacion
continuaba en tercer grado, en la clase de danza y en los festivales como el diez de

mayo.

Considero que al ser una adolescente activa e inquieta, que le gustaba destacar,
tenia ademas un chip integrado que por naturaleza humana me impulsaba hacia la
busqueda de esos espacios que posibilitaban expresarme de manera verbal y
corporal. Por el contrario, ignoraba que desde tiempo atras, ponia en juego algunos
recursos linglisticos de la expresiéon oral como la diccion, la fluidez, el volumen de

voz.’

A punto de concluir el nivel secundaria, surgié la pregunta ¢qué quiero estudiar?
Estaba convencida de una carrera técnica, Trabajo Social. No dudé en presentar el
examen de admision y poner como opcion el Centro de Estudios Tecnoldgicos y

Cientificos No 5. Una vez siendo aceptada, se nos pidié la constante participacion,

6 Jurado etal., 2017:128
7 Recursos Lingiiisticos o rasgos de la expresion Oral que autores como Lozano (2003) hacen referencia.
DidActica de la lengua espafiola y la literatura. México: Libris Editores
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en particular con la asignatura de practicas escolares. Cada semana se alternaba el
trabajo de campo para la visita a instituciones y el trabajo de gabinete para consultar
teoria.

En ese tiempo visitAbamos una secundaria cerca a la entonces Delegacion
Venustiano Carranza, ubicada en la colonia Jardin Balbuena en Cucurpe No 71. Me
asignaron un estudio de caso, sobre el bajo aprovechamiento escolar de Sergio,
estudiante que cursaba segundo grado y con reprobacion en varias asignaturas. El
estudio de caso consistia en llevar a cabo algunas técnicas de investigacion como la
observacion y la entrevista; aplicacion de instrumentos como el estudio
socioeconémico y el cuestionario, a través de los cuales me permitieran obtener
informacion sobre esa problemética. Con ese fin, era necesario realizar algunas

visitas domiciliarias con los padres de familia y el estudiante.

Me daba temor trasladarme hasta el metro Pantitlan, pero lo hice las veces que
fueron necesarias sin pensar, que mis practicas de expresion oral continuaban en
juego, pues al principio titubeaba para dirigir las preguntas a Sergio y a sus papas.
Presentaba ese sintoma de panico escénico®, pero tenfa que buscar la manera de
obtener informacion. Durante los trayectos me preparaba mentalmente, "debo estar
tranquila jtodo va a estar bien!”. Diccién, volumen, fluidez en la actualidad es lo que

debiera considerar al momento de hablar, pero en esos instantes no lo sabia.

Asi cada vez fue acrecentando mi soltura para hablar sin temor frente a Sergioy sus
Padres. A través de las entrevistas me percaté que el estudiante tenia dificultad para
hablar con las personas adultas, s6lo daba respuestas a lo que se le preguntaba,
mostraba retraimiento. Por el contrario con sus amigos se desenvolvia sin problema.
Su ausencia de participacion en las diferentes asignaturas era el motivo principal
para exteriorizar carencias en su rendimiento académico, ademas la falta de atencion
y constancia en la realizacion y entrega de sus tareas. Sus padres al contar sélo con
estudios de primaria, se limitaban en involucrarse en las tareas de Sergio y su apoyo

se concentraba en necesidades basicas como alimentacion e higiene.

8 El panico escénico es una forma de mostrar nerviosismo frente a un grupo de personas
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Con este tipo de practicas se vislumbraban destellos de lo que en un futuro formaria
parte de mi vida profesional: la docencia, no sélo en atender un caso de “bajo
aprovechamiento” sino con una diversidad de problematicas que hoy en dia se viven
en el aula. Conclui la carrera técnica y mi mirada se dirigia a incorporarme en el

campo laboral.

En esa época soliamos ir a las tardeadas con mis hermanas. Perteneciamos a un
grupo de jévenes y organizdbamos eventos para las fiestas patronales de la iglesia.

Los libros que teniamos en casa eran los que compraba mi hermana Alicia, a ella
siempre le ha gustado la literatura. Teniamos otra caja de libros de contenido

religioso que mi madre adquirio, pero esa la visitAbamos menos.

Un tiempo corto me dediqué a impartir cursos biblicos a grupos de adultos, asi que
preparaba la leccion y laminas con el contenido a explicar. La expresion verbal ya era
un motor que despertaba en mi la emocidén. Ahora sé que esa emocion se debia a

gue habia adquirido algunos rasgos para expresarme linglisticamente.

Al no conseguir empleo como Trabajadora Social, tenia espacios de tiempo libre, y
opté por realizar actividad fisica. Llamaron mi atencion los aerobics, que en ese
entonces era el boom de los noventas. En esas practicas de ejercitacion, me vi
motivada por César que formaba parte del grupo de instructores del gimnasio y
decidi prepararme como instructora para dar clases de aerobics, era una forma para
obtener dinero y ademas disfrutar lo que me gustaba. Inicié la capacitacién, con
diversos cursos. Se revelaba mi desesperacion por recorrer los gimnasios hacia el
oriente, poniente, norte, sur... donde el viento me llevara. Pero opté por solicitar
audiciones en Nezahualcoyotl, Agricola Oriental y Tezontle, que eran los mas

cercanos a mi domicilio. Otra vez, se ponia al descubierto la expresion oral.

Tener a mi cargo grupos heterogéneos, y ocasionalmente en eventos con mas de
cincuenta personas, pronunciar con voz fuerte y sefialar con los dedos cinco, seis,

siete y ocho para comenzar con el inicio del primer paso, representaba un reto. Asi
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me mantuve en esta actividad durante mas de una década, no obstante en los
primeros cuatro afios interrumpi mi vida académica, pues trabajar poco y ganar lo
suficiente me resultaban cémodo. Después senti la necesidad de continuar con una

licenciatura.

Una decision compleja

Ricardo, mi amigo y vecino de la adolescencia, influyé para que continuara los
estudios profesionales, ya que solia presumir en su discurso cada uno de los
articulos del cédigo penal que conocia, pues estudiaba derecho y para mi eso era un
desafio. Entonces cursé la preparatoria abierta para completar el bachillerato. Asistia
a clases semiescolarizadas. El ambiente que se generaba era agradable, grupos
reducidos y clases casi personalizadas. Al término hice examen para ingresar al
politécnico y me quedé en la Escuela Superior de Contabilidad y Administracion
(ESCA Tepepan), opté por la carrera de Contabilidad porque en el bachillerato era
estudiante con calificacion de nueve y diez en todas las asignaturas. En mi mente
pasaba la idea que los contadores percibian un buen salario, pero ¢cuél fue mi
sorpresa? los profesores cuando impartian la asignatura de “contabilidad” daban por
hecho que todos los estudiantes dominaban un balance general y un estado de
resultados, e incorporaban otros conceptos que a mi parecer eran mas complejos
para calcular los estados financieros. Yo ubicaba el activo, el pasivo, pero habia
cuentas que no identificaba y con dificultad realizaba el balance general. En tanto
gue mis compafieros provenian de las vocacionales y para ellos realizar el balance

era “pan comido”. °

Esa situacion me hizo entrar en una etapa de frustracion. Durante las noches no
conciliaba el suefio, ya no disfrutaba asistir a la escuela, cuando afios anteriores para
mi la escuela representaba un goce, un placer, el lugar para aprender. En ese
momento se convirtidé en algo jaterrador!, entonces decidi abandonar la carrera y

antes de concluir el primer semestre, en el mes de noviembre, un dia que recuerdo

9 La expresion “Pan comido” es una frase que se emplea para referirse a que es muy facil
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con exactitud, solicité la baja temporal. No fue facil tomar la decisién, ya que en casa
se me habia caracterizado como buena estudiante, sabia lo que implicaba, pero me
percaté que eso no era para mi, pues consideré que mis habilidades eran otras. Les
comenté a mis compaferos y me decian —jpiénsalo bien!—, lo platiqué con mi madre
y no recuerdo que hubiera hecho algun comentario negativo, sélo cuando llegaba de
la escuela y me veia triste, volvia a plantear sus provocadoras preguntas —¢qué
tienes Martha?, ¢reprobaste matematicas?— y yo a punto de arrastrar la mochila, y

sin decir palabras, exhibia una sonrisa ficticia.°

Transcurrieron unos meses y en mis adentros pensaba en ingresar a una carrera que
en ese momento crei “mas sencilla”. Al hojear un periédico, se presentdé en mis
manos la convocatoria de la Universidad Pedagdgica Nacional, (UPN Ajusco) y opté
por la licenciatura en pedagogia, pues ya tenia algo de experiencia en el “ensefiar”.
Pensé que no debia esperar mas tiempo, me propuse hacer el examen de admision

y fui aceptada.

En ese lapso se presentd la oportunidad de laborar en la Empresa Construcciones,
Disefio y Mantenimiento Arquitectonico S.A. de C.V. como secretaria, era una buena
opcion para mantener econémicamente mis estudios, jqué ironia! sélo era por un

rato, pero han transcurrido diecinueve afios y desde entonces sigo ahi.

Durante mi estancia en la Universidad se nos solicitaban diversas exposiciones.
David un compafiero de grupo aludia en hacer comentarios respecto a cdmo me
desenvolvia al hablar en publico. Marisela y Leticia quienes me acompafiaban en
todo momento, aplaudian mis aciertos, pero también sefialaban mis errores. {Cémo
olvidar EI mundo de Sofia! requisito para evaluacién de la asignatura de Filosofia, un
libro que aunque estuvo denso, me agradoé por la forma en que relataban los sucesos
e incorporaba los nombres de los filosofos. El de las venas abiertas de América

Latina, de Eduardo Galeano que me resultd complicado por el vocabulario que se

10 Las mismas acciones que utilizaba Andrés el personaje principal del texto “una amarga experiencia”.
Op. cit.
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empleaba. Lowenfeld y Elsie Rockwell, libros basicos para pedagogia y psicologia,
entre otros.
La docencia me atraia y por ese motivo en el séptimo semestre, seleccioné el campo

“Practica docente y Educacion Artistica”.

Sin duda, el ultimo afio de la licenciatura lo vivi con alegria, pero también con llanto
en mi interior, porque ese afio falleci6 mi madre. En ese tiempo se silencio la
expresion oral en casa, los dialogos, risas y carcajadas se fueron. Pues mi padre
aunque siempre ha sido callado, expresaba un semblante molesto, lo que hacia que

la conversacion fuera escasa o incluso nula.

En tanto en la Universidad el profesor Rubén Castillo quien coordinaba el campo de
Educacion Artistica, nos llevd a Rodolfo Castro y Marcela Romero. Ellos eran
narradores orales de cuentos, nos compartieron sus experiencias y algunos tips para
emplear la modulacién de voz, entonacidon y expresion corporal. Asi también libros
como: La intuiciobn de leer, la intencién de narrar, el de Otras lecturas, para

orientarnos sobre cémo contar un cuento. **

Eramos como diez integrantes de ese campo de Practica Docente, seguro que en las
sesiones a todos nos tocaria pasar al frente, jera divertido!, ademas Mauricio,
Miguel, Mary y yo éramos el cuarteto perfecto para bromear e improvisar. Percibo
que todo este tiempo la expresion oral fue y es una constante en mi vida donde
surgieron hechos y voces que me atraparon para mantenerla viva y seguir trabajando

sobre ella.

Se presento el momento de elaborar la tesis, elegi al profesor Rubén como asesor
jah como batallé!, pues conllevé a establecer comunicacion con la profesora Lucila
Villaverde del Instituto Nacional de Bellas Artes (INBA), para que me autorizara el

ingreso en alguna primaria y poder realizar observaciones respecto a como los

11 Los ejercicios que en ese momento se hicieron, sélo los practiqué durante la estancia de Marcela Romero
y Rodolfo Castro, fue hasta estos tltimos afios que recurri a la expresidn de esas frases para practicar con
los nifios los recursos lingiiisticos.
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docentes ensefiaban las artes plasticas, ya que solo algunas primarias tenian esta
asignatura con maestros egresados del INBA. De forma paralela conseguia la
autorizacion por parte de la Secretaria de Educacion Publica (SEP), para el acceso a
la escuela durante varias sesiones. También comprometia, rehacer los escritos de
cada asesoria. Tardé seis afios en titularme, pero ese dia llegé y cuatro meses
después, se presento6 la oportunidad de ingresar a la SEP como docente a quienes
teniamos la formacién en pedagogia y presentar el llamado Examen de Alianza por
la Calidad de la Educacion. Me aventuré a presentarlo y enseguida logré

incorporarme en una escuela.

Expresion oral y artistica forma parte de mi

Entre semana, por las mafanas atendia a nifios de segundo grado y por las tardes
continuaba con el trabajo de oficina en la Empresa Construcciones Disefio y
Mantenimiento Arquitectdnico. Ante este panorama de “encierro laboral” mi escape
siempre fueron las actividades artisticas, y es asi como conoci al maestro Radl,
quien impartia clases de Jazz en el deportivo Pino Suarez. Una persona muy
exigente, que pedia precision en la ejecucién de los movimientos corporales. Si
habia error los participantes estabamos expuestos a irnos al final de la filay que nos

dijera jburrrrrra!, peor era, si se nos ocurria decir jno me sale!

El profesor Raul me inyecté una dosis de seguridad y enfatizaba — la cara al frente,
isonrian! Martha tu eres de baja estatura, tienes que alargaaar tus movimientos para
verte grande en el escenario— Maés aun lo reafirmé, cuando asisti a la Universidad
Autonoma de México (UNAM) a danza contemporanea. Llegaba la presentacion de
los talleres y al pisar la sala “Miguel Covarrubias” experimentaba una sensacion
inolvidable.

La combinacién de mi vida laboral con mi inclinacion por las actividades artisticas
reafirmaba mi ego y me permitia ejercitar mi oralidad y mi expresion corporal. Lo sé
ahora, pero en ese tiempo no lo tenia consciente, sino hasta hoy en dia, cuando

recurro a la investigacion.
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El trabajo con los nifios me llevd a enfrentarme al Concurso Certamen “Benito

Juarez"?

donde preparé a uno de los estudiantes para que participara. Busqué
caminos para resolver la situacion. Consulté en internet videos que me permitieran
visualizar como se llevaban a cabo los concursos de oratoria y poesia, y asi

aproximarme a las bases de la convocatoria.

Me di a la tarea de buscar la poesia que trabajariamos y llegé el periodo vacacional
de diciembre. En ese lapso Ivan estudiante de sexto grado, memorizo la poesia. Al
regreso de las vacaciones y con un poco de imaginacion y creatividad, incorporé
expresiones corporales relacionadas con los versos, el énfasis en algunas palabras y
la modulacién de voz. Lo hice de manera empirica pues no conocia a los teéricos
que ahora he revisado como Lucero Lozano, Did4ctica de la lengua; La conversacion
en el aula de Sanchez Cano; Peliquin y Rodeiro Hablar en clase, Larreula La

narrativa oral, entre otros.

Dos maestras me brindaron su apoyo para pulir el trabajo. Admito que fue
complicado, sentia presion por el tiempo y a la vez los dias se me hacian tan
jlargooos! como el intestino delgado, que se inflamaba por la colitis nerviosa. La

respiracion era cada vez mas rapida, pero en voz baja decia jahi vamos!

Llegd el dia del concurso y al escuchar a otros estudiantes me percaté que nos
faltaba trabajar sobre la diccion, los tonos de voz, claridad en los movimientos
corporales. Pensé que en las proximas participaciones de ese concurso tendria que
atender esas fallas; sin embargo, para mi fue el primero y ultimo ciclo escolar donde

se promovié el Certamen “Juarez”.

Otros horizontes
Desde gue estaba en la licenciatura vislumbré cursar una maestria, asi pasaron los

afos hasta que conoci a Rodrigo, mi dentista, quien con esa voz tan elegante y

12 Al conmemorarse el Bicentenario del Natalicio del Benemérito de las Américas Benito Juarez Garcia, se
promovieron actividades artisticas y culturales en las escuelas desde el 2006, una de ellas era el concurso
de oratoria y poesia, por eso se le llamé Certamen Juarez.
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escandalosa a la vez, pregunt6 — Martha ¢te gusta como hablo verdad? Ante esa
interrogante, se ilumind una sonrisa en mis labios y so6lo pude decir — Claro, por
supuesto. La interaccion y el constante didlogo con él, reafirmaron mi motivacion

para la busqueda de una maestria.

Se presentd la oportunidad. En internet vi la publicacion de la convocatoria de mi
querida casa de estudios la UPN y al encontrarme con los requisitos de ingreso,

observé que uno de ellos era elaborar un anteproyecto con un tema en particular.

En un primer momento, entré en conflicto porque no sabia qué tema abordar. Mi
cabeza estaba rodeada de signos de interrogacion. Me detuve y penseé; debe
relacionarse con expresion oral, pues en las Juntas de Consejo Técnico de la
Primaria “Macuilxochitzin” mi actual centro de trabajo, se habla de lectura y escritura,
pero no de oralidad. Ademas a mi me gusta hablar y a los nifios se les dificulta

expresarse. jListo!, el tema habia surgido.

Dudé ser aceptada en la maestria, éramos como doscientos aspirantes y en la
platica de la UPN Unidad 094 Centro, comentaron que la admisién seria como de
treinta personas para la Especialidad en Lengua. Vi lejana la posibilidad; no obstante,

fui aceptada y jno lo podia creer! senti que cambiaria mi vida.

Al iniciar con la escritura del Proyecto de intervencién, me convenci una vez mas que
mi tema era expresion oral, sobre todo al leer que el investigador debe involucrase
en un tema de su interés. Me doy cuenta que la expresién oral ha sido parte
importante en mi vida. De ser una nifia introvertida a la que se le dificultaba
relacionarse, cambio frente a las circunstancias y experiencias que se dieron en el
tiempo.

Dice Carlos Lomas que hablar no es s6lo hablar por hablar, es “saber como, cuando

»13

y dénde hablar’™ yo agregaria que es darle vida, crear y recrear un escenario. En las

13 Lomas (2009) Ensefianza del lenguaje, emancipacién comunicativa y educacién critica, Argentina,
Paidos., p. 12.
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aulas hay una resistencia para hablar frente a publico, no se nos ha formado para
ello, falta promover y escuchar esas voces que se encierran en cuatro paredes. Me
causa satisfaccion que al encontrarme con nifios que les causaba temor expresarse,
hoy por hoy piden tomar la palabra. Estoy convencida que el docente es el motor
principal para incitar a los estudiantes a un cambio, en palabras de Fabio Jurado otra

“educacion es posible y deseable” **

Llegan a mi mente aquellas semanas de enero donde iniciaba la Maestria:
Ensefianza de la Lengua y Recreacion Literaria de la UPN, desde el primer trimestre
y en cada uno de ellos, las profesoras hacian hincapié sobre la intervencion
pedagdgica que cada una de mis compafieras y yo realizariamos en nuestro centro
de trabajo. Ante estas anticipaciones, vislumbraba como seria ese momento en que
tendria que lanzar la pregunta de Pedagogia por Proyectos ¢Qué quieren que
hagamos juntos? Misma que incita a los estudiantes a que manifiesten sus intereses
y con ello da pauta a emprender un proyecto. Algunas veces se desbordaba una
ansiedad en mi interior, en otros momentos se cruzaban ideas en mi cabeza.
Predispuesta tal vez, a la reaccion de los chicos que aun no conocia para ese ciclo
escolar. Era un conjunto de sentimientos: desesperacion, alegria, angustia, pero

también motivada por lo que se avecinaba ¢ Como detener el tiempo?

Episodio dos. El dialogo, un rio caudaloso

Para caminar por esa pendiente, se requiere condicién, pues hasta el aire falta para
poder hablar, se trata de una subida muy prominente para llegar a la Escuela
Primaria “Macuilxochitzin” que en nahuatl significa la quinta flor venerable, mejor
conocida como la “Macuil”’. Este nombre enaltece a nuestra escuela por ser el de una
de las pioneras de la literatura femenina, en la cultura azteca, la princesa
Macuilxochitzin, quien mostré su talento en la escritura de poemas. Se pensaria que
a través de los afios, seria una fuente de inspiracion para los docentes que hemos
llegado a la cuspide de la Colonia Buenavista, sin importar el trayecto diario de los

laberintos y las calles estrechas llenas de baches de la alcaldia Iztapalapa. Tengo la

14 Jurado, et al.,(2017) Op. cit.
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sospecha que en este lugar se ausentd el Dios Tlaloc, por la escasez de agua que

manifiesta la comunidad.

¢, Qué podemos decir del comercio ambulante que predomina como fuente de empleo
de los padres de familia y personas que viven en sus alrededores, ademas del
vandalismo que prevalece? No obstante a los docentes no nos preocupa porque
somos custodiados de alguna forma por ellos, ya que al identificarnos como
profesores de la escuela, no tan facil podemos ser agredidos, pero eso no significa

que estemos exentos.

Los maestros ponemos empefio y compromiso en nuestra accion docente para
motivar a los chicos a seguir preparandose, si bien llega el verano y las hojas que
rodean a Macuilxochitzin se ponen tristes, ya que sus aspiraciones de nuestros
estudiantes no van dirigidas a continuar sus estudios, algunos llevados por
cuestiones econdmicas y otros porque en ellos pesa un conformismo que los

conduce solo a concluir la primaria y la secundaria.
Arrastrar la silla en una melodia

Como de costumbre, una vez que se oxigend el cuerpo y se cargé la pila durante las
vacaciones, los docentes nos reunimos en la segunda quincena de agosto en la Fase
Intensiva del Consejo Técnico Escolar 2016-2017 * para dialogar las acciones que
se priorizarian en el aprendizaje de los estudiantes. Entonces pensé que era el

momento oportuno para comentar.

—Los estudiantes demandan confianza para expresarse en el aula, les da pena
hablar en publico. Este comentario lo hice porque habia realizado un Diagndstico
Especifico en meses anteriores con los chicos de 4° grado, para mi era importante
gue mis compafieros conocieran lo que manifestaban nuestros estudiantes, pese a lo

cual, un silencio ensordecedor se apodero de la sala de juntas.

15 La fase Intensiva del Consejo Técnico Escolar consiste en la reunion del colectivo docente que se lleva a
cabo en sus Centros de Trabajo al iniciar el ciclo escolar, tiene una duracién de una semana, con el fin de
tomar acuerdos para la planeacion y evaluacion de la organizacién y funcionamiento de la escuela.
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Ademas pensé, si lo que se pide en el Perfil de Egreso es desarrollar las
competencias de los nifios, entonces una de las practicas sociales del lenguaje'®
seria poner en marcha la expresion oral. Queria incidir y comentarles a mis
comparieros la importancia de que los chicos trabajaran este aspecto de la lengua,
pero no siempre los demas piensan como uno, por tanto la actitud de mis

companeros fue evasiva y de indiferencia.

Con esto se dejaba ver que la expresion oral no era prioridad de atencion para mis
comparfieros, pues quizd como asegura Tuson: “las clases se convierten en una
tupida hojarasca de destrezas de diseccién gramatical vestidas con el ropaje de la
modernidad linglistica, en tanto que en las aulas no se habla y es ahi donde es
posible dar sentido a lo que decimos cuando al decir hacemos cosas con las

palabras™’.

Mis palabras hicieron en el &nimo de mis colegas “lo que el viento a Juarez”, esto me
llevd a pensar que cuando no hay apoyo por parte de nuestros compafieros
docentes, no queda de otra mas que irse solos a trabajar en el grupo. Pero eso no
hizo que yo quitara el dedo del renglon, por lo que me encargaria de atender la

expresion oral de los estudiantes de 4° “B”, el grupo con el que me tocaba trabajar.

El primer dia de clases se percibia un clima raro y cambiante, el aire se desvanecia
en cada una de las articulaciones de mi esqueleto, comenzaban a girar las
manecillas del reloj en el despertar matutino, lo que implicaba abandonar las

almohadas para presentarme con la mejor actitud.

Llegué a la escuela, y en conjunto con los compafieros recibimos a los estudiantes
con confeti, en el patio se hizo una pausa para que se anunciara a la comunidad el

grado y grupo correspondiente a cada profesor.

Una vez situados en el saldn, invité a una dinamica de presentacion, “meterse en los
zapatos del otro” de Lucero Lozano,*® la cual consistia en formar parejas, colocar las

manos sobre los hombros de algun compafiero (a) decir quién era y como se

16 SEP (2011). Plan y Programas de estudio. Primaria.
17 Calsamiglia, Helena (1999). Las cosas del decir. Manual del discurso. Barcelona. Ariel.
'8 ozano, L. (2003). Didactica de la lengua., México Libris Editores.
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llamaban sus padres. Esta dinAmica me permiti6 un primer acercamiento con los
chicos, pero como nos pasa a los maestros ante un nuevo grupo, solia confundirme
entre Lesli y Jocelyn; Edwin y Johan. La respuesta de ellos ante mi equivocacion
siempre era jAy maestra...! Lo que me presionaba para memorizar los cuarenta y

tres nombres a la brevedad.

Para incitarlos al trabajo en equipo, propuse que moviéramos las mesas Yy sillas. Me
atrevi a acomodarlos en los equipos conforme a la relacion de asistencia, esta accion
me parecié autoritaria; aunque, aclaré que permanecerian sentados asi s6lo por
unos dias, pues queria ver de qué manera podrian integrarse. Lo hice asi porque en
mi interior, tenia miedo, sabia que no era facil decirles siéntense como quieran, ya
que en mis siete afios de experiencia era yo quien daba las 6rdenes, pero ahora me
encontraba ante la necesidad de cambiar mis actitudes y esquemas mentales sobre

lo que es ser maestra.

Enseguida se escucharon las voces de Johan y Alberto —jQuiero cambiar de
equipo!— a lo que respondi: —Tenemos que tolerar a los demas, y durante el ciclo
escolar vamos a estar en constante cambio. ¢Quién iba a decir que terminariamos
trabajando en binas, trios, cuartetos, individual y grupal? Puesto que ante nuestras
practicas de expresion oral tendriamos que vernos cara a cara. Este acomodamiento
resultaba desagradable para algunos estudiantes, ya que estaban acostumbrados a
sentarse en filas. Para mi representaba un reto, pues el hecho de mover las sillas
generaba ruido, porque las arrastraban sintonizando una misma melodia. Sin

embargo, tenia la certeza de que poco a poco lograriamos organizarnos, como lo

141



sefialan Jolibert y Jacob.’ Para que en vez de ofrecer un aula de clases clésica,
contaramos con un espacio que brindara un ambiente grato y estimulante, donde los
nifios sientan la necesidad de comunicarse, esto me daba pauta a pensar que ante el
hecho de cambiar mesas y sillas se presenta ya otro escenario con los estudiantes.
Empezar por vernos a los ojos y animarlos a expresarse de forma verbal, esto
generaria la comunicacion en equipo y posteriormente en grupo, lo que provocaria
un sentido de convivencia y tolerancia con los otros. Esta forma de trabajar seria

una invitacion para aprender a escucharnos.

Un banquete de palabras para deleitar

Al finalizar la primera semana de clases, comenté que era necesario construir las
normas para la convivencia que permitieran regular nuestra conducta, rapidamente

vociferaron entusiasmados casi al mismo tiempo:

—Llegar temprano—, —No comer en clase—, —Respetar a los comparfieros y a
la maestra—, —No correr en el salon—, —Evitar tomar las cosas ajenas—, —No

decir groserias—, —Hacer tareas.

Los mas patrticipativos eran Aura, destacada por ser lider en el grupo, Vanessa por

su caracter fuerte tendiente a enojarse de manera frecuente; Miguel, Edwin y

19 Jolibert, et al., (2015) Interrogar y producir textos auténticos: Vivencias en el aula, México, p. 21.
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Fernando porque les encantaba jugar dentro del salén; y Clarita quien solia

murmurar en voz baja con Jocelin.

El resto del grupo contestaba Unicamente si se les dirigia la pregunta, o se limitaban
a repetir alguna de las propuestas escuchadas. Me di cuenta que no seria facil que
brotaran las palabras de los cuarenta y tres. Era un comienzo para romper el
cascaron, pues hablar en publico no es facil. Yo insisti: —Quiero escuchar a cada uno

de ustedes.

Cuando yo mencionaba nombre por nombre, noté que cambiaba su disposicion, su
cara se iluminaba y parecia que esto los hacia sentirse importantes. Yo registraba
sus propuestas, pero descartdbamos las que se repetian y cada uno de nosotros
tomd nota. Habian transcurrido unos dias y observaba que las salidas al bafio eran
frecuentes, aspecto que no se habia considerado en las normas para la convivencia,

por lo que subrayé:

—No me pidan permiso para ir al sanitario, pueden salir, pero esperen a que

el comparfiero regrese.

Michel con gran iniciativa dijo —Maestra yo traigo un gafete para nifias, para

gue asi sepamos quien salio.

Yo pregunté al grupo: —¢;Estan de acuerdo?

Lo hice como un ejercicio para tomar en cuenta su opinion, y el grupo dijo a

una sola voz —jsiiil—.

Comenté:

—Nos falta un gafete de nifos.

Por lo que Miguel manifesto:

—Yo traigo el de los nifios maestra.
Habian transcurrido las primeras semanas de iniciar el ciclo escolar, les dije a los
chicos que yo no realizaria el pase de lista como de costumbre, sino que ahora ellos
registrarian su asistencia, de tal manera que en la pared encontrarian su nombre en

un cuadro de fomy.
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Cada manfana los nifios registraban su asistencia con tachuelas de colores que yo
les compartia, al principio resultaba complicado, no todos lo hacian porque se les
olvidaba, la intencion era avanzar en el desarrollo de la autonomia de los
estudiantes, pues se les dificultaba tomar decisiones y de alguna forma esperaban mi

aprobacion.

Conforme transcurrian los dias, los chicos lo hacian de forma habitual y ahora ellos
preguntaban: ¢Quién falta poner su asistencia? Eso significaba que comenzaban
asumir una responsabilidad. Me percaté que al trabajar las Condiciones Facilitadoras
para el Aprendizaje,?® se creaba de forma paulatina un ambiente para animarse a

expresar sus ideas sobre lo que querian hacer, incluso a refutar lo que no querian.

Aungque todavia no era momento para trabajar de manera sistematizada con la
expresion oral, comenzaban a abrir sus alas para emprender el vuelo. Por lo que

busqué un medio que les permitiera expresarse por escrito y de manera oral.
Una herramienta para empezar a hablar

Les comenté que trabajariamos de forma diferente, para ello puse en marcha el uso
del diario escolar, como una alternativa en relacién a la escritura y al dialogo que

Ve

propone Alberto Sanchez?. Asi, invité a los nifios para que tomaran el lapiz,

escribieran lo que quisieran y al dia siguiente lo compartieran con el grupo.

Expresé: —Todos vamos a escribir en el diario y de manera voluntaria, cada uno
decidira qué dia quiere llevarselo, tendra que compartir lo que escribié y el resto del
grupo realizara sugerencias y comentarios respecto a lo que escucharon del

compafiero (a).

Siendo una actividad nueva que los chicos y yo experimentabamos, era necesario
mostrar coOmo se realizaria, asi que inicié con la escritura de algunos renglones que

hicieron brotar mi sentir. Recuerdo que la noche anterior, con un pedazo de lapiz y

%0 |as Condiciones Facilitadoras para el Aprendizaje son aquéllas que permiten generar ambientes donde los
nifios puedan apropiarse de conocimientos de manera individual, pero también de manera colectiva.

2 El diario escolar es un cuaderno en que los nifios relatan experiencias, es el intercambio de opiniones, permite
evaluar el trabajo realizado.

Sanchez, A. (1999) Transformar nuestra escuela, México, afio 2, No 3.
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papel escribi varios borradores, lei y relei para mis adentros, razon tiene Lomas
cuando dice que “leer, entender y escribir son acciones linguisticas, comunicativas y
socioculturales, cuya utilidad trasciende el ambito escolar, al insertarse en los
diferentes ambitos de la vida cotidiana de las personas”®. Entonces a la mafana
siguiente lo comparti con jubilo luminoso en mi rostro, sentia los ojos de los cuarenta

y tres clavados en mi piel.

Ahora tendriamos que organizar el rol por semana, pregunté al grupo —¢Como le
hacemos para que se lleven el diario?—. Aura, con gran iniciativa respondio:
—Hay que escribir los nombres y los dias.
—Me parece buena idea— agregué: —¢; Quién se quiere llevar esta semana el
diario? Rapidamente levantaron sus manos Angel, Michel, Tanya, Vanessa y

Angela, por esta semana la lista estaba cubierta.

A la siguiente semana, toco el turno a Carla, una nifia timida que parecia ocultarse
entre sus compafieros, quien manifestaba su temor y vergiuenza de hablar en
publico, nadie se imaginaria que en los proximos meses, casi al concluir el ciclo
escolar, seria capaz de hablar en el cierre de nuestros proyectos ante los mas de
trescientos padres de familia de la escuela. Pero en aquéllos instantes, Carla se
encontraba en la resistencia de compartir su escrito. Coloc6 el diario entre sus
manos, con la cabeza inclinada hizo un ligero movimiento de izquierda a derecha
qgue mostraba su negacion. En tanto que los compafieros insistian —jya empieza!—

Ante tal reclamo Carla no tuvo otra alternativa y comenzo a leer.

Cristopher sefialé: —jMaestra! Ella dijo que abri6 la cama.

Maestra: — ¢ Como que abri6 la cama?
Ese comentario fue el punto que inicid la discusion. Recordé a Vila i Montserrat
cuando refiere el desarrollo de la sensibilidad frente a las actitudes de los demas,

2

captar sus intenciones y situarse desde la perspectiva del interlocutor,  pues los

22 Lomas, C. (1999) El aprendizaje de la comunicacién en las aulas, Barcelona, Paidos.
2 Vila i, M. (2005) Hablar para aprender hablar mejor, el equilibrio entre el uso de la lengua y la reflexién en
hablar en clase. Como trabajar la lengua oral en el centro escolar, Espafia, Grao.
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nifios habian avanzado en su proceso de escuchar al otro. A partir de ahi, surgi6 el
siguiente dialogo:

Maestra: —;De qué otra forma puede decir que abrié la cama?

Niflos: —Levanto las cobijas y se fue a la cama.

Cristopher: —Preparé la cama y me fui a dormir.

Edwin: —Hay unas camas que se abren porque son como sillones.

Maestra: —jAhhh cierto!, claro que funcionan como sillén y como cama

Carla: —Mi cama no es de esas.
Con las intervenciones de los chicos comenzaba a vislumbrarse un cambio para ir
generando la discusion, para participar de manera voluntaria y atreverse a pedir la
palabra. Sin duda se iniciaba un rumbo hacia la expresion oral, exponer y compartir

sus ideas, escuchar al otro e intervenir cuantas veces quisieran.

Cristopher reiteraba su participacion, —Maestra, Carla también dijo “me fui a acostar”.
Les pregunté: —¢;Encuentran alguna diferencia entre me fui a dormir y me fui a
acostar Jesus dijo: —jsiiil porque si dice me fui a dormir, es que se movié del lugar
donde estaba. Acostarse es recargarse tantito— dijo Miguel. —Acostarse es relajarse
y dormir es descansar —enfatiz Aura. Angela propuso: —Puede poner me fui acostar

y me dormi.

Lesli busco6 rapidamente en su diccionario y sefial6: —jMire maestral— Mostraba las
paginas donde encontro los términos dormir y acostarse y dio lectura a cada una de
ellas. Yo escribi en el pizarrén lo que expresaban respecto a dormir y acostarse.
Concluyeron que ambos términos eran distintos, pero ademas confirmaron que no
estaban distantes en relacién a lo que pensaban. Carla escuchaba con atencion lo
que sus comparfieros decian. Se habia ganado terreno con la actitud de Carla,
responder a las preguntas de sus compafieros y la aceptacién de escuchar las

sugerencias del grupo.
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Con las aportaciones de los chicos se reconstruia el texto, al implementar el diario en
el aula, se avanzaba tanto en la oralidad como en la escritura de los nifios, la

verguenza que ellos manifestaban permanecia, pero dia con dia estos espacios de

escucha permitia respetar turnos.

El trabajo con el diario provocaba un ambiente distinto en el escenario, ya no era
necesario mencionar sus nombres para que hablaran, de tal manera que esto seria
el inicio para que sus palabras comenzaran a fluir y a desbordarse cual rio
caudaloso. Poco a poco emprendiamos proyectos, pero a partir de lo que a ellos les

interesaba.

La botella magica

Una mafiana del mes patrio me atrevi a provocar el diadlogo, con la intencion de
introducirlos al trabajo con un proyecto, asi que recurri a la dinamica “Expectativas y
temores”,** Pregunté si alguien sabia qué era una expectativa, y... el silencio

estremeci6 el aula, transcurrieron unos segundos y dijeron: —Ni idea.

Angela como habituaba hacerlo, extrajo de su mochila el diccionario y contesto:
—ijAhhh! Expectativa es lo que tU esperas.

% Lozano (2003) Técnicas, dindmicas y juegos didacticos para un aprendizaje grupal, México, Libris editores

147



Entonces agregué: —¢,Qué esperan en este ciclo escolar?

Para que todos hablardn pregunté a uno por uno, y de forma simultanea registré lo
que decian. Al ver el pizarron y dar lectura a lo escrito, me percaté que predominaba,
gue la maestra tenga paciencia y en cuanto a sus temores, se destacaba hablar
frente al publico. Ese momento fue para mi crucial, se trataba de una alerta en lo que
demandaban los nifios y que identifiqué como una peticion para quien fuera su

maestra en turno y no exclusivamente para mi, porque acabamos de conocernos.

Esta dinamica me dio pauta para iniciar la construccion del Proyecto anual con los
nifios?®, por ello no perdi la oportunidad y pregunté:—;Qué quieren que hagamos

juntos durante el ciclo escolar?

Las propuestas ya estaban en fila: hacer maquetas, experimentos, sumas y restas;
actividades como futbol y basquetbol, hablar sobre los planetas, dibujos, trabajar en
computacion, trabajar en biblioteca, escribir sobre algin tema, leer entre todo el
grupo, leer cuentos, jugar escondidillas, quemados, policias y ladrones, burro

castigado, armar rompecabezas.

Como noté que aun no era momento de lanzar la pregunta abierta ¢ Qué quieren que
hagamos juntos? Tal como lo propone Jolibert,?® porque apenas ellos y yo nos
introduciamos de forma paulatina a trabajar por proyectos. Asi que cuestioné, —De
acuerdo a lo que comentaron para trabajar durante el ciclo escolar, ¢Con qué les
gustaria que comenzaramos? Y se oyeron los gritos —jDibujos!—, —jMaquetas!—,
—iExperimentos!—. Ante tantas voces les sugeri votar. La mayoria se inclind por
hacer experimentos, Aura se apresurd y sugirié la simulacién de una erupcion

volcanica que consistia en mezclar sustancias liquidas y sélidas.

% El Proyecto Anual en Pedagogia por Proyectos es cuando el profesor solicita a los nifios que propongan ideas,
de lo que quieren realizar durante el ciclo escolar. EI docente se encarga de hacer una correlacién entre las
propuestas de los nifios y el programa del grado respectivamente

“® Jolibert (2009) Nifios que construyen su poder de leer y escribir, Buenos Aires, Manantial
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Vinagre y bicarbonato, el cual habia realizado en el “Programa de Nifio Talento”*’

Yo comenté otra opcion: —Podemos hacer algun experimento que sugiera su libro.

Sin embargo, todos hablaban al mismo tiempo y otra vez se formo el bullicio.

Entonces pregunté a cada uno cual experimento querian hacer y optaron por la
propuesta de Aura.

Conforme pasaban los dias, me daba cuenta que invertiamos mucho tiempo para
ponernos de acuerdo, y en efecto, pero entonces llegd a mis oidos aquélla palabra:
iPaciencia! El primer reto era formar los equipos, pedi que se enumeraran de uno en
uno y dije: —Son cuarenta y tres. ¢De cuantos integrantes se pueden conformar los
equipos?—. Sugeri: —Que sean de 3 0 4, asi podrian ser 10 equipos de 4 y uno de 3

integrantes.

Se dio la libertad para que ellos se integraran como quisieran, no habiamos
considerado a los ausentes, asi que el dia que se presentaron los puse de manera
aleatoria en los equipos. Debo admitir que aun predominaba parte de mi
autoritarismo, no era facil evitar organizarlos como yo dispusiera. Cada equipo
decidia cdmo se repartiria los materiales: una botella de refresco de dos litros, un
corcho, bicarbonato y vinagre blanco. Les sugeri que podian hacer papelitos con los

materiales y que seleccionaran uno, de esta forma estaria a la suerte.

Ese dia no hubo reclamo del tipo: “iNo quiero trabajar con él maestra!” Ya que ellos
se habian integrado por afinidades excepto los ausentes en esa sesion. Lo que se
manifestaba con frecuencia era el ruido provocado por arrastrar las sillas para
trasladarse con los integrantes de sus equipos, sin pensar que este hecho en algun

momento haria llegar el comentario del Director.

Sin decirme agua va, un viernes de fin de mes en la reunion de Consejo Técnico, el
profesor Carlos, Director de la escuela, con el peculiar vocabulario y tono de voz

irobnico que lo caracterizan, no perdié oportunidad para sefialar que en mi salén

2" El programa de Nifias y Nifios Talento atiende a nifios de 6 a 15 afios de edad, vulnerables por carencia social,
con aptitudes académicas sobresalientes que residan y estén inscritos en escuelas publicas de Educacion Primaria
y Secundaria de la Ciudad de México reciben una hora de actividad a la semana en alguna de las 15 disciplinas
con las que cuenta el programa, se proporciona un estimulo econdmico mensual y dos apoyos semestrales.
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habia: “desmadre”. Senti coraje y sonrei frente a mis comparieros, ellos no dijeron
nada, algunos agacharon la cabeza y para otros pasé desapercibido el comentario,
me pregunté en voz baja —¢ Por qué no me lo comento a solas? Claro, pues la forma
tradicional de trabajar es que todos los estudiantes permanezcan callados y sentados
en sus lugares. Ante la critica opté por, como dicen “ponerme mantequilla para que
se me resbalara”, pues yo continuaria trabajando en la misma sintonia que me habia

trazado desde inicio del ciclo.
Se aproximaba la segunda semana de septiembre y les cuestioné a mis estudiantes:

—¢ Como vamos hacer el experimento?

Vanessa contesté: —Hay que hacer una guia.

—Pero ¢ Para qué nos sirve una guia?—La interrogué.

Cristopher dijo: —Para que sepamos como hacerlo.
Entonces tomé nota de lo que los nifios decian: Juntar los materiales, la botella de
plastico, vinagre blanco, bicarbonato y un corcho, agregar vinagre a la botella a una
altura de 5 centimetros, vaciar el bicarbonato a la botella, poner el corcho en la

botella, colocarlo en el suelo, observar qué sucede.

—¢Qué mas nos falta?— Insisti.

Miguel agregd: —Nos faltan los dibujos maestra.

Ante estas interrogaciones ya comenzaban a construir un tipo de texto, el instructivo,
no de manera formal, pero ellos se percataron que era necesario hacer un registro de

lo que hariamos.

Nuevamente pregunté: —¢ Qué se imaginan que puede suceder?

En este momento los nifios inferian:

—iQue salga el corcho! jQue explote la botella! jQue vuele la botella!
Por eso acertadamente le llamaron al experimento: “La botella magica”.
Llegd el momento de realizar nuestra “botella magica”, bajamos al patio y
prontamente los nifios se integraron por equipos, se realizaban cada una de las

acciones que en la guia se tenian escritas. Agitaban la botella y la colocaban en el
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piso, algunos interactuaban con otros equipos y a gran velocidad puntualizaban,
incluso con desesperacion decian —jTe falta agitarlo! jLa tapa no sirve! jTe falta el

corcho! jCiérralo r4pido!

La sorpresa y emocion se asomaba en los rostros de los nifios cuando observaban
que la botella salia disparada, pasaba el siguiente equipo y repetian el
procedimiento. Expresiones de jOhh! jMmm! jNos falto agitarla!, jNo cerramos rapido

la botella! jUyy! invadieron el ambiente.

Regresamos al salon y fue el momento de hacer una autoevaluacion de nuestra
actividad “La botella magica”. Les pregunté: —¢Qué hicimos? ¢Qué paso? ¢Qué
aprendimos? Pues tal como lo refiere Mendoza® “Se vuelve un ejercicio de

responsabilidad compartida” y habia que asumir tal responsabilidad.

Cada uno de los nifios comentaba lo que hicieron con su equipo e identificaron los
obstaculos a los que se habian enfrentado. Reconocian lo que habian hecho y qué
les faltaba por hacer. Algunos con cara de tristeza decian: —jNo nos salié! Entonces

los invité a que lo visualizaran como parte de una experiencia.

Sin duda los nifios son espontaneos y sus expresiones aun mas, pero ellos habian
identificado porque en algunos casos si habia funcionado el experimento. Lo mas
importante es que ellos lo descubrieron, ya no esperaban que yo les diera una
respuesta. Aungue habia dias que era complicado encausar el proceso en el aula de
manera colectiva, porque tanto para mi, como para ellos, significaba involucrarnos en
“lo de todos”. Me llenaba de alegria cuando ese proceso se desarrollaba con fluidez,

porque vefa que no era imposible y como dice Feuerstein:*°

“Todo ser humano es modificable, sélo hace falta que haya una interaccion activa
entre el individuo y las fuentes de estimulacion”. Tenia presente que cada momento

gue compartieramos en el aula debia ser placentero, pero sobretodo significativo.

8 Mendoza, A. (1996) Didactica de la lengua para la ensefianza primaria y secundaria, México, Akal.
2 Feuerstein, R. et al., (1980) Instrumental Enrichment:an intervention program for cognitive modificability.
Baltimore. University Park Press
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Me percaté que en los primeros meses, de agosto a octubre que llevabamos juntos,
se les dificultaba manifestar lo que pensaban, pero hacian un esfuerzo. No se
lograba la integracion total del grupo, pues la ausencia frecuente de José Manuel y
Julio no lo permitia del todo. Eran nifios que hablaban poco y cuando se presentaban
a clase era necesario invitarlos a integrarse, de tal manera que estuvieran en algun
equipo y que ademas el resto del grupo evitara expresiones negativas como: jNoo!
jAshhh!. Esto me resultaba complicado porque asistian uno o dos dias, lo que en
ocasiones provocaba mi angustia y desanimo. Pero no podia tirar la toalla, si apenas
me encontraba en las primeras complicaciones, aun faltaba el plato fuerte, lanzar la
pregunta abierta ¢Qué quieren que hagamos juntos en esta semana, quincena,

mes...?%°
Episodio tres: Vozy vida aunaobra

La temporada decembrina se avecinaba y el tiempo no estaba muy de mi lado, pues
mientras en la Maestria que cursaba pedian iniciar la intervencion, el mes de
noviembre se me iba como agua entre las manos. Sin embargo, decidi que era
necesario continuar trabajando con las Condiciones Facilitadoras Para el Aprendizaje

y que seria hasta el regreso de las vacaciones para poder lanzar la pregunta.

Asi que transcurrieron las primeras semanas de Enero y dispuesta para hacer la
pregunta. Entré al salon, saludé y mostrando una sonrisa dije: —jBuenos Dias!
¢Como amanecieron? Yair contestd6 —yo tengo suefio—, Miguel dijo: —yo también,
casi no pude dormir, me desperté en la noche—, ¢Por qué Miguel? Pregunté— Un
gato no me dejaba dormir— Bueno... en el transcurso del dia se te quitard—,

contesté.

% pregunta abierta para generar un proyecto de accién, consiste en lanzar la interrogante ;qué quieren que
hagamos juntos estos quince dias o esta semana? Donde los estudiantes proponen Lo que quieren hacer, definir
las tareas, designar responsables y los posibles recursos a utilizar

152



"3l con la finalidad de

Enseguida implementé una dinamica “hojas de la sinceridad
romper el hielo, trabajar la autoestima de los chicos y crear un clima agradable antes

de que llegara el momento de lanzar la pregunta.

Para concluir la actividad comenté que todas las personas tenemos cualidades y
defectos, pero en ese momento necesitdbamos recordar las cualidades de cada uno
de nosotros. Agregué: —Yo los invito a que cada uno guarde su hojita y cuando se
sienta mal recurran a ella, rescaten lo mejor que les hayan escrito. Recuerden, json
anicos! En eso estaba cuando un llamado a la puerta me interrumpié, se trataba de
un vendedor de libros que pedia permiso para entrar al salon y que el acceso se lo
habian autorizado en Direccion. Comenzé a ofrecer varios titulos, tales como:
Leyendas mexicanas, El patito feo, Frankenstein, Canasta de cuentos mexicanos,
entre otros. Los nifios se acercaron a verlos, se notaban entusiasmados, incluso
algunos juntaban veinte pesos para poder comprar alguno. Los minutos pasaban y
los nifios seguian explorando los libros. Asi que me tranquilicé, dejé a un lado mi

ansiedad y opté por ser paciente.

Ver a los nifios interesados en los libros de terror, hizo que se me ocurriera sugerir la

creacion de un rincén, tal como lo recomienda Rosa Gil.*?

Dias después lo creamos
como el rincon de “las historias del terror”. Incluso posteriormente los nifios
propusieron que los dias viernes se destinara tiempo para compartir historias. Al
principio no fue facil la organizacion del rincén, porque de manera fisica siempre lo
ubicabamos en una esquina del salon, y los nifilos amontonados solian pisarse unos
a otros con tal de estar en primera fila. Conforme ganamos experiencia sugeri que
pusiéramos solo las sillas formando un circulo y las mesas a un lado para tener mas
espacio. Cada viernes los nifios de manera voluntaria contaban alguna leyenda,

anécdota o historia que conocieran.

31 “Hojas de la sinceridad” es una dindmica, donde cada uno de los participantes se coloca una hoja en la
espalda y los demas integrantes anotan cualidades de la persona, todos deben escribir algo. Al final
comparten en plenaria lo que les escribieron. De acuerdo con Lozano, (2004) Técnicas, dindmicas y juegos
didActicos, México, Libris Editores

32 La construccion de rincones temporales o de forma permanente al interior del aula, puede el docente
sugerirlos en razén de reconocer los intereses de los nifios. Los rincones forman parte de un modelo
organizativo que responde a intenciones educativas basados en la autonomia del estudiante, el trabajo
cooperativo y la intervencidn pedagogica ajustada. Segun lo refiere Gil, R (1993) en articulo publicado en
Aula de Innovacion Educativa, No 14, Pags. 40-47
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Después del recreo al fin logré preguntarles —¢Qué quieren que hagamos juntos
estos quince dias? Todos hablaban al mismo tiempo, era un caos, por mas que decia
levanten la mano, no lograba que atendieran mi peticion. Elevé el tono de voz y
expresé: —a todos los voy a escuchar. A los cuarenta y tres estudiantes que tengo
en el salon. Entonces comencé a anotar en el pizarron las propuestas, entre ellas se
destacaban: hacer maquetas, experimentos, cuentos de terror, computacion, juegos,

intercambio, video juegos, salir al patio, inglés, pinturas, cine y teatro.

Comenté: —Debemos llegar a un acuerdo, imaginense que tienen diecisiete pares
de zapatos, pero so6lo pueden usar uno. Esto se los dije para para ayudarles a pensar
gue era necesario elegir una propuesta para convertirla en proyecto. Entonces se
escuchdé —jvideojuegos!, jvideojuegos!; jteatro!, jteatrol—, pronuncié: —quiero
escuchar por cual se inclinan. Me dirigi por su nombre a cada uno, porque ellos se
sentian importantes al ser tomados en cuenta y escuchar su opinion, pues como

refiere Irena Majchzak®® *

las emociones son catalizadores del intelecto” y en este
caso, de la expresion oral. Asi que conforme escuchabamos, me percaté que las

propuestas con mayor demanda era teatro y videojuegos.

Casi eran doce treinta, la hora de salida; por lo que comenté que era necesario que
cada uno de ellos trajera por escrito por qué es importante que hagamos un proyecto

sobre teatro o videojuegos para compartirlo al grupo.

A la mafiana siguiente observé la cara de Aura, un poco molesta porque la mayoria
queria videojuegos. Agregué: —Los que se inclinan por teatro tienen que convencer a
sus comparfieros y viceversa. Les dije esto para incitarlos a dar un argumento.
Donovan y Diana se apresuraron a preguntar —¢a qué hora vamos a comentar lo de

teatro y video juegos?— Al regresar de Educacion Fisica— contesté.

Cada uno de los nifios habia escrito algo breve, entre los argumentos destacaba que
los videojuegos eran divertidos, que el teatro les ayudaria a aprender cosas; como

saber hablar ante el puablico y qué también era divertido.

** Majchzak, I (2004) Nombrando al mundo. El encuentro con la lengua escrita a partir del nombre propio.
México, Paidos
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Entonces dije: —¢;Qué quieren hacer en teatro?, ¢qué quieren hacer con los

videojuegos? ¢, Creen gue nos pueda servir para hacer un proyecto?

La intencidén con este ejercicio era que los nifios fundamentaran el por qué trabajar
teatro o videojuegos. Aun no se llegaba a ningun acuerdo, esto llevaria su tiempo
pensé, dado que en las clases rutinarias el docente es quien dirige y decide qué se
va hacer, aqui habia cambiado por completo la dindmica, ellos eran quiénes

determinarian el trabajo.
La asamblea

Habia transcurrido una semana y no logrdbamos decidir entre las dos opciones. Asi
que opté por proponer una asamblea para que los nifios decidieran una sola

propuesta, me resistia a recurrir a la votacién.>*

Pregunté:—¢ Alguien de ustedes tiene idea de lo que es una asamblea? Jesus
contesté: —Es como una junta—, a lo que respondi: — tiene relacion, para una
asamblea necesitamos un secretario, dos observadores y un escrutador. Enseguida
expliqué la funcion de cada uno de ellos y aun no terminaba cuando las manos ya
estaban levantadas con la expresion:— jyo, yo maestral— Les pedi a los voluntarios
gue anotaran sus nombres en una hoja, pues de ahi al azar elegiriamos quiénes

participarian.

Asi aproximandose el dia se San Valentin, yo viviria junto con los nifios nuestra
primera asamblea. Lleg6 ese dia y pedi que formaran dos equipos, el de
videojuegos y el de teatro. A cada equipo les entregué un texto que de manera previa
yo habia consultado en internet de ambos temas, para que lo comentaran al interior
de su equipo. Lo hice como un dultimo esfuerzo para que argumentaran sus

propuestas y pudiéramos llegar al consenso.

34 En las asambleas se tratan los asuntos de interés colectivo, hay formas de organizacién, se asignan roles
fijos o rotativos. Segun lo refiere De la Garza Yolanda. (2001) Texto, debate y asamblea. El trabajo en
equipos y el Aprendizaje Colaborativo en Curso- taller: El trabajo en equipos en tercero y cuarto grados de
primaria en colaboracién entre iguales y aprendizaje escolar. México, UPN.
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Nos trasladamos a la biblioteca para que estuvieran mas coémodos y se sentaron en
los silloncitos “puff’, como los nifios los llaman,® cuando de repente, Carla
entretenida con el cierre del puff, lo abrid, jchinnn! salieron las bolitas de unicel cual
rio de nieve. No hallabamos como meterlas, porque cada vez que lo intentAbamos
salian mas y mas. Inmediatamente mostré una cara de enojo, no pude evitarlo. Otra
vez el tiempo se me iba, ahora en levantar bolitas de unicel. jUfff!, miré el reloj y la

manecilla marcaba las diez y media en punto, ya era momento de salir al recreo.

Fue imposible ocultar mi molestia. Segun yo tenia todo calculado y queria comenzar
la asamblea antes del recreo, pero eso fue imposible, asi que en ese momento decidi
que cambiaramos el lugar de la asamblea y que al regreso acomodaramos las sillas
y mesas del salon.

Al toque de la chicharra los nifios ya se disponian para ir al salon. Una vez instalados
comenzamos, Aura hacia el registro de lo que comentaban sus compafieros, Jimena
daba la palabra en cada una de las intervenciones, Johan se dedicé a contar los
votos y Angel y Cristopher observaban lo que hacian sus comparfieros. Los nifios no
se atrevian a participar, pero poco a poco levantaban la mano; pese a que, no se
llegaba al consenso propusieron someterlo a votacion. Asi se hizo y sin objecion se

eligio teatro.

Debiamos continuar con la realizacién del proyecto de accién,*® asi que el siguiente

paso era que decidieran lo que querian hacer en teatro. Comenté opciones:

—¢ Quieren visitar un teatro?, ¢ver una obra?, ¢actuar en una obra? Gritaron
a coro: —jactuarl —¢Estdn de acuerdo todos? Pregunté; —;Siiiil—,

contestaron.

Maestra: —¢;,Qué necesitamos conocer de teatro?
Jesus: —Ensayar—,

Alberto: —Necesitamos un salén—,

35 Los puff son sillones que estan rellenos de bolitas de unicel y forrados de vinil

36 El proyecto de accién es lo que proponen los nifios, lo que se va a hacer, donde se planifican y se
reparten tareas, se socializa el proyecto, se evalta el proyecto y se dan resoluciones. En Jolibert et al,,
(2009), México, Manantial, p. 31
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Karla: —Ir a un a teatro—,

Cristopher: —Necesitamos un tutor—,

Maestra: —Te refieres ¢a un director?—,

Cristopher: —Si—,

Maestra: —¢,Que necesitamos conocer de teatro?, ¢ Quiénes participan?

Edwin: — Personajes—,

Johan: —Un guion—.

Maestra: —;Ustedes van a elaborarlo o van a conseguir un libro para

reproducir la obra de teatro?

Todos: —jSiiii!, nosotros. jVotacion!... jVotacion!...

Sin duda comenzaba a generarse ruido, porque todos querian hablar al mismo

tiempo. Yo de antemano sabia que en cualquier momento me llamaria la atencion el

director o los compafieros por el escandalo que se escuchaba en el salén.

Continudbamos con el registro de las tareas en nuestro Contrato Colectivo.

Proyecto de accidn

Tareas a realizar Responsable Calendario Materiales y Recursos
Investigar los elementos que Todos 10 de Feb. Internet, cuaderno de proyectos
componen una obra de teatro
Investigar qué obra se va a Diana, Angela, Jesus, 13 de Feb. Cuaderno de proyectos
realizar y elaborar un guién Miguel
de teatro.

Hacer escenografia Vanessa, Aura, Edwin, 17 de Feb. Papel peyo6n, marcadores, hojas blancas,
Alberto, Michel, Mateo, colores, gises
Yael, Angel
Disefiar vestuarios Valeria, Lesli, Tanya, Nely 25 de Feb. Tela diversos colores, papel crepe,
cartoncillo negro, tijeras.
Mamitas de Valeria, Lesli, Taniay Neli
Instalar equipo de sonido Donovan, Fernando 3 de Mzo Bocinas, lap, usb
Elaborar la escritura de la Jimena, Karla 28 de Feb. Hojas blancas
invitacion para los padres de
familia
Estudiar su didlogo Todos 28 de feb Guion
al 2 de
Mzo
Ensayar la obra Todos 28 de Feb Guion y cuaderno
al 2de
Mzo.

Enseguida les dije: —¢Quiénes seran los responsables en las diferentes tareas?

Cada uno tomo su turno, levantaban la mano para que los registrara.
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Lo sorprendente es que en ese momento nadie salié del salén, ni al bafio, y eso que

salian con frecuencia.

Les pedi que investigaran en casa, qué elementos intervienen en una obra de teatro,

por lo que al dia siguiente compartieron esa informacion mediante lluvia de ideas.

Mientras tanto se presentaba una situacion con Tania ya que el grupo mostraba
cierto rechazo hacia ella, pues cada vez que tomaba la palabra le hacian “bulla”,
3’entonces yo intervenia pidiéndoles que respetaran a Tania y que evitaran esos

comentarios.

Jugando con los rasgos de la expresién oral

Para empezar el dia, implementdbamos ejercicios para el fortalecimiento de la
expresion oral como Lozano lo propone. Una o dos veces por semana o cada quince
dias. Pronunciar exageradamente las silabas de un texto les causaba risa, ante el
hecho de abrir la boca y decirlo de forma lenta, pero siempre habia alguien que lo
queria hacer mas de prisa, entonces marcaba una pausa, para que todos fuéramos
iguales; pronunciar trabalenguas les agradaba y de manera voluntaria pedian
participar para compartirlo en el grupo. Algunos mostraban habilidad para expresarlo
tan rapido. Indudablemente yo aprendia con ellos, pues yo no tenia la velocidad para
emitir ciertas palabras.

No podia faltar aquélla cancion “Juan Pedro de la mar”... para la modulacion de voz
donde se elevaba el tono, luego en un término medio y en voz baja; el uso de frases
blancas con diferentes intenciones ¢,como estas? con alegria, por favor con ironia, te
vas con angustia, y a su vez graduando el volumen de voz.*® Este ejercicio se les
dificultaba porque sélo leian la frase y no lo acompafiaban con la emocién que se

solicitaba.

Poco a poco se creaba un ambiente agradable y de inquietud donde ellos solicitaban:

—Maestra: ¢qué vamos a jugar hoy ?— sabian de antemano que podiamos hacer una

37 La palabra bulla significa griterio, cierto desorden.
38 Lozano, (2003), Op. Cit.
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dindmica o algun ejercicio de expresion oral, pues al inicio del ciclo se los manifesté.
Algunas veces yo ejecutaba acciones empleando la mimica, asi como la emision de
sonidos, el uso de silencios y pausas. Ellos tomaban notan de lo que veian o
escuchaban. Al término de esas diez 0 quince acciones, escribia en el pizarron las
palabras y el grupo confirmaba si habia acertado o no. En otras ocasiones lo
haciamos a la inversa, de manera aleatoria los nifios tomaban un papelito en el cual

estaba escrita la accion a realizar y el grupo adivinaba.

Pedia también que tomaramos un lapiz y lo colocaramos en la boca para hablar en
un lapso de dos a tres minutos, con este ejercicio se apoyaba también a Yair porque
presentaba dificultades en su diccién.

Asi, motivada por las novedades que experimentaba junto con los nifios, me parecié
importante solicitar la presencia de los padres de familia y darles a conocer las
actividades que los nifios habian propuesto en nuestro primer proyecto, pero
sobretodo, hacerlos participes el dia que se llevaria a cabo la obra de teatro. Esta
vez pensé que fuera de forma diferente, donde los nifios explicardn qué estabamos
haciendo en el proyecto. Una vez reunidos con los papas, observé algunas caras de
angustia, pues expresaban que estaban de acuerdo que los nifios trabajaran en
equipo, pero que habia nifios que no lo hacian o que algunos trabajaban méas que

otros.

Estos comentarios me hacian pensar que su preocupacion se acentuaba en las
calificaciones mas que en el proceso de expresion de los nifios. Ante ello, comenté
que se evaluaba el proceso de manera individual, donde los nifios expresarian qué

hicieron y qué les falté por hacer, pues cada estudiante tiene diferentes necesidades.

Los nifios mostraban autonomia al exponer ante los Padres de familia el proyecto.
Aura tenia “facilidad de palabra”, Jesus se atrevia, hablar en publico, y Tania se
encontraba en el proceso de adaptacion con el grupo. En general comenzaban a
manifestar sus opiniones frente a los padres de familia, eso era muestra de que las
velitas empezaban a encenderse en casa; es decir, representaba un logro en los

primeros seis meses desde inicio del ciclo escolar, pero faltaba mucho por hacer.
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Llevdbamos tres semanas en este proyecto ¢qué seguia?, la elaboracién del guion
de teatro. El equipo conformado por Diana, Jocelin, Fernanda, Angel, Nohemi,
Miguel y Jesus, quienes eran los responsables de esta tarea. Por eso, les pregunté
como pensaban hacer el dialogo de los personajes, de antemano ya se contaba con
un escrito hecho por Diana. Sugeri que lo revisaran y determinaran qué podrian
hacer. Ellos optaron trabajar en pares y cada par, haria un primer escrito, asi
presentarian el texto con el grupo y sus compaferos podrian elegir el que mas les

agradara. Trabajaron sin esperar a que yo hiciera acto de presencia.

Me di cuenta que comenzaban apropiarse de las tareas y sus roles que les
correspondian. No obstante, predominaba el ruido que se producia para que cada
nifio se fuera hacia donde se encontraba su equipo. Por mi mente pasaba, ¢qué

pensaran mis comparfieros? que yo no tengo “control de grupo”.

El equipo formado por Carla, Tania, Jimena y Cristopher, responsables de asignar
personajes en el dialogo, quienes eran los encargados de Direccion, hicieron una
tabla donde concentraron los hombres de sus compafieros y el papel que cada uno

desempeniaria.

Los encargados de la escenografia, hacian el boceto en funcién de la propuesta por
Aura, Karen, Valeria, Johan, Edwin, Juan Diego, Mateo, Alberto, Angel, Yael,

Vanessa y Reyna.

&Y el contrato individual? ¢ y el proyecto global?

A punto de concluir febrero, continuamos con el contrato individual, por lo que
mediante lluvia de ideas se pregunto:
Maestra: —; Qué es un contrato?
Aura: —Es un escrito que nos dice lo que podemos hacer y lo que no
podemos hacer—.
Angela: —Es algo que se establece—.
Juan Diego: —Es trabajo—.

Carla: —Es hacerte responsable—.
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Nely: Es prometer algo—.
Angela: —Es como un permiso—.

Alberto: —Es firmar algo—.

Con estas intervenciones me daba cuenta que la idea de contrato la tenian. Me
sorprendian sus respuestas, yo no esperaba que contestaran esto. Asi cada uno
tomé partido y registré en su contrato individual, lo que le “correspondia hacer” y lo

que “aprenderia”.®

En grupo elaboramos el Proyecto Global de Aprendizaje,*® en el cual les mostré los
contenidos de las asignaturas y el grupo expresaba si nuestro proyecto se
relacionaba con algunos de esos temas. Cuando se llegaba el momento de concluir
sefiald Aura: —jMaestra es que todas las asignaturas se relacionan con nuestro

proyecto!—, contesté —jExacto!, las asignaturas no estan separadas tienen relacion

entre si —.
Proyecto Global de Aprendizaje
Nombre del Proyecto: Los pequefios actores
¢ Qué podemos aprender en las diferentes asignaturas?

Espariol Reconocer tipos de texto como: la carta, la invitacion

Registrar datos de la informacién: Sintetizar los elementos de la obra de teatro.
Matematicas | g|ahoracion de cuadros de datos al asignar los personajes de la obra de teatro.

En las actividades a desarrollar y al momento de actuar frente al publico interviene el
Ciencias ) ) S ) )

aparato locomotor, sistema circulatorio, digestivo y respiratorio
Historia Las actividades y todo lo que se vive en el proyecto forma parte de una historia

Al seleccionar el papel que desempefiara cada estudiante en la obra de teatro, segin
Geografia ) ) o ]

Sus caracteristicas y aptitudes. Ubicacion geografica

Trabajo en equipo; valores: tolerancia, respeto, compafierismo, responsabilidad, toma de
Civica

decisiones
Educfamon Teatro: Representacion, ambientar el escenario, realizar la escenografia, dibujar y pintar
Artistica
SeliEE el Movimiento y ritmo. El manejo del tiempo
Fisica

39 El contrato individual permite hacer un balance acerca de lo que se ha aprendido en el transcurso del
proyecto colectivo, y de formular los progresos logrados. Jolibert, et. al., Op. cit. p. 32.

40 El Proyecto Global de aprendizaje es lo que uno va a aprender en las diferentes asignaturas, de acuerdo
al programa oficial de la SEP segun Jolibert, et al., ibidem p.31
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Los encargados de la escenografia continuaban con las tareas que se habian
asignado Yy los responsables de Direccion ya habian culminado, por lo que iniciaron
la primera escritura** con la invitacién a los padres de familia, cuyo texto presentaron

en el grupo.

Los responsables del equipo de sonido hicieron una lista de lo que necesitarian:
bocinas, cables, computadora, usb, para ello comentaron con sus compafieros
quienes podian apoyarlos el dos de marzo, fecha que habian propuesto llevar a cabo
la obra de teatro. A este efecto, presenté ante el grupo algunos formatos de texto y
los coloqué en el pizarrdn, entre ellas estaba la carta que era el proximo escrito que
necesitabamos para solicitar la autorizacion del director y tener el acceso a biblioteca
el dia de la obra. Ellos rapidamente reconocieron que se trataba de una carta,
entonces Vanessa, Jocelin, Dayana, Carla y Aura propusieron redactar la carta para

entregarla al Director.
Una situacion inesperada

Pero nadie se esperaba que durante la elaboracion del proyecto de teatro ocurriera
una situacion intensa, ya que se habia generado un conflicto en el equipo de Johan,
quienes eran los responsables de hacer la escenografia. Ellos no lograban ponerse
de acuerdo y predominaba la discusion. Pareciera que yo como Pilatos me “lave las
manos”, pues mi comentario fue: —Deben terminar hoy—. Me sali del salon, y me
recargué junto al barandal, con la intencion que ellos resolvieran el conflicto y

agregué: —Si tienen alguna complicacion, estoy aqui afuera.

Transcurrieron diez minutos y salié Diana a decirme: —jMaestra Johan estéa llorando!
Entré y pregunté: —;Qué pasa?—, Yael contestd: —Es que no lo dejan pintar—.

Respondi —Ponganse de acuerdo.

Sali una vez méas y al regreso me percaté que cada uno trabajaba, algunos con

lagrimas que corrian en sus mejillas, pero el equipo permanecia callado, se habian

41 La primera escritura no es un simple borrador, es lo que el nifio ya sabe hacer, teniendo en cuenta el
analisis que ha hecho de la situacién y de las caracteristicas del texto por producir.
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desahogado y ahora se concentraban en la tarea. Se aproximaba la hora de salida y

les indiqué: —En casa van a escribir: ¢ Qué paso hoy? y ¢como lo resolvieron?

Al dia siguiente inicié con unas palabras escritas en el pizarron: portazo, al oido,
lentamente, a media voz, rapidisimo, entre otras. Donde les pedi que cada uno las
pronunciara dando la entonacién segun la palabra y moderando el volumen de voz.
Por cierto habian asistido treinta y seis, entonces tendriamos que mantenernos en
espera para escuchar a todos. Conforme era su turno les decia si debian hablar
fuerte, pues habia algunos nifios que no se les escuchaba. Enseguida continuamos

con nuestra cancion favorita: Juan Pedro de la mar, es mi nombre si...

Ahora si era momento de replantear lo que habia ocurrido el dia anterior. —Quiero
escucharlos ¢Como resolvieron el conflicto de ayer? En eso intervino Alberto:
—Vanesa dej6 de gritar y cada uno de nosotros se fue callando y nos pedimos una
disculpa. Agregué: —Tenemos que practicar mas la tolerancia y sobre todo respetar
las ideas de cada uno. De repente alguien dijo: —Es que Johan se puso a llorar—,
pregunté: ¢Acaso no puede llorar? ¢donde esta escrito que no debe llorar? Johan
en ese momento tenia que mostrar cdmo se sentia, es valido mostrar nuestros
sentimientos. Sin duda, nuestra sociedad ha marcado el machismo ¢Por qué un
hombre no debe llorar? Cada vez se reprime al ser humano en sus sentimientos y

emociones.

Ante esa confrontacion que surgido en el equipo, los nifios habian identificado la
importancia del ser tolerante, sin que yo les preparara un discurso, ellos lo
experimentaron con sus compafieros. Pero al mismo tiempo trabajadbamos la equidad
de género, pues tanto hombres como mujeres somos iguales y tenemos los mismos

derechos.

Iniciaba el mes de la primavera y también el momento en el que el “4° B” apareceria
en escena, para que sus palabras brotaran como la brisa del mar. Frente a la
tension, los nervios que se manifestaban en los rostros de los nifios, dispuestos a
colocarse sus vestuarios y salir al escenario con la obra titulada: “La bruja malvada

del bosque”, que ellos inventaron tanto los didlogos como los personajes.
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Observé una diversidad en sus atuendos, pues algunas mamitas habian
confeccionado la ropa. Nifias disfrazadas de brujas con telas de satin negro,
sombrero ancho y puntiagudo, predominaban colores chillantes, otras mas con un
mandil sujetado a la cintura. Determinados nifios con jeans que portaban una caja de

herramientas.

En el escenario, cada uno de ellos asumia su papel. Jesus de manera espontanea
manifestaba el movimiento con su cuerpo y gritaba jNooo! Emitia su dialogo con

mucha emocion, lo que provocaba las carcajadas de los espectadores.

Las nifias vestidas de brujas se desplazaban en un pequefio cuadro, a pesar de que
tenian el espacio suficiente para moverse. Hablaban despacio, a veces en voz baja y
en otras ocasiones el fondo musical rebasaba el juego de sus voces. El dialogo era

corto, sin embargo se trataba que ellos expresaran lo que juntos habian construido.*?

Durante la semana de ensayos habian ejercitado el volumen, la diccion, la fluidez en
su expresion oral, lo que contribuy6 para que sintieran mas confianza y la verglienza
disminuyera. Entre todos se hicieron observaciones como: Habla més fuerte, abre

mas la boca, no te muevas tanto, no te pegues al pizarrén, etc.

Una vez que concluyeron la presentacion de la obra de teatro, nos reunimos frente a
frente, formamos un circulo para platicar y comentar cémo se habian sentido.
Pregunté —;detectaron fallas? Cuéntenme. Esto lo hice con la intenciobn de que
evaluaramos el proyecto y como parte de la expresion oral, para que manifestaran su

sentir.

Fernando: —Yo no me senti nervioso, pero observé que Michel dijo jayuda!
jayuda! muy despacio, y Clarita tenia nervios.

Uriel: —Y0 no me sentia nervioso, pero vi que a Felipe le daba mucha pena.

42 La obra “la bruja malvada” se trat6 de una familia que vivia en una cabafia, junto al bosque. El esposo
trabajaba en casa de carpintero y la mama cuidaba a sus dos hijos. Un dia la mama salié a nadar y escuché
ruidos extrafos, ella aseguraba que se trataba de una bruja por lo que grito: jayuda! jayuda! el sefior
corrié hacia donde ella se encontraba, pero llegd demasiado tarde, porque ella ya estaba muerta, nadie
supo que es lo que pasé, solo que el prometié nunca dejar solos a sus hijos y desde esa vez decidieron
abandonar ese lugar.
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Jesus: —Senti que estuvo bien mi actuacion, me sentia nervioso porque no
estoy acostumbrado a estar frente a muchas personas.

Diana: —Me senti con pena, porque habia mucha gente y observé que
Angela también estaba nerviosa.

Pablo: —Yo me senti nervioso porque vino mi mama, mi papay mi hermanay
ademas Carolina tardé mucho en salir al escenario.

Reyna: —Yo me senti un poco nerviosa porque estaba mi mama viéndome, y
luego Carla le dijo a Nelly que le prestara su escoba y Nelly no quiso
prestarla.

Pregunté: —; Nelly que pasoé ahi?

Nelly: — No maestra si la presté

Maestra: —Si por alguna causa se nos olvido algun material que vamos a
ocupar, hay que ayudarnos y resolverlo en ese momento.

Donovan: —No me senti nervioso porque no iba actuar, pero con Fernando
hicimos un buen equipo, yo no escuchaba a mis comparfieros y Fernando me
decia en que momento pusiera la masica.

Jimena: —A mi no me dio pena

Yael: —Angel hablaba despacio y no se oia.

Michel: —Me senti nerviosa y por otro lado feliz, porque hicimos juntos cosas
gue no sabiamos hacer.

Angela: —Me sorprendi cuando Aura y Diana salieron en short y descalzas
para mostrar que iban a nadar. Algunos hablaban fuerte como Aura,

Fernando, Jocelyn, Michel y Diana.

Para culminar el proyecto se hizo la autoevaluacion por escrito. Se les proporcion6

un instrumento de evaluacion; es decir, una escala estimativa donde cada uno elegia

alguna opcion: Si, no, a veces, nunca.

Aura y Diana nos apoyaban con la lectura de cada uno de los indicadores, asi el

resto del grupo seguia el ritmo. Entonces observé que identificaban sus avances, y

también las fallas.
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Por otra parte dimos continuidad al contrato individual para que escribieran que
habian logrado, que faltaba por hacer. De alguna forma lo expresaban de manera
verbal, pero era necesario escribirlo. Al concluir el contrato individual, me llamé la
atencion cuando Michel, quien era una de las nifias que se expresaba con dificultad,

dijo: —Yo aprendi a valorar a mis compaferos.

Este comentario me dej6 sin palabras, significaba que el conflicto que habian
enfrentado en el equipo de Johan lo pudieron resolver, pero también les habia dejado
un aprendizaje. Por lo que tenian las herramientas para enfrentarse a otros

proyectos, pero también a otros problemas.
Episodio cuatro: Un mar de palabras

Listos para comenzar con otro proyecto, hice nuevamente la pregunta ¢qué quieren

gue hagamos juntos estas dos semanas?

Entre las propuestas destacaba papiroflexia, juegos en el patio, cine, futbol,
intercambio, hacer pasteles, inglés, concurso de fotografia, paseos. Comenté: —Hay
varias propuestas, ¢cémo le hacemos?, Mateo dijo: —Que se haga votacion,
—¢Estan de acuerdo?—, pregunté,— Siiil — contestaron todos. Pero en eso Angela
intervino y expresé: —Asamblea—, a lo que el grupo dijo: —jNooo!—, nos vamos a
tardar mas. Pues ya tenian la experiencia que en el proyecto anterior nos habiamos
llevado tiempo en el consenso, por lo que optaron que harian votacion, obteniendo
mayor numero de votos la propuesta de ver una pelicula y exponer sobre los

elementos que componen el cine.

Comenzamos con el proyecto de accién, en el cual se registraron las actividades que
los nifilos enunciaban: investigar qué es el cine, investigar la historia del cine, los
elementos que componen el cine, revisar la cartelera, elegir la pelicula, decidir el
lugar de la pelicula: la escuela o trasladarse al cine; checar costos, organizacion de
la compra de boletos, hablar con los padres de familia, exponer sobre los elementos
que componen el cine: Direccion, iluminacion, guién, montaje, equipo humano y

musica.
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La primera tarea consistio en investigar sobre el cine, asi que yo les proporcioné una
guia de preguntas para que pudieran orientarse:** ; Qué es el cine? ¢ Cuando y cémo
surge el cine mexicano?, ¢Qué caracteristicas tiene el cine? ¢Cuéles son algunos

géneros cinematograficos? y ¢ Qué elementos componen el cine?

Al siguiente dia comentamos lo que habian investigado y elaboramos un cuadro
donde se concentro la informacién y asi se discutié e integré cada aspecto Durante
esa semana cada equipo trabajé un esquema que serviria para su exposicion y se
elaboré un calendario donde nifio por nifio elegia el dia para exponer. La

programacion quedo para la ultima semana de marzo.

Era momento que decidieran en qué lugar se veria la pelicula, asi que a manera de
votacion decidieron que en Plaza Ermita, lugar que se encuentra ubicado a veinte
minutos de nuestra Escuela, seria el dia sdbado dieciocho de Marzo. Mientras tanto
Aura y Donovan se encargaron de revisar la cartelera: horarios, descuentos y precios

para comunicarlos al grupo.

Continuamos con el contrato individual, donde cada uno escribia lo que conocia
sobre el cine y lo que le faltaba por conocer, a partir de la investigacion previa que ya

tenian. Esta ocasion les resulté mas facil, por la experiencia del proyecto anterior.

En conjunto conformamos el proyecto global de aprendizaje, donde les proporcioné
el formato y revisamos con qué asignaturas se relacionaba nuestro proyecto de cine,

de manera previa yo habia ubicado los temas en cada asignatura.

Se aproximaba la junta bimestral, entonces era oportuno darles a conocer a los
Padres de familia el nuevo Proyecto “Cinevoz kid’s” como lo habian titulado los

ninos.

Llego el dia de la reunion con los Papas y pedi que los nifios estuvieran presentes.
Para mi, involucrar a los estudiantes fue fundamental, dado que hablar en publico era

uno de sus mayores temores, por lo tanto teniamos que trabajar sobre ello.

43 Esta guia se les proporcioné con la finalidad de que les permitiera ubicarse en lo que investigarian y
sobre estos aspectos ellos podian ampliar, la cual constaba de cinco preguntas.
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Entonces de manera verbal hice la invitacion a los padres de familia para que nos
acompafaran al cine el dia dieciocho de marzo. Recordé a Milano “La relacién que
se establezca con los padres dependera de las necesidades del estudiante, del
interés de sus padres y de los esfuerzos que el docente dedique a hacerles sentir
que su colaboracién es valiosa”.** Pregunté quiénes podian asistir, en ese momento,
confirmaron veinte adultos, casi la mitad del grupo. Aun no podia cantar victoria de

que todo el grupo iria.

Aproveché para mostrarles en diapositivas algunas fotografias del proyecto de teatro,
pedi a los chicos que de manera voluntaria levantaran su mano y comentaran cada

una de las fotos. Ellos explicaron a los padres de familia lo que se hizo.

Se observaban cambios notables, ya no era yo quien solo hablaba, sino los
estudiantes me acompafiaban en sus intervenciones, con gran disposicién. Incluso
se escuchaban sus voces con precision al emitir cada una de las palabras que
brotaban de sus cuerdas vocales. Escuchar sus opiniones y ver el desenvolvimiento

de los nifios ante los padres de familia era alentador y sefial de avance en el grupo.*
Ponerse de acuerdo no era facil

Un problema frecuente que se manifestaba en el grupo era ponerse de acuerdo,
podria decir que casi era un reto, ahora el grupo se encontraba en decidir qué
pelicula. Aura y Donovan revisaron la cartelera con dos opciones: “King- Kong” o “La

bella y la bestia”.

Surgid la polémica, pues los nifios decian que “La bella y la bestia” era una pelicula
para nifias, y a su vez las nifias rechazaban la de “King Kong”. De repente Aura dijo

en voz alta: —La pelicula no es de caricatura y es apta para nifilos. Dicho comentario

44 Milano de Galan, et al, (2004) La comunicacién y la gestidn en la integracién escolar en Novedades
educativas. Odeas y Recursos No 167. Bs. As. Pp. 19-23.

45 Todos los nifios tienen necesidad de mostrar lo que saben, lo que saben hacer, y ésta es una demanda
tacita que hacen a los adultos como si percibiesen que éstos, fueran capaces de recoger adecuadamente sus
necesidades en Malaguzzi, L. (2001) El hilo de Ariadna en la Educacién Infantil en Regio Emilia. Espafia,
octaedro, Pp. 99-115.
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favoreci6 porque ya no hubo reclamo.*® Decidieron votar y seleccionaron ver “La
bella y la bestia”, sélo faltaba asignar la hora de la cita y esto dependia de la funcion.
Optaron por la funcion de las tres cuarenta y cinco de la tarde. Yo los veria una hora
antes, en la entrada de Plaza Ermita, mientras la mama de Aura se encargaria de

apartar los boletos.

Llegé el dia sabado y se presentd una situacion, porque hubo nifios que llegaron
temprano y se metieron a la funcion de las dos cuarenta y cinco, no hubo un canal de
comunicacién adecuado y los unicos que habian entendido el acuerdo fueron Aura,
Ariatna, Donovan y Uriel, asi que ingresamos a la funcién junto con sus papas. Yo
me sentia molesta porque no estabamos juntos a la hora acordada, después traté de

relajarme y pensé que el lunes lo expondria al grupo.

Prontamente el dia lunes al verme llegar al salén, Angel pregunt6: —Maestra ¢,por qué
no fue al cine? —Claro que si fui, lo que pasa que no hubo un buen canal de
comunicacién y los que llegaron temprano se metieron a la funcion de las dos
cuarenta y cinco, cuando se habia indicado que la funcién era una hora mas tarde.
Angel contesté: —Es que la mama de Noemi empezé a organizarnos porque se tenia
que ir temprano y pues los que estdbamos nos metimos a esa hora. —La idea era
gue todos estuviéramos juntos, pero bueno ya ni modo lo importante es que ya la

vimos—, contesté.

Enseguida preparamos el guién de exposicidn, pues ya la semana de exposiciones
de lo investigado se aproximaba.*’ Para organizar la participaciéon de los nifios y
como una retroalimentacion se emplearon tres tonos para su intervencion. El primer
tono se utilizo para felicitar al expositor, el segundo tono para hacer preguntas sobre
el tema y el tercer tono para comentarios y/o sugerencias. Esta dinamica era

novedosa para los niflos, ademas permiti6 promover la participacion y que los

46 En la cooperaciéon que se da entre los nifios existen momentos alternos: una buena relaciéon y la
necesidad de seducir o de ser seducido por los otros. El placer de la seduccién es algo que, los nifios
necesitan experimentar. En Malaguzzi, L (2001) Op. Cit. pp. 99-115

47 Para la preparacién del discurso conviene recurrir al guién esquematico y evitar la posterior lectura o
memorizacién, de lo contrario habra una entonacién empobrecida, falta de cambios de ritmo, de pausas
irregulares, incluso de los titubeos que caracterizan la oralidad. Ferrer, ]. (2001) Planificacién del discurso
oral formal, en Articulos de Did4ctica de la Lengua y la Literatura, No 23. Ene-Mzo.
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expositores reconocieran sus alcances y limitaciones, ya que algunos en el segundo
tono, se les dificultaba contestar las preguntas porque les faltaba prepararse en el

tema.

En un momento inesperado, recibimos la visita de la supervisora de zona,
acompafiada de nuestro director, quien pidi6 acceso al aula y con atencion
escucharon a los nifios que exponian. Después la supervisora observé como los
nifos intervenian a través de los tres tonos, y enseguida pidio la palabra siguiendo la
dinamica. —¢Puedo intervenir maestra? —Claro que si—, contesté. —Bueno voy a
utilizar el primer tono, para felicitar a los nifios que acaban de exponer, veo su
desenvolvimiento y la forma en que prepararon su tema, mostraron un buen trabajo y
también a usted la felicito maestra. —Gracias, esto que acaba de observar es parte
de un proyecto que estamos trabajando sobre el cine y las intervenciones de los
nifios para la practica de su expresion oral. Contesté. Obviamente que todo esto lo
tenia registrado en mi planeacion que por cierto me pidi6 inmediatamente que

ingreso al aula.

Como suele pasar cuando llega alguna de las autoridades, su presencia impone en
el salén al ser observado, pero yo aunque me senti nerviosa en un primer momento,
después me tranquilicé porque sabia que lo que estabamos haciendo no era algo
improvisado, tenia todo el respaldo tedrico para contestar los cuestionamientos que

surgieran.

Sin duda, en el aula los cambios se iban dando de forma paulatina, Carla era una
nifia que al inicio del ciclo escolar manifestaba su verglenza ante el publico, pero
cada dia lograba controlar los nervios, se escuchaba su voz con claridad; dominaba

el temay respondia a las preguntas.

Yair era uno de los estudiantes que al inicio del ciclo escolar presentaba problemas
de dicciéon; no obstante, habia avanzado, dado que la articulacion de sus palabras y
la pronunciacion era con mayor fluidez y claridad. Esto me hacia recordar lo que dice
Malaguzzi “Durante el proceso del proyecto los nifios se sienten libres y no se

sienten culpables si cometen errores o si les cambian ideas que tienen. Esto les
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predispone a una capacidad de organizacién y de auto-organizacién que consigue el

objetivo que se encuentra en el horizonte”.*®

A Tania al inicio del ciclo escolar se le dificultaba estructurar sus ideas; sin embargo,
ya podia organizarlas y comentarlas en el grupo, habia logrado la aceptacién de sus
compafieros, pues anteriormente intervenia y todos querian callarla, ahora se daban
la oportunidad de escucharla. Esto se dio a partir de su constante participacion, a
veces entre el ir y venir de arrebatar la palabra, por otra parte los nifios habian

comenzado a practicar la tolerancia y la vida cooperativa.

En general el grupo lograba vincular lo que habian investigado en relacién con lo que
habian observado en la pelicula, a través de las semejanzas y diferencias que
identificaban en los protagonistas: quién era la Bella, quién era la Bestia; sus
caracteristicas, cualidades, defectos y la discriminacion que ambos enfrentaban ante

la sociedad, lo que sirvi6 para reflexionar en grupo la cuestién de los valores.*

Sin embargo, faltaba la integracibn de Manuel y Julio quienes presentaban

constantes inasistencias.

Llegabamos a la parte final de este proyecto para hacer la evaluacion, ahora eran
ellos, quienes proponian los indicadores a evaluar, auxiliandose de las tareas
escritas en el contrato colectivo, en tanto dictaban yo escribia en el pizarron sus

propuestas.

Reconoce los géneros del cine, relaciona las caracteristicas del cine con una
pelicula, identifica sucesos relevantes sobre la historia del cine, elabora el borrador
de exposicion, realiza la exposicion, revisa la cartelera y la comparte con el grupo,
lee con atencion los avisos en la toma de decisiones, asiste al trabajo de grupo,
intenta hablar fuerte, mantiene una postura erguida, hace su exposicion el dia que le

corresponde, escucha al expositor.

48 Malaguzzi, ibidem. p. 2

49 “Cada persona, cada ser vivo, es tnico en el mundo, y tan solo por ese hecho es valioso, no importan las
adversidades a las que se enfrente o las situaciones conflictivas, sino la manera en cémo se dirija hacia
ellas...” Dumont, [.(2011) Corazdn de pollo, México, Chicome.
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Asi cada uno llend la hoja de autoevaluacion, donde de manera verbal comentaban
que aun les daba nervios hablar en publico; si bien, estos nervios disminuian
conforme a la practica, lo importante era incitarlos al dialogo, a que hicieran sus
intervenciones orales y romper con esas palabras que en la vida académica son
secuestradas. Esto solo era el comienzo de una experiencia y plantacion de una

semilla, para que en un futuro tuviera trascendencia.

Episodio cinco: En la cocinatambién se expresa
Asi que preparados para comenzar otro proyecto, por tercera vez dirigi la pregunta:

—:;Qué quieren que hagamos juntos esta semana? Carla, Diana, Aura y
Angela a una sola voz dijeron: —Salir de paseo maestra, pues era lo que
habiamos dicho la vez pasada—.

—Lo recuerdo, dijimos que lo dejariamos pendiente para este proyecto,
—contesté—. Pero otras voces gritaban: jDibujos con plastilina! jPreparacion
de una receta! jIr a kidzania! jlr a Six Flags, al Papalote, al Desierto de los

leones!

Pregunté: —; Quiénes de ustedes estaria en condiciones de asistir?—eran trece nifios
quienes levantaron la mano. Comenté: —La idea es que asista la mayoria, son muy
pocos, es como la cuarta parte del grupo. Se trata de que todos se involucren en el
proyecto, si quieren nos vamos con la segunda propuesta, preparar una receta —,

Contestaron: —;Siii!

Advierto que de alguna forma seguia imperando mi autoritarismo, pues ejercia cierta
influencia para tal o cual respuesta, disfrazada de las mismas propuestas de los

ninos.

Yair: —Hacer pizza

Fernando: —Tamales

Nelli: —Pozole-

Maestra: —Ahora hay que elegir qué receta.

Recurrimos por acuerdo a la votacion, y optamos por hacer tamales.
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Enunciaron las actividades para registrarse en el proyecto de accion, entre las cuales
sefalaron: investigar sobre el origen del tamal, buscar una receta del tamal, cotizar
ingredientes, consultar los sabores de los tamales, definir cantidades, repartir
ingredientes, hacer un cuento sobre el tamal y preparar los tamales.

A mi se me ocurrid que la abuelita de Aura podria ayudarnos a preparar la masa,
pues yo tenia antecedentes de sus guisos culinarios, y pregunté: —;Aura crees que

tu abuelita puede apoyarnos? —, yo creo si, respondio.

Mi preocupacion en este proyecto era saber que al tratarse de preparar tamales,
cOmo se iba a trabajar la expresiéon oral con los nifios. No obstante, tenia presente
gue era una propuesta de los nifios pese a mis intereses, ya después veria la forma

de resolver la cuestion oral.

Iniciamos con la primera tarea, asi que pedi que cada uno investigara sobre el origen
del tamal, llegd el momento de compartir lo que investigaron, pero observé que no
todos lo traian, por lo que enfaticé con molestia: —Es necesario hacer la investigacion

para que todos sepan a partir de cuando, y por qué surge el tamal.

Se avecinaba otra tarea, que consistia en investigar y leer la receta de los tamales,
por lo que en casa indagaron. Asi por equipos se pusieron de acuerdo para
seleccionar una receta, de esta forma las colocaron en el pizarrobn y enseguida
hicimos una clasificacion de lo que encontraban en comun. Entre lo que identificaron,
fue que todas las recetas compartian tres ingredientes como: hojas de maiz, pollo y
mole. Ahora era necesario saber la cantidad de ingredientes que se requeria. En esa
parte nos apoyo la sefiora Lucina, abuela de Aura, quien nos envid por escrito los
ingredientes y cantidades que necesitabamos para elaborar cincuenta tamales

aproximadamente.

Angela, Aura y Johan apoyaron para investigar los costos de los ingredientes, el
resto del grupo elabor6 una tabla para concentrar los datos, de los lugares en los que

nos convenia comprar.
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Cantidad Ingredientes Precio 1 Precio 2 Precio 3

Aura Angela Johan

5 kg harina 80.00 85.00 55.00

1%kg manteca 24.00 22.00 70.00

1% kg pechuga 105.00 90.00 50.00

% kg Mole almendrado 50.00 80.00 68.00

% kg Queso Oaxaca 50.00 40.00 24.00

1 kg jitomate 18.00 20.00

Pza Diente de ajo 1.00 2.00 2.00

Pza Chiles verdes 7.00 25.00 20.00

Pza epazote 5.00 3.00

1% kg Tomate verde 15.00 15.00 12.00

Ya Chiles verdes 5.00 7.00

Un sobre bicarbonato 5.00 2.50

Ya Sal de mesa 3.00 5.00 13.00

1 kg azucar 18.00 17.00

1Pza colorante 3.00

Un manojo Hojas de maiz 36.00

100 gramos Royal 5.00

Ahora lo que seguia era su primera escritura para elaborar el cuento, como dice
Jolibert “se trata de un esbozo completo, escribir es un proceso complejo que articula
las representaciones, la memoria, la afectividad, lo imaginario”®. De modo que, en
casa cada uno escribi6 algo sobre el tamal y al dia siguiente por equipos

compartieron lo que habian formulado para comenzar a construir el cuento.

Si al inicio de este proyecto mi temor era cémo introducir la oralidad, sobre la marcha
del proyecto se fue disipando, ya que los nifios realizaban la interaccién social como

»n51

lo llama Piaget “un antidoto eficaz contra el egocentrismo™" y ademas inmersos en la

escritura e involucrados también los que no habian escrito en casa.

El primer enfrentamiento en los equipos era ponerse de acuerdo para organizar sus
ideas, tener presente a quien iba dirigido ese texto; o sea, el destinatario, y ademas

gue fuera comprensible para otros. Esto se logr6 como Jolibert lo llama a través de

50 Jolibert et al., ibidem, p.129
51 Cazden, C. (1991) El discurso en el aula. El lenguaje de la ensefianza y del aprendizaje, Barcelona, Paidds
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“varias reescrituras parciales, en las que introducen informacién nueva y necesaria,

suprimen elementos no pertinentes...”*

Asi cada equipo escribi6 en tres, cuatro y cinco sesiones porque solo eran en
algunos espacios de la jornada que se destinaban para ello, hasta lograr un titulo con
lo que habian estructurado: El nifio del tamal, Paula y los tamales, Juanito alcachofa
y el tamal, los tamales de carne humana, los nuevos tamales, el tamal de la granja, la

sefiora de los tamales y el tamal triste.

Cada equipo presentd ante el grupo su cuento, el resto del grupo escuchaba con
atencion, en tanto que yo hacia la pregunta: —¢;Qué observan en el texto de sus
compaferos? Los nifios intervenian de manera voluntaria, dandose a la tarea de
revisar, que la trama del cuento presentara un conflicto y cdmo se resolvia, pues con
anterioridad hicimos una revision de la escritura de los cuentos que aparecen en el
libro de espafiol de cuarto grado, entonces ya identificaban que el cuento estaria
conformado por: inicio, desarrollo, conflicto y cierre. Aqui se trataba de “arrancar a
los textos existentes los secretos” como bien sefala Jolibert, es decir sacarles
provecho. Donde yo como docente tenia que incitar a los estudiantes a que
detectaran las regularidades entre los diversos escritos, cOmo estan entrelazadas las

frases, los parrafos o las partes del texto.>

Los equipos presentaron su texto en papel bond para que el resto del grupo lo
pudiéramos visualizar. Por lo que hicieron una lectura general del texto y después
una lectura en cada renglébn de manera pausada. De esta forma podiamos
detenernos en la conexién de las ideas escritas. Enseguida se continuaba con la
escritura de las palabras, pronunciarlas en voz alta e identificar cémo estaban
escritas, segun lo que ellos ya conocian, pero ademas utilizando como recurso el
diccionario, a lo que alguien de los integrantes encerraba en el escrito y reescribia en

el bond.

52 En Pedagogia por Proyectos se le conoce como mdédulo de escritura donde los estudiantes organizan
mentalmente la puesta en texto de las informaciones, categorizan y relacionan en Jolibert, et al., Op. Cit.
53 [bidem.
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Cada equipo llegaba a la produccién final; esto es, “la maqueta y la obra maestra,
preparando las reescrituras de la Gltima cosecha”.>* Pues de acuerdo a lo que cada
equipo habia presentado en plenaria, ahora procederian a reacomodar y hacer la
Gltima escritura. Listos para presentarlo con sus compaferos del grupo en visperas

de la preparacion del tamal.

Se acercaba el momento para que decidieran de qué sabor querian los tamales,
entonces Aura intervino y dijo: —Veinte de mole, veinte verdes y diez de dulce, —
¢ Qué dicen los deméas? pregunté —Felipe dijo: quince de mole, quince verdes, diez
de rajas y diez de dulce. El grupo contestd: —Siiii! asi esta bien. El sabor de los
tamales ya estaba definido, ahora faltaba la reparticion de los ingredientes, por lo que
decidi hacer papelitos y los nifios al azar tomaran uno, de este modo evitar
inconformidades. Para la preparacion de las salsas y la coccion de la carne me

apoyé de algunas madres de familia.
El salon del chef

Aproximandose al diez de mayo, los nifios esperaban gustosos la preparacion de los
tamales. Aunque, nos dimos cuenta que faltaba méas cantidad de queso y mole, pero

rapidamente lo resolvimos con los ingredientes que teniamos.

La sefiora Lucina mientras amasaba la masa explicaba como debia prepararse, que
no quedara ni aguada, ni seca; por qué se le ponia bicarbonato y royal. Sefial6é que el
royal era para que se esponjara la masa y el bicarbonato para que no cayera pesado

en el estbmago por la manteca que contenia.

Enseguida indicaba cémo debia ponerse la masa en la hoja de tamal: —Deben poner
una cucharada de masa y extenderla en la hoja, después agregan la salsa, las rajas

o el mole y luego la carne o el queso.

Nos organizamos de la siguiente forma: Se colocé una mesa en el centro donde la

sefora estaba, los nifios se encontraban organizados por equipo, y asi cada equipo

54 La maqueta es un super borrador, donde se hace la dltima limpieza ortografica y también la ocasién
para hacer las mejoras del dltimo momento. La obra maestra es el texto producido, que se entrega y se
distribuye al destinatario. Es importante que el nifio- autor se ocupe de ello.
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concentrado en la tarea, pasaba al centro a preparar dos tamales. Una vez que se
prepararon, las sefioras Lucina y Carmen se trasladaron a casa de Aura para su
coccion. Desde las once y media los nifios ya estaban impacientes y preguntaban:
—Maestra ¢A qué hora van a traer los tamales? ¢los vamos a comer en el salon?—,
pues espero que nos dé tiempo comerlos aqui, yo creo que ya no tardan —contesté.
Cerca del medio dia los tamales ya estaban, jlistos para deleitarse! iummmmm!>®
Las sefioras ayudaron a repartirlos y en cuanto comian los nifios decian: jestan
ricos!, jquedaron bien!, jalgunos estan muy pequefios!, jtienen buen sabor! Recordé
que estos comentarios eran importantes como parte de la expresion oral que

poniamos en practica.

Al dia siguiente hicimos la evaluacion del proyecto, y dando continuidad al trabajo de
la expresion oral, era necesario que los nifios propusieran los aspectos a evaluar, en
tanto que yo tomaba nota en el pizarrén de acuerdo a lo que me dictaban, pues con
la experiencia de los proyectos anteriores, ya tenian idea sobre qué aspectos

podiamos evaluar.

Investigué el origen del tamal, busqué la receta del tamal, investigué costos de los
ingredientes, traje los ingredientes, logré ponerme de acuerdo con mi equipo, segui
las instrucciones cuando preparé el tamal, puse atencién durante la elaboracién del

tamal, colaboré con mi equipo al redactar el cuento.

Cada uno contesté en funcién de su colaboracion en el proyecto, con base a las

respuestas: Si, no, a veces, nunca.
Cine, teatro, cocina

Pareciera que todo habia terminado, pero no era asi. Era necesario que culminados

los proyectos se mostrara a la comunidad.

55 El contacto visual, la expresidn del rostro, los gestos y la posicién corporal forman parte de la kinestesia
y son recursos para comunicar con efectividad un mensaje. Zebadua, et al.,(2012) Cémo ensefiar hablar y
escuchar en el salon de clases, México, UNAM.
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Para eso, pedi de manera voluntaria que levantaran la mano quiénes deseaban
participar en presentar los proyectos, pues consistia en explicar de qué trataba cada
uno. Rapidamente Aura, Diana, Angela, Jocelin, Carla, Cristopher, Jesis y Fernando

gritaron: jYo maestral!

Lo primero que se necesitaba era organizar los aspectos que se abordarian, para ello

elaboramos un esquema.

¢, Qué es un proyecto Es un plan de trabajo sobre un tema determinado, que elegimos,

de acuerdo a nuestros intereses

¢ Cudles hicimos? 1. Teatro: La familia misteriosa de los pequefios actores
2. Cine: Cine voz- kid's

3. Los pequefios cocineros

¢Para qué nos sirvi6? | Para trabajar en equipo, saber convivir, conocer el origen del

cine y del tamal, c6mo surgio, porque surgio.

Evaluacion Al final de cada proyecto hacemos una evaluacion sobre lo que

hicimos y lo que nos falté por hacer.

Se repartieron tareas en el grupo, entre ellos la elaboracion de carteles que
implicaba pensar en la idea del texto, en la imagen, dibujar, pintar y ademas buscar
frases que rimaran, de tal manera que se lograra atraer a la comunidad. Entonces
comenzaron a surgir las siguientes frases: “Para construir aldeas, hay que tener
ideas”, “En el intento de nuestros proyectos, se muestran defectos, pero para
nosotros son perfectos”. Estas frases podrian parecer simples sin embargo, para el
4° B tenian mucho peso, como dice Lomas “no son fortuitas, hay un mensaje detras
de cada una de ellas, pues surgen de sus voces vivas y que en el hacer y rehacer, se

aprenden de los errores y a su vez se corrigen”.>®

De manera colectiva redactamos la escritura de la invitacién, los nifios me dictaban y
sobre la marcha se hacian las correcciones; para esto, se hicieron tres escrituras,
hasta que nos convencio la ultima. Johan y Edwin hicieron unos sobres para que ahi

se metieran las invitaciones. Entre los ocho nifios que se habian propuesto se

56 Lomas, C. (1999) Op. Cit.
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organizé el discurso para saber quién diria que. Ese dia llegd, de manera que cada
uno de los grupos pasaba a escuchar a los nifios del 4° B.

Sin duda la expresion oral habia aumentado, el volumen de voz era adecuado a la
cantidad de poblacion que se encontraba en la biblioteca, se mostraban entusiastas.
Su postura no era tan erguida, pero ya la vergiienza habia disminuido, lo platicaban
como parte de su vida cotidiana, ademés de tener previamente su guién de
exposicion, y un previo ensayo frente a sus comparieras antes del evento, eran
capaces de autoevaluarse y reconocian lo que debian corregir cada vez que pasaran
al frente con los diferentes grupos. Ellos manifestaban ante mi la satisfaccion por sus

logros.

A continuacion se presenta de forma especifica de qué manera se atendié el objeto

de estudio.

B. Informe General

Este apartado tiene la finalidad de dar a conocer el tratamiento que se dio al objeto
de estudio y asi darle validez a la intervencion pedagdgica realizada. Se inicia por
presentar el método de investigacion, la Documentacion Biografico-Narrativa, y se da
a conocer el Diagnéstico Especifico, que permitié identificar el problema en los nifios
de 4° grado de primaria, asi como plantear preguntas de indagacion, supuestos
tedricos y propdsitos de la intervencion, con lo que se atendi6 el objeto de estudio; la

expresion oral.

Se muestran los antecedentes sobre el objeto de estudio recuperados, de cinco
investigaciones, ademas de la base didactica empleada, Pedagogia por Proyectos
propuesta por autores como J. Jolibert y J. Jacob, C. Sraiki. El disefio del diagnéstico
y sus resultados con los instrumentos que permitieron identificar el problema en los
nifios de 4° grado de primaria, asi como plantear preguntas de indagacion, supuestos
tedricos y propositos de la intervencion en la que se atendio el objeto de estudio, la

expresion oral.
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1. Metodologia de la investigacién

El Proyecto de Intervencion Pedagdgica se orienta hacia un tipo de investigacion de
corte cualitativo, apoyandose de elementos del método de investigacion-accion. Por
lo tanto, se parti6 de un Diagnostico Especifico que arrojé informacion sobre el
problema, donde se identifico que los estudiantes de 4° grado de la Escuela Primaria
“Macuilxochitzin”, manifiestan limitaciones en la expresion oral, como la falta de
coherencia, de modulacién de voz, uso de expresiones corporales y gestuales. Asi
como la expresion de sus ideas de forma fluida, con frecuencia recurren a la
memorizacion. Esta situacion se acrecenta cuando las estrategias docentes carecen
de actividades dindmicas que propicien el desarrollo de la expresion oral de los
estudiantes, se limitan a preguntas y respuestas y la lectura en voz alta. Ademas

poco favorece la conversacion limitada entre padres e hijos.

De ahi que se plantearon varias preguntas de indagacion entre ellas la general que a
continuacion se enuncia: ¢qué estrategias didacticas son necesarias implementar
para fortalecer la expresion oral en los estudiantes de 4° grado de primaria?, Como
supuesto teorico general se plantea que la expresion oral se favorece al poner en
marcha, situaciones comunicativas orales como la exposicion y la conversacion
espontanea donde se expresen ideas, pensamientos y actitudes bajo el marco de
Pedagogia por Proyectos. Como propoésito general de la intervencion, se buscé que
el estudiante experimentara situaciones comunicativas orales, como la exposicion y
la conversacion espontanea; la participacion en actividades como trabalenguas, uso
de frases blancas, incrementar su expresion gestual y corporal, la manifestacion de
anécdotas; organizacion de sus ideas mediante la escritura libre para favorecer el

desarrollo de su expresion oral.

Los datos obtenidos se recopilaron a través de la técnica de observacion no
participante y los instrumentos utilizados fueron el diario de campo, cuestionarios a
estudiantes, docentes y padres de familia, estudio socioeconomico; Estrategia
Metodolégica de Acercamiento al Objeto de Estudio, listas estimativas para

evaluacion de cada uno de los proyectos, hojas de autoevaluacion.
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Esta intervencion pedagodgica se apoy6 de la Documentacion Biografico Narrativa
que tiene un Enfoque Biogréafico-Narrativo, con el objeto de recuperar experiencias y
darle un significado a aquellos acontecimientos que se manifiestan en el interior y
exterior del aula, tomando como referencia las aportaciones teéricas de Bolivar y
Daniel Suarez. El apoyo del diario autobiografico el cual permitié construir el relato
anico a traves de cinco episodios, haciendo uso de la narrativa. En dichos episodios
se hace referencia a los tres proyectos que los estudiantes y la docente llevaron a
cabo, asi como sus respectivas evaluaciones en cada una de las situaciones

comunicativas que se propiciaron.

2. El contexto y el Diagnéstico Especifico

La Intervencién Pedagdgica tuvo lugar en la Escuela primaria “Macuilxochitzin” turno
matutino, en la entonces delegacién y ahora Alcaldia Iztapalapa, en el ciclo escolar
2016-2017, con el grupo “4° B” conformado por 43 estudiantes, nifias y nifios con una

edad entre 9y 10 afios.

Se inici6 por disefiar y aplicar un Diagnéstico Especifico, el cual con sus resultados
permitid identificar que en el lugar donde se ubica la escuela predominan algunos
problemas sociales como el vandalismo, el robo y de manera constante la escasez

de agua.

Para analizar la poblacion total se tom6 una muestra de 10 estudiantes, de los cuales
5 eran nifias y 5 nifios, a través del muestreo no probabilistico, mediante el método

de cuota, donde se consideraron caracteristicas como: edad, sexo y grado escolar.

Se aplicd un estudio socioeconémico a los padres de familia y un cuestionario para

conocer la relacién entre éstos y los estudiantes en torno a la expresién oral.

Se llevé a cabo una Estrategia Metodolégica de Acercamiento Epistemoldgico que
dio la posibilidad de identificar de qué manera los estudiantes de cuarto grado
desarrollaban su expresion oral ante una situacion comunicativa. La estrategia

consistio en que los estudiantes hablaran durante un minuto sobre el tema que les
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toco segun sorteo, desde una caricatura, pelicula, plantas, agua, dinosaurios, juegos,
escuela, infancia y familia. Con ese fin, cada uno de los participantes tomé un

papelito y habl6 por turnos.

Otro de los instrumentos que se disefiaron y aplicaron fueron tres cuestionarios
dirigidos a los estudiantes, a los docentes y a los Padres de Familia, con el objeto de
saber qué pensaban sobre la expresion oral y ademas en el caso de los docentes
cuales eran las estrategias que llevaban a cabo para hacer uso de la expresion oral

en el aula.

Con el Diagnéstico Especifico se logro identificar que los estudiantes presentaban
ciertas limitaciones para hablar frente al publico, como la inseguridad y nervios.
Demandaban ser escuchados, ya que los espacios de conversacidn son escasos,
debido a que en casa sus padres tienen poco tiempo para sentarse con ellos y
entablar una platica.

En menor grado son los padres de familia quienes se involucran en las actividades
de la escuela, dado que en algunos casos trabajan y las conversaciones se enfocan

a temas vinculados con la escuela.

Los docentes ocasionalmente participan en eventos que los enfrentan a hablar en
publico, tales como ceremonias, festivales, reuniones con padres de familia y cuando
lo realizan no lo hacen por gusto sino por obligacién, porque las autoridades asi lo
solicitan. Aunque consideran que la expresion oral es importante para comunicarse,
pocas veces se promueve la discusion de ideas entre los nifios. En algunos casos, la
estrategia que los docentes practican para el uso de la expresiéon oral es la
exposicién, pero sin dar la oportunidad a los estudiantes de elegir sobre qué hablar,
ni se apoya u orienta en como realizar una exposicion y con frecuencia se practica el
planteamiento de preguntas dirigidas a estudiantes en particular, lo que lleva a la

participacion, a veces forzada, de unos cuantos.
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3. Sustento tedrico

Fue necesario indagar qué se ha escrito sobre la expresion oral para ello se recurrio
a los antecedentes del objeto de estudio de cinco investigaciones, cuatro de ellas
pertenecen al nivel primaria y una corresponde a nivel medio superior realizadas
entre los afios 2002 a 2014. Esta ultima aunque no pertenece al nivel educativo en el
cual se realiza esta investigacion, resulta relevante citar debido a que ofrece dos
estrategias que se pudieron adecuar para trabajarlas con el grupo 4° B de primaria.
Entre ellas se enuncian las siguientes: “Estrategias Didacticas de la Expresion oral”
por lvonne Vazquez Sanchez; “Expresion oral en la escuela” por Marisol Leonor
Narvaez; “Expresion Oral en los alumnos de 6° grado de Educacién Primaria” de
Reynalda Vargas Juarez; “Expresion Oral” de Luis Miguel Reyes Pefa; “Expresion
Oral en el aula de Educaciéon Primaria” por Adan Gonzalez Noelia. De estas
investigaciones se recuperaron algunas estrategias como las historias de miedo, el

teatro, la conversacion, el cuento y herramientas como el guién de exposicion.

También se recuperan las aportaciones teoricas de Autores como Carlos Lomas
(2009) Larreula (2005), Lucero Lozano (2004) Calsamiglia (1999), Cazden (1991)
entre otros, quienes coinciden que en las aulas se pierde el sentido vivo de la lengua
y se convierte en palabras, en cadenas de sonidos, en reglas ortograficas que se
transmite de generacién en generacioén, pues los docentes se concentran en que las
palabras estén escritas de forma correcta, ademas de resaltar, mediante marcas en

el texto, las que estén incorrectas.

Se tomd como base didactica la propuesta de Pedagogia por Proyectos, de origen
Francés, la cual se sustenta tedricamente en el auto y socio constructivismo. Se
parte de la implementacion de las Condiciones Facilitadoras para el Aprendizaje a lo
largo del curso y durante el proceso, la promocion de la lectura y escritura como
comprension y produccion de textos. Esta propuesta despierta otras posibilidades de
aprendizaje, adquiere un sentido tanto para los estudiantes como para el propio
docente en las actividades que se realizan en el aula, lo que permite llevar a cabo un

trabajo colaborativo y favorecer las relaciones intergrupales, compromete a los
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estudiantes hacia un proceso de metacognicion donde experimentan y desarrollan la
capacidad de reflexionar y analizan el por qué determinados hechos, lo que conlleva
a tomar decisiones. El trabajo por proyectos desde el interés de los nifios favorece

sus acciones verbales como argumentar, discutir y comunicarse.

Trabajar con la expresion oral, implic6 promover espacios de escucha vy
retroalimentacion entre estudiantes y docente en conjunto, donde cada uno se
compromete a diferentes tareas, y en todo momento los involucrados se
autoevallan, esto permite darse cuenta de las dificultades que enfrentan y de sus

logros.
4. En el revivir de la oralidad, una intervencién Pedagdgica

El trabajo por proyectos desde el interés de los nifios inicié en Enero del 2017 y tuvo
una duracién de cinco meses aproximadamente con el grupo de “4° B”, conformado
por 43 estudiantes entre 9 y 10 afios de edad, en la Escuela Primaria
“Macuilxochitzin” turno matutino, ubicada en la Alcaldia Iztapalapa. Los espacios
fisicos que se utilizaron fueron: el saldén de clase, la biblioteca de la escuela y un

espacio publico, el cine.

Se inici6 con la implementacién de las Condiciones Facilitadoras para el Aprendizaje
las cuales permitieron la construccion de un ambiente agradable para trabajar con
Pedagogia por Proyectos: La reorganizacién del mobiliario del aula como las mesas
y sillas que durante la intervencion se fueron cambiando en funcién de las
actividades propuestas en cada uno de los proyectos. Las paredes textualizadas
permitieron estimular las tareas en que cada uno de los estudiantes se involucraba,
asi como el cuadro de asistencia, donde los nifios dia con dia se registraban y asi
conseguian cierta autonomia. El trabajo por equipo, ademas de la produccion de
textos de los estudiantes, mismos que se colocaban en las paredes en ciertos
periodos segun el proyecto; la escritura del diario escolar donde la docente y los
estudiantes escribieron y compartieron la escritura, el rincén de las historias de

miedo, donde los nifios de manera voluntaria contaban alguna anécdota.
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Se construyeron tres proyectos con la participacion activa de los estudiantes. Como
resultado de estos proyectos se obtuvo la representacion teatral, exposicion sobre
algunos aspectos cinematograficos; preparacion de una receta sobre el tamal. Asi
como la produccion de textos: escritura libre, guion de teatro, guion de exposicion,
receta, carta y cuento. La conversacion de forma espontanea a partir de las historias
de terror de manera oral, contadas a partir de las inquietudes de los nifios (ver figura
20).

Cada proyecto inicioé con la pregunta generadora ¢,Qué quieren que hagamos juntos
durante estos quince dias? Con ello, se incitaba a que de manera oral los nifios
expresaran sus inquietudes, al inicio con el arrebato de la palabra y con la dificultad
para respetar turnos, el hecho era abrir esos espacios para que los estudiantes
propusieran. Dirigirse a cada uno de ellos y asi expresaran su propuesta,

posteriormente se concretara so6lo una, mediante la votacion.

Cada proyecto se hizo en conjunto con los nifios, donde se construyo el Proyecto de
Accion que contiene las tareas a realizar, los responsables, las fechas programadas,

los recursos y materiales.

Se llevdé a cabo el Contrato Individual donde los estudiantes escribieron en dos
momentos: al iniciar el proyecto: lo que ya conocian, lo que les faltaba por conocer,
a lo que se comprometian; y al finalizar el proyecto lo que les falté hacer, lo que

hicieron y lo que aprendieron.

Se recurrié a la elaboracién del Proyecto Global de Aprendizaje, que en funcion de
las propuestas de los nifios y en correspondencia con las asignaturas del programa
oficial de cuarto grado, se hizo la relacién de los temas y el proyecto en turno, a partir

de la propuesta de Pedagogia por Proyectos.

Al término de cada proyecto se hizo una autoevaluacion donde los estudiantes de
forma verbal y escrita propusieron qué aspectos se evaluarian. Primero compartian
de manera oral los alcances y limitaciones que habian enfrentado. Después lo

registraban en una tabla segun los indicadores.
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A continuacibn se muestra la organizacion de los proyectos realizados con

estudiantes.

Figura 20. Cuadro organizativo de los proyectos de accion trabajados

misteriosa de

Febrero al 2 de

mama que se

Director de la escuela.

diccion, volumen,

Proyectos Fecha de Textos Textos Textos Estrategias Forma en
Elaborados | realizacién Orales Interrogados producidos Orales la que se
socializo el
proyecto.
“La familia Del 10 de Dialogo: la Carta dirigida al Guidn de teatro Ejercicios de Representacion

teatral a partir

los pequefios Marzo muere. fluidez del guién de
actores” teatro
Elementos que Invitacion a padres de
intervienen en familia
una obra de
teatro
“Cine voz kids” Del 8 al 29 de Breve historia Anuncios Elaboracién de mapa Exposicion sobre Exposicién
Marzo del cine conceptual los géneros del individual
cine y sobre cine
Elementos que Mapa conceptual Guién para una conversacién sobre frente a padres
componen el exposicién la pelicula de familia
cine
Compartir

diferencias
entre lo visto
enla peliculay
lavida
cotidiana

exposicién

“Macuilxochitzin”
Carteles para el cierre
de los proyectos

Guién para el discurso
¢Qué se hizo? ;Como se
hizo? ;Para qué se
hizo?

“Cocina Del 24 de abril al Cuento “Los Receta “Tamales Elaboraci6én de un Conversacion Degustacion de
17 de mayo tamales de tradicionales” cuento sobre el tamal los tamales
carne humana” Cuento sobre la historia Escritura de la receta entre el grupo y
del tamal compartir los
cuentos entre
los equipos
Cierre de 15,16 y19de Guién para el Invitacién a estudiantes Escritura de Exposicién Compartir con
proyectos Junio desarrollo de de la primaria invitaciones los grupos de la

primaria los
proyectos
realizados
durante el ciclo
escolar

los

5. Resultados

Para poder arribar al desarrollo de la expresion oral, fue necesario observar que los
estudiantes de cuarto grado, grupo “B” lograron desarrollar algunos rasgos de la
expresion oral como la diccion, la modulaciéon de voz, la fluidez para hablar frente a
un publico. A través de la implementacién de algunas actividades que Lucero Lozano
(2003) propone como los trabalenguas, las canciones, la pronunciacion exagerada
de palabras, entre otras. Lo que implicO desplazarse de su lugar, pararse al frente,
hablar y escuchar a los demas, de esta manera en cada practica aminorar la

verguenza y los nervios que en un principio resaltaba.

Los estudiantes lograron reconocer diferentes tipos de texto tanto en su estructura,

contenido y funcionalidad, a través de la produccién de sus textos informativos como
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la carta, la receta, la invitacion, el instructivo y el cartel; textos literarios como el

cuento. Lo que les permitié mostrar interés y disposicion durante la elaboracion.

Por otra parte la utilizacion del diario escolar representé para los estudiantes un
medio para expresar sentimientos y emociones; reconocer frases que les permitiera
plasmar ideas claras, sustituir palabras repetitivas. Lo que contribuy6 a enriquecer su
vocabulario y apropiarse de conceptos que de manera espontanea se dejaban ver en

su discurso tanto de manera oral, como de forma escrita.

Crear un ambiente favorable al interior del aula significd llevar a cabo algunas
Condiciones Facilitadoras para el Aprendizaje a partir de Pedagogia Por Proyectos
como el acomodo de las mesas vy sillas, de acuerdo a las actividades de cada dia.
Algunas veces en equipos, en otras ocasiones en circulo o semicirculo para estar
frente a frente. Las paredes textualizadas en funcién de los trabajos que habian
realizado como equipo o de manera individual. El cuadro de asistencia donde cada

estudiante se comprometia a registrar su asistencia.

Al interior del grupo, se logré que los estudiantes practicaran la tolerancia a través
del trabajo con sus compafieros, en el hecho de compartir y discutir sus ideas y asi
concretar las actividades, como la autonomia en las tareas que ellos se asignaban y

llegar a la toma de decisiones.

Una vez que los estudiantes definian qué proyecto llevarian a cabo, asignaron las

tareas a realizar, quiénes lo harian, qué fechas y cuales recursos utilizarian.

Por consiguiente, se realiz6 de manera escrita un contrato individual durante el
proceso del proyecto, donde cada uno de los estudiantes manifestd lo que ya sabia
hacer, lo que le faltaba por hacer y a qué se comprometia. De igual forma al terminar

el proyecto lo que habia logrado y lo que aprendi6 (ver figura 21).
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Figura 21. Contrato individual escrito por Aura Sevilla, estudiante del grupo “4° B”

Contrato de Actividades Contrato de Aprendizaje
*Lo que yo tengo que hacer: En lecturay produccién de escritos.
*Lo que ya sé:

Investigar los elementos que componen el cine Que elementos componen el cine, y como se
Indagar costos de cine, prepararme para expresarme, organizan esos elementos.
exponer y ver la pelicula.
*Lo que aprendi:
*Lo que logré: Como se relacionan los elementos

Logré en superar una meta que jamas pensé que se *Como aprendi:

me quitaria. Investigando y consultando la informacion,
sintetizando informacion y leyendo

*Lo que me resulto

Poner atencién *Lo que debo reforzar:
Hablar fuerte y no escribir en hojas de color intenso

El trabajo de Pedagogia por Proyectos permitié tomar en cuenta las necesidades de
los estudiantes e implementar estrategias para su expresion oral, como la exposicion
misma que les dio la posibilidad de comunicar un tema de interés sobre cualquier
ambito y poner en practica los recursos linglisticos de la expresién oral, asi como la

conversacion espontanea al inicio, durante y al término de cada proyecto.

Lograron identificar que las propuestas de sus proyectos no se deslindaban de las
asignaturas. Para esto, se realiz6 el Proyecto Global de Aprendizaje donde, de
acuerdo al programa de la SEP de cuarto grado de primaria, se relacionaron los
contenidos de las asignaturas con cada uno de los proyectos en marcha, por lo tanto,
fue necesario registrar lo que podian aprender en cada una de las asignaturas:
Espafiol, Matematicas, Ciencias Naturales, Historia, Geografia, Formacion Civica,

Educacion Artistica y Educacion Fisica (ver figura 22).
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Figura 22. Proyecto Global de aprendizaje, elaborado por Diana

Nombre del proyecto: Cinevoz Kids

ASIGNATURA

ESPANOL
MATEMATICAS

CIENCIAS

HISTORIA

GEOGRAFIA

CivICA

EDUCACION ARTISTICA

EDUCACION FiSICA

¢Qué podemos aprender en las diferentes asignaturas?

Tipos de textos, mapa conceptual y anuncios
Registro de informacion

Sistema nervioso, aparato locomotor, circulatorio, digestivo y respiratorio; luz natural y artificial

Epoca en que se desarrolla la pelicula: La Bellay la Bestia

Caracteristicas de nuestra poblacion, croquis de localizacion a Plaza Ermita

Semejanzas y diferencias, valores, respeto de acuerdos, discriminacion y condiciones de vida en sociedad

Historia de cine

Movimiento del cuerpo

Las evaluaciones se hicieron al término de cada proyecto, primero de manera oral y

enseguida de manera escrita. Asi cada uno de los estudiantes manifesté como se

sintié durante la realizacion del proyecto y qué habia logrado.

En el proyecto “Cinevoz kid’'s” se llevo a cabo la exposicidon sobre los elementos que

componen el cine, para ello se elabor6 una lista estimativa considerando los

siguientes indicadores: domina el tema que expone, identifica los elementos de un

guion, investiga en diferentes fuentes de informacién, organiza la informacién que

utiliza, prepara recursos que apoyan Su exposicion, muestra interés para investigar,

trabaja en equipo de forma cooperativa (ver figura 23).
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Figura 23. Lista Estimativa para evaluar aspectos sobre exposicion en el grupo “4° B”

Competencia: Comunica un tema de interés de cualquier &mbito, con

coherencia cuyo contenido exprese de manera oral.

Domina el tema Identifica los Investiga en Organiza la Prepara  recursos Muestra  interés Trabaja en
que expone elementos de un diferentes  fuentes informacion  que que apoyan su para investigar equipo de forma
INDICADORES guién de informacién utiliza exposicion cooperativa
» < 2 » < 2 » < 2 » < 2 5 < 2 I 2 18| <z
1. Julio
2. Lesli X X X X X X X
3. Michel X X X X X X
4. Valeria X X X X X X X
5. Fernando X X
6. Cristofer X X X X X X X
7. Donovan X X X X X X X
8. Valeria X X X X X X X
9. Clarita X X X X X X X
10. Miguel A. X X X X X X X
11. Dayana X X X X X X X
12. Avriatna X X X X X X X
13. Gadiel X X X X X X X
14. Yair X X X X X X X
15. Angel X X X X X X X
16. Mateo X X X X X X X
17. Johan X X X X X X X
18. Carolina X X X X X X X
19. Reyna X X X X X X X
20. Juan X X X X X X X
21. Yoselin X X X X X X X
22. Dylan
23. Angela X X X X X X X
24. Carla X X X X X X
25. Uriel X X X X X
26. Alberto X X X X X X X
27. Luz V. X X X X X X
28. Fernanda X X X X X X X
29. José M.
30. Tania X X X X X X X
31. Felipe X X X X X X
32. Neli X X X X X X X
33. Edwin X X X X X X X
34. Jesls X X X X X X X
35. Maira X X X X X X X
36. Aura X X X X X X X X
37. Diana X X X X X X X
38. Vanessa X X X X X X
39.  Diego X X X
40. Yael X X X X X X
41, Bryan
42. Pablo X X X X X X X X
43. Jimena X X X X X X X
ANALISIS Parten de sus Algunos se apegan En su mayoria sélo Varios organizan la Se apoyan en Algunos tienen la Al principio
conocimientos al guion de consultan internet informacion laminas para su disposicion muestran
previos exposicion consultada exposicion dificultad para
trabajar en
equipo, pero

logran hacerlo

INTERPRETACION: Los estudiantes sélo realizaron sus investigaciones a través de internet, lo que provocé que su visién critica para explicar el

tema fuera limitada, ya que en diversas ocasiones no hacian una revisién minuciosa del texto, sin embargo se logr6 sintetizar la informacién.

De manera general, el grupo reconocié los aspectos basicos que se deben considerar en una exposicion, como investigar sobre el tema, hacer un

borrador, pasar a limpio, prepararse de manera individual y presentarla.

Se les dificulté organizar la informacién, requerian el acompafiamiento del docente para trasladarlo a mapas conceptuales, lo que implicé trabajar

durante varias sesiones y concretarlo. La mayoria mostr6 disposicion para realizar las investigaciones que se requerian puesto que en el contrato

individual se comprometian en sus tareas. Sin embargo, hubo algunos que no lo llevaron a cabo pero los mismos compafieros presionaban a

quienes no lo habian hecho.
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Los estudiantes propusieron aspectos para evaluar la exposicién en el proyecto de
“Cinevoz kid's”, apoyandose de las actividades que en un inicio se habian asignado en
el proyecto de accion. De esta forma se elabor6 una hoja de autoevaluacion
considerando sus propuestas, tales como: identifica los elementos que componen el
cine, reconoce los géneros del cine, relaciona las caracteristicas del cine con una
pelicula, identifica sucesos relevantes sobre la historia del cine, comparte informacion
con su grupo, entre otras. Asi ellos de manera individual segun su logro, determinaron

alguna de las cuatro opciones: Si, no, a veces o0 nunca (ver figura 24).

Figura 24. Hoja de Autoevaluacion

PROYECTO: “CINEVOZ KIDS” Estudiante Vanessa Vargas
INDICADORES S=3SlI N= NO AV=A NA=
VECES NUNCA
Identifica los elementos que componen el cine X
Reconoce los géneros del cine X

Relaciona las caracteristicas del cine con una pelicula
Identifica sucesos relevantes sobre la historia del cine
Comparte informacién con su grupo

Elabora el borrador de la exposicion

Realiza la exposicion

Investiga precios “Cinepolis”

Revisa la cartelera y comparte con el grupo

Lee con atencidn los avisos en la toma de decisiones X
Asiste al trabajo del grupo

Explica lo que contiene el cartel
Intenta hablar fuerte

Evita no dar la espalda hacia el publico
Mantiene una postura erguida para el publico X
Hace su exposicion el dia que le toca
Escuchar al expositor

X[ X| X

XX | X[ X

XX XX

XX

Al cierre de los proyectos se invitd a cada uno de los grupos de la escuela y
docentes, donde los nifios explicaron en qué consisti6 cada uno de ellos. Se logré
disminuir la inseguridad y los nervios. Representd otra experiencia para los
estudiantes, ya que su interaccion social se habia ampliado hacia el contacto con los
compaferos de otros grados y los nifilos mostraron mayor seguridad al hablar en

publico.
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Una de las limitaciones fue que no todos los estudiantes expusieron en el proyecto
de cine, ya que en las fechas programadas de exposiciones se ausentaron cuatro
estudiantes. También falté asignar tareas especificas a los padres de familia en cada
uno de los proyectos y que su participacion no se limitara a ver solo los resultados de

éstos.
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CONCLUSIONES

Durante la intervencién se dio atencién a las dificultades que se identificaron en los
estudiantes de cuarto grado del grupo “B” de la escuela primaria “Macuilxochitzin”,
ante el desarrollo de la expresion oral, pues manifestaban dificultad en su diccion, en
la construccion de frases, falta de coherencia de forma continua y clara, modulacion
inadecuada de la voz, lo que se agrava cuando recurren a la memorizacion. Ademas
de la carencia de expresion no verbal tanto en lo corporal como en lo gestual; es
decir, la evasion de la mirada de los comparieros, la falta de mantener una postura
erguida y la transmision de emociones hacia la audiencia. Esta situacion se
profundizaba cuando las estrategias empleadas por los docentes estaban limitadas a
realizar preguntas y esperar respuestas concretas, asi como a solicitar la lectura en
voz alta, sin atender los rasgos de la expresion oral, ademas de la promocién del
aula como espacio para permanecer callados. Aunado a ello, la conversacién entre
padres e hijos era limitada, debido a los escasos espacios y tiempos con los que

cuentan para ello.
A partir de la investigacion desarrollada se concluye:

e La practica de ejercicios de forma individual, mejora la diccibn de los
estudiantes. Entre ellos que cada uno de los nifios pronuncie exageradamente
las palabras de un texto corto y de forma pausada. Se pueden colocar un lapiz
entre los labios y pronunciar distintas palabras escritas en el pizarron. Es
conveniente hacerlo en forma grupal y otras veces, uno por uno. También es
recomendable hacerlos como una actividad para empezar el dia una vez a la
semana y en otras ocasiones, cada quince dias. Hacer esto permiti6 ver
avances en todos los estudiantes, en particular se logré que aquellos nifios
gue al inicio del ciclo escolar presentan problemas para pronunciar algunas
palabras, al finalizar el ciclo escolar se observa que disminuyen y se nota que
digan con mayor claridad la pronunciacion de los fonemas r y s, asi como la

omision de letras.
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La escritura, en el Diario escolar, ayuda a los nifios a la organizacion y
construccion de sus ideas, tanto de forma escrita como verbal. Se propicia a
gue de manera libre escriban sobre lo que quieran. Esto contribuye a que se
sientan seguros a realizar la lectura en voz alta de un texto, y que sin temor la
compartan con el grupo. Las estrategias también propician que los escuchas
intervengan de manera oral para preguntar o hacer correcciones de las ideas
gue consideren no sean claras. Rolar el diario escolar dia a dia, con cada uno

de los estudiantes, permite que tengan la oportunidad de escribir en él.

La graduacion del volumen de voz de los estudiantes, es conveniente
trabajarla con canciones cortas. Es importante que al inicio los nifios vean el
texto de la cancion escrito en el pizarron y la canten varias veces. Al repetirla
logran memorizarla sin dificultad, eso coadyuva a centrar su atencién en la
entonaciéon de la misma. Uno de los ejercicios, es que abran la boca lo méas
que puedan, primero con un tono de voz fuerte y después bajen poco a poco
el volumen. Se recomienda hacerlo de forma grupal, regularmente cada tercer
dia al iniciar una actividad, por equipo o0 en cualquier momento de las
sesiones. Con él se logra que disminuyan la timidez al momento de hablar en
publico, y por lo tanto, eleven el volumen de su voz, ademas de tenerlo
presente como un recurso en cada una de sus intervenciones orales en el

grupo.

Es oportuno, practicar la expresion no verbal con ejercicios de mimica y
sonidos. La docente ejecuta acciones ante el grupo durante cinco minutos, los
nifios registran en su cuaderno un listado de las acciones observadas vy
escuchadas. Al término, los nifios enuncian dichas acciones para ver si
coinciden con lo que la docente ha realizado. Puede ser también a la inversa,
primero se escriben las acciones en diversos papelitos y de manera aleatoria
los nifios eligen uno y a través de la mimica lo realizan. Con ello, los nifios se
esfuerzan para expresar acciones mediante gestos como cerrar la puerta,

pedir dinero, hincarse, rayar una hoja, enojarse, hacer berrinche, entre otras.
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Al término los nifios de forma oral comentan si éstas han sido claras o qué les

falta hacer.

Cada intervencion ya sea para exponer, contar historias o dar lectura al diario,
son oportunidades para que la docente les recuerde a los estudiantes que
mantengan una postura erguida sin recargarse en el pizarrén, desplazarse si
es posible con pasos cortos de acuerdo al espacio con el que cuentan en su
escenario. Asi los compaferos cuando estén al frente consideren dichas
acciones. Con ello, los nifios adquieren mayor seguridad y soltura al hablar.
Ademas que al implementarse las Condiciones Facilitadoras Para el
Aprendizaje se favorece el desarrollo de un ambiente que permita mirarse
frente a frente, colaborar en equipo, compartir las actividades, distribuirse

tareas y aceptar las observaciones de los otros.

Para transmitir emociones a la audiencia es conveniente practicar con frases
blancas, éstas son enunciados cortos imperativos, exclamativos y posesivos,
que al ser pronunciadas se involucra alguna emocién: enojo, alegria, tristeza,
llanto ternura, etc. Las frases se escriben en tarjetas, cada tarjeta especifica la
emocion que deben expresar, asi de manera aleatoria los nifios eligen una de
ellas y le dan sentido, segun lo escrito. Es una actividad que inicialmente los
estudiantes se limitan sélo a leer la frase, pero a medida que se practica

logran involucrar la emocion.

A través de los proyectos de accion realizados se proporcionan espacios de
dialogo. En cada proyecto tienen oportunidad de manifestar lo que quieren
hacer y cémo lo haran. Al término hacen la autoevaluaciéon y entre los
integrantes comparten cémo se sintieron. Asi la docente no sélo es quien
habla, sino que los estudiantes hacen las intervenciones de forma amplia, libre
y cuantas veces sea necesario. De esta forma se evita la estrategia de

preguntas y respuestas concretas.
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Las reuniones con padres de familia y estudiantes son oportunidades para
promover la conversacion. Los nifios de viva voz, dan a conocer a sus papas
lo que se trabaja con los proyectos. A su vez, los padres hacen uso de la
palabra y manifiestan lo que observan en sus hijos al trabajar por equipo. La

intenciodn es involucrarlos en las actividades de los proyectos.

Las estrategias didacticas como la exposicion y la conversacién son
necesarias para fortalecer la expresion oral. Durante el proceso del proyecto la
exposicion se aborda por etapas: la investigacion y organizacion del tema, la
preparacién de los recursos a utilizar, la preparacién de un guion escrito para
exponer, la practica constante de recursos linglisticos como la diccion, la
fluidez, el volumen, y la expresion corporal. Asi también, la conversacion se
emplea en todo momento, cuando los nifios intervienen de manera oral en el
grupo, al interactuar en el trabajo en equipo donde se les hace participes de
su aprendizaje y evaluacién. La expresion oral de los estudiantes se favorece
también a través del “Rincén de las historias de miedo” para compartir
leyendas o anécdotas, pues de manera voluntaria los nifios se atreven a
hablar en el momento que ellos lo soliciten. A través de la conversacion se
logra respetar turnos, pues al principio todos quieren hablar al mismo tiempo,
con la practica saben que la participacion de cada uno de los integrantes es

valiosa y es necesario ser escuchada.

Los rasgos de la expresién oral, tales como la diccion, es conveniente
atenderse mediante la pronunciacion de trabalenguas, utilizacién de versos
donde se hacen cambios en las vocales ya seaen a, e, i, 0, u.

Se sugiere que la fluidez se trabaje a través de lecturas cortas, primero se lee
en silencio, después en voz alta, incorporando expresiones y por ultimo se
hace la lectura coral. Asi también con canciones cortas y pronunciaciones
exageradas. La modulacion de la voz se trabaja con la enunciacién de las

palabras dando la entonacion segun el sentido de la palabra.
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Se promueven situaciones comunicativas como la expresion escrita, uno de
ellos es la preparacion de un guion para exponer. También se desarrollan
actividades de escritura en diferentes momentos al enfrentarse a tipos de texto
como la carta, la invitacion, el cartel, el cuento y que mediante el trabajo por
proyectos se logra una primera, segunda y tercera escritura, para llegar a la
maqueta y finalmente a la obra maestra. Se puede aplicar la escritura libre a
través del cuento, donde cada equipo construye su texto, asi como la escritura

en el Diario Escolar.

Dirigirse por su nombre con cada uno de los estudiantes para pedir su opinién,
es una forma de incitarlos a compartir sus ideas, esto les hace sentirse
importantes. Ademas permite el acercamiento con los estudiantes y darles la
confianza, de apropiarse de la palabra, dejarlos hablar y escuchar, para la
toma de decisiones tanto en los proyectos como en los conflictos que se

presentan al trabajar por equipo.

El trabajar Pedagogia por proyectos representd un reto para mi, porque
ademas de ser una propuesta didactica distinta en relacion a las formas
tradicionales donde el docente es quien dirige, ahora se convertian los
estudiantes como los principales protagonistas. Mas aun tratdndose de
expresion oral que desde el nivel curricular resta la importancia en relacion
con otras practicas sociales de lenguaje como la lectura y escritura y que se

priorizan en la escuela al iniciar un ciclo escolar.

Desprender hébitos y formas tradicionales arraigados en el aula no era
sencillo, empezando por mi, para experimentar otra alternativa mediante el
trabajo por proyectos. Después enfrentar a las autoridades y a los padres de
familia para mostrar como se vivian los proyectos en el aula de 4° B. Esto
implicé espacios y tiempos para llevar a cabo las actividades y compartir la

experiencia de los proyectos.
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Fungir como docente e investigadora a la vez, no resultdo facil, implicé
desarrollar habilidades para observar, escuchar y registrar lo que pasaba en el

entorno escolar.

Ante la incertidumbre sobre cuéles serian las propuestas de los nifios al lanzar
la pregunta ¢Qué quieren que hagamos juntos? En un principio condujo a un
caos porque todos querian hablar al mismo tiempo, lo que implico fomentar la
organizacion de turnos. Desde la perspectiva de las autoridades parecia que
faltaba control de grupo. Sin embargo, en algin momento se involucraron al
presenciar junto con los nifios una de las estrategias que se llevaron a cabo: la

exposicion y expresar su punto de vista.

El experimentar la vida cooperativa no sélo implicé distribuirse tareas y ver
quién se hacia responsable de llevar los materiales o desarrollar ciertas
actividades, sino también de manifestar qué pensaban y buscar formas para

resolverlo, tanto en el interior de su equipo como a nivel de grupo.

Resulté enriqguecedor para mi ejercitar actividades junto con los nifios frente a
la expresién oral como el empleo de los recursos linglisticos la diccion, el
volumen, la fluidez, la expresion no verbal que involucran tanto el contacto
visual, la expresion de los rostros, los gestos y la postura del cuerpo para

incorporarlos como parte de su vida cotidiana y continuar trabajandolos.

Aungque como docente, durante mi vida académica tuve contacto con la
expresion oral de forma empirica, esta intervencion me permitié apropiarme de
los aspectos tedricos que involucran a la expresion oral, fortalecer mi
concepcion de su importancia para la sobrevivencia del ser humano al poder
interactuar con otros seres y situarlos de acuerdo al contexto, asi como
ampliar la vision respecto a las formas no verbales como las actitudes, los

silencios y pausas e incorporarlos en el discurso.
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ANEXOS

ANEXO 1. Campos Formativos en Educacion Preescolar (2004)

Campo formativo

Aspectos en que se organizan

Desarrollo Personal y social

Identidad personal y autonomia.
Relaciones interpersonales.

Lenguaje y Comunicacion

Lenguaje Oral.
Lenguaje Escrito.

Pensamiento matematico

Numero.
Forma, espacio y medida

Exploracion 'y Conocimiento
mundo

del

Mundo natural.
Cultura y vida social.

Expresion y apreciacion artisticas

Expresion y apreciacion musical.
Expresion corporal y apreciacion de la
danza.

Expresion y apreciacion plastica.
Expresion dramética y apreciacion
teatral.

Desarrollo fisico y salud

Coordinacion, fuerza y equilibrio.
Promocion de la salud.
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ANEXO 2. Mapa Curricular en Educacién Secundaria (2006)
Primer Horas Segundo Horas Tercer Horas
grado grado grado
Espafiol | 5 Espariol Il 5 Espariol 11l 5
Mateméticas 5 Matematicas | 5 Matematicas 5
I 1
Ciencias | 6 Ciencias Il 6 Ciencias I 6
(énfasis en (énfasis en (énfasis en
biologia) Fisica) Quimica)
Geografia de 5 Historia | 4 Historia Il 4
México y del
mundo
Formacion 4 Formacion 4
Civica y Etica | Civica y Etica
Il
Lengua 3 Lengua 3 Lengua 3
Extranjera | Extranjera Il Extranjera Il
Educacion 2 Educacién 2 Educacion 2
Fisica | Fisica ll Fisica lll
Tecnologia I* 3 Tecnologia II* 3 Tecnologia llI* 3
Artes 2 Artes  (Musica, 2 Artes (Mdasica, 2
(Musica, Danza, Teatro o Danza, Teatro
Danza, Artes Visuales) o] Artes
Teatro o] Visuales)
Artes
Visuales)
Asignatura 3
Estatal
Orientacion y 1 Orientaciébn vy 1 Orientacion y 1
Tutoria Tutoria Tutoria
Total 35 35 35
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ANEXO 3. Mapa Curricular de la Educacion Basica (2011)

EsTANDARES 1* Periopo 2° Periopo 3*" Periopo 4° Periopo

CurrICULARES' ESCOLAR ESCOLAR ESCOLAR ESCOLAR

Campos DE
FORMACION PARA
LA Ebucacion
Basica

LENGUAJE ¥
COMUNICACION

PEnsSAMIENTO
MATEMATICO

ExpLorACION
¥ COMPRENSION
DEL MUNDO
HATURAL ¥ SOCIAL

HaBILIDADES DIGITALES

DESARROLLO
PERSONAL
¥ PARA LA

CONVIVENCIA
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ANEXO 4. Estudio Socioecondmico aplicado a los Padres de Familia

ESCUELA PRIMARIA “MACUILXOCHITZIN”
C.C.T. 09DPR5042V
TURNO MATUTINO

ESTUDIO SOCIOECONOMICO

Sr. Padre de familia, con la finalidad de conocer la situacion actual de los estudiantes, se le
pide conteste las siguientes preguntas.
La informacién que usted proporcione es confidencial, gracias.

Indicaciones: Anote lo que se pide en los casos correspondientes o margue con una X para
sefalar la respuesta conveniente.

1. DATOS GENERALES DEL ESTUDIANTE

Nombre:

Sexo: Edad:

2. DATOS GENERALES DE LOS PADRES (PADRE, MADRE Y/O TUTOR)

Nombre de la Madre:

Edad: Escolaridad:

Ocupacion:

Nombre del Padre:

Edad: Escolaridad:

Ocupacion:
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Situacién de los Padres:

Casados ( ) divorciados () uniénlibre( ) viudo(a)( ) separados( )

3. DATOS DOMICILIARIOS

Colonia: Delegacion:

Medios de transporte para llegar al domicilio:

Tiempo que tarda para llegar a la escuela:

Lugares recreativos y culturales cercanos a su domicilio:

4. INGRESOS Y EGRESOS DE LA FAMILIA

¢ Quién(es) aporta(n) al gasto familiar?

¢ Cuantas personas se mantienen del gasto familiar?

Qué porcentaje del ingreso mensual destina a los siguientes aspectos:

Vivienda: Alimentacion: Ropa y/o calzado:
Servicios: Educacion : Recreacion:
Otros:

5. VIVIENDA

La vivienda que habita es:
Propia( ) Rentada( ) Prestada ( )
El tipo de vivienda que habita es:

Casasola ( ) Departamento ( ) Vecindad ( ) Campamento ( )

209



Albergue () Accesoria ( )
Personas que viven en la casa: NUmero de dormitorios:

Numero de personas que duermen en cada uno:

¢, De qué material estd, principalmente construida su vivienda?

Techo y paredes de concreto () Paredes de concreto y techo de lamina ()
Otros ( )

Mobiliario, Eléctricos y Electrénicos:

Librero ( ) Escritorio ( ) Television ( ) Estéreo ( ) Radio ( ) DVD ( )
Computadora de Escritorio ( ) Tableta( ) Computadora Portétil ( )

Consola de videojuegos ( )

6. SERVICIOS CON LOS QUE CUENTA LA VIVIENDA

Agua ( ) Luz () Serviciode Teléfono ( ) Drenaje ( ) Internet ( ) Alcantarillado ( )
Otros ( )

7. SALUD

Servicios médicos con los que cuenta la familia:
IMSS () ISSSTE ( ) Seguro Popular () Centro de Salud ( )

Otros (Especifique):

8. RECREACION Y USO DEL TIEMPO LIBRE
Cuales de las siguientes actividades realiza principalmente la familia:
Practica deporte ( ) Va al cine ( ) Realiza actividades al aire libre ( )
Visitas Familiares ( ) Realizar quehaceres del hogar ( )

Otros: (especifique)

Actividades especificas que realiza el estudiante:
Coloque los niumeros del 1 al 7, donde 1 es el m4s importante y 7 el menos importante,

segun las actividades que realiza su hijo(a)
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Practica deporte ( ) Ve television ( ) Hace sustareas ( ) Realizalos quehaceres del
Hogar ( ) Videojuegos ( ) Juegaconamigos ( ) Juega con hermano (a) o familiares

() Otros: (especificar)

9. DINAMICA FAMILIAR

Actividades que realiza cada integrante de la familia

Reglas o limites que estan determinados en su hogar
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ANEXO 5. Formato para el Diario de Campo

FECHA: PRIMARIA:
LOCALIDAD ESPACIO:

GRADO Y GRUPO

TOTAL DE ALUMNOS:

HORA:

DESCRIPCION DEL HECHO O SITUACION
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ANEXO 6. Lista Estimativa para el Diagnostico Especifico

ESCUELA PRIMARIA “MACUILXOCHITZIN”

CCT 09DPR5042V
TURNO MATUTINO

LISTA ESTIMATIVA

NIVELES

INDICADORES

CONSTRUIDO

PARCIALMENTE
CONSTRUIDO

POR
CONSTRUIR

Expresa sus ideas de
forma natural y continua
(fluidez)

Organiza sus ideas con
secuencia logica
(coherencia)

Incorpora un repertorio
de palabras
(vocabulario)

Manifiesta amplitud y
fuerza de la voz

Utiliza expresiones
gestuales

Emplea expresiones
corporales

Pronuncia
correctamente las
palabras (diccién)

Transmite emocién o
sentimiento (emotividad)

Expresa claridad y
sencillez

10.

Mantiene su mirada
hacia sus comparfieros
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ANEXO 7. Cuestionario a los estudiantes de cuarto grado para el
Diagnostico Especifico

ESCUELA PRIMARIA “MACUILXOCHITZIN”
CCT 09DPR5042V
TURNO MATUTINO

CUESTIONARIO A ESTUDIANTES

1. ¢ Te gusta realizar intervenciones de manera oral en clase ¢ por qué?

2. ¢ Qué sientes cuando estas frente a tus compafieros y tienes que hablar en

publico?

3. ¢ Como le haces para que tus compafieros comprendan lo que dices?

4. Cuando no estas de acuerdo con alguna situacion ¢ qué haces?

5. ¢ Consideras que en la escuela te deben ensefiar a expresarte?

6. ¢, Como te preparas para exponer un tema?

7. En tu salon ¢ tienes momentos para manifestar lo que piensas?

8.¢,Qué te gustaria que los maestros hicieran para ayudarte a expresarte?
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ANEXO 8. Cuestionario aplicado a Docentes de la Primaria

Macuilxochitzin
ESCUELA PRIMARIA “MACUILXOCHITZIN”

C.C.T. 09DPR5042V
TURNO MATUTINO

CUESTIONARIO A DOCENTES

Estimado compafiero, le agradezco pueda contestar a estas preguntas, con la finalidad de

elaborar un diagnostico de nuestros estudiantes en relacion a la expresion oral.

Nombre del Profesor (a):

Grado: Grupo:

1. ¢ Cuél es su formacion inicial profesional?

2. ¢, Cuéantos afios tiene de experiencia como docente?

3.¢,Qué cursos de actualizaciéon ha tomado recientemente?

4. ¢ Le gusta participar en los eventos comunitarios de su escuela, donde usted haga uso

de la palabra? ¢ Por qué?

5. ¢ Considera importante trabajar la expresion oral de los estudiantes? ¢ Por qué?

6. ¢ Qué es para usted la expresion oral?

7. ¢ Qué tipo de estrategias utiliza para que los nifios se expresen oralmente?

8. ¢ Qué oportunidades tienen sus estudiantes para expresarse oralmente en el aula?

9. ¢De qué forma motiva a sus estudiantes para que hagan uso de la expresion

oral?

10. ¢ Cémo evalua la expresion oral de sus estudiantes?
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ANEXO 9. Cuestionario a Padres de familia de cuarto grado para el
Diagnostico Especifico

ESCUELA PRIMARIA “MACUILXOCHITZIN”
C.C.T. 09DPR5042V
TURNO MATUTINO

CUESTIONARIO A PADRES DE FAMILIA

1. ¢ Cuanto tiempo le dedicas a tu hijo (a) para platicar?

2. ¢,Con qué frecuencia platica usted con su hijo (a)?

3. ¢ Sobre qué temas platica?

4. Cuando platica con su hijo (a) ¢ quién toma la iniciativa?

5. ¢,De qué forma su hijo (a) expresa lo que piensa?

6. ¢ Le gusta como se expresa su hijo (a)?

7. ¢ Considera que su hijo (a) tiene facilidad de palabra? ¢ Por qué?

8. Cuando usted platica con otra persona adulta y su hijo (a) repentinamente interviene ¢, qué

hace usted?

9. Cuando su hijo no comprende el significado de alguna palabra ¢qué hace usted?

10.¢ Qué opinidn tiene respecto a las participaciones orales que su hijo (a) practica en

clase?
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