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La educacidén preescolar =235 21 primer nive

al cual accede l= potlacion infantil. Esta -—colacion 1rozia

diferentes relaciones con o= elementos
humano=s, Que antes no rormaban parte de su dmbizc inmsdiatc - cue

pun)

tendrdn una importante influsncia en su desarvro

El papel y las caracteristicas del educador v cel material ds

Tormacidn  estidn  determinadocs por el hecha 22 que el [yl

Sreescolar es para los nipcs el grimer acercamilen

5]

T & la
por 1o que e debe proporcionar un ambiente aitapetizador dertra
del aula y proporcicrRar, as1mlsmo. un enlace y cortinuwidad con el

nivel siguiente.

£l tema de | la presente
escritura en el nivel

de =ste aprendizaie ha

acerca del momento en gue &1 nimo dete an-znder & lesr o

nosotros  los  docentes. sing también  oor

= abord =n
=1 orunero o 2llos =g i3 Cansterucoi s Iz de
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CAFITULO I
DEFINICION DEL OBJETD DE ESTUDIO



CAPITULG 1

DEFINICION DEL OBJETOD DE ESTUDIO

El lenguaje es una de las Formas de la expreszisn  humana para

manifestar los propios sentimlemtos, sensaciones v pensamisntcs,

-

para recibir la comunicacidn de los demds v corresponder a el

en forma de didlogo o d=  cons
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hombre es un ser radicalmente social v gus no puenoe  encorntrar s
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s =20
ern  primer lugar se reailza & través del iengusis. Fernszamocs con

palabras, poseemas  un  simbolismo  verbal gue sSss= enriguece v

4.

completa gracias a ia multiplicidad de nusstros circuiicos
cerebrales, la asociacidn — o

los senti1doz v gue constituven la torma del pensamiento humanc.

= E a2 través de la comunicacidn. "La lengua == a= s

cuiturs con la gus nos L
il
grups® .
JE 0 una manz-a
‘Lenmgua oral’ =n
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diterente la adguizicidn de cusiguier tipo de conocimiento. De=zde

b

)

el

21 punto de wvista oeicogenstics ia icidn  del conccimian

———

incluido el de la lecto—-escritura, es el resuitado de iz propia

actividacd del sujeto.

e ————————————— —

E1l conccimienta no tiene un ournto de opartida absolu

conocimientos gue =1 nifc adguliere parten siempre de aprendizales
anteriores, de las experiencias previas que ha tenido v de =u

nuevas informaciones cor 1o

tanto, no resulta congruente creer que el nifo ba de ezpersr
hasta ingresar a 1a escuela primaria para iniciar su interes por

la lecto—escritura o cualouier cobtro conocimiento.

E1l sorendizaje ez un procesc continue donde cana  nNuEva
R

adquisicidn

anterisres v a ia wez sirve

rv

igene =4 base en

de asiento a conocimientos fTuturos.

£41 docente le rssultba impcrTzante saber  &sto., porgue  para

comprendsr al

anterior gue exolica las
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Favorecer la capacidad comunicativa del ni1id

Sebs SEr una mets

de la educaci

clar porgue 21

estructurar el conoclmienco del munoo. amplis

individuo
con 1o gue

a tiraves

comunicacidn mds usual, evicaz vy divecta gque poses 21 2 nNuwnanc.

Tormac1dn de  las estructuras basic

El nifo preescolar
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por eso en =2ste nivel eszcolar  a=ben oropo
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gue avuder ai nifoc &  fTormar

sintdcticas., z=emakicas v

deserrollo linglistico. Rs:  puss,

amo escrita',?

En 1a medida gue el ninc sa1& capaz o2 comorender vy ubtilizar ia

lengua, suse posib:i:lidades Qe exoresidn ¥ COMUNICSC16 Seran mss
ampliss, cor =lio =1 educador debe oropiciar v permibis
experlencias en 1% Qque 21 nifAo interactue con o= obietos .

de Egducacidn

1SS O8Srs Sorie




convencionalidad del sistema.

La expresidn, tanto oral como escrita, 2= el centro de mi ohjeto
o= estudio, daoo gue en base & mi practica cotidisna o guince

afocs  he detectado gue a los alumnoz  de

diTitulta interoretar a 1a lecto-escriturs
comlnicacidn oral vy escrita, consideriandolo como wn asp2cta
digactico que reguiere de un amplio andlisis vy aplicacion pars

legrar transvormacicnes positivas en 21 2ducando.

El aspecto miz complelo del desarrollo o=l lencuzlie o constituve
1a adguisicidn de la lectura y la escritura, por tener un aita

aradc de convencionalidad: su aprendizaje regulere de estructuras

mentale=s m&s e=laboradas, ya gus el nifo desarrolla - un procesc

p1]
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lento N campleln previo a U adauisic1ldan en ei agLe ecLan

invalucradas sarie de experiencias y observacliones con ¢
sobre 1Igs tewtos escritocs. Mo =e  prooone ensenar & lzer v

al nifoc de manera tradicional. sino proporcignarle un

ampiernte altabetizador v 1a experlenciss NECES3aFiIas para  oue

A =y propio ritmo., ese camino antericr  a ia
aprendizaije de ia  convencionalidad de 1s =
Tin de gue en su momento, este aprendicza) =t
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comunicacian Gtil vy  sicnificataiwva, la he detectado de manera

aro  traz afo gue relizo i docenciz, los educandos en Su MEwCHIS
o manitiestan. Tamsieén m= ne dado cuesenta 3 kraves de las
ingquietudes de los padres de familia. de gue en los grupos as
primer afmo en  las escu=2las primarias, es mds fuerte adn el
problema con respecto a 1a dificultad gue presenta 21 nifo para
adgquirir este conccimiento, ya qgue en el dessrrclla de las
actividage=sz cotidisnas presenta grandes dificultades, para

apropiarse con eficacia de la lectura y escritura.

El plantesmienta del problema se ealiza con base ern el nifc.
puesto gue &l es gquién directamentes interviene para su deteccidn,

y guién reguiere mas avyiuida.

ta dificultad para interpretar la lecto-escritura como un sistema
de comunicacidn oral y escrita, se manitiestia en alumnos de los
grupos de tercero. del Jardin de Mifos Miguel Hernindez Torres.

La educacion preescolar es el nivel educativo gque dentro del
sistema nacional, est& encaminado a proteger vy promover  la
evolucidén normal del nifo. de ios tres a 1os se1s anos  de edad,
etapa de trascendentes cambios en la actividad mental v formacidn

de corregly 1mportantes beses =n 1a estructurs de la perscnalidag

aueE  va  eEsprezantdo en  sus  obistivos geEnerales  de




Gus el nifo desarraile:
- Su ankonomis 2 idenicidad nersonal. FEQULSLtos
1nOlspensables care gue  procgresivamente se reconozca =0 SU
identidad cultural v nacional.
~ Formss senzibles ae relacion con la nmatwealesa Jue 16
prepare para =1 cuildadc o ia wida =n <sus diversas
maniTESTsC10NES, .
~ S0 saocializacidn a través del  trabajo grupal v 1a
operacién con nifcs v adultos.
— Formas de snoresidn creativas a través del lenguaje oe su
pensamiento v ce su cuerpo, log cusl le permitirad adoulri:
aprandizajes formales
- Un asarc snnsibln a los distintos camoos del arkte v
la cultursa, E)D*ESdﬁdDSE por medic de diversos materisles v
técnicas.”
oloque de Juegos vy actividades de csensibilidad v eupresidn
artistica: gue el nifc pueda expresar, inventar v crear  eEn
general; elatcrar sus  ideas vy  wvolcar sus impulsos en 21 vsoc v
transformacicn creativa de los materiales vy técnicas gue
pertenecen a los Jdistintos campos del ar
Blogue de jJuegos v actividades de psicomotricigad: ague ei
descubra v utilice 1las distintas parte de su  cusErno ]
funcicnes, csibilidade W limitaciocnes de MoV 1Mmientos
sensaciones v parcecciones: fFormas corporales de @ndresarssS; gus
ocomine cads ver mas la coordinacidén v el control  de movimlisnt
d2 su cCuerocc  al manejar objetos de uso diario w o ai ponersa en
nrRos v oadultos.
Blogue de Jjusgcs v sc-itilvidades de relacidn con la maturaleza: gue
2 iS55, e SESlcscidn Fressoolar, 1952, P
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el miAo desarrolie una ssnsibilidad responsable v protectora os
1z wida humana, asi1 comc ls del munde animal v la naturais-a en

general, cocn el Tin de i1nscribirse =0 uns iogica gue i

formas de preservacidn v cuidado de la vida, en un sentinients

m&s elevado.

vidadez matematicas: que el nifoc oueds

,_..
i

Eloguss de juegos vy act

establecer distintos tipcz de relaciones entre personas y ooieto

n

U]

y situaciones de su entcrno; rexlizar acciones gue le presentan
la posibilicad de resolver problemas. gue implican criterios de
istinta naturaleras; cuantificar, wmedir, clasificar, ordenar.

agrupar. nombrar. ubicarse., utilizar formas y sigros diverscs,

como intentos de representacsn matematica.

Elogus de juegos v actividades relacionadas con el lenguaie: Gue
gl nifo se sienta libre para hablar sclc o con otros nifos, o con
adultos: de experimentsr con la lemgua oral y escrita. ce
inventar palabras y Jusgos de palabras, de tzl manera gue

encuentre en ellio un vehiculo FaF& expresar sus acfiones, deseos

v necesidades.

i.1 Ubicacién curricular

=1 contenido a tratar nace referencia a la expresidn  aral v

rabajc marcadas en
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constantemente el lenguaje comc la forma de comunicacidn.
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vida diaria, l1a educacidn tieme gue enfrentar, al
principio de cada ciclo escolar, el retoc de preparar al nifo en
el procesc de la lecto—-escritura, para que su ingresa a2 la
scuela primaria inicie de manera tormal este conocimiento.

Fara la educadora, =1 proceso d= lecto-escritura es un verdadero
problema., ya que se sienten presionadas por los padres de Tamilia

gue exigen de ellas mds de lo gue se pueds avanzar =0 este

proceso.

Muchos de los padres de familia, esperan gue sus hijos salgan del
Jardin de Nifos leyendo vy escribiendo. o al menos deletreando
palabras vy copiando planas; ellos deciden €l momento en aqus el
nifmo debe adquirir este cornocimiento, sin tomar en cuenta las

caracteristicas v madurez de sus hijos.

fidemas de la competencia gue existe entre lo= jardines de nifbs

oficiales v el cnolegio en Tequilzs. For ejempio. en e

,..,
0
[u]
s
m
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desde la edad preescolar, se les ensefa a los nifos a leer v

= imicia oon el

m

zscibir v &n alguncs jardines eststales, se i

conocimiento de las vocales v nmeros de manera tradiciocornal.
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este conocimienta.

Ezte momento s=rd cusndo el nifo, =2 intevrese poy  dascubr 1o gue
csignifican sgquellss mercas o signos Oue encuentra a su alrecs3or.

No  olvidemos que ftode ingividuo v con mas razdn et

ub

aprende aguelloc gue despierte su interé

i

For tal razdn, cs impresindible considerar ogue wno  Se los
elementos mds importantes para conoccer al educando, &S saber gue

le interesza, lo gue le atrae y lo gue le gusta.

1.2 Justificacign

—

™ a lecto-escritura es un Fendmeno linglistico gque =5 e
tranccurso de la vioa escolar del! individuo, se manifiesta en
algunos de sus sentidos, derivada de su adquisicidn cuanco el
nifo estd inmerso en la vida de la escuela; se encuentra con la

nueva problemitica en la que el conocimiento de la lecto-

escritura se transforma en un instrumentc de =ducacidén formai,

Al lograr el alumno un enriguecimients de su acerveo cultural
mediante l'a expresicon oral v escrita. este se introducs mas
amplia y favorablementa en una sociedad participativa v &stc sera

mediants la la comunicacidn gue prevalezca en el.




en el nivel presscolar, en su trabaic diario, es el de propiciar
en el nifo una oreparacidn adecuada, previa al sorendizaje de la

lecto—escritura ocue idniciard en la escuela primaria v o Cue

presanta caracteristicas especificas gue atender en el desarrailo
de 1la coordinacidén wvisc—auditiva-motora vy c¢e la percepcidn

geometrica.

El interés por tal problemdtica se centra en las continuas
polemicas que airededor del aprendizaje de la lecto—e=scritura han
surgido de diversa indole. Una de ellas es el momento en  gqus =1
nifo debe aprerger a lesr y escribir, segdn las epocss v

corrientes pedagdgicas.

Se han planteado como soluciones:
— Dejar este aprendizaje al primer grado de orimaria.

— Iniciar ia lecto—escritura en las institucicnes

EsCcolare

pr

n

Loz partidiarice de la primera solucidn aducen entre otras cos

que el npifo reauiere cierta "macurez" para abordsr la lecto-
sscritura v £sta se alcanza entre los & y 7 afios. S5i ravisaramos
el concepto oce maguire:z manejace como prersaguisito formals
encontramos que st i, ecspecialmente en las habilidades

coordinacidn motriz fins, cocroifnacidn olo—manc

para poder dibuiar lefras, dizcriminacicdn visual v auditiva
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gue 1o haran obtener la madurez necesaria para  1nicisr 21

aprendizale de _lscteozescriturs en .. el

sccuela Fimarla tendria la responzabilidad = =Tadulll g LA

i

250 logre gue el RiIFRS aprenca &

método aue en  un término de

le=r v escribir.

Lz segunda solucidn gus proponen _gue este

prendlzsis  osbhe - INICISrse N —rI-Eta0s - preEsssolar v aocote

caracteristicas de la escuela primaria para gque el nifAo aprenda a

leer
\-«_r.-a

la

W

gscribir. Desde esta etapa =& 1nici
AR R

izar v dibujar let

-h

enszenat al nifo a identi -a=
copia v ce plane=s sin sentido para &€l, asi como a2 delieirear las

palabras letra por letra para ensedariss a leer.

En todas las antericres  +ormas de concebir sl aprendizale o la
lecto—esciritura, el adulto es 21 que decide la edad en gu=
supuestamente el nifo podrd acceder al corocimeEnto.

Se desconoce =1 papel del  nife como construchtor de

Zome uhd& Torma

CoOnTUNoE Con &)




£l momento en =il que el nifo inicia este conocimients no va &
depender de la cecisidn del acdultoc sino del interés del nifo por
descubrir que scn aguellas "marcas" que encuentra en =zu entorno.
Este interés =e da mucho antes de gue el nifo increse & la
escusla primaria, yad que surge espontdaneamente cuando el nifo
tiere la necesigad de comprender los signos ararticocs gue  le
raodean. Este momento serd diferente en cada nifa, puss  dependera
tanto de procesc de desarrollo como de las oportun:dades que
tenga para interactuar con portadores de textos vy con adultos

alfabetizados, es decir, en un ambiente =slfabetizador.

4
iy B
El problema de 1a 1ecto~e§critura podriamos decir ague ze ha

orig:nado debido a muchos factores. come son el poco ve.or que se
le ha dadeo al gue aptrende:; la importancix gue €l padre o= fam:ilia

4

bt

a scciedad en general dan al tiempo en gue considerar. gl rino

debe apropiarss del convensionalismo de signo: v sonl1dos gue

ui

caonforman el pracesq‘de] cual hemos venido hablando. Crro de los
factaorss es la presidén de los directivos oticialss sobrs el
docente el cual. aungue se trate de un maestroc gue scepts el
cambio y con la suficiente preparacidn, dejard todo a urn lado con

el +i1n de satisvacer la demanda que de &1 =s=e exige.

ZOmes conescuencia, a1

= masstros. cal:-icandolicocs o ioeEptos sl



ver & los nifmos gue nc  saben leeser vy escribir en el Ti1EemEs Que

1.3 Objetivos

en cada una de las  Justificacichnies.  es

ars

1]

ecesaris la formulacion de ocbjetiwvos. dado gue =2 considerar lo=

aque el alumno logrs un acercamiento & la  lecig—sscritura ¢ asy

Fara ello vormelo los siguisntes objetives para gue iocs aoligue
la educadora:

— Fropiciar gue 1 nifc tenga experiencia Zzn diversos

materiales escritos en situaciones didédcticas

signiticativas dentrc de un marco de desarrollc integrzl.

—~ Respetar el ritmo de aprendizaje de cads nifio. al apowvs-

onstruccidn de 1a lengua oral
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provienen de hogares no alfabetizados.

Fara llevar & evecto los chistivos planteadcs,

Exitc 2n los alumnos, meagiants sl acercam:i
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2.1 El sujeto de estudio
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pasa por ia =t zoa del perigdo oreoperator io o

organizacidn y  gcrecaracidn de las  operaciones  concratas gel

pensemiento infant:il. Durante estx stapa @l nific ird construvendo

nas  ment
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hacen =su uprcacidn praciica oS sus hel,0s.

Dreescoiar. i1as actlvidsoes gue =e realizan. deben prop

las estruciaras gzl

enrlguercan., mare gue

SEr oun Tacil

.

£1 Jdocentz 1rtentar

ael educanco v =1 coordinador ae

Con 1o anter ior cambian

como Un o

dei W del mismo. °
Los  Tundamentos  para rezalizacidn  des
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el educands deberan aplicer

Hablar de modos propios de accidn es refe

ds 1A actividad educativa cto rruto de  1a
zrperiencia v de las capacidades persaonales, tantc del educands

come del docente, aunadas al conocimiento del

n

entorno, de orcbiemas, experisenclas, lncentbivoss 25 un Camno

a observacion, la compavacisn, 1a reviexidn v 1

—

M

basto para

L - {5
actividad fizica.l
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ntos limglistico=.Es decir, “el descubrimiento

bt

mOlticlises conocim
del sistema de sscritura s un largo proceso cognitivo en =l qus
el ninc acouiere una forma ge representacisn grafica diferente al

dibuio, para lo cual construve l'|i|:|citEn3iE.".lEl Las ensava. las

compruebs o desapruebs, las confronta con textos hasta liegar

[

establecer la convencionalidad del <sitema alfabético. & lo largo

N

de distintos momentos el nifo pasa pot diferentes
conceptualizacicnes de lo que es escribir, lo cual ze reflejz en
sus producciones graficas, a partir del descubrimiento de gque la

escritura es algo diferente al dibujo.

Leer o es deletrear sino es un acto inteligente d= btsgqueda de
significaciones que van mic allad del conocimiento del - cédigo

aﬁfébética convencional, ya gusz el 'Ieétor pone en fjuegn ctros
s et © : :
3 :

tonocimientos que le permiten encontrar el - significado total de-
lo gue se lee. Necesita por un lado ia informacisén  visusl

proporcionada por el texto a través ‘de los signos grdficos y por

otro lado, 1la informacidn no visual aus corresponde a los

conocimientos gque el lector posee sobre el tema gue esta leyendo.

Nivel precsiidkico

~ Hace la diferencia entre el dibujo Yy la escritura.

— En sus produccicnes el nifc hace representaciones graficas

rimitivas cuyo trazo es muy prdximo al dibujo las coloca
P ¥ ’

dentro o Tuera gde &l, perc muy Cercanas.
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moment &
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del mome2nto en au

zlgo en el texto apovandose en Le 1magern.

= Las oracicnes scon imagenes que se pueden interpreftar a partir
de la im2cen, el nifio considera gue el texto represents los
elementos aue aparecen en el dibujo.

- fparece de la nicdtesizs de nombire. El texto representa
dricamente =21 rombre de los abjetos.

— Ern la interoretacion de las palabras acompafadas de
imagenes, =21 te:t3 es la etigueka de la imagen, en €1 se lee
el nombre ogel cei: dibuio. Al pasar de 12 imagen a2l testo el
rnifo suprime el artciculo.

— En la interpretacieon de oracicnes con imagen. algunos nifos
esperan enconirar en 21 texto exclusivamente =! nambre del
abreto que aparecs en la imagen y otros esperan enconttsr
una oracicn relacionada cCon la imager Estos altimos
corslderan la orstion como un todo. i

Este momento se caracteriza por que 1os Nifos consideran a1 bkento

como una tctalicac. sin atender a sSus propledades =speEciTiCas.

Segundo Momento

Cuando el
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Coordina l1as propiedades

n
:llz

= Gy, (S22

= El nifio rezceata =l significado del ftexto v atina las
estrategias de lectura (Frediccidn, Anticipacidn, HMusstreo,
Autocorreczcidn Inferencis,. Confirmacidnd.

momesTd no se espera gus llegue el nidc presscolars,

I
m
i
T
m

En este momerto el nifoc logra interpretar el texto correctamente.

2.3 Breve evolucidn histdrica del lenguaje

Tanto =i

cral como el ezcrito, surgisron c= la necesica:c

de comunicacidn 2nbre s2res semsjantes. EL hombre &= un ser

socia nc cdaede zglo, por tal motivo cuzndo surgiercT
lo CoOm2NzZaron a reEUnlrss 20 DESUERCS GrUDcE
donde =e onidos
quturaless para 20 ] AC=Tn! ue = i Vivir o en
conjunto nara

I
il

sSutrgic en =iips  =algo  +undamesntal. zabre Sara gue sU=
activ del Ziempcs v la cistancia. Con

e=tc aparaczs las grimeras sefales pars designar  2i9o; agqui su
lenguaie +ue imitativo de los ogblebtos sutericres “acilitandoiss










2.4 La lengua escrita como obleto de conocimiento

Jr objeta de todo fenomena, oblieto, oo laema 0

T
10
bt

corisecusncla de hechos © clrcurs aug =2 encuentran =

entorno del nifdo v gue son suceptibles de desperhar su interes, v

gue tambi1én depsnde de las estructuras mentales.

£1 nifc construve <sSuU propio conocimiento vy para esto se vale d=
las estructuras previas a adguirir con otros objetcs de
conocimiento. que ha logrado comprender; los aplica al ocbjieto
ruevo para orobar si reseonds  igual o diferente & estos otros;
experimenta con nuevos crocedimientos si obtiens la informacidn
gue necesita con los adultos. Es asi como los nifics modifican sus

propias creencias o 1deas relacionandoclas  con us nuevos

n

descubrimientos.

Dependierndo de la fuente de daonde obtiene la informacidn v 1as

relacicn=s gue se estakblecen a cartir de la interaccidn con ics

cbjetos gel nmunds Circundante, == pu=sde considerar al
conocimients como fisiCo. ldgico—matemdtico v social. Es decir,
"l=a un conocimiento de tipo

[ B
o

.3 Caracteristicas del sistema de escritura

Fara combpr




entender lo que los rnifos tienen aue descuoriy y aprender & usar,

—
1]
1]
<

cn primer lugar s2  encusntran les principios  Funcions

engua sscrita, como son el  hacer posibl

bt

utilitarios de la

1]
_
ne

comunicacidn a distancia y evitar el olwvido.

El nifo descubre estos principics a medida gue usa y ve & otros

emplear la lecto-escritura en actividades cotidianas. Mo es

diticil gque los nificse presencien la lectura de la carta de un
familiar 1lejanc, observen al padre lesr las etiguetas de algun
producto, vean a la madre leer recibos, notas o escribir la lista

de compras para ir al mercado o ver a persconas leer el pericdico,

etcétera.

0

Cuando el nifo presencia actos de lectura realizadcs, no =sdl

recibe informacidnm sobre 1s funcién y uso de 1a 1lengua escrita.

sino también descubre la actitud de 1los adultss v

alfabetizados de su  entorno; los nifos  tienden hacis la  lecto-—

scritura.
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FECUNriAr al lengualie gl Goooran:
log prircilpics Tuncionales crecan v s& desarcallan 2 meadias
i scritura v we la escriitura gue otr

gue Bl nifoc usa  1F e
\san 1

n segundo grupo de prirccioics son los de nsturaleza lingdistics,

los nifos liegan a cuenta gus el lenguase escrito ==
organiza de una maners convencional. Aprende gus el lenguals
scrito toms ciertas formas., va en una diveccidn particular v ez

al¥abético, tisne converciones v de ountuwacidn, D

[a]

modc que este aspect del lengusje escrito ez un sistems
totalmente nuevo que el nifo comienza a entender. Llega también =

darze cuenta aqgue el lencuaie escrito., tiene reglas sintdcticsas.

semdnticas ¥ pragmiticas, qgque en algunos casos, pu=den ser
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similares &l lengualie orzl, pero en ctros casos so

& medida gue =21 nrifdc tiene experiencisas de escritura v lectura,

=n donde ve cue lo gue == hasia, S puede escribir v

puzde leer, +3 descubrisrsa ssta carascteristics del lenguaje.

El ni-o emoisza a GLE S SEmElan 2
las letras ~aprEmisras B 3 == A= Z - T = : soco=
L3= 2T as AFElvas o L= OE = 1202 SUSCZ © CIincS SnCs
orooucen uns sUngus  es oue

& sooTe
Nty oequen
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B

tiemmo, inviertan =8 Sentilac  en 1a

direccizralidad o =20 el dibujo d= 1a

)

letras, =sin gue ésto

=21gno cz alteracionss en &l aprengizaje.

Fara gue los nifos  adguieran los principics lingliisticos, es
necessio que aprendan  la ferma en gue 21 lenguaje escrito  se
parece o diviere del lenguaie oral. Hacia los cinco afos 21 nifo
€5 capaz de combinsr cadenas de =zonidos para producir palabras,
trases vy oraciones en torma fluida mientras habla, pero no sabe,
lo que ez una palabra. ni puede dividir una oracidm vy menocs aun
cuando no lo concientice, ya que esto es esencial para descubrir

la relacion sonora y grafica.

Fara llegar 2l conocimiento, de los aspectos sintdcticos, el nifo
debe darse cuenta gue muchos dé& estos =pectos del lenguaje
escrito, no aparecen en el lenguie oral, yva gque en el primerc es

necesario explicar lugar. momentcs y estado de animo, para gue

n
m

m
pod

logre 1ax  comcrensicn del mensajle en la comunicacidn oral.

linglistico se reduce a 1c indispenssble. va gue éste va
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con el usao cotidiano a gistinmgulr

tkiliza 2n  un cuento, una carba,

(aspecto pracméticol.

El tercer grupo de principios son los raciorales que =e
desarrcllan a medida auve se resuelve el problema de cdmo el

lerguaje escrito represerta el lenguaje oral v coma 2ste a su va:z

es la representacidn de cbjetos, conceptos, ideas, sentimientos,
etcétera. Fara ésto el nifo tiene gue descubrir la relacidn de la
escritura con su significado, la escritura con el lenguaje oral y
la relacidn entre los sistemas grdaficos (letras) vy fonoldgiccs
(zonidas). El desarrollc de estos trez grupos de principic van &

influir en 1la “arma en gque el nifo conceptualice estos

congcimientos.

2.6 Concepto de 1a Pryictica dacente

ocroceso de etrendizsie cs los
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gel

influencia
al encarar
produce

&

encontrardn

Al establec
encontramos
actividad

ensefanza—-a
cauéas de
desarrollo

conviccidn

2ACcararse C

)

=3

i

contenida + los  recurscs materiales  gue debidon &
en el quehacer cotidizno deben ser tomados en cuenta
la tarea educativa. En la practica educativa s
menuwdo n&bitos tradicionsies, gue diticilmente

una explicacicn racional.

er un ansiisis histdérico scbre la prédctics

aque casi nunca ha existido coinciderncia entre 1=

empirica v la reflexidén cintifica sobre el proceso de

prendizaje v los factores qgue intervienen. Entre las
ésta falta de coincidencia podemos mencionar el
tardioc de las ciencias sociales v 1la faltas de
de gque la educacidn es una actividad gue debe

ientificamente.

a afgs, en 2 marca una Spoca de arandes
1ones  del pensamientc.  para dar  urn gasc & UnS
ntzlectusl apta para la adguisici-n g conocimisntos
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troils d

posea un2 setrle

log adecusdo de un ma2todo, =sino gue implica la conshruccidn

sisteme de repressntacion gue &Este elabor s
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u
[l

interaccidn con la lengua oral. Esto 2s la referencia

reflexiones Que hace &1

ntecimientes, fendmsr.

lll
«

Lo anterior oermite establecer gQue para gue

n

e produzca el

aprendizaie., no basta que alguien lo transmite a otro por med

=
{l

de eyplicaciones., wa qus lamente se da con base en  1la

sean +isicos, &fectivos 0 Soial
por  lo tantoe la  ensefsnza—sprendlzsle =€ caracteriza ur
proceso mediante 21 L=l =uiet o omodifics sus
COmuolmienlos E =

= al wmismo ~Fi1n: =i
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froCcesd,  ESlmsad eMPErlencilas  sigmificativas v ozl ponerio  de
masiTiesco  ss ia adgquisicidn de un  fwevo socrandizaje,

ligado  ampliamenie &l problems linghistico enpresads en &)
presente trabaic. Dado que s= censidera como  un proceso conkinuo
donde cada modelo logrado tiene su baze en esquemnas antericares v

2 ia ve:z sitve de agsiento a futuros conocimientos.

Fara enriguecer ls préctica decente v como punto  de partida se
considera esencial "la responsabilidad que =1 docente de
egucacion presscolar tiene de conocer caracteristicas de  su
arufo, para que con base en ellas arganize =su accidn diddctica v
promueva el deserrollo integral del ni.’—‘.x:-“.22

Ademas de concsiderar sus diferencias individuales, gue hacen gue
su desarrollo sea UGnico vy diferente a los demds, 1o cual le
caracteriza como s2r individual con sus propias posibilidades.
Otro aspecto que limita el desarrcllo de la autonomi:z "=el nifc es
la coaccién gue sjerce el adulto sobre &1, por tal mobive =1

docente tiene cue buscar altermstivas pars ejercer su autoridad
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Eil meicr  amtbiente escolar ez acuel @n  donds &1 nefRs Llene

gportunidades d
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comumicar urn respetc por la otra pErsona ¥y Una Fegucclian de la

desigualidad de pader.

La maduracidn 25 2! conjunto de procescs de crecimiants orgdnics

particularmente del =si1stema nervioso. gue brimnda las condicionesz

fizioldgicas necesarias ara qgue =2 roduzca 21 desarrolla
g 4

bioldgice y psicolégico.

Sin  embargo, sste orimer fsctor por si soloc no explica 1=

HH

transtormaciones gue se dan en 1 aprendizaje es 1ndudablie que a
medida que avanza 6 ia maduracidn del sistema nervioso se  dén
nuevas v mas amplias posibilidades para efectuar acciones vy

adquirir conocimientos, pero esto sdlo se podra lograr  al

intervenir la experiengiz v la transmisidn social.
La maduracidén s un procecso gue depende de 1a a del

medio, eor eilo les nmiveles de maduracidén sunouve ti:emsn un orden
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atender 1oz diferentes oroocs educativos cus TR

e

instibucidn,

i

aprendizale gue =g desartalis en =1 Jar din. Mos may e nencs
an constanbe superacidn profe vy ASi N ar =]

estancamiento educstivo, v &sto =& puesde constatar al chservar el
nivel de preparacidn de cada educadora cus  conformamcs =1

personal decente de dicha inmstitucioen.

£l Jardin de Nifos Miguel Sstnd&ndez Torres, perteneciente  al

-

siztema ftederal, cuenta con T aulas de trabajo la direcc:ion, wns

aula cocina, un  =aldn
bafo para nifas y uno para docentes. Se utiliza el aula cocinz vy
el saldn de wusos miltiples como aulas educativaz ya que, cabe
meEncCionar, hacen falta tres aulas, como iugar acogeder,
organizado de tal manera que despierte el interés del nifo v
permita la interaccidn nifRo—-n:Ro v nino—adulto, v facilite el uso

de lo= materiales., donde =l nifo se sienta libre de actuar v

FeEqr.
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canstante

e 2n farma tio=a
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sustentan A5 BCOroORS & 1a&a reslizag sotima deld

suieto en

También, en el Jardin de Nifdos s2 cuenta con material didéctico

,

ague brinda ls ocportunidad de interiorizar el tratamiento del
contanido seleccionado nara el presente trabajo: ldminas acordss
a los temas trabnaiar. material de canstruccidan. cueritos,
instrumentes musicales como son  tridngulos, panderas v tzmbores,

etcétera. Tales materiales fuercn adguiridos caon recursos del

propio Jardin.

£l material de apoyo con que cuenta esta institucidn 25 =1
documento sobre las &areas de trabajo, que es una de las
alternativas metodoldlgicas gque existen para que €1 nivel

preescolar, con lo cual se responde a que sus propdsitos sean un

espacio educativo en el que se encusntren organiza Bajo un

o
U]

[a}

criterio determinado los materiales y moviliarioc con los gque nifc

podrid elegir,

sglaorar, crear, experimentar, rescl.er croblemas

M

etcetera, para desarrollar cualguier provecto actividac i:

SEs &0 TOCma JruLs
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or equipos o individualmenna.

m
4t

pul

n
i
Is
i
n




m
1]

5

=

HER

i
%]

L1

I

i
¥}

m
W




CAFITULO V
LA FREOFUESTA FEDABOGICA



ChariTULD IV

TIDOLaOsIn

4.1 Estrategias didictico-metadalégicas

Fara una mejor realizacidn de: desarrcllc de 1la lecto-escritur

n

en nifos muy  psquesos 2 oresentan a conbinuacidn algunos

principios metodoldgicos gue permitirds la participacidn del

alumno guiado por la educadora.

—

Toda situacidn de aprendizaje reguiere de planeacidn, realizacidn
y evaluacidn. Estos son procesos dinamicos, sistemiticos v
participativos gue permiten crganizar el acto educative. Fara
ello, no basta haber determinado aguello que debemos hacer gara
lograr un determinado resultade, debemos buscar el mejor modo

cacivr, trazar estrategias para 1

ui

i

posible para hacerlo; =
reaiiracidn de las tareas ecvcativas. La elesccidén de estrategias

comprenda  eleccidn de meétodss vy medios para la  ensefancza-—

m
H

el cambioc por el cual se

ra actividaag Cientifica,.

cusnds  @ilocho caminoD fno has =1z anticipado de mansr-s
delicerada v retil o
Lambieéen ouws 211 e s

i




aue =se 'Eﬂ:c;rre“.25
£l metodo es lo contraric de la sccidn casual dispers
desorgenada, cuando se obrs de manera ordenada v calculada pars
alcanzar 21 fin previsto. Es decir, "el método es la organizacidn
racional v bien calculads de los recursos disponibles v de los

procedimientss mas adecuados para alcanzar determinado objetivs

. E P =y . i
de la manera mas segura, econdmics v eficiente”.®

Un buen método de estudio es essncial ya gue los conccimientos
acumuladoes en los libros de texto sonm en =i inertes, fuerzas
potenciales de aprendizaje. Aprendido todo este acervo cultural

por medic de un buen método de estudio, se convierte en dinamica

o eficar y sugestivo al que estudia.

"

Todo método de estudic tiene como finalidad propovrcionar a 1o

estudiantes los caminos mds radpidos c més cortos gques lo conduzoan

a un mayvor aprendiraie en poco tiempo v con ahorrc de energias, v

ua

clarc cada uno  tiene sus  particularidades, s decir =sus
direrencias. Guizas estc cg comg resuitado gue s1lcunos Sesn mas
sricaces gque otvyros, .




L

For esto el metoeco de ensernanza:

= un conjunts orientados de la actividad d=l
maesttr o, tomados sciplimas. itpsicologia, lécgics,
epistemologia, et:.) y 22l andlisis de 1z
experiencia de la ensefanza. La estructuracisn del metodo ce
ernssfanza tra2al  se oraoducs sdlo en la orachica del proresor,
en la cual corn+luven el ctonocimiento ce  los prin 1 la
habilidad para vrecabar v procesar inTGr maciﬁn acarca de las
cagndicicnes reales del crupo i = la habilidaa

-
de aptendizaje, la cC d

proTtesor frente &l gruooc, y de manara determl San
dominic pot parte del or

programa.*!

—

Esto es, gue la eficacia d= método tiene mucho gue ver con la
capacidad y preparacidén del maestro, va gue debe ser  habll para
adecuarlo a las caracteristicas del grupo y a las participaciones

del mismo, vya que a partir de ello, elige les recurscs vy

estrategias para lograr los obietivos.

La iecto-escritura constituve uno de lss aprendizajes basicos del

nifg  gue le permite  aTir@ar vy si1stemstizar  logs  diversos




Fara la de lz lecto-escritura, el pr
340 de orimaria roonne 2mbliesr el mekodo gliobal

B

estructural definido por 1a idea de vimcular una ensernanza basaas

2n el sincretismo del nifdo, con un modo estiructua

x1 de analizar
los enunciadoz v las paiabras, con el Ffin de propiciar el
conocimiente activo v comorensivo de la lengua, método =2n el gue
me basaré para orientar el desarrollc de la lecto-escritura en
lo= nifoz en el nivel preescolar, Y& que unc de los principios
cue undamentan el procrama coficial de preescolar, ez el o=
globalizacidn, gue es unc de los mds imporiantes vy constituye la

base de la préctica docente.

4.2 El Metodo Global

Los metodos de lectura se clasifican de acuerdo con su marcha en

dos grandes grupos, Métodos de Marcha Analitica y Métodos ce

Marcha Sintética. Se da el nombre de marcha & la forma de iniciar

la ensefanza del métoda de lectura.
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¥VIII, == el gue en 1706, Ovidio Decroly gerfecciona y L2 da

fundamentacion pedagdgica y psicolédgica. Es un metodo analitico.

El método 25 global porgue se apova en 21 principic d=  1a
percepcién global del habla v en la comunicacidén oral en general,
ya que esta se produce sziempre en determinados contextos

(framiiia, amigos. escuela, etc.:?

Cuarndo el nido empieza a hablar, el proceso de comprensidn entre
&1 vy las personas gque lo rodean se realiza mediante enunciados
con el sentido global. El nifde, al articular una palabra, o
inclusc una -silaba, le da valor de un enunciado completo vy la
perscna que se comunica con &1 entiende su  sentido, va gue la
comprensidn mutus le ayvoda el contexté-ae ia pléatics, por esc

sequn =1 metaodoe, el nifc empigza a ieer vizsualizando enunciados

que terngan sentido para €l., s=acados del habla cotioina.

sertidn, la =ne2fana debe =nT la comprensidn

giobal g2e lssz estyucturas. For  esta razdn,

metodo global se

—




s1 Tusra un diccicnar 1ot por

walista ofrece 2lementos 0ara
desarrollar urna ensefanza diramica  donde el  alumnc manels &l
analisis, la clasificacidn W la’ comprensidn de formas

lingUisticas, a partir de las funciones que cumplen dentro de la
escritura verbal y luego producir nuevos conocimisntos.

7

4.3 Los fundamentos de los métodos globales
"loe principales fundamentos psicoldgicos de los métodos globales
son los siguientes:

- Fercepcign-visual

Estructuralismo

Intereée=

- Braduacidn” 8

Fercepcidn wvisual

Mediante 1a actividad visual el zer humano obtiene mis y mejores

datos. Este fundamento es el gue sirvidé de base a Decroly para 1

]

sacién del primer metodc global debidamente sistematizadc. Lz

ividad wisual es también la principal actividad de los metodos
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Fara gue se realice el gue apvrends debe
tener interés en aprerder. Este :nterés puede prevenir del opropio

alumno., al ser despertada por el maestro,.

Fesulta muy complelo determinar gué mueve al alumno a aprendsr a

leetry =in =mnbargo, los

resultan mas motivantes v

Xu w8
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pEroepoidn,

4.4 Fundamentos Pedagdgicos
Los principales fundamentos pedagdégicos de los metodos glaobales
son les siguientes:

- Faralelismo en el aprendizaje del lenguaje oral y escrito

- Correlacidn de la enseranza

Ei ser humana aprende a hablar escuchanda el habla d; los
adultos; éstos emplean enunciados completos, expresiones con
sentido vy significado, por complejos que sean. E1 nifo va
captando el lenguaje y es capaz de reproducirlo, su capacidad de
-comprensidn es siempre ‘superior a la de= reproduccidén del
lenguaje; pero aungue su expresién sea limitada, capta el

lenguaje mediante expresiones con sentido.

El aprendizaje de la lecto-escritura sigue un proceso similar al

aprendizaje de la lengua hablada.

4.5 Correlacidn en la ensefanza
El aprendizaje de la lecturs deke =star integrado &1 aprendizalie

d=  otras 4reaz o asignsturas v no  debe considerarse como un

azoectoc aislado. La lecturs se aprende comc on medic  cue




Fara gus ia lectura puegsa cCorvrelactlionarse Ccon 1lAS  SOLF2E &Feas.

cevgan slgmiticads.

e 20l

t

d2020 Cronorcionar:

comp i

N ez cosible realizar la comunlcacid

o

araTtics que motive & su

aprendizaje con silabas o letras. Los métodos globales permiten

i

al maestro presentar enunciados referentes a loz blogues de jueqo
activicdades en el desarrollc de los provectos en el Jardin de
Mifos, como =z=on los blooues de matemdticas., ci:encias naturales,

afectivo social, etcétera, permitiendo aorovechar laz ventajas de

la correlacion con la ensefanza, en situwaciones de su realidad.

Didgcticas de los métodos globales
Los metodos glcbales de andlisis tienen tres etapas, gue son:
l1.- Visualizacidn de=l enunciado.

Z.—- An&lisis del enunciado para identificar palabras.

P

.~ Andlicis de palabras para identificar silabsas o letras.

th
[
0
m
S
o
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Frimera etas

o&r: wisusiizscocidn gloh

lLd orimera =zasa  del metodo es  la viswualizacidn glabal del
snunciacs. El nifoc va a acocrender a identiticar varies snunciados
Con sigrnificaacs pars @l. La  wiswalizacidn Jdel snunciado se =
facilitz deblios a gue cuents con varics ziemsnios,

cars ia H
RS LIE SIS LIT 27U L L BIDE
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Fapad martilld la tablsx

£l gata bepe leche

Mo es posible deciv exactamente poroué los identifica. El proceso

de asociacidén es diferente en cada individuo, pero al nifo le

o
m

dardn muchos elementos de ideptificacidn v diferenciacidn., por
ejemploc, alguns palabra oue reccnozca, la extencidn  del
enunciado, su silueta, o quizi coincida con la letra gque comisnzs

su nombre y ya la sabe, etcétera.

S: le preszentamos

m

1 nifio dos letras, por ejemplo o-a, cuenta
Yinicamente con un trazo para diterenciarlas y para captar este

detalle requiere de una mayor maduracidn.

Segunds etapa: andiisis de enuncisdos

La segunda etapa es el andlisis de enunciados, identifican en

eilozs pelabras. E1 alumno vya ha aprendido a identificar ios

nunciades vy comisnza a sentir escontapsaments la ne

m

U]

anziizar el todo.




TEercera

Bay un analisi

el an&al:

]
Vs

va gue reguisre d

i}

mayor madurez. Durante esta

va a conocer ias letras formando silabss. siempre

la estructura de la palabr
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enunclacD.

4.7 Ventajas del mgigdo
- Elimina la lectura lilamada mecanica.

- Aprovecha el lengu

]

- Correiaciona la lectura y la escritura con temas central

de interés comlin.

I

je v las experiencias

DYl

i

de

-
1

en furpcion de

del

los adultos.

il

=3

— Los ecucandos, empieran a escribir palabras completas y no

elementos de la misma.

4.8 Desventajas del método:

- 2]l métcdo se gueda =n la




compleiidad no pueda ser debidaments atendica v

aprovechada, gor carecer de una sSistematizacidn para coder

imilarlas.

= Tadricamente el aprendizaie ze realiza en un tiempo corto,
pero no se da significativamente.
= fara su aplicacidn, el alfacetizador require de una

capacitacidn especializada, pedagdécica y psicocidgica.

Estas desventajas las hayan los maestros de primaria, no los de

preescolar.

Fropongo &1 método global, porque responde  al principic de
globalizacién, en que se basa el método de proyectos, que se esta
llevando a cabo en el nivel preescolar. Esto contribuye a oosner
en marcha un proceso activo de construccién de <significados gue

surja necesariamente de la motivacidn vy de 1la participacidn de

s
U]

os alumnos, va gue un  aprendizaie, es significative cuande =

grocicia en el nifc una intensa actividad mental, gQue brata == un

proces de comstruccidn en e: qgue SUS

de :s res:idad cue =& oresentsz coms un obisto de  interés. For o lo




pars au2 los nifdos 1oz manionlien v

ConEeClmiento v esto es sdic 2 traveés de la aZtividas sobre Ta
realidad, es por ello gus los recursos diddcticcs juegan un papel

muy importante en el proceso enseranza-aprendizaje.

4.9 Recursos

"Son  los medions a los gue puede apelar 21 profesor, a la
. . 3

structura escslar, para activar el proceso edu:at1vo“2.

Todo procfescor para realizar su iabor didactica debe utilizsr

materiaiss, instrumentos, objstos v  actividaoes, con FECUFSOS
digdacticos. £n  fin son "diversnos medigs suxiliares de la

ensenanza e€n ias mejores condiciones posibles de utilizacidn,

para favorecer la préctica del trabajo docente.”

Los medics e instrumentos, cumplan las funcisnes g9 interssar al
Qrupo. motivarliao, enfocar su  atencidn, Fijsr vy retener
congCimientos. TOmSNL A HES concretizar ia

ensefanzs evitando civagaciones.




Su corrects utilizacidén supone:
a) Gue tengan r=2lacidn can 1
b)Y Ser bien presentados cor

orevio canocimients v preparacidn

antes, después o durante su exposicidn, pat:

orincipales.
o} Ser dosificados: la scbre

dificultz el aprendizaje.

Fara este tema los auxiliares =er
folletos, cuentos ilustrados,
laminas, etc.

4.10 Estrategias
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btener & un cosSto minimo las mejiores

Las estrategias representan  las acciones sSue el
planitica parsa facilitar el aprendizalie de los tudiantes,

estableciendo con especificidad el nivel de compiejidad v tipo de

comportamientc gue el estudiante tierne cue cubrir.

,...

For otra parte, las estrategias docentes vy lzs actividades del

alumno se conTiguran con mayor plenitud vy  sentido pedagdgico,

cuanda se puede contar con recur=scs materiale
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recursos scn condicidn necesarila para la operatividad didactica

por sencillos gue sean.

4.11 Estrategias didgcticas

Scn los "procedimientos que hacen posible la coeracidn de las
conceptualizaciones y principios pedagdgicos conténido en la
propuesta, por tantg s colaboracidén representa esgueEmas

orientadores de las accicnes para el trabajc cotidianc del

ern la ensefanza v aprendizaje de los cornocimientos escol

m

res’ .
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CAFITULO IV
METODOLOGIA



I

S.1 Actividades

Dentroa de una situacidén de acrendizaje. las actividades son

1]
pt

medio para poner en relacidn a les nifice con loz  objetos de
conocimiento. Cualguiera gus sea su patursleza, a traves de ellas
la educadora promueve, alienta y fortzlece el aprendizaie de =u
grupo, sin perde+ de vista gue & través de las actividades s=
debe:

- Froporcionar el desarrcllo intsgral y la autonomia.

— Responder al interés y al ritmo de desarrollo de cada

¢

i

3

o, es decir deben ser dtiles, significativas vy
representar su realidad.

- Fropiciar en 21 nifo la experimentacidn, el descubrimiento
y la solucidén de problemas individuales y grupales que
zur jan en la realizacidn del trabajo.

- Adécuarse al trabaio en el aula., pero también fortalecer

=1 nexo hogar—-escuela-cosmunidad.

Z.2 Lectura de cuentos

M5 io RS

szoechos e 1a i







si1gnivrioado de iss
E =1 mdri st

3 =u al
Doy o elemslo "egue serd... . 81 agui dice "arhbu ser
snoanimaly 3L despudés  de una  serisz de praguntas  los nifos  no
Supren £ =1QRiTiCado. 38 FeCurtre s: diccionaric.
con locs cuentos es proponer a los  nidcs

=n

+orma

1o

ados comc:
R0, ..
La educsdora v sscriblenda en
N Rl At v T

<

tico de lenguaje gue usa en un cuentao.

olectiva. INVERCidnN en

aue asi como

OvE,

Se

"Habia unza vez..." "Hace muchecs

=21l pizarvdin las el
iz lee » lusgo oroocone s o=




IMA e SUE  FERFesSentaran. en .z realizacidn de

5.3 Trabajo can nombre propio
El nombre propic 1o usaré como primer modeio ecstable con

signicacydn para =21 nifo, % partir del cual irid desarrocllando

T
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descubrir gue existe una relacidn
entrez =2l ienguje oral ¢ escrito adn sin llegar a =stablecer cudl
ge, poCco 2 poco ¥y de acverdo con la frecuencia  com QueE ocurra a
&l desouprira la relacidn wno a uno entre sonido v lektra. Fara
ello == sugiere gue ls educadora escribs el nombre de cada nifo
en sus dlbumes, cuadernos. trabajes. letreros, para que el nifo

empisze = tener contacto con ests primera  Torma estable de

ssoritura. 3 cara =t1lo gus siempre lo haga con letra de
imorents.
2z cCan 2l nohorz de caaga nifc escrizo Zon letra de

B 2lzarydn, s onesa, stcéhara,

il
I+




gue i rnzpo liegue 2 réproouclr =
Ern atra ccazion cAamnizian de 1
Tl 10= LUSQUEn: © 0 02S2 rav
identirigue, des entre todas, la 4
5.4 Dictado

=1 inicio de = oroceso s2
espontdnea empieza & dibudar let
gse momento la masstra pide al
ezcribirlo en su dibujo, para =1
una reoresentacisn o un cuenta qu
escribe tal como se 1o dictd el
permite al nifo observar que =sus

loe mismos signos gue ha visto en

etcétera v después se pueden leer

S

S.

Actividades para el abordaje

CODIard Sl

dgat i
las taraetzs para que =) 0
B SU nOmCES.
da cuando =1 niAa en
raz o seudcletras. & partir
nino gue le dicte algo p
aborar un proyecto, el titulc
e estad elaborado con dibujos,
nifo y luego se lc lee. E
palabras pueden escribirse

envases, etiquetas, periodic

de la lecto-escritura

n

al

et

o=

ara
de
lo
=to

con

=,



convencionsd v

Inkerprete cartelss, sefzies v Leutcs. La
todas las situacicnes gue se produzcan  espontdrneaments pars gue
los nifos  pongan atenc:3n 2 todo tigpo de materisl grafico  » 1o

interpreten. Estc se pu

m
(W
m
-
o
[In]
w

ror medio de oreguntas tsale

11}

como: Agué es esto?, Lipara gud esT, [fdirid

Es conveniente aceptar todas  las respuestas v  discutirvlas pars

llegar & una conclusidn acordada por 21 gruoo.

e

Aflgunas actividades que pueden sugerir a este respectoc san:

bere
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En paseos, excursiocnes, wvisita prestar
atencidn a todo tipc de msaterial gréfico gue aparezca y llevar a

los nifRos a anticipar el <significado de anunc:os, carteles,

letreros, sefales de tré&nsito, propagandas, etc.

~ Clasificar todo tipo ce material escrito: periddicas, ravi

U]
p

w
u

libros, etiguetas de envases, cuadernas, folletas, cartas

cribt=rios nosibles de

logrando qu=2 los nifos

clasificacidn.

11
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ruh
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seEnaraco v an orgen, S€ 1nicla con sEcCUenTis

m

1mples

m

ldgicas, por ejemple: umnx NiIAA CoOn UL va%0 &0 18 mana, v ohkira

A pstir de la imagen de una escena. de wuna historia o cuentao,

1maginar uns escena anterior, intermedia yso fFinal.

Feprasesntar la escena de un cuento escuchads, a traves de
dibujos. plastilina, ccllages, etc. Comparar su

repreasentacidn, con la de sus compafsros, elegir dibujos gue

represzenten mejor la escena.

Organizar visistas especificas para que los nifos conozcan mas
acetrca de los materiales escritos. For ejemplo: a la redaccidn
de un periodico, a una editorial, al correo, a una libreria,

etcetera.

Hacar un recortaie gue se pu2da llsvar a csto en cualguiera de

igs lugares mencionados en la actaividad anterior, elaborando

b L3 noode la e gara hiacer
c=ible ia comuniczcien & dis
B o2 52 ProauicEn




-

ales como:

I
—
W

un recado a la maestra de octiro grupo, =

al conserie, etcétera.

Hacer comuricaciones periddicas a los padices de Familis,

citatorios, invitacicnes, informacicnes, peticicnes.

"Eszcribir" a un nifo que estd enferme, para saludarlo, para
rarrarle algo gue sucedid en el grupo. etcétera.

ng ibi alqrl Familiar lej , d ; soanta o
Escribir a algdn familiar lejanc, cuandao s2 presanta como
necesidad para algdn nifo; esto puede hacerse a traveés del

dibujo, o cualquier forma que para €l signifigue "escribir".

Confeccionar pancartas para comunicar las actividade=z

ealizadas a ohtros grupoces.

=g hacs

necesaric recurrir a lo e

NiFos ne ouros arupos. _Cdmo oudg

Corns Lo



]
=

la necesidad de escribiv para e-rtar el wlivigoos, s ouvegen

aprovechar situscionzs tales como:

= Hacer planificacidn de actividades gue reguieran varios dias v

anotarlas para poder recordarlas.

= Inventar una ensalada vy escribir la receta, para poder

repartirla posteriormenté.

- Comprobar, en cuslcuier moments oportuno, que lo dicho se

olvida mds facilmente oue lo escrito.

B. - Diferenciacidn entre escriturs v otras formas oe
representacidn girdfica.

Froducir e interpretar simbolos. :Las actividades de producir =
interpretar simbolos corresponden recpectivamente a las

actividades postericres de escribir vy leesr. Fara que 21 nifa

I
0.
m
=
n
=
"
ot
ju
0

caomience a comprendsr gue las caracteristicas propie

de @scritura difieren de octras formas de representacidn grarvicsa,

B
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Ques por <2
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una ser1s die enva

reciprentes. £En el saldn de= clas

o= ditTersnte

ur

materiales los que por =i mismos, plantean la necesidad de

racilmente cuando lo reguisren. Es nece
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& los nifos de esta nece s lo Ccuald

m
m

1daa, @
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== puads aprovechar el momento en gque ellos estdn buscando
determinado material para aue ia maestra pueds plantear el
problema frente al grupo: {cdmo podemos hacer para encontrar 1o

gue buscamoz zin tener ague abrir todos los envases? a los nifRos

se les ocurriran varias scluciones v entre =2llos decidirdn cusl
es ls mejor. Es necesario plantear problemas, para lievarlos &

necesi1dad o= realizar contilinuamente esita tarea llewara = los
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cado. Los significantes creados por el
grupc ocueden ser sonorcs (silbidos, sonidos musicalas

palmacas), mimicos (gestos, acemanes,

(digurjos ilustraciones, fotogratvias, etc,) dAlgunos 2jiempl
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Dar drdenes con di instrumentos. For ejemplc. un togusa
de pandero indicard gue 1cos mifos tienen gue pararse pars ir al
bamos =1 sonido de un tridnguls indicard gue los nifdose tienen

gue recoger el material. Estas drdenes deben ser sugeridas por

los propions nifios.

Jugar & la ctrqguesta. Froduciendsc sonidos de tcda clase. Se

pedir& luego a los nifios que eiijan un simbola para representar

cada scnido. Dibujdndelss en el pizarrdn o 2n una critulina

grande. El director de arguests sefslara =1 simbo
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Fara diTerencier £ntre lesr vy haolar y lesr vy mirar, 1a educesdors
realizarid variassz actividades relacicnadas caon la  lecmura, « los

nifos diram gue ==td haciendo &n caca casc. Entre octra= puede:

- Leer silenciozamente, fijando marcadamente la mirada vy los

movimientoz de los cios gue reguiere la lectura.

- Hojear silencicsamente un libro o un periddico sin deilener 1a

mirada, explorando el texto rapidamente.

- Leer en voz alta el texto que s2 tiene a la mano.

- Leer en voz alta, acentuando los movimientos gue indican gue
estd leyendo. Fuede introducirse un elemento conflictivo,
inventando un contenido diferente. For ejemplio: lesr un
oeriddico empezands: “Habia una vesz una princesa...” A pertir

de estas situaciones se discute gué hay que hacer para lee.

Algunes nifos oensar&n gue., para leer, basta con mirar, ya aue

no diferencian adn entre leer, hojear y mirar: otros,

Descubr i oige =tist=n dilserscs estilos denoro =] E Lanmgs
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correspondencila

escritura,

— Repetir canciones y rimas en
palabras en cada repeticidn,

tarareandc s6lo la tonada.
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las gue se omiten partes o

3 comprender

descubrimientc de 1a relacidn




Fa... : palos, pasos, etc.

m

— Descubrir palabras gue rimen e i1nveniar wimss

FEeconccer el crden de las palabras v descubrir el suistoc oue
realiza 1la accidn v 21 sujeteo ague la recibe. Estos juegos se

realizan cundo los niffics ya recanocen s nombre, ya gue &
patrtir del nembre propio, ellos analizardn las craciones
escritas. Algunocs juegos gue favorecen la reflenidn sobre =1

sujeto que la recibe sond

- Escribir en 2l pizarrdn una oracidn con el nombre de algdn nifo
gue ya pueda reconocsrio. Foar edemplo: "Maria toms leche". La
educacotra debe senalar la oracidn de izquierda a derecha e
indicar "Yo escribi agui Maria toma leche" y preguntar

dénde dice Maria. Como el nifmo conoce su nombre, &cte serad
reconccido al mencs por =u duesco. Entonces continuard diciendo:

"Muy Bierm, agui dice Maria", v s=falando el resto ge la oracidn

oregurntard: Y aoui. togas iz

respusstas que den los

cambizr=se el nombre del mni1fo oor ohroy borrar, por ejiemplo.
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cualowiera, digamos, cuse  tomes agaa, Escrap
aracidn ne inol aicha acIidn = informs
YO o escriltd agui, {ouUe piensan USLEAssS gue
las diferentes respuestas dadas por los oin
Si se llega a la conclusidn de gue dice '"Ju
tomé agua', la educadora pedira en secret

otra accion, por ejemplo, que bringus. Ento

hace Juan ahotra™", vy una ver que hava acue
de la accidn, dira: "Yo guiero escribir eso
que estd escrito o no?". Lo gue se ints
situaciones es incitar la reflexidn de los

las posibilidades gue tengan de trabajar

todo y las partes. S5i algdn nifo no acepta

que estd escrita en la primera oracidn, =i

sugiere que ese "Juan" est& indisolublemen
crac1gh. tratar de confrontar su opinidn c
que piensen 1o contraric v dejarlos discuti
g4, - ASZOeCctos Tor

La =naua sscrits poses caracteristicas o a2
Jque =014 geseden == scouicidos car

lectares. Comd SO0 Soampre de

JUE == ies ¢ =& == LTs oy laz o=

1¢oen el pizarton

2 YJuan hizs algo gus
ezcripi?" S5 diszcuten

==

arm toma agus” o "Juan

o a Juan gue vrealice

nces preguntara: "ilQue

rdo en la denominacidn

. &me sirve algo de 1o
nta caon este tipc de
nifpos y poner en Jjueqo

simultaneamente con el
que la palabra "Juan",
rve para la segunda v

te ligado

an las de
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5.6 El papel del maestro y del alumno

trtzrvencida de

Lz relacidn e 5}
participacidn ercierta del aiumno, 1 comc constructor de =
conSCimisennd v o=l
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Atreverse a interpretar v producir tesx

gs sismpra au

y se decidiréd scbre lo gus deses escribir®, en

zigniticativas para 21 comunics
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en sllos los inicios de una actitud critica v respornsabie, anomas
de darls seguridad en =i mizmo al  verse como  alguien capa:z de
ilevar s cabo lo gue piensa v provectsa.

Al recerdar v mostrar 1o gue hiciercn, los nlfigs  preagunoan v
hacen cbssrvaciornes sobre el trabajoc propio v sobre el de los
demds, “Ir@san sus gustos, valgran su trabajo. sefalan aciertos
Y ervrores y opinan sobre la actitud v participacidén del grupo, de
ia maestrs v en algunas ocssicnez de loz padres de familia.

La evaluacidn da oportunidsd & 1a masstra de ampliar las
habilidaces lingilisticas de los nifos, le permite aprender de sus
esperiencias y de las de otros Yy confrontar puntos de vista
diferentes. con lo gue favorece su autonocmia y socializacidn.

Es conveniente tener en cuenta que los nifos preescolares  zon
capaces de reccordar y hablar de las euperiencias inmediatas, oor
lo gue es necesaric gues 1a evaluacidés 21 inicio, s2 realice
diar 2l finalizar 21 Zia de tyrabajc 2 ir avamzandos, nasta
gusz el rifo la realice a2l <érmino de unsz situscidn ous  dure




La =caiuscidn S22 convierte en co-evaluacidn & traves de  ia

s3, gue oermite clantear alternaciszas gus

mejoren la actuacidn de cada uno de lo= inteqrantes

La tiene una connotacidn tan amplia aue en
ocasicnes se& le ha confundido con la medicidn, peroc entre ambos

concentos existe una diterencia significativa.

Medi:r e= asignar un numerc & loz fendmencs a través de 1=

comparacidn  de &=

o]

cos  con una unidad presstablecids. Esta
concepclion se reguce & una simple nota o ndmeroc. con la cual se
conoce 21 progresc de un alumno; es &ste un concepto limitado de
evaluacion ya que concibe a ésta como una estructura =olamente

psicomatrica divorciada ca

n

i totalmentes del aspecto didacticso.
sin considerar las condiciones en las que se desarrolla el

Proc®ss enssfana-aprendizaje; en una palabra, la evaluacidn hix

cumpili10o el papel de suxiliar en la tarea administrativa.
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al términc

lacicnas gue

b=
Qo

s nifice v otros adultcs que

-t

rrmiaron como la direchkara, padres de familia, asistente de

zervicizcs, utilizacien oe los recursos, tiempo vy espacio) tanto
=1 lo= inegos v actividades del proyecto como en las actividades

i ST TS,
. r=z.zhiro osm = dos documentos: el cudernillo de

@ e oue anots 1o personal de cada nifo, Y en
21 cuziIRrFnc  de  or 2.ectos, en 21 espacioc correspondiente  a

SoEer.aCil0nEs, CUanco -orresponce al comportamiento grupal dentro

del o tomando en cuenta la confrontacidn de lo
clantssse (intencioralidad del docente en base a los blogues de
ANE="Tu Fui= aizhivigades) v Lo vyesalizado.

3.13 Autcevaluacidn grupal al término de cada proyecto

=L sstos.
EY : =sn an iz dinamics  as
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5.14 Evaluacidn final
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Ez wvital ocue todocs loz gue formamSs nuestra sociedac seamcs
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en &l valores sociales, avitandcs asi
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ig lievan =& la ociocsidad, rebsidia, desemp

La ensesranzz Jel lenguaise oral v

ern el desarrclio del pernzamientc del nifg & partir de 21l v no
de un ideal para llevarlc = ri emn =21 Jardin
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ANEXD

Loz siguientes tentos  Fforman parte de  los eisrcicics de  ilecta—
escritura que han =laborado les nifos del Jardin de Mifos Miguel
Herndndez Torres, a partir de 1la presente propuasta. S5e debe de
tomar en cuenta que son textos que Yetta Goodman  1lama
de lecto-escritura’ .
Asimismao, en est55 textos =e encuentran presentes los aspectos
gel lenguaje interpersonal que puede ser Fantdstico o +eal. Es
decir, aqui encontramos que los nifos utilizan un lenguaje de
dibujos o iconos gue van acompafados de "palabras". Harste (en
prensa)l:

habla sobre este tipo de trabajos v sugiere que los nifios

negocian entre un sistema de simbolos vy otro, dependiendo

del vrepertorio del lenguaje escrito y aoral vy de la

informacién artistica que el nifo tenga disponible v de lo
que nececsite en un momento particular de creacién.”

Asi  pues, los siquisntes textos muestran izcs diferentes

£2n

—LFN,




INFORME PARA EL  {LA)

Institucibn de que provizs

Nombre del nirc:

Con el fin de 2=y ~ =#'-" 2an 4l iprr~dizaie del nino en los aspec

tos de lechura 7 @SCratuUid e DIASCHATSE L Luierte informe,

e~
—r

4.= Nivel de escolarisad fa-_liso:

2.- Uso que se le G& a la lecho-es Ninguno ( )
critura en el Hcgar;

-
—

cmo obieto escolar
Ccre chietc de comus~

ricacldn scgials ( )

iniclativa c¢el nifo:

3.~ Actitud de ios padres ante la Irdiferente ( )
. Apoyc

con- 1a ~scuela ( )
Trterfi

i
cen ndtnd
nal. ( )

4.- Nivel de ccnceptualizacifn nizanzade

A) Escritura Tinc de escritura:r
) v eonvenciconal )
b s Na seonvencional ¢ )

~

B)

? Priner

i

Voa.- 3.

Directzorsa SEiL.C Mirms de ia educadora.



