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INTRODUCCION

Ia comunicacién escrita tiene un papel muy importante en la —
permanencia y difusién de conocimientos. Por lo tanto la lectu
re tiene un luger trascendentsl en nuestra vida diaria. A pe -
sar de esto, la mayorfa de las veces, los estudios reelizados-
en torno a ella se refieren a la adquisicidn de la misma sin -
darle importancie a la compren516n de los textos que se leen,-
cuando esto es muy importante para la asimilacién de los cono-
cimientos gue todo individuo va e adquirir dentro y fuera de =
la escuela. Se considera que este tipo de lectura debe tomesrse
en cuentaz en los diferentes niveles educativos, siendo en la g
ducacién primeris en donde se le debe poner mayor atencién de-
bido & que es en este nivel donde se darédn las bases que le -
servifan el educando en su formacién futura.

12 intencidn del presente trabajo es recabar los datos impor -
tantes que hacen referencia a la comprensién de la lectura. I-
nicia con los antecedentes histéricos referente a1 proceso de-
la lectura. Se incluye un apartado sobre la concepcién del a -
prendizaje a partir de las teor{as actuales para conocer las e
tapas en las cuales el alumno llega 2 la adguisiciébn de la 1ec
tura avanzando gradualmente hasta llegar a la comprensién de -
la misma. As{ mismo se hacen referencias sobre las etapas del-
proceso de la lectura, los pasos didécticos que se siguen, con
sideraciones que se deben tomar en cuenta para la lectura, pa-
sando a la lectura de comprensién, cémo se logra éste, cufles-
son los pasos elementales y sencillos para logrerlo.

Esperamos ofrecer con el presente trabajo una visién mas am -
plia y clara de la importancia y utilidad gue tiene la lectura
de comprensidén no sélo para los nifios en edad escolar, sino -
que es para todo individuo. Sin embargo, partimoe del supuesto
gue es en la edad escolar donde se deben dar las bases para su
realizacién, pero corresponde al maestro encauzarlo para bene-
ficio del individuo. Sobre esto también se hacen las referen -
cias respectivas a la importancia que tiene en este proceso u-
na préctica docente comprometida y conciente de la responsabi-
lidad oue tiene el ser educador.



FORWULACICN DZL PROBLENA

1.- Fundzmentzcién de la eleccidn.- Lz inruietud cue nos moti-
v8 = la investigacién del presente trabzjo, es cue z través de
nuestra prédctica docente hemos observade cue al zlumno en lz -
escuela primeria se le presentz la lecturz en formsz mecénica,-
Esto indica cue una gran mayorfs de los maestros estdn influen
ciados por le teorfa conductistz en donde interactdan los esti
mulos y las respuestas. Si el alumno responde zl est{mulo se -
dice oue hubo aprendizaje. E! papel del alumno es bésicamente-
receptivo y pasivo, su tnica funcién es lz de recibir conoeci -
mientos, registrdndoleg en su memoriz gin llegar a analirzarlos
o comprenderios,

Izs relaciones cue establecen los maestros conductistas con -
sus elumnos son las siguientes: existe poco didlogo con sus a-
lumnos, cadas quien se dedica & realizar su trabajo, no hay in-
tercambio de ideas ni trabzjo de ecuipo.

Esta forma de ensefianzz - zprendizaje viene & repercutir en -
grados superiores cuando los alummos tienen que hacer uso de -
conocimientos vistos en afios anteriores y debido a esta forma-
de aprendizaje ya los olvidé, 1lo cue trae como consecuencia -
cue se dificulte la adouisicién de nuevos conocimientos.

Estas situzciones no se presentarfan si el maestro a través —-
los diferentes grados escolares diere importanciz a la compren
sibn en la lectura tomando en cuentz los siguientes factores:-
inteligencia, edad, experiencia en la lectura y amplitud del -
vocabulario. Todo esto es positle considerando cue el nifio en-
edad escolar -segtfin Piaget— no confunde su propio punto de vig
ta con el de los demds y ello conlleve a la comprensién de las
opiniones de otras personas. Esto guiere decir cue el nifio es-
t4 capacitado parz comprender y reflexionzr acerca de los con-
tenidos cue se le presenten,

Por lo tanto el desarrollo de esta investigacidén documental -
tiene como funcidn principal dar a conocer la importanciz oue-
tiene la comprensién de la lectura comc un proceso favorable -

la formecién académica de los alumnos de educacién prima -
ria,.



2.- Definicidn del problema.- Considerando que la lecturz es -
un proceso a través del cual el alumno puede adguirir unz se -
rie de conocimientos, tanto en laz vida escolar como en su vida
diaria, es necesario que &1 presentarse a éstos se tome en -
cuentz la comprensifn de l2 misms. En le meyoria de las situa-
ciones de aprendizaje de lz lectura el msestro tnicemente se -
preocupa por oue sus alumnos aprendan a leer, sin darle impor-
tancia recuerida & la comprensién de los textos sin considerar
gue de esto dependerd lz asimilacién de los conocimientos que-
adcuiere el alumno,

Por 1o tanto es de vitzl importancia inducir a2l alumno desde -
temprana edad a un interés objetivo por la lectura.

BEs aguf donde el docente cumple un papel muy importante, y2 -
oue es en la escusla donde el nifio se inicia en la lectura y -
es el educador precisamente guien debe propiciar esa ensefian -
za. Ia importencia de la funcién docente serd entonces, otor -
gar al alumno las ventzjas de saber, conocer y comprender una-
lectura productiva; es decir rica en su contenido.

Con la rezlizzcién de ésta investigacidn se gquiere dar a cono-
cer concretamente por qué es tan importante la comprensién den
tro del proceso de la lectura y cémo favorece a los alumnos en
su formscibn académica.



3.- Justificacién.- Bste probleme ee de vital importancia ya -
gue le lecture sn-el ndvel de primarie comstituye umo de los -
pilares fundamentales ‘en la formacidép del sstudiante.

1es meta.s que se &lcancen #n este aspecto, empezsndo por lz e-
tape de dominio peicomotriz, comprensive, afectivo y estético,
han de obtenerse de manerm gradmmel pero integrede, deede los -
primeros afies y & través de une acertads selecc:.én de textos -
que propieien el descubrimiento de nuevas dreas de interés en—
los elumnos, & la vez que la comprensién de las lecturas. (1)

En la escuels primeria no pe le he dado la importancia regueri

da 8 la lectura de comprensién. 8i bién el libro del mamestro -
1o marca, se realige esporddicamente, por eso ha pasado desa -
percibide y queda relegada a un segundo téruino en el proceso-
de Ensefianza — Aprendigaje.

De acuerdo & todo lo anterior y comsiderando que en la escuele
primeria se establecen las bases de la formacidn escolar futu-
ra, el maestro debe considerar le lecturs como un proceso para
fomentar la creatividad del nifio y contribuir con esto a la -
comprensién e interpretacidn de textos.

(1) LIBROS DEL MAESTRC DE EDUC. PRIM. S.E.P. la. Bdicién 1982
México, D. F.



4.- Antecedentes histSricos de la lsctura.- Aprendemos primero
2 hablar luego a leer y & escribir. En este orden aparecieron-
el heble y le escritura en la historia de la humanidad.

Bn el grito gutural inmodulado tiene su origen la expresién o-
ral y durante muchos siglos, el habla fué el elemento finico pe
ra cubrir les neceeidades de comunicacién del hombre. A pesar-
de esto y debido & que este es considerado el ser mds desarro-
1lado sobre le tierrs y el tmico gue ha sido capaz de discer -
nir sobre sf{ mismo, un dfe sintié la necesidad de temer una —-
forme para poder representar las pelabras e inventé la escritu
ra, la cual apareci6 hace aproximadamente 25 siglos, desde gue
aparecid el alfebeto el hombre pudo hacer uso de ciertas simbo
logfas que permitieron gue el pensamiento humano avanzeérs nota
blemente., Y2 que la lengua escrita es considerads el venfculo-
mées apto para la conservacién del pensamiento y la tranemisién
del conocimiento. :

“Con las pinturas de las cuevas de Altamire (Santander, Espa -
fie) y otras de lz misma fase cultural se puede deducir que se-
empezaron & desarrollar simul tdneamente.

Ios pocos conocidos pueblos Azilios que entraron en Espafia ha-
ce mds de 12,000 afios legaron maravillosas pinturaé murales a-
colores en las cue se hace referencias a motivos de su época:-
cacerias de bisontes, renos y acciones bélicas" (2)

Ios egipcios 5,000 afios antes de Cristo, usaron caracteres je-
roglificos.

"Los jeroglificos egipcios y los ladrillos mesopotémicos son -
la prueba més clara de gue el arte de presentacién de las i -
deas por medio de simbolos era una de las actividades humanas-
mé&s adelantadas de la antigiiedad™ (3)

(2) BASURTO ALFREDO. ™ LA LECTURA " Ta. Edicién 1973, México,
D.F. Perndndez. p.p. 11
(3) Ibidem p.p. 12
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Es en Greciz en donde por primersz vez se formzliga una metodo-
logfa de 1z ensefiznze de 1le lecture, ya gue los griegos crea -
ron su propio alfabeto modificando el que ys existfa de loe fe
nicios producto de 1la escriture cuneiforme.

"A partir de esto d16 como resultedo le formacién de dos gru -
pos de individuos: los gue se dedicaban a grabar, esculpir o -
escribir y loe eruditos que tenfan la misién de interpretar -
los signos de los primeros™ (4)

Con 1 aparicién del mismo, surgen los primeros escritos en -
los cuales se fueron plasmendo las vivencias propias o hechos-
de laz naturaleza que cobran importancis para los demds indi -
viduos. Bstas experiencias se han ido tramsfiriendo por medio-
del proceso de la tectura, la cual ha gido utilizada a través-
de la historia en forme distinta, ya que en la Edad Media, las
palabrae se escribfan unes a continuacién de otras sin dejar -
espacios en blanco ni puntuaciones para separarlas y a veces u
tilizeban abreviaturas, por lo cual era diffeil hacer una lec—
tura rédpida.

Debido a esto, en la antigfledad, se acudfz habitualmente = lec
tores profesionales que lefan en voz alta haciendo uso del mé—
todo de lectura oral y gue conducfa al desarrollo de una SOr +
prendente memoria de pelabras, siendo hasta poco antes del pri
mer milenio cuando surgié un proceso en la escriturz y en la -
compaginacidén; pues empezaron & dejar espscios en blanco, pun-
tuaciones, punto y aparte, lo cugl permitid a un ndmero cre -
ciente de lectores a leer realmente con los 0jos, 1o cual les-
transmit{a a los centros cerebrales al recibirse las sensacio-
nes visuales. En estos se establecen asociaciones con los de -
m4s centros del cerebro que permiten interpretar o dar signifi
cado a estas sensaciones, por lo tanto la ensefianza de la lec—
tura era diffcil y rutineria, puesto que los mzestros de enton
ces segufan la monotonfa de la memorizacidn a fuerza de repeti
ciones.

El aprendizaje en tal virtud era una labor tediosz y aburrida-
pero se sobrellevaba con resignacién y paciencia por guienes -
se consagraban al estudio de los voluminosos, incémodos y pesa
dos pergaminos de los conventos,

(4) SANCHEZ DE ROVELC AURORA. "DIDACTICA DE LA LECTURA ORAL Y
SILENCICSA", 4a. Edicién 1980, México, D.F.
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Ie ensefianza de la lecture en la Eded Medias no tuvo importan -
cis pars el pueblo. Ia cultura se hebis enclsustredo y se con-
cretebe a le copie y comentario de los manuscritos de loe pa -
dres de 1e Iglesis, Es precisc gue se produzca el Renz=cimiento
ez el siglo IV para gue se despierie en el pueblo el interés -
en 1= lecturs de un mimero considersble de obras de la antigle
dad. Esto coincide con la creecién de la escuels popular en la
cue unz de las actividades preferentes es la 1lecturz en la len
gus vermdcula.

"El progreso es ostencible pero en cuanto &1 método de ensefian
za no hay evidente cambio, ya que se habian estancado, Desde -
le &poca de Aristételes imperaba el deletreo, la ensefianza era
dogmética, todo se confiaba & ls memoria”. (%)

En les escuelas existfe el deseo de modificar los procedimien-—
tos de ensefianza de lz Edad Media.

"Iz historie de lz educecién sefiala & Velentin Ickelsemer, alge
m4n (1530) como el autor del método comunmente llamado fénico-
o fonemético, que hizo progresar le ensefianza de la lectura a-
gregando e cade consonante la vocal e con objeto de facilitar-
la pronunciscidn de las letras'.

Afios mAs tarde aparece una innovacién en los métodos de lectu-
re se trata del método silédbico. Este método combina todas las
voceles con las consonantes; en México tenemos los silabarios-
de San Miguel y de Fray Victor Marfz Flores.

Bn 1787 Nicol4s Adzms en Francia levanta su voz para decir en-
algunos de sus escritos lo siguiente: "Cuandc dan a conocer un
traje, no empiezan mostrando el forro sino el traje entero" -
¢, Por qué no hacer lo mismo con ls lectura ?

"Presentad palasbras significativas enteras (sustantivos) y -
leedlas delante de vuestro grupo, para que éste vea gque estais
diciendo la verdad" (6)

(5) BASURTO GARCIA ALFREDO. Op. Cit. p.p. 81 - 84
(6) Ibidem p.p. 84
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Esta curiosa cite merca el momento inicisl de un nuevo método-
de ensefiznza cue ern Rflgica fué interpretads con rare habili -
dad por el francés José Jacotot en lz ensefianza de lz lectura-
con zdultos; en éste método el maestro no debe explicar nada,-
toéo debe comprenderlo el alumno por si mismo. (7).

El nifio iréd descutriendo acuellos signos cue se pronuncian de-
la misma manerz; sin la ayuda de otros signos. Este reconoci -
miento se hacfa en las 50 lineas de un libro, pues Jacotot par
tia de gque una vez gue el alumno retiene lz primera frase se -
puede efectuer lo mismo con la siguiente hasta llegar al fin -
de lz p4gina. MZs el cue sabe bien una pédgina puede leer el 1i
bro entero, puede leer todos los libros. Es el axioma de "todo
estd en todo". Voguel las aplicd en su famoso método gnelfti -
co-gintético, en el cual usaba 50 pzlsbres tipicas (método de-
palabrae-normales) en las cue se combinaban de muy diversas ma
neras las letras facilitando el sprendizaje del aspecto mecéni
co de 1z lectura,.

El maestro Rébsamen introdujo el método =z principios de siglo-
en ¥éxico. A pesar de las experiencias de Nicoléds Adams y de -
Jacotot en el transcurso del siglo XIX no se volvié hablar més
de ellas y en les escuelas siguieron utilizando métodos del de
letreo empledndose al efecto los silabarios. (8)

En ¥éxico es =z partir de la coloniz desde donde parte el andli
sis histdrico social de los diversos folletos y libros que se-~
han utilizado para le ensefianza y para el aprendizaje de los -
signos gréficos gque representan a ls palzbre, fué Fray Pedro -
de Gante en el siglo XVI cguien elsbora unz cartilla de lectura
¥ escritura con fines catecuisticos, surgiendo mfs adelante o-
tros procedimientos que se ensayaron paras aprovechar el dele -
treo, silabeo, anélisis, sintesis, la induccién y la deduccidn
para el dominio de las palabras gue se leen,

(7 ) BASURTO GARCIA ALFREDO Op. Cit. p.p. 85
(8 ) Ibidem p.p. 86



Rébsamen, Carlos 4. Carrillo, Torree Quintero, entre otros pu-
sieron 1o mejor de su esfuerzo &8l servicio de les aplicaciones
pedagbgicas de los mejores procedemientos para le ensefianze y-
el aprendizaje de le lecto-escriture. (9)

Entre éstas aportaciones se encuentran los siguientes: El maes
tro Bnrique C. Rébsamen fué el cue introdujo en México el méto
do fonético (REbsamen) con une serie de modificaciones, ya gue
lo habfa zplicado er Suize por verios afios. I& nueve modifica-
cién consistié en le importancia gue le da al. fonetismo y se -
leccioné unz serie de palabras clave muy familiares =z los inte
reses del nifio. Este método vino & suetituir el método del de-
letreo, gue se ussba antiguamente. Pué una base firme para la-
transformacién educativa en nuestro pafs, y publicd en 1839 un
1ibro que l1lamé gufa metodoldgice de la Ensefianza de la Bscri-
tura y Lectura.

Lag Caracter{stices del ¥étodo Rébsamen son:

1.- ANALITICO-SINTETICO
2.~ FONETICO

3.~ SIMULTANEO

4.- DE ESCRITURA - LECTURA

Es analftico - sintético por que sugiere un orden én gue se -
presenta primero la palabra pasando luego a su divisidén en si-
labas y por dltimo a las letras, representados por sonidos pa-
ra regresar a las silabas y retornar a ls palabra.

Es fonético por gue familiariza a los nifios con los sonidos y-
las letras del idioma que se habla. (10)

BEs simulténeo por que ensefla a leer y & escribir y al mismo -
tiempo es de escritura - lectura,

Gregorio Torres Quintero: fue el primeroc en introducir la ono-
matopeya en los sonidos. Este método ha sido el méds utilizado-
en México y ha tenido proyecciones internacionales. Con este -
método se pronuncian, se escriben y se leen.

.(9) BARBOSA HELD ANTONIO. "COMO HAN APRENDIDO A LEER Y A ESCRI
BIR LOS MEXICANOS". 4a. Edicién 1988. México,D. F., p.p. 11
(10)Ibidem p.p. 35



Ceracteristicas del ¥étodo:

- Es fonético: Emplear los sonidos de las letras y no sus nom-
bres.

— Su fonetismo es Onomatopéyico; el sonido de las letrzs se oL
tiene de la imitacién fonética de los ruidoe y las voces pro
ducidas por los hcmbres, animales y cosas.

- Es sintético: por gue parte de los sonidos para formar sile-
bes y luege con éstos forma palabres y frases.

— Es znalftico en cuanto que en sus ejercicios orales se des -
componen les palabras en s{labes y también 21 comparsr los -
sonidos onomstopéyicos con las de las palabras.(1l)

- Bs simultdneo: Asocis la lecturs con le escriturz y hasta -
después que el nifio sabe leer y escribir elementalmente, em-
plea los caracteres impresos.

Carlos A, Cerrillo elabord un método simultédneo para le ense -
fisnza de la lectura y escritura que fué poco conocido, pues sQ
lamente se &plicé en algunas regiones de Veracruz & finmales -
del siglo XIX.

Este método se puede clasificar como:

Anz1{tico sintético; comprende tres formas tipicas de leccio
nes: frases normales, lecciones inductivas y lecturs corrien -
te. El objeto de las frases normales es proporcionar gl maes -
tro y 21 2lumno el material de ensefianze de que ambos deben
disponer en todas las lecciones del curso,

En las lecciones inductivas el objetivo es hacer ogue los alum-
nos descubran veliéndose de lzs sflabas conocidas, otras desco
nocidas.,

Ia segunda parte del 1ibro de Carrillo se destina a la lectura
corriente, en ésta parte el autor ya no se preocups de exami -
nar los elementos constitutivos de las frases normales para -
formar nuevas, se desprende de ellas por comoleto, hzce que -
los nifios se fijen en ellos y reduce finalmente sus lecturas s
una conversacién infantil, gque para los nifios debe ser nueva.-
pero en eéstas nuevas lecciones se introducen las mayisculas.
(12)

(11) 1via. p.81
(12) 14.
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Objetivos.- Mediante esta investigacién se pretende:

Der a conocer la importancia cue tiene la comprensién den-
tro del proceso de la lectura en la educacién primeria.

Informar al docente sobre los aspectos teéricos — metodold
gicos més significativos del proceso de comprensién de la-
lectura en la escuela primaria.

Proponer sugerencias al docente para cue las apligue en el
proceso de comprensién de la lectura en el aula,



[
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1,- Marco Tedérico.

Ia infancia debe considerarse como una fgse en un proceso de -
desarrollo de la vide humana. Toda educecién moderna descansa-
en el principio del respeto & la personalidad del educando. -
Bousseau afirmé que el nifio tiene personalidzd, gue ee necesa-
rio conocerla para respetarla,

El meestro de curlquier nivel educativo debe conocer el mate -
rial humano con el que trabaje, obligecidn cue tiene desde la-
educadora del jard{n de nifios hasta el profesor que conduce a-
adolescentes y jévenes. El nifio pesee perscnzlidad, claro no u
ne personszlidad conclufda sino un pleno proceeso de desarrollo-
y afirmacién que se proyecta & través de sus necesidades, inte
reses, tendencias e impulsos; el nifio afirma su personalidad a
través de su experiencia acumulada que le proporcionz la escue
la, el medio familiar y sociel.

Por 1o tanto todo mamestro comprometido con su préctica docente
debe fijarse como tarea fundamental el conocimiento de la per-
gonalidad del escolar para respetarla y graduar convenientemen
te las actividades de sus a&lumnos de ecuerdo con el gredo de -
desarrollo.

Ias funciones del docente en el aula implican el conocimiento-
tebrico de las diferentes concepciones del aprendizaje, gue el
hombre tiene ciertas caracter{sticas distintivas gus le dan u-
nz calidad singular a su estudio., En primer lugar habla y es -
un individuo ligado al tiempo, tento el pasado como el futuro-
forman parte de su percepcién actusl de las cosas. Ademés es -
un ente cultural, construye sobre su pasado en una forma pecu-
liarmente selectiva (13)

Por otra parte, el hombre tiene la capacidad tnica de interac
tuar socialmente con sus congéneres lo cual le permite trascen
der las situaciones concretas y vivir en un reino mds o menos-
imaginativo, y lo mds significativo de todo es gue el hombre -
puede verse as{ mismo & la vez como sujeto y objeto conocedor-~
y conocido.

(13) MORRIS L. BIGGE. TEORIAS DEL APRENDIZAJE PARA MAESTROS.
6a. Bdicidén 1982, México, D,F. Edit. Trillas. p.p. 15



Apsrentemente no hey ningsUn grupo de seres humanos fue no haya
desarrollzdo por rmedio del aprenfizsje clisritos dissositivos ng
1 e -

ra enricuecer sus contactos con el mundo
desazrrollo de esos dispositivos, las per
obtener satisfacciones derivadas del hecho
y menipulan su mundo. Ademds en contrzas

de deszrrollzdos, el pot

pere o reposz en gran parte de su
evternder su experiencia & un rundo de €irbolismo parz
ner en un nivel imazinativo de la reslidad

El hombre no sblo se he mostrado deseoso de aprender sino fue-
con frecuenciz su curiosided le ha impulsado s tratar de averi
guar como aprende.

Desde los tiempos antiguos, al menos algunos miembros &
sociedad civilizada han desarrollado y probado hastes ci
punto ideas sobre le naturalidad del proceso del aprendizzj

Desde el siglo XVII han surgido teorfas més o menosg sisteméti-
cas del sprendizaje para oponerse z las teorfas existentes. -
Por lo comin une nueve teoris del aprendizzje no se traduce en
préctica escolar hesta cue transcurres de 285 a 75 =2fos. (14)

En la mesyorizs de las situvaciones de la vida, el sprendiz
constituye un gran prohleme, Cualcuier persona (no espec
da en el caxmpo) da por sentazdo gue aprendamos a pertir dr la -
experiencia y no se preocupa més de la cuestidn, no ve nads -
cue resulte problemdtico en el sprendigzaje, rente toda le -
historiaz humena las personazs han aprendido, en la mayorfa de
los casos sin preocuparse en azbsoluto por le naturaleze del -
proceso de aprendizaje. Desde cue se formalizd 1z sducacidn en
lss escuelas los meestros se han ido dando cuentz de cue el e-
prendizaje escolar suele ser sumamente ineficiente. El mate -~
rizl cuve debe aprenderse puede presentérseles innumeralbles ve-
ces 2 losz alumnos sin obtener resultados eprecishles. [uchos -

rd

estudiantes pzrecen no tener interés alguno exn el sprendizsje

1uchos de ellos se rebelan representando problemes serios para
los mzestros, y fue hasta cue se empez arﬂn a desarrolilar las -
profesiones de la educacién y la psicologia, cuando los profe-

sionales comenzaron = hacerse preguntas 2l respecto, J¥s tarde

\

(14) Ibidem. p.p. 15 5
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Todog los cue ensefian o vrofesan 1ls ensefianze e teo -
riz del gprendizzje. Un mzestro pusz r cz
brir su teoriz en términos explicitos, en caso de gue no pueda
hacerlo, resultard posible deducir de sus actos la teoria gue-
todavia no es capaz de expresar.

Un docente cue carezca de une firme orientacidn tebricez estard
haciendo "inavitablemente muy poco més cue cumplir con sus obli
gaciones de trabzjo.

Laes teorfzs del aprendizaje del siglo XX puveden clasificarse -
de la siguients manere: Las tecrias del condicionamiento E-R —
(estimvlo y respuesta), de la familia conductista y las teo -
rias cognoscitivas de 1z familiz del campo Ge le Gestzlt y nmés
recientemente la tecriz psicosénetica. (15)

Para las teorfzs confuctistes o ielcondicionzmiento el aprendi
zzje es un cambio conductual, Se produce por merio ce estimu -
los y respusstas que se relacionan de acuerdo con »rincipios -
mecdnicos as{ implica le formacibén de relaciones de algin tipo
entre series de estimulos y respuesteas,

Ios estimulos las causas del aprendizaje son agentes ambienta-
les gque actéan sobre un orgenismo, ye sez psrs lograr que res—
ponde o0 pare incrementer las probabilidades de que emita uns -
respuesta de un tipo dzado. ITas resruestas eiectos, son las -
reacciones fisicas de un orsanisro & la estimulacidn interna o
erternsa,

Para los tedricos del campo de lz gestelt el aprendiz
proceso de obtencidén o modificacidbn de insights e

(15) Tbid. p.p. 19 ' . .

-
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o0 patrones de pensamiento.

Esas preferencias no son simplemente un cepricho, sino que tig
nen la conviccidén de cue los conceptos de persona, smbiente -
psicoldgico e interaccidén resultdn muy dtiles para los maes -
tros.

Con el fin de permitirles describir los procesos del aprendiza
je le permiten a2 un maestro ver inmediatamente a una persona,-
su ambiente y su interaccidén con su medio; este es el signifi-
cado de la palabra campo.
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Teor{a Psicogénetica de Jean Piaget

En el desarrollo del presente trabajo se tomé en cuenta la teg
ria psicogénetica de Jean Piaget. Consideramdo gue la lectura-
es un proceso a través del cuasl el alumno se le debe encauzar-

e la comprensién. Esto con el fin de gue 1la adcuisicidn de és-
ta no sea en forme mecdnica.

Esta teorfe sustenta que el eprendizaje debe ser un proceso ac
tivo, en donde se le permita al alumno efectuar su propio & -
prendizaje mediante situaciones gue le den lsa oportunidad de-
experimentar probar y manipular, preguntes y buscar sus pro -
pias respuestas, para que esto sea probasble es mecesario que -
el proceso ensefianza-sprendigaje sea provocado no espontaneo,
mediante el cuazl se llega & un equilibramiento entre el indi -
viduo y el medio que lo rodea a través de 1la asimilacién y aco
modacién.,

Iz asimilacién consiste en utilizar conductas naturales apren-
didas ante una nueva situacidn,

Ia acomodacidn se realiza cuando se efectidan un nuevo comporta
miento al actuar ante une situacién o un objeto.

El aprendizaje va a lograrse con la medurez del cerebro, le ac
tividad, lz influencia social y el equilibrio que van a permi-
tir la formacién de estructuras cognitivas nuevas para lograr-
la comprensién del conocimiento.

Existen 2 formas de aprendizaje que sSon:

La memorizacién; en ésta, el nifio aprende, mds no comprende, -
no puedé generalizar, se aprende porgue se refuerza 1la memo -
ria.,

Otra manera es le comprensién, esto implica la interaccién en-
tre el desarrollo, conocimiento y aprendizaje, se entiende el-
conocimiento y puede ser generalizado.
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Piaget destingue en cuatro perfodos el desarrollo de las es -
tructuras congnitivas, las cuales son:

Primer Perfodo sensorio motriz cue absrca de O a 2 afios.
Segundo Perfodo preoperatorio de 2 a 7 afios.

Tercer Perfodo de las operzciones concretas situado entre los
7 y 11 afios.

Cuarto Perf{odo de las operaciones formales, entre los 11 y 15
afios. (16)

A continuscién se exponen las caracteri{sticas de cada uno de-
los periodos aclerando que en la realizacién del presente tra
bajo se tomé en cuenta Ynicamente el terceéro porqgue en éste -
se encuentran comprendidas las edades de los alumnos en educa
cién primaria,

(16) A DE LURIA GUERRA. Manusl de Psiguiatria Infantil. Esta -
dios de Desarrollo segiin J. Piaget en UPN, DESARROLLO DEL
NINO Y APRENDIZAJE ESCOLAR p.p. 108-109
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1.- El1 Primer Periodo

El primer periodo gue llege haste los 24 meses, es el de la in
teligencia sensorio-motrig, anterior al lenguaje y a2l pensa -
miento propiamente dicho.

Tras un perfodo de ejercicios de los reflejos en gue las reac-
ciones del nifio no estdn intimemente unidas a tendencias ins -
tintives como son la nutricién, la reacccidn simple en defensa
etc., eparecen los primeros hébitos elementales. No se repiten
gin més las diverses reacciones reflejas, sino gue incorporan-
nuevos est{mulos gue pasan & ser "esimilados”. Es el punto de-
partida para adquirir nuevos modos de obrar, Sensaciones, per-
cepciones y movimientoe propios del nifio se organizan en lo -
gue Piaget denomina "esquemas de accién".

A partir de los 5 & 6 meses se multiplican y diferencian los -
comportarientos del estudio anterior, Por una parte, el nifio -
incorpora los nuevos Objetos percibidos a unos esquemas de -
accién ya formados (meimilacién), pero también los esquemas de
accidn se transforman (acomodacién) en funcién de la essimila -
cién. Por consiguiente, se produce un doble juego de asimile -
cién y mcomodacién por el que el nifio se sdapta a su medio.

Durante el perfodo sensoriomotriz todo lo sentido y percibido-
se esimilard a la actividad infantil. El mismo cuerpo infantil
no esté disociado del mundo exterior, rezén por la cual Piaget
hebla de un egocentrismo integral.

A1 finelizar el primer afio serd capaz de acciones mfs comple -
jas, como volverse para alcanzar un objeto, utilizar objetos -
como sgoporte o instrumentos (palos, cordeles, etc.) para conse
guir sus objetivos o parz cambiar la posicibén de un objeto de-
terminado, (17)

(17) LELAND C. SWENSON. "Jean Piaget, uns teorfs madurascional-
cognitiva". la teoriz del aprendizzje. Buenos Aires, Pzi-
dos, 1984 del 1libro T.P.K. p.p. 205-216.
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Z.- Periodo Preoperstorio

%1 perfodo preoperatorio del pensamiento llege eproxime ‘amente
hzstz loe seis afios.

Junto & le positilidezd de representaciones elementales (eccio-
nes y percepciones coordinzdzs interiorpente), vy grecies 81 -
lenguaje zsistimos &2 un gran Progreso tanto en el pensamiento-
del nific como en su comportamiento.

41 cumplir los 18 meses el nific y& puede imitar unos modelos -
con algunas partes del cuerpo gue no percibe directamente.

1a sccién medisnte l2 cue toms posesién del mundo, todzvia es-
un soporte necesario a la representacidn. Pero a medida cue se
desarrolla imitacidén y representacién, el nifio puede reslizer-
los llamedos actos "simbélicos".

E1 penssrmiento sigue una sola direccidn: el ni%o praste aten -
cidn a lo cue ve y oye a medida cue se efectdie la accidn, o se
suceden las percepciones, sin poder dar marcha atrds, Es el -~
pensamiento irreversible, y en ese sentido Piaget hebla de -
preoperatividad.

Frente & experiencias concretas, el nific no puede prescindir -
de le intuicidn directa, dado nue sigue siendo incapaz de aso-
ciar los diversos aspectos de la realidad percibida o de inte-
grar en un Unico acto de pensamiento las sucesivas etapas del-
fendmeno observado. Es incapaz de comprender que sigue habien-
do la misma cantidad de 1fouido cuando se traspasa a un reci -
piente més estrecho, auncue no lo parezca; por lz irreversibi-
1idad de su pensamiento, sélo se fijz en un aspecto (elevacidn
de nivel) sin llegar a comprender oue la diferencia de altura-
cueda compensada con otra diferencia de superficie. Tampoco -
puede comparar la extensién de una parte con el todo, dado que
cuzndo piensa en lz parte no puede atin referirse al todo. (18)

(18) Ibidem p.D. 205-216.



2,- Perfodo ce les opersciones concretas

nes concretes se sitdan entre los siete-

i%n teniendo oue recurrir 2 la intuicidén y & ls propis accidbn-
el nifio ya szbe descentrar, 1o cue tienen sus efectos teanto en
el plano cognitivo como en el afectivo o moral, Mediante un -
sigtema de operzciones concretas (Pizget habla de estructuras-
de sgrupamientc), el nific puede libersrse de los sucesivos as-—
pectos de lo percibido pera distinguir a través del cambio lo-
oue permanece invarieble.

]l nifio no es capaz de distinguir aUn de forme satisfactorie -
1o probable de 1o necesarioc, Razona Unicamente sobre lo real -
mente dado, sobre lo virtual. Por tanto, en sus previsiones es
limitado, y el epuilibrio gue puede alcanzar es a’n relativa -
mente poco estable.

1a coordinzcidén de mcciones y percepciones, base del pensamien
to operatoric individual, también afecta = las relaciones inte
rindividuales. El nifio no se limita al cUmulo de informacio --
nes, sino que las relaciona entre sf, y, mediante la confronte
cidn de los enunciados verbales de las diferentes persones, ag
ouiere conciercia de su propio pensamiento con respecto al de-
lcs otros. Corrige el suyo (scomodacidn) y asimila el zjenc. -
El pensamiento del nifioc es objetivo en gran parte gracias al -
intercambio social, Ia progresivea descentralizacidn afectz tan
to al campo del comportamientc social como a2l de las afectivi-
dad.

n esta edad, el nifio no sélo es objeto receptivo de transmi -~
sidn de la informscidn lingifstico-cultural en sentido Unico.-
Surgen nuevas relaciones entre nifios y adultos, ¥y egpecialmen—
te entre los mismos nifios. Piaget habla de una evolucidn de la
conducta en el sentido de la cooperacibn, Analize el cambio en
el juego, en las actividades de grupo y en las relaciones ver-—
bales, Por la asimilacidn del mundo & sus esquemas cognitivos-—
y apetencias, como en el juego simbdlico, sustituiréd la adapta
cidn y el esfuerzo conformista de los juegos constructivos o -
sociszles sobre l= bazse de unaés reglas. EL sfmbolo, de cardcter
individuzl y subjetivo, es sustituiso por uns ccnducta cue tie



unz zuténticz coleborzcidr en zruro,-
vasanco ividusl zislzdée & ser unz conducts de-
cooperzci intercembios de pelzbras sefalzn la
capécideﬁ zacidr nifo tiene en cunente lzs -
rezccions rogezn, =21 tipo de conversacidn "con-
sigc mism en grupo (mondlozo colesctivo) se -
trensforma en dizlog en unz auténticz discusidn,
En oposicidr a le mayor parte de los psicblogos nue han estu -
dizso 1z psicologiz de la adole

e
scencia, Pileget atribuye le -
7 {fodc, @l desarrollo de los pro-
cesos cognitivos y & las nueves relzaciones socialecs gue estos—
hacen posible.

ricidn del pensamiento Fformal nor el que se hece posibl a
coorédinacién de operzciones cue anteriormesnte no existia. Es
o

hzce posible sv intesracidn en un sisteme de conjunto
get describe detzlladarente haciendo referencia & los

matemdticos (grupo y red). Le principzl caracteristica &
samiento & este nivel es la capzcidad de prescirndir del
niéo concreto pzre situar lo actual ex un mfs amplio

de posibilidzdes. Frente a unos problemas por resolve
lescente utilire los dztos erperimentales para formul
sis, tiene ern cuentz la posible, ¥ y& no s61 como an

progresos de 1a 16gica en el adoles—

J. Piaget subraya cw s

1 tros cembios del pensamiexto y de toda
=
o

g
cente van & la par
su versonzlidad en 1, consecuencis Ge las trensformscic-
nes operades por esta caz en sus relaciones con lz sociecad.
Piensz oue hay cue tener en cuentz doe factores cue siermpre -
van unidos: los cambios de su pensamiento y la insercidr en 1le
sociedad zdvulta, que obliga a unz total refundicién de la per-
sonalidad. Para J. Piazet la refundicidén de 1z personslidad -
tiene un lzdo intelectual paraslelo y co:plementaric del aspec-—
to efectivo. Ia insercidrn en le sociedad adultz es, indudable-
mente, un proces¢ lento cue se realizs en diversos momentos £e
zn el tipo de sociedad. Pero, cOmO norma general, el nifio de-
jz de sentirse plenamente subordinado &l zduvlto en 12'preado -
lescencia, comen-anéc z considerarse como un iguzl (indepen -
Giente Gel sisterms educativo). De 1l& morzl de subordinazcidn y-
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Z.- Conceptc e Importanciz de le Lecturz

"la lectura esté compuestz por custro ciclos comenzsndo con un
ciclo 8ptico cue va hecia un ciclo perceptuzl de allf 2 un ci-
clo gramzticel y termina finalmente con un ciclo de significa-
dgo” (19)

La lecturz es uns conductz irteligents y 21 cerebro es el cen-
tro ée le activided intelectusl humans del procesamiento e in
formzcidn, Kl cerebro controle a1 ojo y lc dirige parz cue bug
gue aocuello gue espera encontrar, De tal modo incluso en el ci
clo 8ptico el lector controla activamente el proceso, sebemos-
cugl es la informacidbn mis Gtil que buscar, donde encontrarle-
vy cuzl informscibén ignorar. El ojo humano es un instrumento 62
tico tiene un lente con una distsnciz focal que solamente pue-
de recoger informacién clara de unz parte pecuefia del texto. -
(20).

Tero el ojo también tiene un cempo perfecto menor claro y el -
cerebro puede hacer uso de lo que ha sido visto borrosamente -
si tiene espectativas cue lc gufen. Nuestra capzcidesé para pre
decir psutas de lenguaje es tan fuerte cue 1o que creemos gue-
vemos et en su mgyor parte 10 que esperamos Ver,

Iz leciura veloz estZ asocizda con altz comprensién no solamen
te por gus loc buenos lectores pueden procesar el imput percep
tivo més repido, sino por cque son eficientes en utiligar le me
nor cantidad necesaria de indices visuazles. No se distraen -
prestando atencidén a informaciédn irrelevante del texto; uvtili-
zzn fndices perceptivos minimos para activar sus escuemas.

El ciclo sintéctico requiere fusrtemente el uso de estrategias
de prediccibn y de inferencias. Los lectores deben ser capaces
de utilizar elementos,

Iz lecturz es un proceso ciclico.

Clevzss de Ias pautas de oracidm, nexos, sufijos gramzticales y-
puntuaci5n pzra predecir pautas sintécticas cuando cormienzan a
& bdscueda del significado es la cerscteristicz més importan-
te del proceso de lectura y es en el ciclo neméntico oue todo-
toma su valor, El significa‘o es construido mientras vemos pe-~
ro tembién eec reconstrufdo. Ya gue debemos acomdodar continua -~

(19 ) EMILIA FERRTIRO, MARGARITA GONEZEZ PALACICS, NUEVAS PERSPEC
TIVAS SCRRE PRGCESOS DE LECTURA Y ESCRITURA. 3a. Jd1c16n,
1984, Kéxico,D.F. siglo XX Bdit. S.4. p.p. 18

(20) Ibidem p.p. 18



mernte nueve informzcidn y edaptar nuestrc sentido de significa
do de informacién.

I= lectura es un proceso dindmico muy activo en el cue los lec
tores utilizen todos sus escuemzs conceptuales cvandc tratan -
de comprender.

En torno e este proceso se han realizado investigaciones ci
tificas que nos dicen gue velentius (1844) descubrié cus lo
jos e1 leer abarcaban simulténeam:-nte muchas letras.

Catell (leipzig-1886), descubrib gue mds bien abarcaban paia -
bras y fracesitas enteres, comprendiéndolas de una vez.

Golescheider y Mulle (Berlin) gue cuzndo el lector estd tratan
do de leer un texto en lenguzje familiar es mayor el campo de-
percepcién. (21)

Kesemer en Zurich y Seipzig (Zeitler) descubrieron 1z legibili
dad de 1s palabra por letras determinantes, (Estzs son las que
llevan ciertos rasgos sobresalientes hacia arriba o haciz aba-
jo puntos, tildes o acentos).

Jeval (Paris, 1879) descubrid que los movimientos de los ojos-
son discontinucs cue dan saltos y hacen pausas.

"Zue después de cierto tiempo de empezzda lz lecturs, el lec -
tor adguiere su propio ritmo de velocidad" (Huey, Estados Uni-
dos, 1908) Landolt (Parfs) descubrié que habia estrecha rela -
cién entre los movimientos cortos de la vistz &l tener cerca -
el texto y la tendenciz de la miopfa.

Erdmen y Dogge (1898) por medio de un aparato cue tenfa espejo
descubrieron cue lz vista no se nosé en los extremos de los -
renglones sino un poco dentro de estos. (22)

(21) BASURTO ALFREDO. Op. Cit. p.p. 87
(22) Tbidem p.p. 87



Deerborn (Columbiz) § Judd con un cuinetoscopio y Freeman, -
Sray y Schimdt (Chicago) por medio de la fotografia cinemato -
gréfica han descubierto le marcre de los movimientos del ojo y
de la voz cue articuls, demostrando cue éeta tiende & travesar
ge en relacidn con el ojo entorpeciendo el avance de la lectu-
re s6lo por la viets y constituyendo un obstdculo psra la com-
prensidén del texto. -

Festa fines del sigio XIX la escuela traté en vano de ensefar-
la lectura oral como un arte. (23)

Debido al fracaso obtenide haste entonces en 1s lectura oral -
se empezaron & realizar pruebas (test) y escalas de diversos -
tipos para comprobai los resultados de la educecidn,

T, Simén (1924) fus el primero en lograr las medicién de la lec
turs en silencio, heciendo gue los nifios marcaran sobre la pa-
labra gue iben leyendo cada vez cue el msestro le indicase. El
experimentador mandebe mzarcar minuto, durante dos o tres minu-
tos teniendo el crondmetro = la vista y recogia los libros don
de hebie hecho las mercas los zlumnos. Inmediatamente sabia a-
quél cudl era la ranidez de cada nifio.

Pué Vaney en 1915, cuien expresd cue "la lectura rdpida en si-
lencio valdriz bien poco si no se asegurabaz ern alguna forma la
comprensién”. Inventdé al efecto el cuestionario, para ser con-
testado por el alumno después de la prueba z fin de ver hasta-
gue punto comprend{a el texto. (24)

Actuzlmente y con le influencia de la psicolinguistica se ha -
logrado explicer de uns manere mis rédpida y certers el proceso
de la lecturs, debide a esto han surgido controversias ya oue-
se han determinado los errores cues se presentan en dichos prb-
cesos, €stos han sido corregidos o modificados por los mismos—
investigzdores, Estos errores eran considers6os cOmMO consecuen
cia de Gafics 0 disfuncién del lector y recueria de tratemientos
especiales fuerz cel sula, sin embargo, las investigaciones -
han demostrado gue estos desaciertos no son consecuencis de pa
tologfias sino son caracteristicas de un lector eficiente, ya -

(23) 1dib. p.p. 88
(24) 1d. p.p. 90
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fiznza de €stz; se han d&d s
e todo exn lz =zctitud del mse
ergeflanzz-aprendizaje de lz mism
ue el proceso de lz lecturz ha resulte
lo sues se ha consid=zrado trzdicionsl—

Intre log inv han preocupado por el estudio-
de este proce Frank Smith y Goodman.
Z1 privero =ar dos fuentes visuzles de infor

(25) GOVZZ PALLNTIOS LARG FARITA, "BSTRATEGILAS PEDATOGICA
PIRAR LAS DIFICULTLDES EX =L DONINIO LEL SISTT & D af
TURA". S.E.P. En 4ntolozfz de LEPEP*'85;70,semestre-" &xico
1986. OZ4. p.p. 81

(26) Tbidem p.p. B2
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maciédn esenciaiss en la lectura
les. lea primerz de lzs fuente
e

Zuzje en cue se he escrito el text
e se tra

Por su parte foodman (1370) describe tres tipos de informs -
cifn: la grefofondtice; se refiere &l conocimientc de las for-
mas gréficas y de su relecidn con el sonigo o patrén de entona
cidn gue representan. (Estz informscidn viene & ser la fuente-
visual de Smitk). Las otras dos informaciones de Goodmzn son:-
la sintéctica y la semdntice, Ia primera se relacionz con el -
conocimiento que cuzslguier usuario del lenguzje tiene sobre -
las reglas cue rigen el orden de las secuencias de palebras y-
oracicnes y la segunda esbarca los conceptos, vocabulario y co-
nocimientos relatives a2l tema del gue se trate en el texto. -
(zmbas vienen & ser la fuente no visual de Smith).

Ambos autores hacen una critice a la ensefianze tradicionalista
diciende lo siguientes

Frark Smith (197%) sefiala cue en la ensefianza tradicionalista-
existen formas cue defien le adcuisicidbn de la lectura tales co
mo las exigencias por parte del maestro parz leer & una deter-
minada velocidad, hacer gue el nifio se concentre al evitzr e -
rrores, forzarlo a leer sin ningin error, palabra por palabra-
cuzndo debfa estar leyendo para obtener un significado.

Goodman considera que la instruccidn tradicionalista de lz lec
tura basada en la ensefianza de rasgos ortogréficos, nombres de
letras relacionadas con los sonidos etc..; no tomé en cuenta -
ni la forma en gue se opera el proceso de le lectura, ni los —
metivos ni la manera en que las personas aprenden une lenguz.-—

(27)

(27) Ividem. p. 88-89
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obvizmen-

te im ¢ pero también lo-
es €1 itudes,-
y los 2 s e t etzcidn y-
lo oue el vy a render & través
de lz lecturz depende Fue?temente de lo gus el lector conoce y
cree antes de la lectura™ (28)

La maver

& en gue el texto representa &l escritor afectafe tam-
bidr al cue =2

ctor y escritor puedan transaccionar signifi-
e é1. 1a sens*tllld=u del escritor hescis su pli-
zra en cue hz lcgrado representzar significado pa
ra este pdblico influirdn en 1z comprensibilidzd. (29)

El éxito ae la lecturs depznderZ tamtidn del modo en cve lec -
tpr y escritor acuerden en las meneras de utilizer el lenguajs
en sus escuemas conceptuales 1 en sus experiencias vitales.

(28) E'ILILZ FERREI I3C, WARGARITA GO'.EZ PALACIOS, "NUEVAS PERS-—-
PECTIVAS SCRRE PrOCESC DB L=ZCTUmzA YV ESCRITURAM,- 3=z, Edi-
cibén 1984, Mézico Siglo XX EBAit. S.A. n.p. 18

(29) Ividem. p.p. 18
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4.~ Eetrztesizs Ze lLecturz

El oroceso cde lecture implicz uns serie de eter Unz es
trzteziz es un amplio escuenma parz obtener, evealuzr y utilizar
irfer a¢16n. Ia lecturse como cuslcuier actividszd humanz es con
ducte inteligente. Ilas personzs no resnondern simplexente & los
estimulos 2el medio. {3Q)

Se usar estrztecizs en lz lecturs pero temtidn se mosificen év
rante le misma. Los lectores desarrollsn estretegize de mues -
trec. Bl texto pro‘oe {ndices redundantes cue no son iguslimen-
te Utiles. E1 lector seleccionz asuéllos gue sorn mds Gtiles.

Ya cue los textos tienen pautas recurrentes y sstructursas y Ce
bido & cue las personas construyen escuemas en la medida en —
cue trztan de comprender el orden de las cosas cue experien -
cias, los lectores son cepaces de uvtilizar estrategiac de pre-

diccidrn pere predecir el final de una historiz.

Lz inferencia es un medio poderoso por el cual las personzs -
complementan la informacidén disponible utilizando el conoci -
miento conceptusl, linglif{stico y los escuemzs gue yz poseen pg
rz inferir lo oue no estd explicito en el texto. Incluso puede
utilizaer le inferencie pars decidir lo cue el texto debersd de-
cir cuzngdo hav un error de imprenta yz cus el muestreo, lag -
predicciones y las inferencias son estrategias tésicas de 1la -
lecturz, los lectores estfn constantemente controlzndo su pro-
pia lectura pars aseguresrse de que tengz sentido.

Hay riesgos involucrados.en estas estrategias, ya cue & veces-
hacemos predicciones prometedoras gue luezo resultan ser fal -
ses 0 descurrimos oue hemos hecho inferenciz sin fundsmento,

Por eso el lector tiene estrategias pars confirmer o recheszar-
sin precdicciones previas. Este proceso de zutocontrol es la ma
nera en cue el lector muestra su preoccupacién por la compren -
sidn.

5.- Lectura ern silencio.- "La lectura silencicsz es 1la oue el-

(30) Tvidem. p.p. 22



individuo resliza per sf mismo sin lz intsrvencidn Se los 8rea

nos de sa fomaecidén y es tan valiosa o més cue lz lecturs oral-
por ser utilizada en la vide dizria", ya cus todos nos damos -
cuenta de las muchas formas en gue nos servimos de ella debido
2 1z demznda dentro de le época., (31)

Es precisacente esta demanda la
aci

cluirle como parte de lz form

Oy Q)

n 3

En 1= lectura orsl intervienen signcs, ideas y pronunciacién -
miertras cue en lectura silenciosa sélo signos e idees por lo-
tanto en &sta el alumnc puede concentrarse més en las idezs en
su secuencia e interrelacidén de la misma,

Tos nombres conlos cue suele identificarse este tipo de lectu-
re son variados: de comprensién, de estudio, de ojeada, de in-
formacién y de consulta.

6.- Btapazs del proceso de la lectura:

a).- DPercepcién de las pelarras: éste reguiere de unsz serie de

habilidades mecénicas gue consisten en pasar la vista so-
bre los renglones 2 través de una serie de saltos que se-
realiza lz lectura de palabrzas.
Bn un buen lector los movimientos oculares son generalmen
te ritmicos, rdpidos y de mayor amplitud cue en los lecto
res deficientes. En la medida en la cue el lector sdguie-
re técnicas y recursos para realizar la lectura, la velo-
cidad aumenta de manerz considerable.

b).- Comprensién de las ideas contenidas en los signos: en és-
te pueden influir verios factores: la riguesza del vocabu-
lario del sujeto, su nivel intelectual y su mzdurez, in -
fluyendo también la educzcién de los textos segin los an~
tecedentes econdmicos del lector y la presertacidn de los
materiales. (32)

(31) SANCHEZ DE ROVELO AURCRA. DIDACTICA DE LA LECTURA ORAL Y-
SILENCIOSA. Aa. Edicidn 1982, México, D,F. O=sis, S.A. -
D.p. 111

(32) CLIFFORD K. NMARGARET. "ENCILOPEDIA PRACTICA DE L4 PEDAGO-
GIA". Tomo 1, Barcelona Espafia, 1982 p.p. 12
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Ie lecturz constituye el aspecto comprensivo del lencsusje es —

rito y su otjetivo principel es capzciter a ls sersonz para —
capter de un texto las idezs cue el auvor hz cuerido comunicar
para 1o cual es necesario asociar: signo-sonido, significado--
experiencia gue son los momentos esenciales del proceso de le-
lectura, ademfs de este objetivo fundzmental de corprensién, -
hzy otros aspectos gue conviene atender zl Qesarrol iz ¢
cidad lectore, son les siguiertes: agrado por le lecturs, -
asber utilizarla y despertzr el gusto estético; lo cuzl se va
ir logrando de meznera gradual e integrada desde los primeros -
afios de educacidn primeris. (33 )

’
ar i=he)

[N

0 ;_l»

7.- Pasos diddcticos de le lectura.- Is ejecucién de unz lectu
ra no puede ser producto de la improvisacién o de le casuali--
ded por lo tanto tiene gque ser un proceso légico, €sto es, - -
debe estar sujeto a un plan y reglas.,

A continuacién se preesentan una serie de pesos para este pro--
ceso:

e) Tniciacién y motivacibén: Es necesario cue lz lecturs obedez
ce a un motivo generzl ¢ perticular provocado por el mees--
tro y sentido por el alummo.

b) Explicacidén de les palzbras: Estas se encuentran sefialadas
en el pasoc anterior, debido & cue el nifio en muchas ocasio-
nes tiene conocimiento empirico e inexacto de los términos,
es necesario gue el maestro conduzca este paso con el mayor
tino para facilitar la comprensién y sztisfacer las dudas -
del educando.

c) Uso de las palabras: Es indispensable cue los alumnos ejer-
citen el uso de los términos aclarados,

d) Mueva lectura en silencio por los zlumnos: Después de los -
pasos anteriores, el nifio ya estfZ en condiciones de captar
el contenido de las lecturas.

e) Comprobacidn o expresibén: El objetivo de este Wltimo es lz
comprensién; por lo tanto es indispensable gue el maestro -
verifioue ya sea en forma cuantitativa o cualitativamente -
1o cual puede ser a través de cuestionarios, escritos, ela-
boracién de restmenes, subrayasndo ideas centrales, etc.

(34 )

(33) Tbidem. p. 13
(34 ) SANCHEEZ DE ROVELO AURORA, Op. Cit. p.p. 109-112



A continuecién se mencionen ciertas condiciones pare l buena—~
utilizecibn de ella:
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I ) Los ejercicios deber promove
capacidad de comprensidn.

II ) Ce=de vez debe participar mfs de les otras actividades pa-
re éesarroller el autodidactismo.

111) Debe crear hebilidades especieles como entresacar idess -
centreles, desarrollar cuadros sindpticos, etc.

Heciendo un buen uso de esta jectura podemos secarle el mejor-
provecho, ye cue se€ acrecente el scervo cultural del individuo
creando une idez més amplia en cuanto 21 grado de desarrollo -
scadémico cue he alcanzado. (325)

8.- Consideraciones que sé deben tomar en cuentz en lz lectura
cuando uns persons hace uso de un texto para recibir ume infor
macién, deberd tener conocimientos sobre las formas gréficas y
orzles. Bsto es esencisl en la lectura, ye gue se tomen en -
cuente dos fuentes esencisles: las visuzles y las no visuales.

las primerss se refieren & signds 1lmpresos en loe textos, per-
cibiéndose directamente & través de los ojos.

Ie segunda es la gque sé€ refiere al conocimiento del lenguaje -
en ous se han eserito el texto. Por 1o tanto:

€i en le lecturz, su objetivo primordizal es la comprensién, el
lector tomard en consideracidn 1o siguiente:

I ) Muestreo 3 BEste 1le permitiré seleccionar de une totalidad
1zs formes gréficas ouve constituyen la informacién recue-
rida y dejar la redundante.

1I ) Prediccién: Permite 21 lector predecir la secuenciz de u-
na Historie y la 16gica de una explicacidn.

I1II) Anticipacién: Conforme se avanza en la lectura se tiene U
na anticipacién de la terminacién de unz palzabra en caso-
de existir un zuién pera continuar en el siguiente ren -
glén, ésta anticipacidn del conocimiento de la palabra i-
4 de acuerdo al contenido del texto.

(35) Ividem. D.p. 112 .



IV) Inferencizs: Se refiere & 1z pcosibil
foermacidn ne explicite en el conteni
Estos casos se dan con frecusnciea er

V ) Confirmacidn: Es la facilidad
c elE; o rech

En este momento el lector hece un pzré iz
correccidn: Estez es 1= cue permite loca punte

rror y reconsiderar o buscar més infcrmzcidn p2rz obiener re -
sultados positivos. (36)

9.~ Lectura de comprensidn.- Partiendo de lz diversidad de in-
tereses se ectablece una variedad de tipos de lecturas y lecto
res esto es muy importante gue el educzdor lo tome en cuenta -
con el fin de orientar debidarmente el interds del slumno en la
ectura v asi éste puede alcanzar mediante el reconocimiento,-
lz interpretacidén y la comprensidén de un conjunto de sirbolos-
escritos, el objetivo central de lz lecturz cue es el aprendi-

zaje.

cuerdo & le forma de realizar la lectura en la escuela pri
mariz o en l= vidas dizria ésta se hz clasificado en Lecturs —-
Orzl y silenciosa, en l& educacidn ambss son importantes y ca-
da unz tiene funciones especificas y objetivos concretos. Ya -
cue muchas veces es indudsble cue se sepa leer, pero, ;sabemos
leer bien?. Por reglz general cuendo no szbemos hacer algo, sé
lo nos preocupamos por aprender z hacerlo, pero no por hecerlo
bien.

En el caso de ls& lnctura, el rendimiento seriz mayor y la fati
g2 menor si nos preocupéramos por leer bien, reguiriéndose pa-
ra esto la comprensidn. .

Se entiende por "Comprender", penetrar en a2lgo o interpretarlo
con el fin de que lo mucho cue puede zportarnos ese slgo no -
ge convierta en algo insipido gue se lze sin entender. (37)

(36) GOMEZ PALACIOS ITARGARITA "ESTRATF"IAS PEDAGOGICAS PARA -

SUPERAR LAS DIFICULT ZLDF‘S EN %1 DOMINIO DEL SISTENA DE ES-
TRUCTURA S.E.P. O0.E.A., Féxico 1986, en Antologia LEFEP!
85, U.P.N.

(37) VELAZLUEZ ¥, JOSE. "PSICOLOGIA" 37z2. Edicidén 1986. Wéxico
D.F. Saylars p.p. 255



s 2
ficer norbres o frases relacionados con un dibujo, 7)
pérrafos de unz misme historia. (39)

Iz lecturz debe iniciarse desde el primer grzdo cuands el nifio-
adouiere los elementos bdsicos de la lectursz: iderntificando re-
preserntzciones gréfices (oraciones, pelebras, sflebes y letras)
1rLe“*“°tanoo lze ideas nue incurre, ecsto se logrz con cisrte -

minio de 1z lecture cue podrd variesr en czlided segin el méto
do utilizado nere su aprendizaje, A los sgrados siguientes se -~
tiende a superar el meeznismo con miltiples e s y se ini
cia lz formzcidn de lz zema de tipos o clases de lecturz. Por -
lo cue mp rtente ocue el mzestro en los grado i

ganice
periencit&

inieciando por unidades
un pensamiento. (40)

= ®
non
o
O
&+ O
o
H
0
e

Este proceso se hace més fdeil con 1z préctica cuando se cond -

cen lzs necesidades individuzles ¥y se tiene un pronésitoc o moti

vacidn, La organizecidn incluye que la lectura tenga un signifi
cado claro de tal manera gue las pa_abras 2] asocierse en Ira -

(38) RZLL ACADETIA ESPATOLA "DICCIOKARIO DE L&
nz edicidn MADRID 1370, edito

5.4, p.p». 332.
(22) Ividem. D.p. 232.
(40) Tbig. D.D. 332,



ses L oracionee hzgfEm Une unifad 821 pensamlEnis
esfuerzo del nific sez mend 1
repeticiones de lz lecture. (21)

Conciderando cue l= comprensién de l& lecturs dep

P - J~ A -~ + 2
ecstimulos motivantes cue se emp.een, el mzestiro ¢
gemriente sprozviszcc, anticipdndole zl alumno lo ~u
car hzciéndole comprender con claridsd e} Tir cue

en la leccidn.

[}

1z comprensidn del slumno estf en relacidén con el materiel de-
lectura, madurer mentsal, preparacién y experiencisz del mismo;—
por 1o cue less lecturas deben ser de zcuerdo al grado consile-
rando la edsd e intereses de los alumnos pars cue heya conti -
nuidad en la expresién y en el pensamiento.

10.- Como lograr la comprensién de le lectura.- Las paizbrzs -
se zrticulsn en frases, orzciones ¥ claGsulas parz expr

pensamientos, por 1o cue czda palatra debe despertar &

nes con el pensamiento principzl, estas zsociaciones ¢
enfoczdas al pensamiento centrs]l de las oraciomes o cladsulas-
para cue exista lz comprensidn, es decir, descubrir el pr
ma; parz esto el mezestro recurrirf{ s expliczciones previes, -
preguntas,sugerentias sobre el contenido y expresidn de 1

deas principales.

Ia comprensidén de la lecturs en los primeros grados cueds limi
ts=da =z los siguientes factores: edad, inteligencia, experien -
cis en 1s lecturs, smplitué del vocsbulerio, dificultzd de las
pzlesbres empleadas ¥y preperzcidn del ambtiente. El grado de com
prensién esté intimamente relzcionedo con lz repidez de la lec
turs por 1o cue s importente cue el maestro trate de aumentar
1= comprensidz dssarrollando 1= rapidez. (42)

Tomzndo en cuenta lz smplitud del vocabulario del nifio como -
factor de la comprensidén se debe sumenter el caudal de pala -~
bras recurriendo & un buen material de lectura, conversaciones
cobre asuntos gue el nifio sugiera, también se puveden utilizar-
letreros sobre advertencias del trénsitc, aprovechar les lectu
ras del texto y hacer preguntas al respecto, diferentes tipos-
de tarijetzs cue representen una accibén, unz respueste oral, -
etc.

(41) Ivbidem. p.p. 177
(42) ivid. p. 85



Otro medio gue ayuds z lz comprensibn es un ejercicio orevio -
con preguntas relacionadas con la lectura, estzs preguntas tie
nen como otjeto dirigir lz atencibn y au”QﬂtaT le retenecidn, -
las expliczciones previas al contenido de iz lecturs aumentan—

también lz comprensién de las mismz, en especi
tz de aprovechar ésta en 2lzunz zsignzturs com
cias neturszles, etc.

"Ls comprensidn de lz lecturea es una czpacidad y como tel debe
recurrirse & lez préctice para mejorarlz. Rsiz préctica debe -
ser bien organizada de tel manera cue a2yude 21 elumno = encon-
trer ideas principeles, interpretzrlas, reducir los dsztos y de
terminar la importancia de los hechos". (43)

11.- Pasos elementzles y sencillos parz la compreneidn de le
lectura.- Tode lectura es considerada eficiente cuando lleza
lz comprensidn del texto y para esto es necesario tomsr en -
cuentz los siguientes psasos:

m

Primeramente se toma 1m stencidn, siendo ésta de vital impor -
tancis, ya que si la mente se encuentrz en otra parte, la capa
cidad de entender serd muy deficiente. Inmediatamente teremos-
la concentracién al mismo tiempo de leer seguirén retomando -
las ideas centrales. Para todz comprensién tambidn es de vital
importancia la observacidn, le imaginacién y lz memoriz, yz -
cue al finalizar la lectura el lector se dard cuenta hasta Jue
grado de comprensibn logré liegar. En czso de no haberse logra
do una comprensidén clare del texto recurrirf nuevarente a 1z —
misme lecturz pero més pauszdamente recomenddndole subrayar lo
cue considere de importancia haciendo anotaciones en su cuader
no v lleganco a un resumen. (44)

12.- Adouisicién de la comprensidn de la lectura en los dife —
rentes srados de la educacidbn primaria.- "Ia educacidn posee =
como todos los campos culturales bienes caracteristicos cuyo -
valor fundamental es la idea de formzcidn, el idezal del desd -
rrollo de la personalidad y el cultivo de lzs esencias huma -
nas. Un hombre se formaz en la medida en gque su acervo culitural
trensforma su vida y conducta, por elio, la formacidn implica-
esenciales caracteres como som la creciente esimilacidn de los

(43) 1d., p.p. 185

(44) DEL VALLE DE MONTEJANO KARGARITA. "METODOLOGIA DE Li LEC——
TURA", México, Cempae, Estudios Superiores de Fonterrey,
1975. p.p. 57
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e si cuenta gue el educanéo -

Tos cete fe comprendsr 1o ~us s& le -
i prensidn dete llegar por propio esfuer
gy ctive, yz gue une vez cue el zlumnc he
c hzsta convertirlo en le mente de7 edu -
cen ién ciarz o a une actividad suscepti -
tle voluntad,
Br e ve zdcuiriendo la comprensidr de la-—
le caracterfsticas psicoldgicas del edu-
ca
y:A n se realizz un andlisis de los programes de edu—
ca 0 21 desarrollo del proceso T - 4 de -
ls zacidn ¢e este andlisic se consultaron
1o e Educacidn Primariaz de lo. = 6o0. gra-
do.
Profundizer mfe en el PRI'ER GRADU el proceso de le lecturaz se
inicie con frases o pelsbres d4ndoles unzs idez de 1o cue s& -
gulere cue comprenda el nifo, mientras oue paras éste, represen
tz une idee totel. Las frases o pslebras que se le presentan -
deterfn tener un grado de comprensién parz €1, cusndo esto ocu
rre se le encauza pare desprenderlos o sea, hzcer el andlisis—
de lzs freses er »alabras, £stas en silebas y finzlmente en 1)

tres.

Conforme avznze en su sprendigaje el niRo comiernza 2z szsociar -
palatras persz llegzr a la formacidn de idezs més amplias vV cue
pueda llegar a svu comprensidn.

En este zrado el método utilizzdo deberd ser el Kdtodo Global-
de &nélisis Estructursl,

Dicho Nétodo se estructura en custro etapas:

RGISCC. "L& CIZUCIA D2 La EDUCACION" Téxico, -
rrda. 1982, n.n. 77
ROVELO AURORA. On. Cit. ».». 119



Lo po )
.

(B}

-t
Hh Ov it O

S

T
O H H
3]

K oP
m
N

- 4provecher 1
- Ia orzcidén e
So

nifio,
meyor oportunida
infantiles,

Perz la ensefienze de la lecto-eserit grado lg-
Secretarfz de Educa016n Plblica hz emiti nte

tod¢ Global AnEd iruetural, sin glzu
cuslzs primeries 4 i efecte, =i 0 -
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le reslidsg se ot=s Tisne =n Miihw ita“ nonan ax
préctica el gus me el ous 1= surte ke efecta.
Un mgzestro gue hz trabajado ri z n un 2ismo método y-
ha obitenido excelenies resgul o=
tro cuzndo no lo ha puesto e -

Quiere tienen conocimientosg te

B
=3 lcctuva en e7 ni%s cue &nengs ge he inicizdo-

T Y gbra -
irpresa y le nronuncizcidn, Esto imnlica un procesc cuidsdoso-
cue va desde 1m afirmecidn de 1z lecturs hects lozrar oue ésta
se rezlice ceds vez més rgpido cuando se trets de 1o comnren -
gidn. Una vez terminede estz exploracidn es necesscrio organi -
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tzl manera cue vays venciendo dificultades de scuerdo con su -
desarrollo mental y procurando utilizar el lengusje del propio
nifo.

En el SECUKDC CRADO la comprensidn
factores

se limita a log sisuientes-

tores: edad, inteligencisz, experiencia en lz lecture, empli

tud del vocabulerio, ¢ificulted de las palabrzs emplezdes, rre
peracidn del ambiente.

Bn el TZRCIR GRADC la comprensidn de la lectura es une cap

Gad y como tal debe recurrirse a la prdetice para mejorsrla, -
e t&l manere gue zyude al

2 inverpretarlss, resumir -~

n

En este grado el
mente de ojeada,
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En el ULTINO GRADC de lz educzeidn primeria, la lectura no sé-
lo representa la comprensién de textos breves, sino la adouisi
cién de conocimientos e informsciones.

La lectura silenciosa se hz perfeccions

t4nuo y es uvtilizeda como un istrumento de trabajo. Tn este -
grado consiste cue el educando puvedz apr ovechar tan Util ins -
trumento pera zdsuirir infermaciones, ens:fenzas y referenciac
cue le permiten desarrollar los hdbitos, afirmar las habilida-
des y adouirir las capacidades gue la misme vide le exige.

do con el e€jercicio con

n
oE
o

Los ejercicios cue se presentan en £ste grado dzberdn hacer. -
pensar, ragonar, estimvler lz atencibn, el juicio y los meca -
nismos de la memoriz; esto determinzrd un cesarrollo mentzl -
muy favorable pzra aumentzr la experiencia y los conocimientos

Bn todos los grados la lectura reclame le atencidn de diversos
espectos existiendo un »ropdsito central ¢ eje en rededor del-



4 pertir del endlisis cue se realizo con base en un cuestionz -
rio de lze actituces del mzestro haciz la lecturs de compren -
sifn, se observa cue el 334 prectica aisfin tipo de lectura, -
giendo Unicamsnte una rinorfs los cue le dan lg importancia de-
bidz = lz comprencibn de 1z misme, yz cue szgn los resultados—
de la encuestz er lzz escuelas donds se aplicé el cuesticnario-
no se reelizen eventes con 2l fin de promover la lectura de com
prensidn. (Ver inexo 3).

(47) LIBRCS DEL ¥AESTRO DE EDUCACION PRIMARIA. 5.E.P.
La. Edicién, del lo., al 6o. Gredo 1982, México, D.F.
LIBROS DE TEXTCS GRATUITOS. Del lo. 21 60. GRADO S.E.P.
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b).,-DEFINICICK DT WINATITLAN,
Finatitlén fué ocupzdo por diversss tribus y fué testigo-
de sangrientos combztes y& nue los hzbitartes fueron muy-
diestros en el manejo del arco y la flechz pues su nombre
1o indie=z: NIKA del KZhuatl "Flechar" o "Tirar con flecha"
"Abundancig" "Lugar" "Tierra™ por lo cus se ha traducido-
como: "TIERERAZ DE FLECEADCORES",

c).-0LINA,

El clime del lugzar es tropicel, cflido y humedo con 1lu -
vias en los meses de junio a octubre, lz mayor precipita-
cibn pluvial se registra en el meg de agosto con vientos-
dominantes del norte & sur, entre abril y azosto 1z tempe
rature méximz es de 38°C ogue prevalece durante todo el -
mes de mayo y parte de junio, pero desciende pavlatinemen
te hasta rezistrar entre noviembre y enero temperztura mi
nime oue fluctdan entre los 15 y 20°C.

d).-VI4S DE CONURICACION.

Is ciudad estf bien comuricada con el circuito del Golfo-

v por lz cerretera transfstmica conectz con los Estados -

de Chiapas y Oaxacz mediante los servicios de los A.D,C.-

Cristébal Couldn, UPCI, Golfc Pacifico, y Ifn=zs Unidas So

ciedad Cooperativa Sotzvento.

Tambidn cuentz con el servicio Terrovizrio, por zire por-
7 a

a
.medic de los servicios de Mexicana de 4Lvizcidn ubicads en
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Canticas. Por viz marftime encontramos vapores
celzdo atracan en el muelle fiscal carge a2 los
nzcionales e internacionales.
I= comunicacidn para sus congregrsciones y ejidos tam -
bién es accesible yz que cuenta con zutobuses por carre-
terz y con lanchas o botes por agus.

ros medios de comumicacidén: servicic Telegréfico, Co -
rreos, Micro Ondas, Serviecio Telefdnico, asi mismo con -
rediodifusores.

EDUCACION.

¥inatitldn cuenta con suficientes centros educstivos en-
1os cuzles se encuentran: jardines de nifios, primarias,-
secundarias, preparatoriass, une normal, un Tecnolbgico -
Regional del Sureste, varias academias de comercio y ta-
ouigraf{a en su mayoria particulares incorporadas a la -
S.E.P. ta2les como la Penito Juirez, Ponovando, Danglada,
ete.

Entre las primeras, las segundas y las terceras arriba -
antes mencionadas -se encuentran las de dependencia fede-
ral y las del estado.



o] oxnozes 108 procesos -
il cue pueda fesarrcller el pro-
in erdo & les carzcteristicas -
é en los educandos. Tamkién
se torme en cuentz e
s deter—inzvte en l=

Por lo tentc el ser humsno como
z influencia de estoes factores,
te es imprescinditle cus el maestro conozca el

con el Tin de saber cOomo influysn en el proceso edu

El presente trabajo fué rezlizedo en la Escuela Primeriz Urba-
na PFederal "TENIENTE JUAN DE LA BARRERA"™: se encusntrz regis -
trada con la clave: 30DPR33411, perteneciente & la Zons Bsco -
lar Ndmero 0564 ée lz Ciudad de Winatitidn, Ver., Se localiza en
la Calle Emilizno Zapata Ne. 2 de la Colonia Agustin Telgezr, -
en la misma ciuvdad. El turno es matutino y el horzrio de trabe
jo es de T7:4%5 2 12:30 horzas,

Dicho plantel se encuentra ubicado a escazsos metros dz 1z ca -
rretere transistmica, sin embargo, 2 pesar de ellc el ruido -
percibido de los autos es poco.

El ambiente cue la rodea es trancuilo. Se encuentrz alejado de
centros de vicios, mercados, hospitales. Se rodea de viviendas
v en la parte del frente se encuentra uwn jzrdin de nifos.

I= escuela en general presentz condiciones mzteriales favora -
bles, tiene unz £rea bastante amplia la cual es de 175 metros-
de lzrgo por 45 de ancho, Cuenta con 15 aulas de las cuales 12
funcionan para tzl fin, una como oficina Ge 1= Imspeccidn Esce
lar, otra més como bodega y una vltima donde funciona un grupo
integrado,

co
das con tlock, techzdas, ocho de ellzss con léminess e asbe
y las siete restantes cde concreto.

las ventanas son ampiias, auvncue presentan dificultade hs
sar de su amplitud; iz verntilacidn e iluminzcidn es poca. Tem-
e n

2
bién cuents 1l escuele con anexos tales como: una Direccidn Es
ceolar, una bodera y seis befios, de los cuzles yno se destina -



¥l motiliario escoler es binzric en 11 grupes, 810 uno utiii-
2e sililes individuales con paletes, es de madersz en su MEYC -
ria.

®n cusnto & lz organizecidn del personzl doc
te: 1z escuela cuents con i6 trabazjzdoree di
seiguiente manera:

Un Director efectivo, 13 mzestros coOn grupo, 2 de czda grafo ¥
uns maestra del grupo integredo, finalmente dos personas que -
se encargan de le limpieze.

De los 14 maestros, 4 son varcnes y 10 son mujeres.

los grados y grupos son designados por el Director de la Bscue
la &l inicio del cursc escolsr. De 1la misma menera se designan
las comisicnes cor la cual trabajerd cada meestro durante el -
curso escolar. Le clasificseidn de los grupes corresponde al &
cuerdo gue toman los maestros de cade grupo, aungue por lo re-
gular cuedan distribuidoe de la mismz manera, & excepcidén de -
los primeros grados el cual clasifica medisnte el test de Lo -
renzo Filho.

ente es 1=z siguien
stribuidos de la -

Tn el ambiente escolar se observan caracter{sticas pro
iugar, datc obienido en el registro de inscripeidn per
pleos rezistredcs. Estos son muy verizdos encabezéndelo la ¢
se okrera, choferes, comercizntes, &lb=fiiles, soldedors e

pinteros, electricistas y zlgin preofesicnista, BSe chservs cue-—
le clzse meyoritariz es 1= obrera, siendo £stos en su meyoriz—
.eventuzles en Petrolesos WKexicamps, Por lo tanto el nivel scond
mico es bajo, proyecténdose en el vestido, el calzado, la ali-
mentacidén, etc. (ver amexo 1).

&

Aunsdc a esta estd también 1z desvertaja de lz vivienda, ya -
gue 2lgunaes familias tienen gue pagar renta, también que otras
son familias numeroszs. Por lo tanto aspenas logran satisfacer-
las necesidazdes bésicas del hogar. )
BEsta situzcidn se ve reflejada en los alumnos, algunos no 1o -
gran llevar materizl gue se les pide para algén trabejo.
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= i idn de estos ejer
texto ¥ érmino de é€ste resoivieron el r
nexo 5). o esto fué con el fin de conocer el grade
prensidn 1 eepecto g los textos gus leen, pudiéndose co
lo siguiente: un 50% presentan dificultades en la lectura y
otro 50% leen correctzmente; de la misma muestra el 30% cont
ta ccrrectamente les presuntas despuds de realizar las lectu
ras, el 22¢ presentz ciertas irregulasridades, las cuales con
sisten en 1z confusidn gue presentan al leer las preguntzas ¥ &
ouivocar por 1&8zicz sus respuestas v el 48% cortestz incorrec-
temente 21 estar resolviendo el cuestiomario, Asf mi el 67«
hizo preguntzs 2 su maestro referentes z les cusstiones por -
rezlizar y el 33¥% tiene gue recurrir nvevamente & la lecitura -
pera contestzr correctamente. (¥er anexo 4).

J et i O
)

'
m
y

o W
1-4
1= (by ™
(5}
H oo .
s}
51

O Mmoo~

oo

robar

o ®
1 m 1= 10

(o]

Después de hzaber =plicado los ejercicios correspondientes se -
puede comprobzr gque so0lo el 40% logré comprsnder lo lsfdo, el-
60% restente en el momento de la aplicacién de 1z pruebz antes
mencionade, no lograron contestar en forma escrite las respues
tas correctas y 2l hacerlo en forma oreal presentd las mismas -
deficiencizs. En conclusién se observa gue los alumnos en lz -
escuela primaries presentan dificultades en la comprensidn de -
los textos leidos esto sucede & pesar de gue el programz marc
z través de los diferentes grados, ejercicios encaminados 2 e
te fin, los gue en alguncs cascs se realizsn sin ous el maes

tro ponga el cuidado adecuado para aue esto se resuelva Je la-
mejor menera y se logre el objetivo para el cuel fusron preog
mados.,

1im o

.a,



FEFIDILCCIAE

iivertenciz sotre métodos y técniczs.- T presente trzbajo es
Tecis., Se entiemde por tzl =1 procesc de investigzcidn que -
culminz cor unz pesicidn defiriidz en torno & un problema espe
cf{fico 6e 1o educstivo. Ee 1m sintesis de un trebejo tedrico-
metodoifgico significativo cue lieve & lz obtencidén de conclu

siones o tesis.
docente,-
r s probl cotidis -
nos al cue se enfrenta y se orienta haciz la bidsguede de solu

ciones particulares. (48)

Pare le reslizazcidn del mismo se utilizaron los procedimien -
tos y técnicas més apropiados.

Ies técnices de investigacidn se justifican por su utilidad,-
les cueles se traducen en le optimizacién de esfuerzos, mejor
administracidén de los recursos y la comunicabilidad de los re
sultados.

Es importante hacer mencién gue en todo plan de trebajo a rea
lizar es necesario el zcopio de los matsriales apropiasdos en-
su ejecucidn. Para stordar el temz de esta investigacién se -
utilizarcn instrumentos comc son: los cuestionarios y encues-—
tas gue fueron de gran ayuda prea =adguirir los conocimientos -
recueridéos.

Ias fuentes utilizedes se dividen en primarias y secundarias:
las primeras se refieren a la recopilacibén de datos en docu -
mentos y testimonios reales; en las segundes los datos soOn ob
tenidos en enciclopedias © manuales.

También se aplicé un cuestionario para medir la comprensidén -

(48) NIECZYSLAW CHOYNOWKI. ESTRATEGIA DE INVESTIGACION-DOCUMEN
TO DE TRARAJO. México., Instituto Nacional de Investiga -
cidn sducativa. 1978.p.p.123-124-133-, en Antologia de
LEPEP'85. 50. Semestre. Instructivo sobre el reglamento
para 1z obtencidn del TITULO DE LICENCIADC EN LA U.P.N.
LEPEP'85.
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CONCILUSIONES, SUGEREWCIAS Y LINITACICGNES DE Li INVESTIGACICOKR

1.- Conclusiones.- Tento lz lecture como 1
rrollzron simultérnsamsnte, seglim e o
ron avel 'c1o“:ndo progresivame
‘-vgtes cambics e lse 8iferzntés épocas.
Ze reeligaree en forme -
detidc & gue no =me utiligaber puntumcliones ni 2specids-
une palizbre y otra. Con el paso del tiempo se logré un
vance z1 ressecto ya Jue se inventd lg imprenta y con este lz
personas tuvieron més acceso e los libros.

turea en

=4
€

Rousseau fué ouien sienta las bases psicellgicas pars lleger a
ls comprensién de 1o gue se lee, con esto surgen & lo largo de
la historia diversos métodos parza la rea11zdc15n y azdouvisicién
de la lectur=z.

B 1z escuela primsria 1z lecturs de comprensidn se debe reali
gar tomando en cuenta los siguientes factores: eded, amplit Sud—
del vacszbulario, material de lectura, madurez mentel y expe -
riencia del slummo, por lo gue en los primeros grados se debe-
iniciar con frases o palabras asociéndolas hasta llegar a la -
formzcidn de ideas de lograr mayor rapidez y comprensién de lo
leido.

Er. los grados superiores el zlumno &eberd recurrir a la précti
ca para mejorarla, esto 1o logrerd a través de la reszlizacibn-
de interpretaciones, restimenes, localizacidén de ideas principa
les y deducciones de las lecturas.

Considerando que uno de los principales pasos es gue el maes -
$ro comprenda la forma en que el lector, el escritor y el tex-
to contribuyen a la comprensién, ya gue para poder lograr que-
los alumnos comprendan se necesita tomer en cuente la cultura-
social, lzs zctitudes y los esguemas conceptuales que este tig
ne. Como toda lectursz es interpretacién y 1o gue el zlumno es-
capaz de comprender depende en grzn parte de lo cue conoce y -
cree antes de la lectura, por tzl motivo en la elaboracidn del
presente trabajo se considerd que la teorfa psicogénetica de -
Jean Piaget era la més apropiada ya que 81 divide el desarro -
1lo de la inteligenciaz en 4 estadios o periodos en lo gque cada
uno ce estos suponen un avance en relacién a los anteriores.

Por lo anteriormente expuesto es muy impocrtante el conocimien-
to y la aplicecidn cue tiene el maestro de la lecturz de com -
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prernsidr en los Ciferemtss grades de le educzcidn primeria; ya—
tue ¢e egte depenfe un mayor aprocvechamientc er el azprendiszeje,
porgue s8i 1s concibe como u. instrumento Unicazente, no sge preo
cuparé por le buens remlizacidn de lz misme. Considerardo dnica
mante importante lz pronunciacidn, diccibn, moduizcidn y le ra-
pidez relegando & ur segundo término 1 comprensibn, lo cuml re
percute en lz2 adouisicidr de los eonccimientos rues sstos se ad
cuieren er forme mecdnice y exigte l& probebilidag de cus el z-
lumno los olvide corn feeiiidad.

le realizacidn Gel presente trebzjo es cor el fin de evitar &s-
toe errores en lz lecturz de comprensién, considerandoc gue en -
esta investigacibén Documemtal existen otros factores tales ocomo

- La formaci®n profesional del docente.
- Madurez mental del alumno.

- Amplitud del vocabulario gue posee,
Contexto social er gue se desenvuelve.

Que deben estudizrse = fondo en investigaciones futuras ya gue-
también influyen en el problems antss memcionado,
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gue logre ssocier y comprender el gignifics=do de las pzilebres,
idezs y del mismo contexto. »

Otra sugerencia gue se hace es que el maestro le 4é€ importan -
ciz & los intersses de sus alumnos de acuerdo e su edad con el
fin de gue puedz realizar con ellos ejercicios encaminados & -
la comprensifn de textos. Para esto es muy importante gue el -
docente no utilice la lectura de comprensidn solamente en el -
4rez de espafiol sino también en otras &reas.

Es muy recomendeble cue los mazestros a1 iniecio del =fo escolar
conozoan 0 lean el progreme del grado con el gue ven 2 trabs -
jar con lz finelidad de gue identifigquen con certeza los dife-
rentes objetivos gue se pretenden en los diversos ejercicios -
gue presentz gl libro de texto; con el Tin de gue éstos seam -
emplios, se logren los objetivos propusstos y ne se realicen -
ejercicics y 1= misma lescture en forma mecdnica.

Tembién se sugiere gue las escuelas primarias de nuestro Pafis-
tengan en existencia textos emotivos para gque el alumno de a -
cuerdo 2 su edad y grado escolar, comprenda el por qué de la -
importancia de ls lectura.

Y ye nere finzalizar se recomienda tenszmente a los meestros -
cue pongan en préctica sus conocimientos adouiridos en el -
transcurse de su profesibn, pero también gie se sigan preperan
do, gue se sigan actuelizando, ya que el zvance de ls ciencia-
y lz técnica siguen adelante y por 18zica en el campo educati-
vo también los hey.

L BKAX i 33kpa7:
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1iz 821 grupc Ce estu
al10.
Concentracidn de datos.

CLASE TRAPAJADORA. No.DE PALRES DE PLIMITA PORCENTAJES
OBREFC 72 60 4
CHOFD 15 12.5 7
COXZRCIANTE 3 2.5 %
A1=4] IT 2 7.5 %

SOLDADCR 12 10.0 4
CARFPINTERO 3 2.5 %
ELECTRICISTA 3 2.5 ¢
PROF ISICNISTA B °.8 &
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Nivel académico de los padres de femiliz Jdel grupnc de estudio.

Cuadro ée concentrzcidn

ESCOLARIDAD No. DE PADRES PORCENTAJES
PRIM. INCOMPLETA 27 22,5 %
PRINARIA 54 45,0 4
SECUNDARIA 33 27.5 ¢
PREPARATORIA 3 2.5 4
PROFESIONAL 3 2.5 %

136460
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SI NO No. WTIOS. TOTAL

1.— Practice en su grupc 2lgén  53F 74 13 1 14
tipo de lectursa.

2.— Preciice la lectura de = 6L 64% 5 2 ird
comprensidn

3.- Promueve la lectura de - 36% 64% 5 c 12
comprensidn en su grupo.

4.- Considera importznte gque - 1004 —-- 1Z —-o— 12
los alumnos comprendan lo-
que leen.

5.— Considera que los alumnos-— 294 179 4 10 14
en gredos superiores estén
ecostunbrados a comprender
lo cue leen.

.- La escuele en gue laL. . — = = 4 - 14

ha resiizesdo evertcs ¢+ - -
el fin de promover la 'ec-—
tura de comprensién.



A NEXO No.

4

Actitud cue presentan los slumnos de lz escuela
rera™ al realizar una -
Jectura de comprensién.

v"peniente Juan de la Bar

fabla de concentracién de datos

No.ALUMNOS TOTAL

i.- Presentan dificultades
en la lectura.

2.~ Hacen preguntas al -
maestro constantemente
al contestar un cues -
tionario referente a -
la lectura,

3.~ Contesta preguntas sin
tener que recurrir nue
vamente a la lectura.

4.~ Contesta correctamente
preguntas despuds de -
rezlizar una lectura.

5.~ Grado de comprensidn -
después de haber reall
zado una lectura.

SI NO

50% 50%

67% -0-

—-0— 33% .

40% 60%
BUENA

0%

60 60 120
80 -o- 80
—o0— 40 40
48 T2 120
REGULAR MATA
22 484



ANEXDO No. 5
niegtionerio de Investigacidn Social.

Apliczdo = maestros de primerc a sexto grado de Bduc. Primaria.

l.-

2.~

éQué finalidad considera oue debe tener lz lectura en la -
escuele primaria?

;& partir de oué grado considers usted que se debe practi -
car y promover la leetura de comprensidn en la escuela -
primeria®

;Practica en su grupo algin tipo de lectura?
5 Cudl?

cuando les indica a sus alumnos gue realicen una lectura, -

,Cudl de estos puntos considera que es el més importante y-
el que se debe tomar en cuenta?

—Que respeten los signos de puntuacidn

—-Que comprendan la lectura

~Ia rapidez con gue la realizen

;Acostumbra realizar en su grupc algunes actividades con el
fin de promover la lectura ae comprensidn?

.;Considera usted gue los alumnos en grados superiores estédn

acostumbrados a comprender 1o gue leen?

; Considera importante gue los alumnos comprendan los tex -
tos cue leen?

Pn le escuela donde labora ;Han rezlizsdo algin eventc con
21 fin de promover la lecturs de comprensién?

;Se le ha dado en la educacidén primeris ls importanciz ade-
cvads a la lectura de comprensidn?
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ANEXO No. 6 ’
Ejercicio de lectura de comprensidy
Lee la siguiente lectura
La leyenda del dguiles y la serpiente.
Cuenta lz leyenda cue los aztecas vinieron de w: lugar llamado

aztlédn. Caminaron muchisimos afios, guiados por un jefe, se de-
tenfan a veces en algin lugar donde vivian un tiempo. Luegc -
continuaban su marcha, ; Por cué seguian peregrinando ? Por -
gue su Dios les habfa dicho gue se asentaran donde encontraran
un dguila devorando unz serpiente. Ia encontraron en un islote
allf los aztecas fundaron Tenocht{tlan.

- - . . - V4 .
En el Escudo Nacional aparece la imagen de un #guila parada so
bre un nopal y devorando una serpiente. lLa encontramos también

en nuestra bandera y en nuestras monedzas.

Después de haber lefdo lo anterior contesta el siguiente cues-
tionario:

iCémo se 1lamé el lugar de donde vinieron los Aztecas?

iQuién guieba a los aztecas en su marcha?

,Qué sefial les did su Dios a los Aztecas para cue fundarsn su-
Ciudad %

;Como se 1lamé la ciudad que fundaron los Aztecas?

;Cémo es la imagen del Agvile gue 2psrace en el EBscudo Nacio —
nal?
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LANEXO No. 7T

miereicic e lecturs fe o7TTTS = %

1. escuele en tiempo de 10T ~ZisCas

Tigoc tenie ocho aros. El comd todéos 1oe muchsians del pueblo-
4111 apren-

aprendfa las artes de la guerra en el Ternchec?
dis tambidn historia de su pueblv ¥ ¢ medir €

le ense’izban a repzsrar canales y 8 cultiver ls
meestros eran viejos ¥y experimentades fverrero
una familia noble. Por eso se preparabs para se:
sscerdote. Tba zl Celmécac, en donds le eree’” ko,
cribir, a contsr, & conocer el moviriento de los astros. Su pg
dre le deciz antes de ir al Calmécac:

Todos los 6ias tendréds que hacer penitencia, baflarte en sgua -
fria y aprender a ohedecer y ser ¥til & tu petris.

Tas niFse agztecas vivfan en la escuela desde que cumplian ocho
afios haste el dfa de su casamjsento. A137 vracti-aban las cos -
tumbres religioszs bajo la direccidn de lus szozrcotisas.

s, Axtli era de-
r gobernante o-

RPN ~ e~

E3CRIBE LO GUE CORRESPONDA SEGUN Ls LECT

Tizoc asrendiz en el

Los maestros de Tizoc ersn

En 1z escuelz le ensefiaban

Axtli s= preperaba en el Calmécac pare

A11{ zprendfa

Ias ni¥izs entraban en la escvels 2 15 eded de

A11{ vivian haste

Bn 1 escuele anrensier
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