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INTRODUCCION

En el contexto de la modernizacién educativa se -
reformaron el plan y los programas de estudio para -~
la educacién primaria. Uno de los cambios sustancia-
les en esa reforma fue la supresién del 4rea de las-
Ciencias Sociales y la reintegracidén de la Historia-
como asignatura, considerada contenido bdsico, en -
tanto medio fundamental para coadyuvar al desarrollo
integral de los alumnos.

Bsta situacién despertd enorme interés en la so--
ciedad mexicana y, desde luego, &n los docentes que
laboramas en ese nivel educativo.

Para orientar los procesos de enseflanza-aprendiza
je de la historia en la escuela primaria, la SEP ha-
disefiado y propuesto una gseris de estrategias pedagé
gicas que ha difundido entre lose docentes a través -
de talleres y cursos de actualizacién.

Sin embargo, los cambios curriculares, las alter-
nativas pedagégicas y la actualizacién no garantizan
el desarrollo de la competencia docente para generar
situaciones de aprendizaje significativo de la histo
ria, pues la innovacién metodolégica requiers la com
prensién de su fundamentacidén teérica y la bisqueda-
de mecanismos para operarla en el contexto de un gru

po escolar,



En ese sentido, con una intencién modesta, en tér
minos de posibilidades, abordamos en este trabajo el
andlisis de EL PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE DE -
LA HISTORIA EN LA EDUCACION PRIMARIA.

Al emprender &l presente estudio, partimos de la -
hipétesis siguiente:

En los procesos tradicionales de ensefilanza-apren~
dizaje de la historia en la educacién primaria se ig
noran tanto las caracterfsticas de la historia, obje
to de conocimiento, como el desarrollo psicolégico -
de los nifios, sujetos cognoscentes.

Esta hipbtesis surge de la reflexién acerca de -
las concepciones tedrico-metodolégicas predominantes
en los docentes que laboramos €&n 1a educacién prima-
ria, principalmente en cuanto al escaso conocimiento
de las caracteristicas de la higtoria y del desarro-
110 del pensamiento hipotético-deductivo en lo8 ni--
fios, que repercute en l1as précticas docentes vigen--
tes.

Por motivos diddcticos, este trabajo estd dividi-
do, en su desarrollo, en tres capitulos.

En el primer cap{tulo, buscamos precisar los sig-
nificados del término historia, como puunto de parti-
da para el anflisis acerca de las caracter{sticas de
la disciplina histérica, mismas que pretendemos pun-
tualizar a través de la reflexién sobre el proceso -
de construccién del conocimiento histdrico.
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En este contexto, retomamos una caracterizacién -
de los tipos de historia que ha generado la accién -
cognoscente de profesionales y aficionados de la his
toria, que propician la reflexién acerca del cardc—-
ter relativo de la verdad histérica. Intentamos ofre
cer una respuesta al por qué de los diferentes tipos
de historia.

Abordamos, de manera superficial, el cardcter dis
ciplinar de la historia, respecto al cual no existe-
consenso sobre si esta materia alcanza o no un sta--
tus cientf{fico, situacién en la que incide la ideolo
gla.

El primer cap{tulo culmina con l1a dissertacidén so-
bre la utilidad del conocimiento histérico para los-
geres humanos.

para explicitar el proceso que siguen los nifios -
al construir conocimientos histéricos, en el segundo
capftulo de este traba jo, asumimos una postura psico
genética, con la intencién de esclarecer los mecanis
mos del desarrollo, y un enfoque constructivista que
devele los mecanismos del aprendiza je.

En el marco de esa explicacidn, cerramos el copi-
tulo dos al discernir sobre la pertinencia de fomen-~
tar el estudio de la historia en 1la educacidén prima-
ria.

ILa apertura del tercer capftulo estd constituida-

por una sintesis del devenir de la historia como ma-

3



teria de estudio en la educacién primaria, para ca--
racterizar los procesos de ensefianza-aprendizaje pre
dominantes.

Con base en esa reflexién sintética, asumimos una
postura critica, en primera instancia, en relacién -
con las prdcticas docentes tradicionalistas al ense-
fiar historia en las escuelas primarias, para propo--
ner orientaciones pedagégicas bdsicas que permitan -
crear situaciones de aprendizaje significativo, al -
facilitar la interaccidn alumnos=-historia.,

Con el andlisis del proceso de ensefianza-aprendi-
zaje de la historia en 1a educacién primaria, preten
demos alcanzar los siguientes objetivos:

a) proponer algunas orientaciones pedagbgicas bé-
sicas para la realizacién del proceso ensefianza-a--——
prendizaje de la historia en la educacién primaria;-
y

b) contribuir a fundamentar la necesidad de inves
tigar el proceso que siguen los nifios al aprender -
historia, sobre todo en situaciones educativas forma
les.

En el desarrollo del presente traba jo enfrentamos
limitantes debidas al desarrollo de la ciencia histé
rica, en relacién con otros tipos de ciencia, y el -
escaso desarrollo de las indagaciones acerca de los-
procesos de construccién de conocimientos histdéricos

que siguen los nifios.



Al realizar el presente trabajo empleamos una Seé-
rie de conceptos de fndole histérica, psicolégica y-
pedagbgica con un sentido que precisamos conforme a-
parecen en el desarrollo; citamos, asimismo, las —-—-

fuentes de donde las ‘tomamos.



CAPITULO I
LA HISTORIA



El sentido de¢ la historia se halla en la -
historia misma; en la historis el hombre -
se despliega a sf mismo y este despliegue-
histérico —equivalente a la creacién del-
hombre y de la humanidad— es el unico sen
tido de la historia.

En 1la historia se realiza el hombre ¥y sélo
el hombre. La historia, por tanto, no es -
trdgica, pero 1o trdgico estd en la histo-
ria; no es absurda, pero lo absurdo surge-
en la historia; no es ridfcula, pero la -
farsa se representa en la historia. En la-
historia, las distintas fases se suceden u
nas a otras en cierto orden y con cierta -
sujecién a leyes, pero jamds llegan a su -
remate definitivo ni a una conclusién apo-
calfptica. Ninguna €poca histérica es, ab-
soluta y exclusivamente, paso a otra fase-
de la misma manera qué ninguna édpoca se al
za por encima de la historia. En cada épo-
ca se anuda la tridimensionalidad del tiem
po; con sus premisas se vineula al pasado,
con sus consecuencias tiende al futuro, y-
con su estructura se halla anclada en el -
presente.

Karel Kosfk. Dialéctica de lo concreto.
Estudios sobre los problemas del hom—-
bre y el mundo. México, Ed. Enlace-gri
jalbo, 1989. p. 256.




1. ;Qué es la historiae?

Derivado del griego, el término historia, etimold
gicamente, significae indagar, investigar, informar,-
pero iindagar, investigar o informar qué?, ;cbmo?, ¥y
;para qué?

Mds que un significado, la palabra historia posee
dos acepciones, al designar tanto a la disciplina co
mo al objeto:

a) define a la disciplina que investigae, estudia,
narra y explica los procesos histéricos (historia in
terpretacién o '‘rerum gestarum'); ¥

b) denomina los procesos ocurridos en el desarro-
1llo de las sociedades humanaé (historia acontecimien
to o 'res gestae').

Mientras que la historia 'res gestae' nace con la
humanidad, la historia ‘'rerum gestarum' surge con -
las grandes civilizaciones.

2, :Gémo se construye el conocimiento histérico?

Ia historia 'rerum gestarum' es un producto men--
tal en forma de conocimiento histérico, que surge de

la interaccidén sntre sujeto cognoscente-historiador-

1 ¢f. Adam Schaff, Historia y verdad. México, enlace

grijalvo, 1992. p. 156; Miguel A. Gallo. Qué es la -
historia. México, quinto sol, 1987. pp. 7-8.
2 ¢f. Miguel A. Gallo. Op. cit. ». 13.



¥y un objeto de conocimiento.

En el proceso de conocimiento, el sujeto juega un
papel activo, en el marco de su prdctica social, se-
apropia al objeto en y por su accibn, influido por -
diversos condicionamientos sociales. En esa relacién
cognoscitiva, el sujeto ¥y el objeto conservan su €--=
xistencia real, a la vez que sé transforman en su in
teraccién.

El historiador es un sujeto cognoscente concreto,
conjunto de relaciones sociales, producto y produc--
tor de cultura, biolégicamente determinado.

El historiador requiere una amplié cultura, expe-
riencia, gran interds por lo histérico y una forma—m
cién tedrico-metodoldgica para buscar la verdad his-—
térica, a traveés del raciocinio, la imaginacién y la
perseverancia,

El objeto de conocimiento de los historiadores es
abordado de manera heterogénea, pues "la historia ca
rece de un método unfvoco".

Desinteresados de la totalidad de lo histérico, -

3 cf. A. Schaff. Op. cit. p. 9.

4 ¢f. Luis Gonzdlez., El oficio de historiar. 2ed, M¢
xico, El Colegio de Michoacdn, 1991. pp. 24-42.

5 Ibid. p. 94.




la generalidad de 10s historiadores opta por aspec—-
tos concretos: &pocas y perfodos, estados y regiones,
grupos e individuos, economfas ¥ politicas, valores-=
e ideas, etc., en s{ "conjuntos articulados e inteli
gibles, en comple jas redes de relaciones llamadas es
tructuras histéricas" ~, en correspondencia con el -
cardcter cognoscible de lo histérico, pues la "mate-
ria histérica est{ estructurada y es pensable, cien-
t{ficamente penetrable, como cualquier otra realidad
1

El clionsuta, como denomina Luis Gonzdlez : al -
historiador, est{ obligado a definir un campo de es-—
tudio histdérico: un espacio Breve y un perfodo corto,
un tipo de historia. Al elegir debe seleccionar un -
problema, con un argumento adecuado y una pregunta -
inteligente, bajo la forma de hipbtesis, para lo -
cual reccurre a utilizar o elaborar teorfas o mode=—-
los que posibiliten la solucién del problema cogniti
vo planteado, al verificar las fuentes, el tiempo, =
aptitudes y demds recursos disponibles 9, es decir,-

conforms una imagen interina del pasado ¥y después e-

6 Ibid. p. 51.

7 P. Vilar, Cit. por Miguel A. Gallo. Op. cit. p. 61.
8 Op. cit. p. 93.

9 ¢f. Ibid. pv. 74-82.
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1lsbora el plan operativo para la indagacién y la na-
rracién explicativa del objeto de estudio.

Ia materia prima con la que laboran los clionau--
tas son las fuentes 10, las huellas del pasado en el
presents, que trebaja con sus propias herramientas -
metodolégicas y conceptuales.

A partir del uso del acervo existente, y en la in
teraccidn con muevas fuentes, los clionautas asumen—
una actitud critica, al realizar una serie de opera-
ciones:

a) crftica de erudicién

- de integridad o restitucién, para reestablecer—
un texto en su forma original, y

- de procedencia o autenticidad, para averiguar =
su origen exacto y su relacién con el tema.

Admitida su autenticidad, se analiza la veracidad
de los testimonios,

b) crftica de credibilidad

- de competencia, busca errores cometidos involun

tariamente por el testigo; intenta aclarar cémo éste

10 Se entiende por fuente todo documento, testimonio
o simple objeto que, sin haber sufrido ninguna reelg
boracidn, sirve para transmitir un conocimiento to--
tal o parcial de hechos pasados. Miguel A. Gallo. Op
eit. p. T1.
11 Cf. Luis Gonzdlez. Op. cit. p. 133.

11



conocid el hecho relatado y su nivel de comprensidén-
del mismo, ¥

_ de sinceridad, busca embutes en los testimonios,
al vincularlos con la finalidad para la cual fueron-
elaborados.

Actualmente las operaciones de credibilidad no -
son muy practicadas entre los historiadores, cuya -
credulidad en los testimonios es moderada, debido a-
que "ninguna fuente estd libre de incompetencias y -
embustes". o

¢) cerftica de exactitud

Intenta descubrir errores involuntarios en la des
cripcién de un hecho, por las creencias, prejuicios,
distracciones, etc., del autor, para *limpiar" la -
versién,

d) critica de interpretacién

Hermenduticamente, busca determinar qué se dice ¥y
qué se quiso decir en un texto, para interpretarlo -
correctamente, por lo que recurre al desciframiento-
de las palabras, a la captura de las jideas, & la "ca
za" de los hombres y sus haceres.

Requiere el conocimiento de la lengua en que estd
escrita la fuente, situar los contextos del texto, -

es decir, tanto los recursos literarios como las cir

12 ¢f. Ibid. p. 23.
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cunstancias sociales en que sé& elabord.

Dado gque no siempre es factible tener la certeza-
de 1o gque quiso decir el autor, se busca el sentido-
més probable, al intentar conocer, en dltima instan-
cia, sus causas y méviles.

e) verificacién de testimonios

confrontacién de fuentes o versiones diferentes

o

cerca de un mismo hecho.

cuando las fuentes, después de pasar 1os exd-
menes de autentificacién, competencia y certi
dumbre, concuerdan en 1o general sobre un he-
cho y no son meras copias de un testimonio =~
previo y dnico, el historiador declara verfdi
co el hecho en cuestién. 13

No obstante, no hay reglas mecdnicas que conduz-—-
can necesariamente a la certeza sobre un hecho, asf{-
lo demuestran los resultados diferentes arrojados -
por la verificacién y la confrontacién.

Cumplidas las comple jas operaciones ecriticas, el-
clionauta reconstruye las acciones humanas del pasa-
do, pues no basta con queé descubra los hechos pasa-=
dos, sino que para relatar lo que sucedié y expliecar

por qué ocurrid asf, constituye los hechos devenidos

13 Ibid. p. 131.
14 Ibid. p. 132.
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en hechos histéricos. 2

Los hechos histéricos no pueden observarse direc-
tamente, sino a travéds de mediaciones: las fuentes.-
Los hechos histdricos son ¥nicos, no pueden repetir-
se experimentalmente.

En 1la accidén cognoscente que requiere la historia
‘rerun gestarum' es necesario explicar los hechos -
histéricos en relacién con un contexto, para dotar-—
los de sentido, al concebirlos como determinados y -
determinantes, productos y productores; as{, ademds-
de premisa, el hecho histérico es producto de la in-
vestigacién. Al establecer correlaciones que le pro-
porcionan sentido a un hecho histérico, el historia-
dor procede con base a criterios de seleccién y valp
racién, con referencia a una teorfa o modelo explica
tivo concreto.

;Existe la verdad en la historia?

Al operar con diferentes fuentes o versiones acer

ca de un mismo hecho, situacién o personaje histéri-

15 La diferencia entre un hecho histérico y un hecho
devenido, ambos elementos, fragmentos de la historia
‘res gestae', consiste en que el hecho histérico es-
tal cuando se abstrae de la realidad para constituir
se en un objeto de estudio. Cf. Wanda Mosczenska. -

Cit. por Adam Schaff. Op.cit. pp. 267-268.
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cos, el historiador suele compararlas, confrontarlas
erf{ticamente, procedimiento "muy fecundo para conseé-
guir proposiciones histéricas verdaderas o con una &
levada dosis de certidumbre'.

El conocimiento verdadero se concibe como un pro-

ceso, pues ese cardcter tiene la realidad, es decir,

1a verdad histérica es mucho mds compleja que
una simple reduccidén de las causas (eve) DO =
debemos sorprendsrnos si el conocimiento de -
dichas causas es todavia un proceso inacabado;
un nroceso en el curso del cual, a través del
enfrentamiento entre puntos de vista distin--—
tos y opuestos, la verdad histdrica progresi-
vamente se hace mdas comple ja y mds precisa, @&
partir de verdades parciales y, por consigui-
ente, relativas. 17 '

Para determinar la veracidad o falsedad de un jui
cio sobre lo histérico es necesario verificar "si lo
gque enuncia existe en 1a realidad tal como lo enun--—
cia".

En la tarea de comprender, valorar y explicar los
hechos histéricos el clionauta establece un vinculo-

entre la historia *rerum gestarum' y las demds cien-

16 Tuis Gonzdlez. Op. cit. ». 132.

17 Adam Schaff. Op. cit. . 67.

——

18 Tuis Gonzdlez. Op. cit. p. 144.
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cias sociales,

;CGémo explica lo histérico el clionauta?

Para comprender y explicar los hechos histdricos,
el clionauta recurre a diferentes tipos de explica~-
cidns

a) intencionalista

Trata de encontrar la relacién existente entre el
propésito, las ideas del sujeto histérico y su con--—
ducta o acciones para alcanzarlo.

Este tipo de explicacidén implica intuicién, smpa-
tfa, experiencias y otros recursos que permiten des-
cubrir los fines de una accién por medio de la mismse.

La explicacién por motivos sélo puede aplicarse a
los procesos intencionales, no a la totalidad del de
venir histérico.

b) causalista

Consiste en un encadenamiento causal entre los a-
contecimientos, para explicarlos por sus anteceden~-~
tes. El encadenamiento genético no es sencillo, prin
cipalmente porgue 1los vinculos "causales que sé conh-
sigue o logra establecer entre los hechos aislados =-
son la mayorfa de las veces inciertos, equivocos por
19,

miltiples razones" dado que no estdn perfectamen

te definidos.

19 Aron. Cit. por Luis Gonzdlez. Op. cit. vp. 147,

16



c¢) estructural

wE1 hecho histérico no serd ya tal o cual cirecuns
tancia individual, sino una circunstancia irmersa én
el conjunto que le da sentido, vale decir, quse lo ha
ce comprensible: tal es 1a idea de estructura".

La explicacidn estructursl tiene cuatro vertien—-
tes:

1.- geogrédfica; establece que el universo natural
determina los comportamientos ¥y valores de los seres
humanos .

2.- explicacién por la relacidn entre el desarro-
110 de las fuerzas productivas ¥ las relaciones de -
produccién.

3.- explicacién por méviles psicolégicos; susten~
ta la versién de que la historia se puede comprender
al anslizar la psicologia individual, de los grandes
hombres. Y

4.~ explicacién por méviles psicoldégicos colecti-
vos: las mentalidades; considera importantes los a--
portes del estudio de la psique colectiva para com--
prender los cambios histéricas.

Un par de observaciones adicionales parecen perti

nentes: la explicacién causalista busca el aconteci-

20 Cassani y Pérez Amuchdstegui. Cit. por Luis Gonzd
lez. Op. cit. p. 148.
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miento que constituye la causa real, su condicién ne
cesaria, sin la cual el efecto no se habria manifes-
tado; mientras que la explicacién intencionalista de
be contrastar las finalidades de los sujetos con sus
posibilidades, en las circunstancias dadas,

3. jPor qué existen diferentes tipos de historia?

La accidn cognoscente de los historiadores, desde
diferentes posturas teérico-metodolégicas, con refe-
rencia a diferentes marcos valorativos y con inten—-
ciones espec{ficas, ha generado diferentes tipos de-
historia, en s{ las historias 21, con caracter{sti--
cas y finalidades propias.

De acuerdo con Luis Gonzdlez 22, se puede hacer -
la tipificacién de las historias siguientes:

a) historia anticuaria o narrativa

Vaersién popular de la historia, versién de aficio

nados; no busca causas, relaciones ni generalizacio-

21 cf. Braudel. Cit. por Luis Gonz4lez, Todo es his-
toria. México, cal y arena, 1989, p. 227.

22 ¢f. De la miltiple utilizacién de la historia. En

Historia ;para qué? 12ed. México, siglo xxi, 1990. -

pp. 57-63; Todo es historia... p. 227; Crftica de la

historia pragmidtica. Entrevista por Tania Carrefio y-—

Angélica Vézquez, en: nexos. No. 191. México, noviem

bre de 1993. pp. 35=39.
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nes, se limita a un orden espacio-temporal.

Elige hechos afectivos, que llegan al corazdn, al
instinto, Anecdética, tiens pretensiones art{sticas;
capaz de proporcionar solaz,

Se propone mantener el 4rbol unido a sus rafces.,

No construye, instruye. No sirve para hacer, pero
s{ para restaurar el ser; no ayuda a prever, simple-
mente a ver,

Su mds espontdnea manifestacién es la microhisto-
ria,

- TLa micro constituye un tipo de historia que ha-
tomado un gran auge en las dltimas décadas, en las -
que se ha desarrollado sustancialmente.

Luis Gonzdlez considera que todos los seres huma-
nos somos microhistoriadores, y que es necesario pa-
sar de la microhistoria contada o cantada a la escri
ta. 23

La microhistoria se caracteriza por abordar cam--—
pos de estudio ubicados en un espacio corto, el "te-
rrufio", con fronteras naturales y sentimentales, en-

un tiempo largo, cuyos actores son individuos coti--

23 ¢f. Microhistoria y ciencias sociales (frasmentos)

En: Médulo histérico social. La investigacidn histé-

rico-social en la escuela primaria. México, CNCA/DGC

P/PACAEP, 1993. p. 102.
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dianos, y en gue las familias, con sus pugnas entre—
s{, entablan relaciones de lucha con las ciudades ve
cinas, y de ocio o negocio con las civdades mercados,
cabezas de regidmn. e2

Con su narrativa en lengua je comin, la microhisto
ria genera conocimientos cient{ficos, guiada "por el
criterio de la verdad de los hechos y la comprensidn
de los hacedores". 25

Aungue rsaquiere fortalecer las operacionses herme=
néuticas y erfticas, as{ como los procedimientos me-
todoldgicos para recolectar pruebas, la prdctica mi-
erohistérica contribuye a los trabajos de conjunto y
a la desmitificacién de las ciencias sociales, ade-—-
méds, constituye un método para dar con la clave de u
na nacién. éh

El clionauta Luis Gonzdlez establece que én Méxi-
co, cCOmo en pocos pafses del mundo, se justifica el-
anflisis microhistérico, que responde al interés que

muchos mexicanos manifestamos por las disciplinas -~

del pasado, en lo que coincide Bugenia Meyer.

24 Cf. Luis tonzdlez., Todo es historia...pp. 229-232

y Microhistoria y ciencias socialeés... P. 107.
25 Id. p. 103.
26 Tbid. pp. 102 y 106; Todo es historia... p. 234.

27 Cf. Microhistoria y ciencias sociales... pe 102

y Eugenia Meyer.De cara a 1a historia popular. En: =
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b) historia de bronce o pragmédtica

Procura circunscribirse a la nacién.

Recoge acontecimientos festivos, patrios, religio
s0s € institucionales, centrada en wpersonalidades":
sabios, caudillos, santos ¥ gobernantes.

No liga los hechos con las causas, para presentar
los como dignos de imitacidén; explica, no generaliza,
prefiere tiempos cortos.

Guiada por una intencién pragmdtica (maestra de -
la vida), presenta conductas dignas de imitacién: se
constituye en cbdigo del bien y el mal, en escuela -
de perfeccién.

Pilar del nacionalismo, tiene el propbsito de ha-
cer méds patriotas a los mexicanos, mediante sujetos-
ficticios y el ajuste de los acontecimientos a los -
fines perseguidos; supedita la verdad a la e jemplari
dad.

Poco preocupada de aspectos econémicos y cultura-
les, ademds de falsificar la polf{tica, en aras de -
construir sfmbolos, también cred mitos sobre el pasa
do.

¢) historia critica

Ta ensefianza de Glfo. Prdcticas y propuestas para u-

na diddctica de la historia. México, UNAM/CISE/Insti
tuto Lora, 1990..p. 479.
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Saber disruptivo, revolucionario, liberador, ren-—
coroso, que persigue, descubre y denuncia.

Archiculta, surge de la cabeza y se dirige al co-
razén., Descubre el origen puramente humano de creen~
cias & instituciones; toma auge en épocas prerrevolu
cionarias, es desacralizadora. Rompe con el pasado~
cuando siente su peso.

Socava la autoridad. Juzga la historia, erigida -
en tribunal, se dirige a las rafces de la injusticis,
aunque queda le jos de poder destruir toda tradicién-
injusta,

Mundial en su perspectiva, busca explicar las es-
tructuras y las énocas e intenta generalizar; ve el-
conjunto de lo acontecido y previene al hombre actu-
al acerca del porvenir,.

d) historia cient{fica o cuantitativa

TPan cuestionable como la cientificidad de la his-
toria. 24 Trata de acercarse a las ciencias sistemd-
ticas, procurando acaeceres genéricos, busca susten~
tarse principalmente en hechos econémicos, con &l a-
f4n de explicar el presente y prever el mafiana,

Utilitaria, se ha convertido en la sirvienta de -

las ciencias sistemdticas del hombre.

28 ¢f. Tuis Gonzdlez. De la mdiltiple utilizacién de-

1a histori@... p. 67,
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Quizd manca pueda predecir y manipular el porve--
nir.

La diversidad de versiones sustentadas en el cono
cimiento histérico se debe a varios factores:

a) al desarrollo de la realidad histéricosocial,

en la etapa superior del desarrollo histérico
cuando emergen los efectos de determinados fe
némenos pasados, se abren nuevas perspectivas
para el conocimiento de las fuerzas motrices-—
y las tendencias principales del pasado. 29

b) al sustento tedrico-metodoldégico que fundamen-
ta la accidén cognoscente del historiador. La teoria,
base del quehacer cient{fico es, directa o indirecta
mente, causa de que los clionautas, pese a disponer-
del mismo saber factual, comprendan, valoren ¥ expli
quen los hechos de maneras diferentes, incluso con--
tradictorias, opuestas 30, Yy _

c) a las finalidades que persigusen los profesiona

les de la historia 31:

29 Adam Schaff. Op. cit. P. 147.
30 Ibid. p. 292.

31 cf. Alberto Sdnchez. Premisas para un debate en -

torno a la ensefianza de 1la historia, En: cero en con

ducta. No. 28. México, ECAC, dic. de 1992. p. 42,

1354
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1) cuando siguen fines cognoscitivos construyen u
na historia para el saber;

2) cuando los guian objetivos ideolégicos produ--
cen una historia para el poder.

Precisamente, los diferentes tipos de historia, -
las finalidades que se proponen, las caracter{sticas
del conocimiento histérico, su proceso de construc--
cién y difusién, constituyen el micleo del debate a-
cerca del status disciplinar de la historia.

4, ;Es cient{fico o es ideoldgico el conocimiento -

higtérico?

El cardcter disciplinar de la historia ‘'rerum ges
tarum' es objeto de polémica, de discrepancia, ain -
entre los propios clionautas.

Para dilucidar el status disciplinar de la histo-
ria es necesario tener presente su objeto de estudia
el devenir de las sociedades humanas, el estudio del
pasado humano, en oposicién a las ciencias de las co
sas o los conceptos.32

Para interactuar con los objetos de estudio (he--
chos, situaciones, personajes histéricos), los suje-
tos cognoscentes-historiadores han desarrollado una-
metodologfa que no difiere de la metodologfa que uti

lizan otras disciplinas sino en cuanto es pertinente

32 I, Fevbre. Cit, por Miguel A. Gallo. Op. cit. p.-

45,
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congruente con las caracter{sticas de su objeto de -
estudio.

Al igusl que cualquier cient{fico, para investi-~-
gar acerca de su objeto de estudio, el historiador -
debe partir de una situacién problemdtica, que impli
ca una delimitacién del hecho histérico, acerca del-
cual consulta el acervo existente para construir un-
marco tedrico, que le permita conformar una imagen -
interina del mismo, con base en el cual formula sus-
hipbtesis.

Para obtener elementos queé le permitan comprobar-
o rectificar sus hipbtesis, el clionauta disefia un -
proyecto de investigacidén que, con la mediacidén de -
las fuentes, le permitird interactuar con su objeto-
de estudio.

En el trabajo con las fuentes, el clionauta recu—
rre a técnicas auxiliares: cronologfa, diplomdtica,-
herdidica, numismdtica, sigilografia, paleograffia, -
filologia, criptografia, epigrafia, papirologfa, ge-
nealogfa, etc.

En este proceso de construccién de conocimientos—
histéricos el clionauta se apoya én otras ciencias:-
geografia, antropologfa, etnografia, arqueologfa, e-
conomfa, sociologia, 1ingUf{stica, psicologfa social,
ete,

Auxilidndose de técnicas y ciencias diferentes, -

el historiador realiza comple jas tareas criticas, de
25



interpretacién, de confrontacién de versiones y/o de
fuentes acerca de un mismo hecho histérico, etc., 80
bre la informacién obtenida.

Para elaborar una s{ntesis de sus indagaciones, -
el clionauta recurre a las operaciones de valoracién
comprensién y explicacién, cuyo producto es confron-
tado con la hipbtesis; las conclusiones se constitu-
yen en respuesta a la situacién problemdtica que mo-
tivé la indagacién,

Los conocimientos histéricos construidos han de -
informarse, de incorporarse al acervo existente, co-
mo corpus de conocimientos sitematizados.

Respecto al cardcter disciplinar de la historia,-

Tuis Gonzdlez considera que

La obsesién de hacer de Clfo (la historia) u-
na divinidad cient{fica ha hecho que s€ olvi-
de su eardcter bdsico de musa. guncluida la &
tapa de explicaecidn, donde el sentido comin,-
1a ciencia y la filosoffa desempefian el papel
de consejeros, vienen las jornadas donde hay-—
que aconse jarse de la oratoria, la literatura
y todos los géneros artfsticos. Log trabajos-
de investigacidén histérica se comunican nor--=
malmente a través de tres canales (el hablado
el escrito y el audiovisual), log tres de po=
cos queveres con la ciencia y muchos con el -
arte. 33

33 Luis Gonz4lez. Ll oficio de historiar... p. 165.
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El penorsma acerca del status disciplinar de la -
historia se amplfa y complejiza al considerar la ac-
cidn de un elemento que incide en la interpretacién,
explicacién e informacién de lo histérico: la ideolo
gla.

34, ideologfa son las

De acuerdo con Luis Villoro
creencias, o el conjunto de emmnciados que expresan—
esas creenciasg, compartidas por un grupo social, -
gsiempre y cuando:

a) no estén suficientemente justificadas; es de--
cir, el conjunto de epunciados que las expresan no -
se funden en razones objetivas; ¥y

b) cumplan la funcién de promover el poder polfti
co de ése grupo, que favorezecan el logro o conserva-—
¢cién del poder de ese grupo.

Ta historia ‘rerum gestarum' no sélo es construi-
da pare conocer la realidad histérica, finalidad de-
la historia para el saber, sino que —ademds— es u-
tilizada en la lucha polftica de los grupos o clases
en el seno de una sociedad sometida a una estructura
de dominacién, propdsito de la historia pars el po--

der.

34 Ccf. Del concepto de ideologfa. En: El concepto de

jdeologfa y otros ensayos. México, FCE, 1985. po. 28
y 29.
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La lucha por el poder suele generar tanto pensa--
mientos reiterativos, que responden al interés parti
cular de un grupo que intenta afianzar su dominio, ¥
legitimar el orden existente, como pensamientos dis-
ruptivos, que buscan romper O modificar ése orden.35

Entonces ;cémo puede el historiador separar lo i-
deoldgico de lo cientf{fico en el conocimiento histé-
rico? ILa relevancia del concepto de ideologfa que in
corporamos en este andlisis estriba en que cumple u-
na doble funcién tedrica:

a) explicativa; al evidenciar la carencia de razg
nes suficientes en que se basa una doctrina, median—
te un examen cient{fico o por medio de un andlisis -
filoséfico, ¥y

b) heurfstica; al guiar, en el descubrimiento de-
las creencias injustificadas (y, en consecuencia, de
emunciados falsos), a partir de examinar su funcidn~-
social.

Si el historiador cumple las funciones tedricas -
que implica este concepto de ideologfa, estd en con-
diciones para desmitificar creencias, para desentra-
flar los procedimientos de engafio, de ocultamiento y-
deformacién en el conocimiento de la realidad histé-

rica que, como resultado de la historia para el po—-

35 Cfs Luis Villoro. Prélogo. Op. cit. p. 8.
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der, suelen generarse,
I.a importancia de la accibdn desmitificadora del -

clionauta puede valorarse al considerar que

una creencia puede cumplir una funcidén de do-
minio si es aceptada por otros como justifica
da; su aceptacién engendra la disposicién a -
comportarse de determinada manera. Ahora bien,
una creencia justificade (es decir aquella -
que puede expresarse en enunciados fundados -
en razones suficientes) puede ser aceptada -
por otros por la simple exposicién de las ra-
zones en que se basa. Tal sucede con la cien-
cia. Pero una creencia injustificada sélo pue
de ser aceptada por otros en la medida en que
se presente como si estuviera justificada. Pa
ra que la creencia injustificada pueda cum-—--
plir una funcién de dominio, es menester, -
pues, un proceso de ocultamiento o engafio, -
gque podrfamos llamar *mistificacién'. 36

Las dos operaciones derivadas de las funciones -
tedricas del concepto propuesto por Villoro respon--
den, de alguna manera, a la intencién del clionauta-
de reconstruir el pasado para hacerlo inteligible al
busecar una expliecacién racional, al romper la supers
ticiosa naturalidad que difunde el poder.

Ninguna ideologfa puede ocultar del todo la reali

dad, aunque la distorsions, por lo que la aceidn des

36 Luis Villoro. Op. cit. v. 36.
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mitificadora de las ideologfas, que "suele descubrir
una realidad oculta bajo las creencias convencionf——
les, pero puede también eludirla, dando lugar a nue-

i 7
vas creencias encubridoras" 3

debe, consecuentemen-
te, aplicarse a todo conjunto de creencias acerca de
1o histérico, pues la recuperacidén del pasado ha si-
do principalmente polftica, antes que cient{fica. 38

La visidn del pasado generada por la historia pa-
ra el poder, al perseguir objetivos extracient{ficos
adquiere un cardcter equivoco. 39

De acuerdo con Adam Schaff, el conocimiento cien-
t{fico es sl "practicado de manera competente y con-
la intencién de descubrir la verdad objetiva” 40,
criterio que parece insuficiente para Iuis Gonzdlez,
que, no obstante, afirma quse la historia ha operado-
en un nivel precient{fico sin desmoronarse.

Pierre Vilar establece que, por un lado, la disci

37 Luis Villoro. Prélogo. Op. cit. v. 3.

38 ¢f. Enrique Plorescano. De la memoria del poder a

1a historia como explicacidn, En: Historia ;para qud?
LU p. 93'
39 ¢f. Adolfo Gilly. La historias critica o discurso

del vwoder. En: Historia gpara qué?... pp. 197-198.

40 Op. cit. p. 102,
41 Tuis Gonzdlez, El oficio de historiar... p. 157.
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plina histdrica no ha logrado un nivel cient{fico, -
pero que, por otro lado, avanza hacia é1 como proce-
so de conmstruccién, en el que existe un obstdiculo -
que retarda el desarrollo: la ideologia.

Vilar establece que la existencia de formas preé—-—
cient{ficas de historia no impide el conocimiento y-
la interpretacién justa de lag sociedades humanas, ¥
que es nscesario revalorar a la disciplina histérica
pues "es el vnico instrumento que puede abrir las =
puertas a un conocimiento del mundo de una maner Si-
no 'cientifica' por lo menos ‘razonada’." 43

5., ;Para qué sirve el conocimiento histdérico?

Desde la perspectiva de las historias, todas son-
dtiles, pues producen "placer, edificacidén o rebel--
dfa, ademds del mero conocimiento. No es una pandcea
(el saber histérico), pero sf un instrumento adecua-
do para resolver problemas sociales." o4

La multiplicidad de respuestas al para.qué del co
nocimiento histérico puede sintetizarse conjugando -

la tridimensionalidad del tiempo: la historia permi-

42 Ccf. Iniciacién al vocabulario del andlisis histdé-

rico. Tr. de M. Dolores Folch. México, critica-gri-—-
jalbo, 1988. pp. 1l ¥y 23,
43 Tbid. p. 9.

44 Tuis Gonzdlez. El oficio de historiar... p. 221.
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te recuperar el pasado para explicar el presente y -
construir el futuro con un minimo de rigor.

El histérico ;es un conocimiento nacesario? Por -
las funciones que cumple, parece que el conocimiento
histérico puede considerarse como necesario para las
sociedades humanas.

Ta historia, memoria social, es la

necesidad que experimenta cada grupo humano,-
en cada momento de su evolucién, de buscar y-
dar valor en el pasado a los hechos, los acon
tecimientos, las tendencias que preparan el -
tiemvo presente, que permiten comprenderlo y-
que ayudan a vivirlo. 45

El conocimiento histérico "es una de las caracte-
r{sticas que nos hacen diferentes del resto de los a
nimales." 46

ILa historia, tanto 'res gestae' como ‘'rerum gesta
run', influye en el estado de desarrollo actual de -
las sociedades humanas, y no porqué se le ignore u -

. . . . 1
olvide, como ocurre con la experiencia alienada 4 ’—

45 Tucien Fevbre. Cit. por Carlos Pereyrg. Historia-

;para qué?. En: Historia ;para qué?... p. 21.

46 Josefina Z. Vdzquez. Historia de México I. WMéxico

precortesiano. México, SEP/DGEI, 1990. p. 7.

47 Cf. César Carrizales. Subjetividad y ruptura en -
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deja de determinar el presente.

En cuanto a los sujetos concretos

1a historia eés un conocimiento gine qua non:-
sélo a travéds del reconocimiento de los procg
gsos vivos, vitales, que son mis antecedentes,
que me constituyen, me reconozco como parte =
de una comunidad, de su entormno cultural. Por
conocer el pasado, entiendo el presente y me-
ubico en &1.

v sdlo de este modo puedo actuar con plena -
conciencia de mi y de mi entorno, entender y-
asumir los procesos sociales y tomar pogiecidn
consciente respecto a ellos. Este es 8l actu-
ar plenamente humano (vo.) se trata de la con
ciencia histérieca. 48

Esta reflexidn se enriquece con un aforismo de --

Tayllerand: "Tanto como naturaleza soy hiatoria",49

con la que cerramos este capftulo.

la préctica docente. Eni Anflisis de la prdctica do-
cente. Antologfa. México. SEP/UPN, 1987. p. 95.

48 Andrea Sénchez. jPara qué ensefiar y estudiar his~

toria? En: cero en conducta. No. 28, México, Educa--

cién y Cambio A. C., nov.-dic. de 1991. p. 12.
49 Cit. por Andrea Sédnchez. Op. cit. p. 18,
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CAPITULO II
DESARROLLO PSICOLOGICO
Y
APRENDIZAJE DE LA HISTORTA



Para el maestro resulta tan importante, o in-
cluso mds, conocer los mecanismos del desarrg
1lo como los del aprendizaje. La razén es sen
cilla, los sujetos con los aque trata estdn -
construyendo sus estructuras intelectuales y-—
su tarea fundamental es contribuir a la forma
¢ién de 4stas.

Juan Delval. Crecer y pensar. Cuadernos de
pedagogia. México, paidés, 1992. p. 105.




1, ;Cémo construyen los nifios sus conocimientos his—

t8ricos?

Para responder a este cuestionamiento, es necesa-
rio recurrir a un sustento tedrico que explicite los
procesos cognoscentes, en general.

Las corrientes epistemoldgicas conciben de dife--
rente manera el proceso de conocimiento:

a) el smpirismo considera al conocimiento como el
producto del registro en la percepcién y en la expe-
riencia del sujeto de los datos directos de la reali
dad; el sujeto, pasivo y contemplativo, eés indepen--—
diente del objeto;

b) el racionalismo establece que el conocimiento-
existe preformado en el sujeto, jmmata y apriorfsti-
camente, pero que el sujeto activo produce el conoci
miento disociado del objeto; ¥

¢) el constructivismo concibe ¢l conocimiento co-
mo la apropiacidén paulatina de las caracterf{sticas -
de los objetos por la accién asimiladora de los es-—
quemas del sujeto, en un proceso interactivo, en el-
cusl tanto el sujeto como el objeto son producto de-
un proceso constante de construccidn.

Al tomar postura ante estas corrientes epistemolé
gicas, optamos por el constructivismo, por conside—-—
rarla cient{fica y metodolégicamente mds completa, -
mds congruente con lo real.

Desde ese enfoque constructivista, la epistemolo-



gfa gendtica, al explicar el surgimiento de las es-=
tructuras y los mecanismos operatorios que propician
el desarrollo intelectual, proporciona modelos de la
comnetencia del sujeto en relacién con objetos de co
nocimiento de diferentes tipos: f{sico, légico-mate-
mdtico y social.

Segin Piaget, el desarrollo intelectual se reali-
za por un conjunto de factores:

1) la maduracién, los cambios biopsicoldgicos e—-—
fectuados en los sistemas enatémicos y fisiolégicos,
en funcién de la edad, que inciden en el comporta---
miento;

2) la experiencia f{sica, actividad del sujeto so
bre los objetos del medio, que se enriquece con la a
paricién paulatina de m4s capacidaedes para actuar y-
aprender, debido a la maduracién f{sica;

3) le transmisién social, aprendizaje a partir ds
otras personas que permite apropiarse de conocimien~
tos construidos social e histéricamente; ¥y

4) 1la equilibracién entre estos tres factores, co
mo un proceso que autorregula la formacién o el per-
feccionamiento de estructuras, que explica ¢l desa--
rrolloc psicolégico.

Para interactuar con un objeto de conocimiento, -
el sujeto cognoscente posee, €n principio, un equili

brio cognitivo, con o sin esquemas especificos para-
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tal objeto. Al ejercer su capacidad asimiladora, pa-
ra incorporar el objeto o situacién, para atribuirle
gignificado, el esquema de asimilacién puede encon--
trar resistencias, tanto por la deficiente coordina-
ciédn con otros esquemas como por Su ineficiente inte
gracién, entonces se genera una perturbacién que pro
voca un desequilibrio entre las funciones invarian-—-
tes de adaptacién, mediante la cual el organismo se-
relaciona con el medio ambiente, y de organizacidn,—
la tendencia orgdnica a coordinar procesos en siste-
mas coherentes, ante la ruptura del equilibrio entre
los esquemas d4e asimilacién, que integran elementos-
nuevos a las estructuras, y los esquemas de acomoda-
cién, que modifican los esquemas o estructuras.

A las resistencias o perturbaciones puede seguir-
una regulacién, funcidn e jercida por la totalidad or
ganizada de esquemas, O una compensacién, accién con
traria a la perturbacidn, cuya tendencia amla (com-

pensacién por inversién) o neutraliza (compensacibn-

1 cf. César Coll. lLa construccién de esquemas de co-

nocimiento en el proceso ensefianza-aprendizaje. En:-

Psicologfa gendtica y aprendizajes escolares. Recopi

lacién de textos sobre las aplicaciones pedagbpicas-

de las teorias de Piaget. México, siglo xxi, 1983, -
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por reciprocidad) el desequilibrio, al gensrar un rg
equilibrio o equilibrio superior, aunque transitorio
¥y, en el caso de la compensacidn, al conformar la ba
se de las construcciones cognitivas, al modificar es
quemas.,

De acuerdo a las reequilibraciones posibilitadas,
y a las construcciones o reconstrucciones provocadas,
el mecanismo de regulacién o compensacién puede gene
rar un equilibrio simple, al tender a reestablecer -
el equilibrio perdido, o un equilibrio mayorante, -~
cuando la tendencia del sistema cognitivo propicia u
na serie de modificaciones que aseguran un equili——=
brio me jor, con lo que se explica el desarrollo de -
las estructuras en dos sentidos:

a) ampliando el sistema en extensién, al integrar
el elemento perturbador, pasando por la ampliacidn -
comprensiva, diferenciando los esquemas iniciales -
con esquemas nevos; ¥y

b) como comstruccibén de esquemas de nivel supe——-
rior, al abstraer reflexivamente las novedades produ
cidas por la regulacién.

1,08 mecanismos operatorios de estos procesos con-
sisten en dos modos de transformacidn:

1) la accién fisica, la manipulacién de objetos;y

2) la accién légico-matemdtica, que enriquece al-

objeto con propiedades y relaciones nuevas, qué Seé -
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derivan de las acciones del sujeto.

Paralelamente, se generan dos tipos de experien——
cias:

a) fisica, por medio de la abstraccién simple, re
sultante de las acciones espec{ficas sobre los obje-
tos; ¥y

b) reflexiva, resultante de la coordinacién de ac
ciones sobre los objetos, al extraer sus propiedades,
por lo cual los modifican y enriquecen.

lLa abstracecién simple o empfrica sirve de base a-—
1a reflexiva, que logra rebasarla.

Los esquemas y las estructuras son instrumentos -
de la accién intelectual que permiten, gimultdneamen
te, atribuir significado al mundo e ir estructurando
1a realidad, permitiendo la construccién de conoci--
mientos.

T,08 esquemas que posee el sujeto en un momento de
terminado de su desarrollo definen su competencia in
telectual.

las estructuras, variables, son la totalidad de -
esquemas que respetan determinadas leyes O normas. -—
1a variabilidad de las estructuras permite la carac-—
terizacién de una serie de perfodos en el desarrollo
psfquico del sujeto, que se relacionan con sus posi-~
bilidades cognitivas para acceder a ciertos conteni-

dos de aprendiza je:
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1) sensoriomotriz

Aproximadamente de O a 2 afios, las operaciones -
psicolégicas parten de la inteligencia prdctica; pa-
ra comprender situaciones se emplean percepciones y-
movimientos, manipulando y diferenciando objetos, 1o
que permite formar los esquemas de accién, coordina-—
dos entre sf.

El infante limita a sus percepciones corpbreas y-
a los objetos que lo rodean su realidad. Hacia el fi
nal de esta etapa, se inicia la construccidn de las-
categorfas de objeto, de esnacio, de causalidad y de
tienpo, fundamentales en el desarrollo cognoscitivo.

Con 1a aparicién del lenguaje y la representacidn
1la posibilidad de utilizar un significante en lugar-
de un significado, se inicia la transicién hacia el-
perfodo de las

2) operaciones concretas

Este perfodo comprende un subperfodo

- preoperatorio

De 2 a 6 afios, aproximadamente, se forma la fun--
cién simbélica y semibtica, con lo cual la inteligen
cia sensoriomotriz se prolonga al pensamiento.

Bl uso del lenguaje permite al nifio transitar del
conocimiento propio al de nociones y conceptos socia
les; el egocentrismo se nrolonga al nivel de las re-

presentaciones.
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TLos primeros conceptos del infante se encuentran-
entre la individualidad y la generalidad. Ademds, -
cuando juzga una situacibn, suele centrarse en un sg
lo aspecto. Tampoco identifica transformaciones, con
cluyendo con base en los estados terminales; no lle-
ga a la reversibilidad.

El preludio de las operaciones, acciones interio-
rizadas y reversibles, aparece con las compensacio—-
nes, aunque momentdneas y parciales, que propician -
su progresivo descentramiento.

- operaciones concretas

Alrededor de los siete afios, el nifio es capaz de-
realizar omeraciones coordinadas, progresivamente -
descentradas, que llevan a la reversibilidad.

Los esquemas perceptuales y sus acciones internas
se organizan en sistemas 18gicos operacionales, remi
tidas sélo a objetos concretos, no a proposiciones -
verbales.

Este perfodo, que se prolonga mds o menos hasta -
los once afios, posibilita el desarrollo del razona--
miento 18gico concreto: inductivo, de lo particular-
a lo general, y deductivo, de lo general a lo parti-
cular,

TLos sistemas de accién relativos al tiempo y al -
espacio se convierten en esgquemas generales del pen-

samiento.
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A nivel de pensamiento, se desarrolla la conducta
social.

se forma un concepto esencial para el desarrollo-
mental: la conservacién, que facilita la aparicién -
del sentido de anticipacién, ademds de que incide en
una concepcidn mds comvleja de las nociones espacio-
temporales, de cantidad ¥y mimero, entre las mds im--
portantes.

Es factible la lectura comprensiva.

Las relacionss interpersonales y sus sistemas de-
valores se reorganizan, para pasar a una conducta -
multiperceptiva ¥ reversible.

La transicién hacia el desarrollo psiquico culmi-
na con el perfodo de las

3) operaciones formales

El1 pensamiento hipotético-deductivo caracteriza -
al estadio de las operaciones formales o proposicio=-
nales, que capacitan al adolescente para abstraerse-
de la realidad, gue puede conocer objetivamente, con
una metodologfa cientffica.

En general, los perfodos del desarrollo psicolégi
co se caracterizan por: un orden en la secuencia, si
milar para todos los sujetos; su cardcter integrati-
vo, que incorpora, en un nivel superior, los logros-
del perfodo anterior; y por 1a estructura total, que

determina al perfodo mismo.
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En sf, el desarrollo intelectual se realiza

a través de un proceso interno de equilibra--
¢idn entre los polos de asimilacién y acomoda
cién de la actividad, y gracias a los mecanis
mos de abstraccidén reflexionante, seé van consg
truyendo las estructuras de la inteligencia -
que jalonan el desarrollo operatorio. 2

ILa construccién de conocimientos permite, simultd

_ neamente, crear modelos para exnlicar la realidad, -

para conocerla, modelos progresivamente mds potentes
y comple jos.

La apropiacién de conocimientos se realiza de ma-
nera diferenciada, segin las caracteristicas del ob-
jeto de conocimiento, respecto del cual el sujeto -
construye significados, representaciones mentales. =
Ksta atribucién de significados es efectuada en un -
contexto social, culturalmente organizado, e€n un pro
ceso en el que influyen los aspectos cognitivos ¥y 890
cioafectivos, pues "el cambio cognitivo constituye -

3

tanto un proceso social como individual”.

2 gdsar Coll. Las aportaciones de la psicologia a la

educaciédn: el caso de la teorfa cenética y los apren

dizajes escolares. En: Antologfa. México, DGEE/SEP,-
s/f. p. 246.

3 Carmen Gémez y César Coll. De gué hablamos cuando-
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T,08 factores sociales influyen en la formacidn de
estructuras, fundamentalmente el lenguaje, las creen
cias y valores, las formas de razonamiento y las cla
ses de relaciones que, en general, caracterizan a u-
na cultura o a una sociedad,

Desde pequefios, los nifios construyen representa—-—
ciones de la realidad, que progresan gracias a las -
mismas resistencias que ésta ofrece, que encuentran=-
en otras personas, en relacidén a su actuacién o por-
las propias contradicciones.

Especf{ficamente, los nifios generan hipbtesis mds-
o menos espontdneas (en cuanto consideran cierta in-
formacién del contexto ¥y —s8imultdneamente— crean -
respuestas propias) a las situaciones problemdticas-
gque se autoplantean o les son formuladas.

Para explicarse el mundo social, los nifios forman

hablamos de constructivismo. En: cuadernos de pedago

gla., NO.221.Barcelona, fontalba, enero de 1994.p.10.
4 ¢f. P. G. Richmond. Algunos conceptos fundamenta--

les en la teorfa de Jean Piaget. En: Teorfas del a—-—

prendizaje. Antologfa. México, SEP/UPN, 1988. p. 223

5 ¢f. Juan Delval. Ta construccidn del conocimiento-

social. En: Primer encuentro educar '"el proceso edu-

cativo y la sociedad contempordnea. Memoria. Guadala

jara, SE/Gobierno de Jalisco, junio de 1993. p. 12,
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representaciones de las relaciones institucionaliza-
das, es decir, las relaciones entre actores que asu-
men un rol; asimismo elabora representaciones sobre-
el funcionamiento polftico, econémico, etc., que re—
percuten en su propia actuacién.

Al empezar a construir conocimientos de lo social,
el nifio adquiere reglas, que permiten regular las re
laciones interindividuales, y que posibilitan la a--
propiacién de valores,

ILas relaciones entre tipos de papeles sociales, ¥y
no entre personas, complejas, propician que 1los ni=-.
fios aborden el conocimiento de las instituciones, el
propiamente social 6, para explicarse como funciona-
la sociedad, al procsesar la informacién que el con--
texto le proporciona, & través de la familia, loe me
dios de informacién, la iglesia, la escusela, las ac-
tividades partidistas y sindicales, etc.

Pero si 1o medular del conocimiento social es la-
comprensién del funcionamiento econémico de la socig
dad, por un lado, y el entendimiento de las ideas y-
relaciones polfticas, por el otro lado, no se podrd-
conocer cabalmente el funcionamiento social sin el -

estudio de su historia 7, para asimilar las transfor

6 Una interesante sintesis de lasa teorias que se han
orientado al estudio de lo social es ofrecida por -

Juan Delval. Op. cit. p. 14,
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meciones que la sociedad ha tenido a lo largo del -
tiempo, hasta conformarseé como €S actualmente.

Ia construccién de representaciones de lo social-
no encuentra obstdculos sbélo en las resistencias ya-
emnciadas, sino que €s limitada por las propias di-
ficultades cognitivas ¥ sociomorales de los nifios. -
Estos obstdculos suelen condicionar sus posibilida-—-
des para construir sus conocimientos histéricos.

En le construccién del conocimiento histérico es-~

t4n implicados una serie de aspectos

la comprensién de las nociones de empatis y -
tiempo histérico (asi como de espacio geogrd-
fico), la comprensién de los conceptos histé-
ricos y su relacién con 1os conocimientos pre
vios o las representaciones iniciales del a-—
lumno; la capacidad de entender el cardeter -
relativista de la historia, los procesos de -
razonamiento sobre contenidos histéricos y la
comprensién de textos histéricos. 9

7 ¢f. Juan Delval. Op. cit. p. 17. Para Brudel la -
historia es una disléctica de la duracién; por ella,
gracias a ella, 68 el estudio de lo social, de todo-
1o social, y por tanto del pasado, Cit. por Carlos =
Pereyra. En: Historia ;para qué? 12ed. México, siglo

xxi, 1990. p. 25.

8 ¢f. Mario Carretero. Una perspectiva cognitiva. En
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Los problemas derivados del desarrollo psicolégi-
co del nifio para aprender historia, para construir -
conocimientos histéricos durante los perfodos prece-
dentes al hipotético-deductivo lO’ consisten en:

a) escaso desarrollo de su concepcidn de tiempo -
histérico y de espacio geogridfico;

b) gran dificultad para relacionar pasado y pre--
sente, por la enorme distancia que media entre su -
presente y las épocas de estudio;

¢) identificacién con personajes o épocas histéri
cas;

d) escasas destrezas ¥y deficientes estrategias pa
ra trabajar con fuentes; 'y

e) pensamiento no formal, no hipotético-deductivo.

El1 cardcter relativista del conocimiento histéri-

cuadernos de pedagogia. No.213, Barcelona, fontalba,

abril de 1993. p. 10; SEP. Historia de México. Guia-—

para el maestro. Educacién primaria. México, 1992, -
pp. 8-S.
9 Margarita Limén y Mario Carretero. lLa construccidén

del conocimiento histérico. En cuadernos de pedago--—

gla. No. 221, Barcelona, fontalba, enero de 1994. p.
24.

10 Cf. SEP. Historia. Cuaderno para el maestro. Pri-

maria. M&xico, 1993. p. 6.
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co implica la necesidad de que los nifios comprendan—
gue no existe verdad absoluta en la historia; la re-
percusién de esta caracteristica en el proceso cog--
noscente se traduce en el desarrollo de la capacidad
para confrontar informaciones contrastantes sobre el
mismo hecho histdérico. Esta capacidad, al vincularla
con las creencias epistemolbégicas de los sujetos so-
bre el conocimiento, es denominada relativismo cogni
tivo. 1L

De acuerdo con indagaciones de Flatén, Weinstock-
y Kuhn, se pueden diferenciar tres niveles de comple
jidad en el desarrollo del relativismo cognitivo:

1) posicién absolutista, agsumida por sujetos que,
incapaces de reconocer diserepancias entre dos o mds
versiones sobre un acontecimiento, consideran que e-
xiste sélo una verdad; igualmente, son incapaces de-
distinguir entre hechos e interpretaciones de éstos.

De scuerdo con la muestra estudiada por Kuhn y -
Leadbeater (1989), la mayorfa de nifios entre 12 ¥y 13
afios se localizan en este nivel.

2) relativismo radical, es adoptado por sujetos -
que consideran que cada individuo, por derecho, tie-
ne una versién propia de los hechos, con lo cual, al

ser igualmente vdlidas y aceptables todas las versig

11 Margarita Timén y Mario Carretero. Op. cit. p. 24

49



nes, no se puede determinar su veracidad o falsedad,
y, en consecuencia, no existe la verdad.

3) epistemologfa evaluadora, es el nivel en el -
cual los individuos consideran que la construccidn -
de conocimientos histéricos implica "la emigidn de -
juicios, la avaluacién de evidencias & favor y en -
contra de una determinada explicaeidn, y la construc
cién de argumentos" 12, estableciendo cufl versién -
de los argumentos es mds adecuada, cudl explicacién-
es mds correcta.

Conforme a los resultados del estudio, tinicamente
15% de los adolescentes ¥y adultos de la muestra se -
ubicaron en este nivel.

T,os conocimientos histéricos son construidos con-
ana metodologfa hipotético-deductiva: la investiga--
cién histérica se basa en la formulacidén de explica-
ciones hipotéticas y en la contrastacién de las mis-
mas mediante el recurso a las fuentes.

El pensamiento hipotdtico-deductivo, en relacién-~
con el desarrollo cognitivo, constituye un proceso,-

. . 1
que pasa por una serie de etapas sucesivas, 3 asi,-

12 Id.
13 ¢f. Juan I. Pozo y Mario Carretero., Kl adolescen-

te como historiador. En: Sociedad y trabajo de los -

sujetos en el proceso ensefianza-aprendiza je. Antolo-
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ante una situacién histdrica, los nifios:

g) sélo "extraen hechos™ descriptivamente, sin po
der deducir conclusiones; posteriormente

b) empiezan & establecer relaciones entre hechos-
cada vez mds comple jos; ¥, al fin

¢) son capaces de evaluar e interpretar hechos, -
de extraer conclusiones, que pueden comprobarse de -
manera sistemdtica.

Al analizar las limitantes que, dado su nivel de—
desarrollo, tienen los nifios para construir conoci-—
mientos histéricos, en general, se antoja necesaria,
impostergable, una interrogante:

2, ;Es pertinente fomentar el estudio de la historia

en la educacidn primaria?

Desde la perspectiva del historiador, Tuis Gonzd-
lez opina que "los cursos de historia se inician en-—
1a nifiez, cuando los seres humanos se muestran muy -
predispuestos al aprendizaje de muchos saberes, que-
no los histdéricos." 14

Ese clionauta afirma que, en contradieccién con el

sentido comin, se ensefia historia en las escuelas de

gla. México, SEP/UPN, 1988. pp. 425 y 437.

14 La dosificacidn del saber histdrico. En: Relacio-

nes. Estudios de historia y sociedad. No. 36, Guada-

lajara, El Colegio de Michoacdn, otofio de 1988.p.85.
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educacién bdsica, haciendo caso omiso del hecho de -
que el gusto por el pasado es propio de la edad madu

ra, Pero que

ningin maestro ha podido transmitir a las mexn
tes infantiles, tan poco duchas para compren—
der las ideas, las pasiones, los modos de oO--
brar y los marcos de accién de los adultos, -
las grandes y comple jas dosis de conocimiento
histérico contenidas en los textos gratuitos.
15

Parece obvio que ese clionauta se refiere a la si
tuacién que priva en la ensefianza tradicional de la-
historia en la educacién primaria, la cual se carac-—
teriza, como sostenemos en la hipbtesis referencial-
de este trabajo, por ignorar tanto las caracterf{sti-
cas de la historia, objeto de conocimiento, como el-
desarrollo psicoldgico de los nifios, sujetos cognos-—
centes, pues el propio Luis Gonzdlez propone una do-
sificacién de contenidos histéricos para ese nivel ¢
ducativo, con la historia nacional como constante.l

Desde un punto de vista psicopedagégico, E. Peel-
afirma que "la historia es una asignatura especial--
mente diffcil de ensefiar de una manera comprensiva'.
17

15 Ibid. p. 86. El subrayado es mio.
16 cf. Ibid. v. 87. E1 subrayado es mfo.
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En ese mismo sentido, Ana Ma. Figueroa considera-
necesario dilucidar la accesibilidad de la informa--
cidn histdérica a los esquemas asimiladores de los ni
flos, considerando sus intereses, afirma que, en la e

ducacién primaria, se ensefia historia sin conocer el

proceso que sigue el nifio al aprender historia. 0

Al respecto, Roy Hallam establece que

la historia constituye una materia particular
mente diffcil para los nifios por debajo del -
nivel de sexto grado (...dado que) el pensa-—-
miento formal en el campo de la historia se -
desarrolla relativamente tarde en la escuela-
secundaria. 19

17 Algunos problemas de 1a psicologfa de la ensefian—

za de la historia: ideas y conceptos histdéricos. Ens

Sociedad y trabajo de los sujetos en el proceso ense

fianza-aprendizaje. Antologfa. México, SEP/UPN, 1988.

p. 155. E1 subrayado es mio.
18 ¢f. Los libros de texto y el aprendizaje de la —-

historia. En: la tarea. No. 1. Guadalajara, seccién-
47 del SNTE, octubre-diciembre de 1992. pp. 32-33.

19 Piaget y 1la ensefianza de la historia. En: Pedago-

gfa operatoria. Antologfa. Guadalajara, ISIDM/SEC/ -

Gobierno de Jalisco, s/f. p. 84. El subrayado es mio
V. Juan I. Pozo. Ll adolescente como hisforiador...
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Si tal es la situacién de enseflanza-aprendiza je

de la historia en la educacién primaria, entonces,

por qué incluirla como asignatura curricular para

o

se nivel escolar?

Les limitaciones que el desarrollo cognosecitivo y
gociomoral imponen a los nifios no impiden que €stos,
desde muy pequefios, en forma espontdnea, operatoria,
construyan representaciones de lo real, formadas por
su accién cognoscente y por las informaciones y re--
sistencias que el contexto ofrece; l1a historia ‘'res-
gestae' es, en dse sentido, objeto de conocimiento -
para los infantes: al enfrentar problemdticas cogni-
tivas significativas suelen formular representacio--
nes hipotéticas que, en la medida en que lo permiten
sus instrumentos intelectuales y su marco valorativo
referencial, contrastan con el grupo de pares, con =
los adultos, con la informacién que proporcionan los
medios, etc., se trata del embrién de una potencial-
actividad hipotético~deductiva, necesaria en el aue-
hacer histérico.

T,a trascendencia del conocimiento histdérico puede
apreciarse por su incidencia condicionante en la con
formacidn de la identidad de los sujetos y en la es-

tructuracidén de su cosmovisidén. 20

20 ¢f. Karc Ferro. ¢émo se cuenta la historia a 108-
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Para dilucidar la pertinencia de fomentar la cons
truccién de conocimientos histéricos en la educacién
ﬁrimaria es necesario realizar una serie de conside-
raciones previas.

5i bien el nifio de manera espontdnea, operatoria,
aborda objetos histéricos en su construccién cognos-
citiva, no logra la gsistematicidad que, en principio
ofrecen los procesos educativos intencionados.

Ta educacidén 2l 4 ene como objetivo fundamental -
dar acceso al conocimiento gistemdtico y universal,-
que implice, entre otros aspectos, adquisiciones co-
rrectas acerca del “origen, la produccién y el cam-—-

bio del mundo fisico y de la vida social" 22, vara

lo

nifios en el mundo entero. Wéxico, FCE, 1990. p. 9.

2] Proceso en el que se ayuda y gufa a los nifios ha-
cia una participacidn activa y creativa en su cultu-
ra, el el que docente y alumnos construyen significa
dos cada vez mds amplios ¥y comple jos, y en el que el
maestro intenta que las construcciones de los discen
tes se aproximen, progresivamente, a las que social-
mente se consideran correctas ¥y adecuadas para COM=-
prender la realidad. Concepto tomado de Edwars y Mer
cer, cit. En: Recursos para el aprendizaje. Documer

to del docente. México, SEP/PARE/CONAFE, 1994.p.103.

29 guiomar Namo de Mello. ¢Qué debe ensefiar la escue

)
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so se requiere construir conocimientos y formar hdbi
tos y actitudes que propicien la participacién en la

vida social, para ejercer plenamente la ciudadanias

conocer es en ese sentido, dar un paso funda-
mental en la direccidn de la libertad de pen~-
gsar, del libre ejercicio de la eritica, del a
bandono de nociones mdgicas o supersticiones-
sobre el mundo y las personas. 23

Ta misma existencia de procesos educativos siste-
mdticos se concibe en funcién de la voluntad especi-
fica de "incidir sobre el anrendizaje del individuo-
(eo.) de colaborar de mansra organizada, racional y-
gsistemdtica en la revisién, coordinacién, integra---
cién y construccién de sus esquemas de conocimiento",
como afirma César Coll. 24

8i la educacién primaria no propicia la construc-
cién de conocimientos histéricos deja a los nifios =

gin una posibilidad, potencialmente gistemdtica y ra

cional, de entender la historia y, por ende, su rea-

1a bdsica? En: cero en conducta. No. 28. México, Edu

cacién y Cambio, A, C., nov.-dic. de 1991. p. 57 .
23 1d.

24 Ta construcciédn de esquemas de conocimiento en el

pProceso ensefianza-aprendiza je. En: Pedagogfa operato

ria. Antologfa... p. 100.
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1lidad sociohistérica.

E1 pasado es un proceso real que determina el pre
gsente, por lo gque, si 1a educacién pdblica pretende-
contribuir al desarrollo integral de los nifios, erra
dicar la ignorancia y sus efectos, propiciar la com-
prensién de los procesos sociales del pafs —para fo
mentar su participacidn en la vida social y en la to
ma de decisiones— 25 entonces resulta necesario que
se inicie el aprendizaje sistemdtico de la historia-
en la educacién primaria.

El aprendizaje de la historia implica la recupera
cién del pasado para favorecer la comprensién del -
presente, "punto de partida imprescindible para cons
truir, con un mfnimo de rigor, el futuro".

El propésito de construir conocimientos histéri--
cos en la educacién primaria debe ser sélo cognoscen

te, no ideolégico, 2T somo indica Luis Gonzdlez.

25 ¢f. Plan y programas de estudio. Educacién prima-

ria. México, SEP, 1993. p. 9l.

26 Julio Valdedn. El lugar de la historia. En: cua--

dernos de pedapgogia., No. 213... D. 18.

27 ¢f. ElL oficio de historiar. 2ed., México, El Cole

gio de Michoacdn, 1991. p. 230.
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CAPITULO IIX
ENSENANZA-APRENDIZAJE
DE LA HISTORIA



Cade hombre es un momento de sintesis viva ¥y
total de la historia del cosmos y de todos -
los hombres que le precedieron, ¥ perduraré,
en consecuencia, en todos los hombres futu--
ros.

Visién mesoamericana del hombre.

Guillermo Bonfil Batalla. Historias oue -
no son todavia historia. En: Historia ;pa
7 aud? 12ed. México, siglo xxi, 1990. p.
240,




1. ;Cémo se constituy la historia en asignatura es-

colar?

En el contexto universal , durante el siglo XIX,-
los emergentes Estados-Naciones, en la bisqueda de -
crear un mecanismo ideoldégico que cohesionara a los=-
pueblos asentados en sus territorios, recurrieron a—
forjar su historia nacional, para generar el patrio-
tismo entre sus habitantes; aparentemente se supera-
ban sus diferencias 4&tnicolingi{sticas, econémicas,-
socioculturales, etc., al compartir refces comunes.-
La situacién histérica contempordnea ha cuestionado-
ese supuesto.

Bl espacio idéneo, en ese contexto, para difundir
1a historia nacional, e incidir en la formacién de -
una identidad sociohistérica de las nuevas generacio
nes, fue la escuela.

Ta incorporacién de la asignatura histérica al cu
rriculum escolar primario tuvo, desde su origen, una
finalidad ideolégica, mds que cognoscitiva. En el ca
so concreto de México, esto ocurrié ante la derrota-
politico-militar frente a los E.E. U.U., en la que -

se perdié mds de la mitad del territorio.

1 ¢f. Luis Gonzdlez. La dosificacién del saber histé

rico. En: Relaciones. Estudios de historia y socié--

dad. No. 36. Guadalajara, Gol. Mich., 1988. p. 85.
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De manera espec{fica, 1la educacién en Wéxico se i
nicié con la eleccidén de los sfmbolos patrios, con =
18 creacién de un panteén cfvico nacional y con la €
leccidn de sucesos centrales para fundamentar la i--
dentided nacional.

para salvar mf{nimamente la problemdtica gensrada-
por la imprecisién del tdrmino identidad nacional, 2

sumimos que éste

corresponde a 1fmites especificos de cardcter
polf{tico, administrativo, jurfdico, que se S0
breponen a un conjunto de identidades socia--
les y que el elemento que las regula, estruc-
tura y da coherencia es un proyecto de nacién
generado desde el Estado. La identidad nacio-
nal nos remite a una ijdentificacién con el o-
los proyectos de nacidn. 3

2 ¢f, Josefina 2. Vdzquez. Le identidad mnacional y -

su transmisién en la escuela.En: tercer encuentro e-

ducar: el proceso educativo ¥ 1a sociedad contempord

nes. Memoria. Guadalajara, SE/Gob. Jal.,1993. p. 51.

3 Manuel Valenzuela A. Las identidades culturales -

son cambiantes y expresan la construccidén colectiva-

del sentido de la vida. Entrevista por Carlos Mart{-

nez en: apuntes. Afio 3. México, SEP/PACAEP/CNCA,1994.
Pe 4l.
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En el devenir de la historia °'rerum gestarum® han
incidido las pugnas entre diferentes versiones, relg
cionadas con proyectos de nacién hasta antagénicos.-
Asf{, a partir de las perspectivas liberal y conserva
dora, que se refle j§ incluso en el aspecto ortogrdfi
co (México para los liberales y Me jico para los con-
servadores), la interpretacidén de la historia nacio-
nal se escindié.

La problemdtica de la ensefianza de la historia es
discutida en el Primer Congreso Nacional de Instruc-—
cién Pdblica, en 1889, dada su importancia para des-
pertar la "religién patria.

Ta época revolucionaria reavivé la polémica acer-
ca de las rafces de la nacionalidad, con versiones Q
puestas, histérica e ideoldgicamente.

Al crearse la Comisidén Nacional de los Libros de-
Texto Gratuitos, con el propdsito de fomentar en la-
nifiez los sentimientos patrios ¥y 1a conciencia eivi-
ca, los libros presentaban una visién conciliatoria-
de 1la historia nacional, al arrancar de la base de -
un México mestizo.

A partir de 1970, con la organizacién curricular-
por 4dreas, se persegufa el propdsito de introducir -

al nifio en el funcionamiento de la sociedad, la eco-

4 cf. Josefina Z. Vdzquez. Op. cil. D. 55.

———
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nomf{a y la politica y crear, simult4dneamente, una -
conciencia de un pasado nacional que participa del -
de toda la humanidad.

Con el regreso al paradigma curricular por asigna
turas para el estudio de lo social en 1a educacién -
bdsica, y con esto de la disciplina histérica, desde
1992, se evidencid el gran interés de la sociedad me
xicana por la historis, 5 que se expresé en milti-—-
ples manifestaciones, polémicas, en torno a la inter
pretacién de hechos histdricos no menos polémicos.

En la ensefianza de la disciplina histérica en la-—

educacién primaria ha predominado la

5 La reincorporacién de la historia en el plan y pro
gramas de estudio para 1a educacién primaria no ha -~
gido debidamente fundamentada: se carece de investi-
gaciones sobre la pertinencia de organizar por dreas
o asignaturas el conocimiento histérico, pues no se-
han contrastado los aprendizajes construidos con uno
y otro paradigma curricular en cuanto a su influen—-
cia tanto en la creacién de situaciones de aprendiza
je como en el desarrollo de estrategias para la cons
truccidn de conocimientos histéricos, conforme al ba
gaje conceptual, al nivel de desarrollo cognoscitivo
de los alumnos y a las caracteristicas concretas de-~

su contexto.
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exposicién oral o escrita de los acontecimien
tos histdricos, en la que se destacan los da-
tos de héroes, fechas y lugares (y en donde)-
1a forma mds frecuente pars el manejo de la -
informacién y la evaluacién ha sido el cues—-
tionario. 6

La problemdtica fundemental en la ensefianza tradi
cional de 1a historia consiste en la imposibilidad -
"de convertir datos y hechos, héroes y acontecimien-
tos en materia interesante y viva. Con tal situacién
se dificulta descubrir que el presente existe como -
parte de un proceso histérico" 7. Esta situacién 1li-
mita la comprensién de lo histérico, con lo cual pre
domina la memorizacién mecdnica de datos.

Hasta muestros dfas, la historia ha jugado un pa-
pel restringido en la engsefianza tradicional en la e-
ducacién primaria: hemos ensefiado al nifio a estudiar
1os libros de texto de historia, a identificar ¥y ad-
mirar héroes y caudillos, a destacar acontecimientos

relevantes, de ruptura, en la historia nacional, fun

6 SEP. Historia de México, Gufa para el maestro. Edu

cacién primaria. México, 1992. p. 9.

7 Macrohistoria y microhistoria. Presentacién. Ens -

Médulo histérico-social. La investigacidn histdrico-

social en la escuela primaria. México, CNCA/DGCP/PAC
AEP/SEP, 1993. p. 77.
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damentalmente, mediante la memorizacién de hechos y-
fechas, pero no hemos propiciado el aprendizaje de -
le historia, en su gignificado etimoldgico, indagar,
investigar, informar, y en su doble acepcidn: ‘'rerum
gestarum', 0 historia—interpretacién, y ‘res gestae',
o historia-acontecimiento.

Pese a la existencia de numerosos métodos y procg
dimientos metodolégicos para ensefiar historia en si-
tuaciones escolarizadas, la pedagogia ayn tiene el -
reto de disefiar una metodologfa mds efectiva para =
propiciar que los alumnos aprendan historia; ademds,
tiene pendiente la tarea de descubrir, mediante in—-
vestigacién multidisciplinaria, el proceso de cons——
truccidén de conocimientos histdricos que desarrollan
los nifios, hasta arribar al pensamiento hipotético--
deductivo, indagacién que posibilitaria y fundamenta
r{a la innovacién metodoldgica conguente con ese pro
ceso.

La ensefianza de la historia basada en el estudio-
del libro de texto, como recurso casi dnico, se con-
vierte en una instruccidén que colinda con la artifi-
cialidad, cuando la realidad del nifio estd conforma-
da y llena de historia viva, concreta.

En vez de basarnos en los intereses de los nifios,
en sus necesidades, que sé€ manifiestan en su desarro
1lo, é&n sus actitudes, acciones ¥ expectativas, en -

sus saberes previos, les presentamos la historia des
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de afuera, desde nuestra prdctica docente y los li--
brog de texto.

Escolarmente, el aprendizaje es un proceso inten~
cionado, con referencia a contenidos especificos que
pueden resultar significativoe para los alumnos, por
1la creacidén de situaciones de aprendizaje (problemd-
ticas, lddicas) con que los docentes mediamos entre-
nifios y temas ds estudio.

Precisamente esa mediacién pedagdgica en el proce
gso de interaccidén entre sujetos cognoscentes y ob je-
tos de conocimiento en la educacién primaria consti-
tuye un punto nodal.

Un elemento sustancial para enriquecer las produc
ciones diddcticas existentes acerca de la historia -
es el trabajo interdisciplinar entre clionautas, psi
copedagogos ¥y docentes, que permita superar la falta
de vinculecién entre investigacién y docencia, entre
indagacién y ensefianza de 1a historia.

Ta competencia histérica de los docentes que labo

ramos en la educacidén primaria es un factor que re—-—

8 ¢cf. Ma. Teresa Poncelis. La docencia: una alterna-

tiva en la formacién profesional del investigador. —

En: Ta ensefanza de Clfo. Prdcticas y pronuestas pa-—

ra ups diddctica de la historia. México, UNAV,/CISE/~

Instituto Mora, 1990. p. 147.
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percute directamente en la planeacién, organizacidn,
orientacién y evaluacién del proceso ensefianza-apren
dizaje de la historia.

De hecho, "nada sustituye el conocimiento en la -
ensefianza de la historia" 10, pero esto no implica -
que los docentes, pese 2 carscer del bagaje tedrico-
metodolégico que posee el profesional de 1la historisg,
estemos imposibilitados para conocer la historia 're
rum gestarum', y de buscar y —afn-- crear situacio-
nes de aprendizaje congruentes con las caracter{sti-
cas de muestros alumnos, para cunplir, critica y pro
positivamente, con 1a funcidn social que se nos ha a
signado.

Bgta situacién es compleja. En ganeral, se consi-
dera que muestra relacién docente con el conocimien=
40 no es en calidad de investigadores, por lo que -
predomina una tendencia acritica en nuestros saberes

y haceres ll, esto plantea una situacién probleméti-

9 ¢f. Iucila Galvdn y Héctor Alvarez. Historia e i--

dentidad. En: La ensefianza de 01{0... Pp. 231-232.

10 Andrea Sdnchez. El conocimiento histérico y la en

sefisnza de la historia., En: La ensefianza de C1{0e..-
p. 239,

11 ¢f. Rosa vdzquez. El maestro ante el conocimiento.

En: Anflisis de la préctica docente. Antologfa. Méxi
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ca; dado que los historiadores no tienen, ni desarro
1lan, la funcién social de propiciar el aprendiza je-
de 1la historia en la educacién primaria, aunque algu
nos aportan puntos de vista y sugerencias tebérico-me
todolégicas valiosas para ello, corresponde a los do
centes cumplir con esa tarea, peése a nuestra proba-—-
ble incompetencia histérica.

ghora bien, la construccién de una diddctica de -
la historia que propicie el aprendiza je sistemdtico~
por los alumnos de primaria compete a un egquipo mul-
tidisciplinario, en el cual historiadores y docentes
debemos ser participantes imprescindibles.

2. ;Qué requerimos los maestros para crear gituacio-

nes que propicien la construcciédn de conocimientos -

histdricos por nuestros alumnos de primaria?

Bésicamente:

a) una concepeidn global de la disciplina histdéri
ca, fundamentalmente de su metodologia;

b) una concepcidn cognoscitiva general; y

c) un modelo de intervencién pedagbgica para nues

tro grupo escolar. .

co, SEP/UPN, 1987. p. 155.
12 ¢f. Teresa Perndndez. Unir teorfa y prdctica. En:

cuadernos de pedagogfa. No. 221. Barcelona, fontalbs,

enero de 1994. p. 27.
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Ese bagaje nos permitiria asumir una postura epis
temolbgica congruente tanto con el objeto de conoci-
miento, la historia, como con los sujetos cognoscen-
tes, los alumnos de primaria, fundamental para la -
creacién de situaciones de aprendizaje significativo
de la historia.

3, soué ensefiar?, ;cudndo?, ;clmo?, seon qué?

El mapa curricular para 1a asignatura histérica -
en 1la educacién primaria 13 establece el estudio de-—
esa disciplina a partir de la propia persona, fami--
lia, escuela ¥y localidad de nuestros alumnos para a-
rribar al estudio de la historia estatal, en rela—-——
cién con la nacional, ¥ de &sta en relacién con la =
historia universal.

En general, esta dosificacién de contenidos hist$
ricos para la educacién primaria coincide con la pro
pussta por Luis Gonzdlez 14, que considera qgue la -
historia nacional debe ser la constante en el apren-
dizaje de la historia en ese nivel educativo.

Un punto de vista moderadamente diferente es el -

. 1 . B
de Ans Ma, Figueroa 5, gque considera que la ensenan

14 Ver anexo sobre mapa curricular,

14 ¢f. La dosificacién del saber histdrico... p. 87.

15 Tos libros de texto ¥ el aprendizaje de la histo~

ria. En: la taerea. No. 1. Guadalajara, seccibn 47 -
del S.N.T.E., 1992. p. 33.
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za formal de la historia se debe iniciar con los ni-
fios mayores, entre oncé O doce aflos.

Es necesario repensar, al contrastar curriculo -
histérico para la educacién primaria y la actuacién-
o realizacién que, acerca de la historia, ponen en -
juego los alumnos, la pertinencia de la amplitud en-
1as dimensiones espacio-temporales y en los aspectos
de andlisis (sociales, culturales, econémicos, demo-
grdficos, polftico-militares, art{sticos, técnicos,-
etc.) para determinar su congruencia.

wsta es una de las tareas gque sélo una investiga-
cidn del aprendizaje de la historia en la escuela -
primaria puede asumir,

Bl enfoque metodolégico es, sin duda, el aporte -
més valioso de la propuesta oficial para la ensefian—
za de la historia en la educacién vrimaria. Sus ras-
gos son los siguientes:

a) la organizacién progresiva de temas, de 1o cer
cano y concreto a lo le jano y general;

b) el estfmulo al desarrollo de nociones vara el=-
ordenamiento y la comprensién del conocimiento histd
rico;

c) la diversificacidén de los objetos de conoci-——-=
miento histérico;

d) el fortalecimiento de la historia en la forma-

¢ién civica; ¥y
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e) la articulacién del estudio de la historia con
gl de la geografia. 5

Para arsicular metodolégicamente este enfoque, la
SEP present$ una propuesta que gira en torno a un --

conjunto de constantes

1{neas generales que incluyen conceptos y no-
ciones elementales en el estudio y la ensefian
za de la historia que permiten al alumno per-
cibir el desarrollo histérico en toda su ri--
queza. L7

Bste enfoque metodolégico constituye un punto no-
dal de partida para superar la limitante aque toda -
propuesta para el aprendizaje de la historia enfren-
ta actualmente: el desconocimiento del proceso espe-—
¢{fico que siguen los nifios al construir conocimien—
tos histéricos, sobre todo en situaciones escolares.

De cualguier manera, la metodologia no es una pa—
nacea, pues sélo contribuye a facilitar o'dificultan
pero no a crear el aprendizaje, dado que el conoci~—

miento es resultado de un proceso de construccién -

16 ¢f, SEP. Plan y programas de estudio. Bducacién -

primaria. México, 1993, pp. 91-93.

17 Mireya Lamoneda (coord.), et. al. Historia. Prima

ria. Gufa para el coordinador del taller. México, =~

1993. p. 36. V. anexos,




del sujeto cognoscente, por lo que es necesario no -
circunscribir la problemdtica epistemoldgica a una -
cuestidn metodolégica,

ILa elececidén de una u otra estrategia metodolbgica
debe fundamentarse en las caracterfsticas de nues-——-
tros alumnos, sujetos cognoscentes, Yy del objeto de-
conocimiento, contenido educativo, en un contexto es
pec{fico,

El aprendizaje, la comprensién de la historia, re
quiere el desarrollo de nociones pdsicass temporali-
dad, espacialidad, empat{a, causalidad, etc., nocio-
nes insuficientemente desarrolladas en los nifios que
cursan la educacién primaria; pero esta situacibn no
constituye el 1fmite de los alcances de esog nifios -
en tal nivel educativo, sino el punto de partida ha-
cia el desarrollo de un pensamiento hipotético-dedug
tivo, hacia el desarrollo de una concepcidén epistemo
14gica evaluadora.

EL propésito del aprendizaje de la historia en la
educacidén primaria estriba en que, de acuerdo a su -
nivel de desarrollo, a sus posibilidades cognosciti-
vas y afectivas, los alumnos construyan una identi--
dad y una cosmovisién mas racionales, al generar &X—
plicaciones de su realidad histéricosocial , al enri
guecer su capacidad de proyectar, con un m{nimo de -

rigor, el futuro: es decir, el aprendizaje escolar -
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de 1a historia debe contribuir al desarrollo de los-
nifios.

Es necesario que propiciemos situaciones de apren
diza je significativo e gque posibiliten el desarro—-
1lo de nociones de maestros alumnos, hasta su arribo
a un pensamiento hipotético-deductivo, de tal manera
que al abordar problemdticas histéricas concretas -
sean capaces ——gradual ¥y progresivamente— de elabo-
rar explicaciones hipotéticas que contrasten median—
te el recurso a las fuentes, en el contexto de un di
gefio de investigacidn, para arribar a conclusiones.

A partir de establecer una relacién particular en
tre el desafrollo de los alumnos de primaria, como -
sujetos cognoscentes, con las caracterfsticas de la-

historia, en tanto objeto de conocimiento, y con los

18 Aprender significativamente supone la posibilidad
de atribuir significado a lo que se debe aprender a-
partir de lo que ya Se conoce. Este proceso desembo-—
ca en la realizacién de aprendizajes que pueden ser-
efectivamente integrados en la estructura cognitiva-
de la persona gue aprende, con 1o que asegura su me-
morizacién comprensiva y su funcionalidad. Isabel So

14 y César coll. Aprendizaje significativo y ayuda -

pedagbgica. En: cuadernos de pedagogfa. No. 168. Bar

celona, fontalba, julio de 1989. p. 17.
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recursos para el aprendiza je 19, proponemos algunas-—
orientaciones pedagdgicas que pretenden contribuir a
enriquecer los procesos de ensefianza-aprendizaje de-
la historia en la educacién primaria, por una parte,
y a fundamentar la necesidad de investigar el proce-
so gue siguen los nifios en la escuela al aprender -
historia, por otra parte.

les orientaciones pedagdégicas que proponemos con-
sideran la evolucién de los procesos de ensefianza-a-
prendizaje de la historia hacia nuevos sentidos:

a) de acuerdo con el significado etimolégico del-
t&rmino historia, al aprender historia los nifios de-
ben aprender a indagar, investigar e informar acerca
de la historia 'res gestae', conjunto de procesos o-
curridos en el desarrollo de las sociedades humanas,
y de la historia ‘rerum gestarum', disciplina que in

vestiga, narra y explica ésog procesos, en congruen—

19 Los recursos para el aprendizaje son aquellos re-
cursos diddcticos (V. anexo) que propician la inter-
acecidn entre objetos de conocimiento y sujetos cog—-
noscentes, relacidn en la que el docente Jjuega el pa
pel de mediador y el alumno de constructor de su co-

nocimiento. Cf. Recursos para el aprendizaje. Docu--

mento del docente. M&xico, SEP/CONAFE/Programa pareé-

Abatir el Rezago Educativo, 1994. p. 32.
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cia con la doble acepciédn del concepto historia.

b) el punto de partida de los procesos de ensefian
za-aprendiza je de la historia deben ser los saberes-
y experiencias previos, el interds de los alumnos, -
explfcitos, con base e€n sus propuestas, o motivados-—
por el planteamiento de una situacién problemdtica -
propuesta por nosotros, docentes, fundamentada en la
observacién sistemdtica de las expresiones de los a-
lumnos, al percibir el impacto que tiene en ellos el
acontecer histdricosocial, al estimar las limitacio=~
nes para abordar temas elegidos por el grupo escolar
dentro de un proyecto educativo escolar, es decir, -
la "concrecién y adaptacién del disefio curricular -
propuesto a nivel nacional a las caracterf{sticas y -
necesidades de todos y cada uno de nuestros alumnos-—
y del contexto de nuestras escuelas", G

El trabajo con los contenidos a‘partir del inte--
rés, de las expectativas de los alumnos no implica -
romper con el currfculum establecido para la educa—~
c¢ién primaria, sino abordarlo de otra manera: desde-

1las necesidades sociocognitivas de los alumnos. El -~

20 Rosa Blanco y Marfa José Gémez. La planeacién edu

cativa en la atencién preventiva. En: Ja atencién -

preventiva en la educacidén orimaria. liéxico, SEP/CON

AFE/PARE, 1995. p. 93.
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proceso descrito implica la relacidn entre la temdti
ca abordada y el programa de la asignatura histdérica.

Los propdésitos de aprendizaje, a su Vvez, deben re
lacionarse con las intenciones educetivas definidas-
pars el aprendizaje de la historia en la educacién -
primaria.

No hay anarqufa en este procedimiento metodoldgi-
co, pues los contenidos se estructuran en funcién de
una intencidn educativa esencial: el desarrollo, y =
no a la inversa,

¢) para conocer la propia prédctica y el desarro--
110 de nuestrbps alumnos, debemos registrar sistemdti
camente observaciones acerca del proceso de construc
ciédn de conocimientos, de la manera de interactmar -
con los objetos de estudio y de cooperar con Sus com
pafieros, con base en una serie de indicadores especi
ficos:

1) la comple jidad de los propésitos de aprendiza-
je delimitados, su distancia en relacién con los sa-=
beres previos, con lasg experiencias de los alumnos;

2) las estrategias de investigaci6n,informac16n -
que planifican y desarrollan; la interaccidn con los
libros de texto y con las fuentes de la historiaj;

3) el tipo de hipétesis que formulan;

4) el tipo de explicaciones que emplean;

5) la toma de postura ante diferentes versiones =

y/o testimonios acerca de un mismo hecho histdrico;
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6) la pertinencia de los recursos djiddcticos uti-
lizados;

7) los saberes construidos, las capacidades desa-
rrolladas, en relacién con los propésitos de aprendi
zaje; ¥

8) las actitudes asumidas por los alumnos en el -
proceso cognoscente.

BEn cuanto a nuestra intervencién, pedagdbgica, pa-
ra facilitar el aprendizaje de la historia, propone-
mos los siguientes procedimientos metodolégicos:

a) por medio del dibujo y/o textos libres acerca-
de temas histéricos, o del planteamiento de situacio
nes problemfticas, lddicas en lo posible, debemos =
propiciar que 88 elija y delimite el tema-objeto de—
conocimiento;

b) coordinar al grupo escolar para que exprese -
sus saberes previos, expectativas y objetivos de a--
prendiza je, al cuestionar y/o responder acerca del -
tema electo;

c) en relaciédn con los cuestionamientos, diferen-
ciar lae respuestas de los alumnos:

1) las que indican un conocimiento suficiente del
tema; ¥y

2) las que expresan saberes insuficientes acerca-
del contenido de aprendizaje.

Al diferenciar las respuestas, estaremos en condi

ciones de guiar al grupo & expresar hipbétesis acerca
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de les preguntas para las cuales los alumnos poseen-—
saperes insuficientes, supuestos que debemos regis—-
trar, al igual que sus justificaciones, para retomar
los en otro momento del proceso grupal de aprendiza-
je.

d) para confrontar sus saberes previos, sus hipb-
tesis y argumentos con otras realidades, podemos pro
piciar que el grupo se concientice de la necesidad -
de indagar, integrado en pequeiios equipos.

Para disefiar una estrategia de investigacidn, se-
requiere identificar 1as fuentes existentes, as{ co-
mo las técnicas y procedimientos metodolégicos con -
los que se pueds interactuar adecuadamente con ellas;

e) el trabajo con las fuentes permitird obtener -
informacién que debe organizarse, seleccionarse y a-
nalizarse, mediante operaciones er{ticas que, en pri
mera instancia, debemos guiar mediante cuestionamien
tos, en relacién con:

1) la originalidad de las fuentes, y, &n su Caso,
1a autorfa correspondiente;

2) la veracidad (credibilidad), competencia y fi=
nalidad de los testimonios;

3) la confrontacién de diferentes versiones y/o0 -
testimonios, si los hay, sobre un mismo hecho histé-
rico, entre si y con evidencias obtenidas de otras -

fuentes (objetos, fotografias, documentos, etc.); ¥
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4) la causalidad, la relacién causa-consecuencia-
en los hechos investigados.

f) la diversificacién del trabajo con las fuentes,
41 recurrir, en lo posible, 2 entrevistas, visitas a
museos y/o lugares histéricos, lectura de docunentos,
weuestionamiento" a objetos, ilustraciones, fotogra-
f{fas, grabados, material audiovisual, etc., mediante
estrategias adecuadas;

g) para poner en comin los resultados de la inda-
gacidn, los equipos de alumnos se pueden valer de u-
na serie de recursos diddeticos, con nuestra aseéso--
rfa, segin su pertinencia para tal efectos

1. 1fnea(s) del tiempo, para ubicar el hecho his-
t8rico-objeto de estudio, € indicar su secuencia y -
duracién, as{ como la distancia con el presente;

2, mapa(s) histérico(s), que permitan ublcar el -
espacio geohistdrico en que se desarrolld el hecho -
en cuestidn;

3, cuadros sinépticos, diagramas, esquemas, mapas
conceptuales, etc., para explicar relaciones de cau-
salidad e intencionalidad subyacentes al hecho histé
rico investigado;

4. objetos, ilustraciones, fotografias, testimo--
nios, cartas, etc., para comparar situaciones y for-
mas de vida en diferentes etapas histéricas, asi co-
mo seme janzas y diferencias entre nrocesos, culturas

etnias, clases sociales, ete.,
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h) elaborar conclusiones. Definir las respuestas -
encontradas a las preguntas iniciales, para confron-
tarlas con los saberea previos, las hipétesis emiti-
das y los argunentos con 108 cuales se justificaron;

i) informar, en el seno de la escuela ¥ de la co-
munidad, las conclusiones elaboradas, mediante los -
recursos aque resulten factibles:

1. redaccién e ilustracién de historietas;

2, escritura de guiones y escenificacidn;

3. preparacidén y presentacién de noticieros histé
ricos;

4. disefio y elaboracién de murales histéricos, =
conjugados con lineas del tiempo, mapas, objetos;

5. elaborar y difundir periédicos histéricos;

6. montar una sala escolar de la historia o un pe
quefio museo escolar;

7. elaborar y difundir un album histérico; etc.

j) para la evaluacién del proceso enseflanza-apre-
dizaje, es neaesario valorar procesos y productos, -~
para determinar necesidades y estrategias de retroa-
limentacién.

Al evaluar los aprendizajes logrados, debemos ins
trumentar, ademds de la valoracién conforme a regis-
tros y criterios preestablecidos, la autoevaluacidn-
y la coevaluacidn respecto a la participacién ens

1. el planteamiento y cuestionamiento del temaj
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2. la emisién y justificacién de hipbtesis;
3. el disefio ¥ sjecucidn del plan de operaciones:
i) de investigacién, en cuanto a la organiza-———
cién, seleccién, consulta critica e interpretacidén--
de 1la informacién recopilada, ¥
ii) de informacién, en cuanto a la estrategia ¥y
al tipo de explicacién empleadas;

4., el uso de recursos;

5. el desarrollo del pensamiento histérico, en re
lacién con la etapa en que 8Sé encuentra el alumno: -
descriptiva, relacional o evaluativa.

6., el desarrollo de las concepciones epistemol6gi
cas del alumno, acerca de la construccién de conoci-
mientos histéricos, segin su nivel: absolutista, re=
i1ativista radical o evaluador.

Reiteramos que la finalidad de esta evaluacidén es
fundamentalmente pedagdgicas retroalimentar procesos.

Si bien las estrategias y orientaciones propues-—-
tas implican un cambio respecto a la ensefianza tradi
cional de la historia en la escuela primaria, al pro
piciar una relacidn en otro sentido, congruente tan-
to con las caracterf{sticas del alumno como de la his
toria, es preciso fundamentar la necesidad de una in
vestigacién multidisciplinar acerca de los procesos-
de construccién de conocimientos histéricos que per—

miten alcanzar un pénsamiento hipotético-deductivo ¥y
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una concepcidn epistemolégica evaluadora, para SuS—-—
tentar, congruentemente, una propuesta para el apren
dizaje de la historia en 1a educacién primaria.

En la diddctica de 1la historia suelen ponderarse—
como recursos pertinentes para propiciar el desarro-
110 de nociones bdsicas para el aprendizaje de la -
historia, fundamentalmente para la ubicacién espacio
temporal de los hechos histéricos, primer paso para-
el pensamiento histérico, materiales diddcticos alta
mente convencionales: las lineas del tiempo ¥ los ma
pas geohistéricos.

Parece conveniente que, en principio, se utilicen
eriticemente esos recursos, al observar el significa
do que atribuyen los nifios & una linea del tiempo y-
a un mapa geohistérico.

Desde luego, 1la ensefianza del uso de esos materiga
les diddcticos, en términos de su disefio ¥ 1ectura2%
implica gque el docente maestre cbémo disefiar y leer u
na 1fnea del tiempo y/o un mapa histérico; sin embar
go, parece procedente encarar de otra manera esta -
cuestidn: mediante el planteamiento de situaciones -

problemdticas, lddicas en principio, en las que el -

21 Al igual que en el caso de 1a lengua escrita, con
cebimos agui la lectura como reconstruccidn de signi

ficados, pues leer es comprender.
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nifio sea motivado a comunicar, mediante representa--—
ciones grdficas, soluciones propias, espontdneas, -
que justifique ante el cuestionamiento del investiga
dor.

Las producciones de 1os nifios y sus argumentos de
ben ser analizados, de acuerdo al nivel de compleji-
dad de la situacién problemdtica planteada, en rela-
¢cién con el desarrollo psicoldgico y con la nocién -
subyacente en el planteamiento.

para cada una de las nociones histéricas bdsicas—
es necesario disefiar situaciones probleméticas con -~
diferente nivel de comple jidad, que estimulen la ac-
eién ffsica y mental de los nifios, sujetos de inves-—
tigacién, para que plasmen sus producciones y exorer~
sen sus justificaciones, que sé deben analizar ba jo-
indicadores especificos, pertinentes.

En el caso de la nocién de temporalidad, por e jem
plo, la situacién problemdtica planteada ere moti--
var al nifio a representar grdficamente sucesos signi
ficativos ocurridos en diferentes fechas, con la con
gigna de que su produccién pueda ser entendida por o
tros nifios que no estén presentes y gue no escuchan~
sus argumentaciones y exnlicaciones,

El anflisis de la produccién del nifio giraria en-
torno a la deteccién de sus nociones de temporalidag,

al determinar: ;cémo representa los sucesos?, ¢jexis-—
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te una secuencia cronolégica congruente?; su Tepreé—-—
sentacidn jes unidimensional?, ¢es lineal?, squé di-
reccién o direcciones indica?, ;jcémo sefiala la direc
cionalidad?, ¢cémo representa la duracién de los su-
cesos?, ¢;subyace la nocién de proporcionalidadi, de -
escala?, su representacidn ;jconsidera el presente?,-
;eémo?, etc.

Los resultados obtenidos podr{an contrastarse con
los niveles de comprensién que logra el alumno al u-
bicar temporalmente un suceso mediante el vso, ense-
fiado y sefialado ex profeso, de la 1linea del tiempo,-
con un planteamiento andlogo.

De 1a misme manera, puede indagarse acerca de 0--
tras nociones, con el fin de conocer el proceso que-=
sigue el nifio para desarrollarlas,

El disefio de las situaciones problemdticas lddi--
cas, en el que intervendrfan criterios multidiscipli
narios (psicopedagdgicos e histéricos), es medular,-
pues debe involucrar molarmente 21 sujeto investiga-
do, y sentarfa las bases metodoldgicas para estructu
rar una propuesta para el aprendizaje ds la historia
en la educacién primaria, cientificamente fundamenta
da.



CONCLUSIONES

Con el propésito de fomentar el nacionaAlismo en =
las jévenes generaciones, el Estado mexicano determi
né el estudio de la historia patria en la educacién-
primaria, con lo cual esa materia se constituyd en u
na constante en el currfculum nacional.

La ensefianza tradicional de la historia en la edu
cacién primaria, ain vigente, se caracteriza por la-—
transmisién oral y/o escrite de informacién histdri-
ca, generalmente 1imitada al libro de texto, ¥y por -
la predominante utilizacidén del cuestionario como —-
gufa para la lectura e instrumento de evaluacién.

En ese modelo de ensefianza se ignoran, por uma =
parte, las caracterfaticas de la historia, como obje
to de conocimiento: su significado y doble acepcién,
su metodologfa cientifica hipotético-deductiva y su-
cardeter relativista; ¥y, por otra parte, sl desarro-
1lo psicolégico de los nifios, en tanto sujetos cog-—-
noscentes; en relacidén con el pensamiento hipotético
deductivo, con sus concepciones epistemoldgicas y -
sus experiencias previas,

Esta conclusién permite ratificar nuestra hipéte-
gis de partida. Sin embargo, para superar el modelo-
de enseflanza tradicional, tarea comple ja, 6s necéesa-

rio investigar multidisciplinariamente los procesos—



especificos que desarrollan los nifios para construir
conocimientos histéricos, investigacién que fundamen
tar{a cient{ficamente una propuesta para el aprendi-
zaje de la historia en 1a educacidén primaria, conse-
cuente con eésos pProcesos y con las caracteristicas -
de la historia.

pendiente esa tarea, hemos propuesto orientacio--
nes pedagbgicas vdsicas para fundamentar procesos de
ensefianza-aprendizaje de la historia en la educacidn
primaria, que esencialmente estriban en:

a) crear situaciones problemdticas, 1ddicas en lo
posible, a vartir de la recuperacién de las experien
cias de los alumnos acerca de los contenidos histéri
cos de aprendizaje;

b) fomentar la interaccién de los alumnos con el-
objeto de conocimiento, con los recursos diddcticos-
pertinentes, progresivamente acordes con la metodolo
gfa cientffica hipotético-deductiva, para que dise-—
flen y apliquen un plan operativo sobre fuentes dispo
nibles y confronten sus saberes con otros conocimien
tos, socialmente construidos.

Resulta necesario partir de la historia personal-
y familiar, y pasar por 1s escolar, para arribar a -
1a historia de la localidad, a través de la microhig
toria. La historia estatal, con una dimensién nacio-

nal, y ésta, con una dimensién universal, implica el
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desarrollo de estrategias lectoras eficientes, de -
comprensién del contenido de los textos, principal--
mente. Y

c) guiar la elaboracién de conclusiones, producto
de la confrontacién de los saberes previos con los =
conocimientos socialmente construidos y/o de la in--
teraccidn con las fuentes. Asimismo, motivar la in--—
formacién, la comunicacién de las conclusiones, ¥y la
evaluacién del proceso y suS productos.

La generacién de situaciones de aprendizaje de la
historia puede constituirse en el antecedente vdlido
tal vez necesario, para el diseflo, operacién y eva--
luacién de la investigacidn acerca de los procesos -
desarrollados por los nifios para construir conoci---
mientos histéricos. Una 1{nea fundamental, por abrir
en esa indagacidén, es la que relacione sociogénesis-—
y psicogénesis de la historia.

Construir una propuesta para el aprendizaje de la
historia en la educacién primaria, avanzar con esa -
direccibén, implica generar condiciones para coadyu——
var al desarrollo integral de 1los nifiog, en tanto se
propicien situaciones de aprendizaje significativo,-
que les permitan construir su identidad, su cosmovi-
sién, de una manera mds racional, en tanto los posi-
biliten para, con la recuperacién del pasado, expli-
carse el presente y proysctar, con un minimo de ri--
gor, el futuro de la sociedad mexicana.
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MAPA CURRICULAR DE LOS CONTENIDOS HISTORICOS
PARA LA EDUCACION PRIMARIA

HISTORIA/
DIMENSION

RELACION/
DIMENSION

GRADO(S)

- personal

- familiar

- escolar

- local

- conocimiento del

medio, en conjun
to con geografia,
civismo y cien—-~

cias naturales.

lo. y 20.

- estatal

nacional, en con
junto con civis-

mo y geograffa.

30.

- nacional

introduccidén,
Del México pre——
hispdnico al con

tempordneo.

4o0.

universal:

hasta la indepen
dencia.

hasta la énoca -

contempordnea.

50.

60,




RECURSOS DIDACTICOS

Situacién
Conjunto de disposiciones diddcticas para organizar-
y favorecer el proceso de aprendizaje, en el cual -
los sujetos establecen relaciones significativas en-
tre datos y hechos para plantear y resolver situacio
nes problemdticas.
Estrategia
Modo de proceder, basado en normas psicopedagdgicas,
que orienta el proceso de conduccidn del anrendizaje.
Programacién y organizacidén de acciones que facili--
tan 1a relacién alumnos—contenidos, con la mediacién
docente.
Accidn
Conjunto de actividades sistematizadas e intenciona-
das que propician la participacién activa, fisica y-
mental, de los alumnos al interactuar con los conte-
nidos de aprendizaje.
Ob jetos:
Naturales o elaborados, para cumplir un fins
Auxiliares, De uso cotidiano para docente y alumnos,
pueden apoyar aprendizajes diferenciados.
Materiales. Emnleados para facilitar aprendizajes es-
necf{ficos, determinados.
Medios. Aparatos eléctricos o electrénicos que trans
miten mensajes educativos, para favorecer el anrendi

za jé.
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“El trabajo del historiador
- K . . .
Asl se egﬂbe la historia

"Modelo" o plan Hipétesis de trabajo * Realidad histdrica
4 concreta objeto de la
investigacién histérica

Fuentes=Materia primd

Tratamiento de fuentes

« Clasificacion y critica de fuentes
« Comparaciones, estimaciones
numéricas

» .
Documentos estadisticos, prensa

Testimonios, memorias

« Adecuacién de fuentes

L3 .
al modelo-correlaciones . Monumentos, objetos
bl . Hallazgo de incégnitas aplicando §
unidades de analisis ‘_Iconografl'a. fotografias
Es verdadera o falsa
la hipdtesis?
Redaccion wmmn) | Preparacion pard publicaciin
» Composicion
a| « Esquema ordenado para redactar « Realizacion graficos

« Fotomecénica

« Comrecciones pruebas

« Diagramacion

|| lingdist silistica, bellas artes | « Impresion y encuadernacion

!

l Libro de historia terminado J

« Complementos
b geografia, sociologia,

¢ | « Redaccién definitiva

Fuentes Mireya Lamoneda, et. al. Historia. Cuaderno-

para el maestro. Primaria. Wéxico, SEP, 1993. p. 10.




T.fneas generales para el desarrollo de
habilidades y actitudes en el estudio

de la historia

Tuente: Mireya Lamoneda, €t. al. Historia, Cuaderno-

para el maestro. Primaria. lMéxico, SEP, 1993. pp. -

16-20.
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CUADRO 1

Maps conceptual de «La humanidade
Mundo sin
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| : ot
BUIgQ por wlwl Formas do
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La humanidad l 9 tes
I Normas de
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fra
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farl de
__ Incromentando ocupando cambiando creando
Diterente Diferenc
/1| nqueza 1l
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Puente: Teresa Ferndndez. Unir teorfa y préctica. -

Cuadernos de pedagogfa. NWo. 221, Barcelona, fontalbsg,

enero de 1994. p. 28.
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