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INTRODUCCTION -

Una de las problemdticas que mds profundamente se han -
suscitado en el individuo comilin de todos los tiempos y los espa
cios es el dominio del lenguaje; sobre todo el de forma escrita,
el cual no sdlo funciona en la actualidad como una alternativa-
mds para comunicar e informar, sino que también es vital para -

registrar,

Es México un pafs relativamente joven y, como nacidn en
vias de desarrollo, alin presenta serias dificultades para que -
Ta mayor parte de la poblacidn haga uso de la expresidn grifica
en su cotidianeidad, De ahi que surge la necesidad de que, en-
materia educativa, se avoque a la solucidn de dicha problemati-

ca.

E1 presente trabajo que serd desarrollado en toda su ex
tensidén bajo bases tedricas y prdcticas que el autor del mismo-
ha tenido la oportunidad de investigar y vivir dentro del campo
de la labor psicopedagdgico, tiene como primordial finalidad --
proporcionar material que pudiera servir de apoyo en el drea de
la ensefianza del lenguaje; y dentro de la misma, especificamen-
te el referido a expresidn escrita. Por lo que el tema central
a tratar a 1o largo de este proyecto pedagdgico, serd el del de

sarrollo de la lengua escrita en alumnos de 6° grado.



La eleccidn del tema antes citado, es decir, la expre- -
sidn grédfica, se debe a que se considera que una vez-gque se lo--
gre salvar la problemdtica en cuanto a este asunto se refiere --
dentro del &drea de espafiol, se tendrd despejado uno de los cami-
nos bdsicos para que el nifo, en su trdnsito por los mismos, pue
da tener un acceso libre que le 1leve a infinitas posibilidades-

de evolucidn mental.

Trabajando en cada una de las partes que componen esta -
propuesta, se buscard cefiirse a la metodologia oficial que la --
Universidad Pedagdgica Nacional ha sefalado para seguir, de prin

cipio a fin, el mismo.

Los apoyos bibliogrdficos de que se valdrd el investiga-
dor para elaborar el presente material serdn los que considere -
idoneos para fundamentar, con una teorfa que haga valer y le de-
consistencia a la practica vivenciada y a la serie de reflexio--
nes que en primera instancia, fueron el motor que puso en movi--

miento el abordar este trabajo.

La teorfa de Jean Piaget y las investigaciones posterio-
res de sus seguidores serdn los instrumentos de que se valdrd el
autor de este trabajo para adentrarse en el mundo del cdmo se da
la cognicidn en el individuo, ademds se echard mano de Planes, -
Programas y Contenidos bdsicos de educacidn primaria, asf como -
del Plan Emergente de Contenidos; y de tesis que tratan (inten--

tan) demostrar el como se pudo dar el lenguaje en el hombre pri-
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mitivo.

Para iniciar la investigacidn primeramente; en base a =~
Piaget, se describird el desarrollo cognitivo del nifio por eta-
pas, desde su nacimiento hasta la edad de 12 a 15 afos, que es-

la que regularmente tienen los alumnos de 6° grado.

Enseguida se abordardn programas, contenidos y especifi
camente, dentro de ellos, los objetivos a lograr en el drea de-
espafiol. Brevemente se hard mencidn al nuevo reordenamiento de
las materias en el Plan Emergente de reformulacidn de conteni--
dos bdsicos y materiales educativos, sobre todo en el renglén -
de prioridades que se tienen en el drea de lenguaje: La lecto-

escritura y la expresifn oral y escrita.

E1 abordar brevemente el desarrollo y evolucibn del len
guaje serd el siguiente punto a investigar, abarcando los aspec

tos: C8mo surgid y cbmo se dio principio a la lengua escrita.

Se continuarda con el tema de cfmo se ensefia y cdmo se -
usa la lengua escrita contemplando: Adquisicifén y usos escola-
res, tanto en sus formas errdneas, como aquéllas que se conside

ran acertadas.

E1 considerar la expresibn escrita como bdsica en los -
alumnos de 6° grado, serd otro aspecto a estudiar; y el propo--

ner en el aspecto prdctico algunas actividades a 1levar, serd -




otro de los puntos que se pretenderdn desarrollar dentro de este
trabajo. Se anexard algunas investigaciones de dichas estrate--

gias.

Para finalizar con esta propuesta se presentaran formas-
de cémo se dan los usos de la lengua escrita en cada una de las-
asignaturas que forman parte del programa de estudios de 6° afo.
Iqualmente se plasmardn las expectativas a que se aspira tanto -
en los alumnos como en los compaferos docentes, para utilizar en
un futuro inmediato esta investigacidn y practica sobre expre- -

sidn escrita.

La intencidn que el investigador persigue en este mate--
rial a presentar es que reuna todos los requisitos de quienes a-
bien estudiarla pues constituye un propdsito serio, buscar conti
nuamente elementos que hagan mas fructifera la incursién en la -
labor educativa en este pafs tan necesitado de individuos que se
desempefien 6ptimamente en su expresidn escrita, que es la que --

traspasa fronteras y la que perdura en tiempo y espacio,




"
Nosotros sSomos educadores

que ... intentamos poner en préctica

las ideas y los suefios de los te-
6ricos, debiendo asegurar la per-
manencia de nuestras funciones
a la vez que nos aplicamos a hacer-
las mas eficientes. Tenemos qgue
crear el porvenir en el seno del
presente vy del ©pasado, lo cual
no es una tarea que precise, ...
un espectacular llamado a la nove-
dad; lo que se necesita es pruden-
cia, método, eficiencia y un gran

sentido humano."

Célestin Freinet.




I. CARACTERIZACION DEL PROBLEMA =5

1.1, Antecedentes

Experiencias a través de la prdctica docente ofrecen una-
realidad tangible a cerca de la gran dificultad, cuando no imposi
bilidad que existe, en la gran mayoria de los alumnos de la escue
la primaria, en cuanto a la utilizacién de la lTengua escrita como

un medio mds de expresidn,

Las vivencias que constatan adn mds la problemitica enun-
ciada en el parrafo anterior, son las experimentadas en la escue-
la Josefa Ortiz de DomTnguez, la cual estd enclavada en la colo--
nia Granja Sanitaria al noreste de la ciudad y en la que predomi=-
na entre sus habitantes un nivel socio econdmico bajo. Sin embar
go dicha comunidad tiende a lograr un desarrollo econémico, so- -

cial y cultural.

En la actualidad se advierte una imperiosa necesidad refe
rida al rescate del uso 821 signo grafico como medio de expresidn,
pues de 1o contrario se continuarfa afectando la posibilidad de -
evolucidn intelectual en los escolares a través de este ejercicio.
Sobre todo a los grados superiores (5° y 6°) ya que son 1los que -
van de "salida", y que cuentan con el minimo de tiempo para el 1o

gro de un buen desarrollo, en cuanto a la utilizacidén de la forma

escrita como alternativa de comunicacidn.
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En el caso de sexto grado que en la actualidad se atien-
de y que estd conformado por 20 nifios y 11 alumnas que fluctdan
en edades desde los once a los quince afos; adolecen de 1la impo-
sibilidad de lograr una comunicacidn a través de] lenguaje de =--
signos graficos, pues, conciben la escritura como un ejercicio -
para mejorar letra, ortografia o bien copia de texto y, mis aiin,
como una actividad motora que pudieramos l1lamar "consumetiempo"-
por ser utilizada para mantener ocupados a los educandos cuando

el docente cumpla con deberes administrativos o sociales.

Por contar con un tiempo considerable dentro de la labor
docente y alin mds el haber tenido la oportunidad, de trabajar en
cada grado se puede asentar que entre mds avanzado sea el grado-
que cursan los alumnos, se percibe mayor dificultad para que se-
suceda la practica de Ta expresidn escrita en su vida cotidianaj;
es decir, cuando los alumnos llegan al primer grado de primaria,
su comunicacifn ya sea oral o bien escrita surge natural, espon-
tdnea, fresca y sin inhibiciones; mas cuando esos mismos nifios -
se encuentran en un grado superior en su paso por la escuela pri
maria, se observa que ya no tienen o muestran esa facilidad para
comunicarse, $obre todo en el rengldn que respecta a la lengua -

<

escrita. ¢

Son tan pocos los alumnos que a lo largo de la escuela -
primaria logran hacer uso de la expresidn en forma escrita para-
comunicar sus pensamientos que de paso revelarian al exterior su

grado de conceptualizacidn, abstraccién, creatividad, etc.
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Tal como ya se apuntd antes, es en el primer ciclo esco-
lar donde se observa que los alumnos se introducen —-€om mayor na-
turalidad y facilidad en el uso de la lengua escrita, como me- -
dios de expresidn. Ya que si son bien guiados hacen uso de la -
misma para "decir" lo que piensan o desean. Cada una de las di-
versas actividades que se 1levan a cabo en el curso del afio esco
Tar (y no solamente en el primer ciclo escolar, sino a lo largo-
de los seis grados que conforma la educacidn primaria) represen-
tan oportunidades para el desarrollo de la expresidn escrita en-

el alumno.

AcTarando que la constancia y la dedicacién del maestro-
son la pauta para hacer posible que el alumno haga suya la prac-
tica de la lengua escrita utilizdndola como un medio mds que le-
permite comunicarse en el espacio, en el tiempo y a 10 largo de-

su vida.

En cuanto a los alumnos de nivel superior, ellos encuen-
tran gran dificultad para hacer uso de la escritura, y mds adn -
no alcanzan a percibir la importancia a mds de la utilidad del -
uso de ella como medio de expresifn; esto en si encierra una do-
ble problematica a abordar para quienes estdn pretendiendo desa-

rrollar el uso de la lengua escrita en estos alumnos.

Se palpa que los progresos en cuanto al desarrollo y uso
de la forma grafica como medio de expresidn en dichos alumnos es

pobre y lenta. Ellos ven esta forma de representar el lenguaje-
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como un medio que Tes facilita el transcribir 1o que expresa el-

maestro o bien su Tibro de texto en turno. -

1.2, Definicidn.

Tomando como punto de partida la realidad o panorama del
drea de lenguaje y especificamente en lo que respecta a la expre
si6n escrita es que surge una necesidad que motiva la bdsqueda -
0 investigacidn de material psicopedagfgico que compete a este -

asunto, y que 1leva a profundizar el proponer:

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS PARA EL DESARROLLO DE LA
EXPRESION ESCRITA EN LOS ALUMNOS DE SEXTO
GRADC EN LA ESCUELA PRIMARIA

1.3. Justificacién.

Tomando en cuenta que el lenguaje es un medio de expre--
sion del pensamiento conceptual y que &ste a su vez es el media-
dor entre el pensamiento social trasmitido y el pensamiento indi
vidual creador; es que se reconoce que el lenguaje como sistema-
de signos que, empleados en forma verbal o escrita es de un va--
lor insustituible para el desarrollo de la creacidn intelectual-
del ser humano. Asimismo se hace patente que la practica del --

lenguaje, en cualquiera de sus formas, actla sobre el nivel de -
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la capacidad de abstraccidn y generalizacién del pensamiento.

En la escuela primaria el lenguaje escrito como medio de
expresidn, a diferencia de la lengua oral es utilizado o explota
do con un minimo de frecuencia y por lo tanto se desaprovechan,-
con ello, las oportunidades de un mayor desarrollo intelectual -

en los alumnos.

Uno de los factores que impide que el alumno se exprese-
en forma escrita, es que no ha 1legado a comprender que este ti-
po de lenguaje al igual que el oral es {til y a la vez necesario
para dar a conocer sus pensamientos, manifestando asf sentimien-

tos, emociones, necesidades, intereses, etc.

Y sucede que cuando algunos alumnos de manera natural y-
espontanea incorporan el uso de la lengua escrita como algo basi
co en su vida para expresar sus pensamientos, con frecuencia la-
abandonan porque se encuentran con que, lo que para &1 (ellos) -
es esencial en su vida, para el mundo que 1o rodea no lo es como
tal, esto sucede cuando "corre con suerte", de no ser asf sus in
cipientes expresiones escritas son duramente criticadas, y “"acep

tadas" s6lo como un escrito "pobre y con demasiados errores para

validarlo como el medio que el alumno a elegido para expresarse.

Diferente es el panorama cuando el individuo se encuen--
tra entre otros medios de su entorno que dan por aceptable este-

tipo de expresidon y le alientan y estimulan a seguir practicando
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el lenguaje en su forma grdfica como una forma m&s de expresar-

sus pensamientos. P

Otra problemdatica para el uso de l1a lengua escrita en -
la expresidn, pudiera ser porque quizd el mismo docente no aca-
ba de comprender que el uso de la lengua escrita como medio pa-
ra expresar o comunicar es necesaria en la vida del ser humano-
Yy, en este caso, de sus alumnos; tomando asf la lengua escrita-

como una actividad motora necesaria para transcribir solamente.

Lo antes expuesto trata de describir lo que a través de
la prdctica docente se ve o mds bien se ha vivido; mencionando-
algunos de los factores que se cree que afectan el desarrolio -
de la lengua escrita como medio de expresidn y que por ende 1i-
mitan al individuo en su desarrollo intelectual; lo cual repre-
senta en s un grave problema que afecta a cada sujeto que pasa
por la escuela primaria. Por 1o cual después de una reflexidn-
hacia el interior como docente es que se decide abordar dicha -
problemdtica dentro de la lengua escrita e intentar aportar po-
sibles soluciones a través de estrategias que pretendan apoyar-

el desarrollo de lTa expresidn escrita en alumnos de sexto grado.
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1.4. Objetivos.

- Implementar estrategias de la lengua escrita.

- Relacionar y aplicar el uso de la expresién escrita escolar, -

en la vida diaria.
- Desarrollar habilidades en el educando que le permitan expre--
sarse con fluidez en sus escritos a la par que 1o hace con su-

expresibn oral,

- Reflexionar acerca de las ventajas que le brinda le expresifn-

escrita, a diferencia de la expresidn oral,

N .-
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IT. REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES ___

2.1, DESARROLLO DEL NIWNO
2.1.,1, Aspectos Basicos.

E1 tratar de comprender c6mo se da el desarrollo mental-
del nifio, deberfa ser tarea a seguir por cuantos estén inmersos-

en la labor educativa del mismo.

Para ello se recurre a las investigaciones psicolégicas-
que realizd Jean Piaget, las cuales arrojan una luz que nos ayu-
da a comprender mds la evolucidn mental en el ser humano y a tra
vés de ello entender o percibir c6mo se 1leva a cabo el aprendi-

zaje en el educando, pues como dice Emilia Ferreiro:

"E1 sujeto que conocemos a través de la teorTa de Piaget
es un sujeto que trata activamente de comprender el mundo que 1lo
rodea y de resolver los interrogantes que este mundo le plantea".

(1)

(

Desde que el nifio nace, el desarrollo se presenta en &é1-

a través de una progresiva y constante equilibracién, 1o cual se

(1) Emilia Ferreiro y Ana Teberosky. Los Sistemas de Escritura-
en el Desarrollo del Nifo. p. 28,
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puede traducir en una adaptacién pasando a un nivel superior.

Esto se observa tanto en el plano orgdnico como en=&1l psTquico,
con la diferencia de que en 1o que se refiere a maduracidn fisi
ca hay una progresiva equilibracién al 1legar a la madurez de -
Tos 6rganos; luego se inicia un pProgreso regresivo que conduce-
a la vejez; 1o cual no ocurre en el desarrollo mental, pues al-
Tlegar &1 mismo a su crecimiento y desarrollo final, tendri el-

pase que le asegure un progreso constante.

En el plano de 1la inteligencia tal adaptacién busca ir-
de la inestabilidad e incoherencia de las ideas infantiles a --

la sistematizacién de la razén adulta.

En la vida afectiva a través de este proceso se logra -
una equilibracidn de los sentimientos, la cual va en aumento --

con ‘la edad,

En cuanto a las relaciones sociales se refiere, el paso

de un nivel a otro de equilibracién es una gradual estabiliza--

E1 equilibrio o equilibracién es un elemento esencial -
en el proceso de adaptacibn de todo individuo Y, como ya se men
ciond antes, es un constante pasar de un nivel inferior a otro-
nivel superior de adaptacién. Esta adaptacidn, a su vez, es --
una continua biisqueda de nuevas formas que le ayuden a vivir en

el entorno que tiene,
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En l1a adaptacidn se hallan implicados dos procesos que -

le son elementales; la asimilacidn y la acomodacidn-e--

La asimilacidn se da cuando el individuo usa ciertas con
ductas, ya sean naturales o aprendidas; dicho de otra manera, es

utilizar un conocimiento o habilidad ante una nueva situacién.

La acomodacidon se suscita cuando la persona se percata -
de que no le da resultado el aplicar una conducta determinada y-
ya aprendida a un objeto en cuestidén por 1o que tiende a desarro

1lar un nuevo comportamiento,

E1 sujeto hace uso de las conductas ya aprendidas en si-
tuaciones cada vez mis complejas, siempre y cuando el uso de las
mismas les satisfaga, presentando as? la asimilacidn; o bien mo-
difica comportamientos ante nuevas experiencias, dando lugar a -
Ta acomodacidon, Palabras de Ferreiro y Teberosky concuerdan con

esta teorfa Piagetiana al aseverar lo siguiente:

"Un sujeto ... aprende basicamente a través de sus pro--
pias acciones sobre los objetos del mundo, y ... construye sus -
propias categorifas de pensamiento al mismo tiempo que organiza -

su mundo". (2)

(2) Ferreiro Emilia y Ana Teberosky. Los sistemas de escritura-
en el desarrollo del niko. p. 29.
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Existen dos aspectos complementarios dentro del proceso-
de equilibracidn y que es necesario conocer y compremder para 10
grar una mayor comprensidn de cémo acontece dicho proceso: las-

estructuras variables y los mecanismos mas funcionales.

Las estructuras variables son las que definen los esta--
dos de equilibrio sucesivos y quienes marcan la aparicidn de di-
chas estructuras son las etapas o perfodos de desarrollo en el -
individuo. Cada etapa o estadio se caracteriza por la aparicidn
de estructuras originales y la parte esencial de cada una de las
estructuras subsiste en los estadios ulteriores en forma de sub-

estructura, sobre las cuales se edifica nuevos caracteres.

Los mecanismos funcionales son conformados por necesida-
des e intereses que 1levan a la accidon al individuo, siendo es--
tos mecanismos funcionales comunes en todos los estadios; pues -
todo nifio o adulto ejecuta actos interiores o exteriores en fun-

cion de una nécesidad.

Cada acto o accidn de una persona sugiere un desequili--
brio, el cual se restablece cuando en el individuo queda satisfe

cha o cubierta una necesidad.
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2,1,2., Estadios del Desarrollo.

—

2.1.2.1. Perfodo de la inteligencia sensorio-motriz (0-2 afios).

Este periodo comprende desde que el nifo nace hasta que-

adquiere el lenguaje.

En &1 inicia un desarrollo mental asombroso pues el nifo
a través de sus percepciones y movimientos logra una evolucidn -

psfquica.

Es en esta etapa donde el infante va de considerarse cen
tro de todo lo que acontece, hasta percatarse de que &1 es un --

ser entre los demi3s.

En este perfodo tanto en su inteligencia como en su vida
afectiva se diferencia tres estadios, que se van observando des-
de su nacimiento hasta el término de dicha etapa y son los si- -

guientes:

- E1 de los reflejos, que se refiere a las coordinacio--
nes sensoriales y motrices, las cuales en un principio son ins--
tintivas, pero son el inicio de un posterior desarrollo psiquico
en el individuo, pues a través de estos movimientos reflejos se-

dard pié€ a la asimilacidn sensorio-motriz,

- E1 de hdbitos y percepciones organizadas, que daréan Tu
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gar con el tiempo a construir la base de nuevas conductas que -
se formalizardn con la ayuda de la prictica y experiéncia. En-
este estadio el nifo empieza a coger objetos, 1o que en el futu
ro le ayudard a lograr un manipuleo de cualquier cosa a su al--
cance, esto le lleva a formar en &1 nuevos habitos que le ayuda
rdn a desarrollar habilidades Y percepciones que facilitaréan es

quemas sensorio-motrices.

- E1 de la inteligencia prdctica o sensorio-motriz es -
vital para el posterior desarrollo de el nifio, ya que 1la inteli
gencia practica le sirve para el manipuleo de objetos con movi-
mientos organizados de esquemas de accidn que ird afinando gra-
cias a la experiencia y a la vez se suscitarin nuevas situacio-
nes que, al ser percibidas, dardn lugar a una incorporacidn de-
nuevas asimilaciones, que por ende recaeran en adaptaciones de-

la conducta del nifo.

En cuanto al desarrollo de la afectividad durante los -
primeros dos afios, éste se corresponde asombrosamente con el --
cuadro que permite estudiar_las funciones motrices y cognosciti

N e

vas, existiendo un paralelo entre la vida afectiva y la intelec

tual,

En el estadio inicial las acciones reflejas (alimenta--
cién) corresponden a los recuerdos afectivos que vienen siendo-

las primeras emociones que el nifio satisface.
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- Al segundo estadio le corresponden un conjunto de sen
timientos elementales o percepciones afectivas relactonadas con
la vida propia (1o agradable, 1lo desagradable, el placer, el do

lTor, la incomodidad, el bienestar, etc.).

A medida que el nifio tome conciencia de que sus estados
afectivos no dependen lnicamente de su actividad propia sino de
las relaciones con los demds; su nivel de afectividad se apoya-

en un egocentrismo general,

- E1 del desarrollo de la inteligencia construye el con
cepto objeto externo a &1, apareciendo con ello el tercer nivel
en el que objetiva los sentimientos, pues ya existe el acto de-
elegir entre objetos, 10 que en primera instancia recae en la -
persona de su madre y de ahT a sujetos mids préximos a su entor-

no.

2,1.2.2, Periodo preoperatorio del pensamiento (2-6 afios).

La aparicién del lenguaje se hace presente en este peri
odo y con tal aparicidn las conductas en el nifio serin grande--

mente modificadas.

E1 lenguaje se da junto a la accibn real, el nifio ahora
adquiere la capacidad de representar motriz y oralmente las ac-

ciones a manera de relato y afin se lanza a anticipar acciones -
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del futuro a través del lenguaje oral. Lo anterior posibilita-
el desarrollo mental del nifio en base a tres factores: sociali

zacion de la accién, iniciacidn del pensamiento y la intuicién.

- La socializacidn de la accién se realiza gracias al -
intercambio entre sus congéneres; primero con imitaciones espon
tdneas, después reproduce recuerdos hasta lograr un lenguaje --

propio,
- La interiorizaci6n de la palabra que es en sf la ini-
ciacidn del pensamiento, el cual tiene como sus auxiliares al -

Tenguaje interior y el sistema de signos.

- La intuicidn que es la reconstruccidn de una accidgn -

hacia el interior gracias a imdgenes y experiencias recogidas

en su mente,

En el plano afectivo una serie de transformaciones in-
terna y externamente van a la par: "desarrollo de los senti- -
mientos individuales (simpatfas y antipatfas, respeto, etc,) y-
de una afectividad interior que se organiza de manera mis esta-

ble que durante los primeros estadios". (3)

(3) Piaget Jean. Seis estudios de Psicologia. p. 32,
Ensayo Seix Barral,

134550
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2.1,2.3., Periodo de Operaciones Concretas (7-12 afios).

Esta etapa del desarrollo mental del nifio es importante-
pues es ahora donde el individuo inicia su educacién primaria y-
aparecen en este tiempo formas de organizacidn recién construf--

das que le otorgan al individuo un equilibrio mis firme.

Es en esta etapa donde el infante, en forma suscesiva y-
constante, edificard nuevas estructuras que redituaran progresos
Adquiere un poder de concentracidn, se le facilita llevar tareas
en equipo, tiene un sentido de solidaridad hacia los demds; lo -
cual sugiere que coordina sus puntos de vista con los de otros.
Desaparece el lenguaje consigo mismo o de mondlogos; se somete -
a reglas de juego que antafio no concebfa, esto es en sus progre-

sos en cuanto a la conducta y socializacidn.

En el pensamiento su avance le 1leva a buscar nuevas ex-
plicaciones que le sean mas razonables en cuanto a comprender el

mundo que le rodea, Piaget nos explica al respecto:

“E1 nifio a partir de los 7 u 8 afios piensa antes de ac--
tuar y comienza a conquistar as? la diffcil conducta de la refle

xisn".  (4)

(4) Piaget Jean. Seis estudios de Psicologia. p. 64.
Ensayo Seix Barral.
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A 1o largo de este perfodo el nifio concibe los conceptos

de sustancia, peso y volumen. -

Es en esta etapa donde el nifio, basado en su intuicidn,-
pasa a la iniciacidn de Ta operacidn que se aplica a una accién-
cualquiera que &sta sea, pues ellas por sf mismas constituyen --
una accidn, la cual se hace operatoria desde el momento en que -

dos acciones se unen para desencadenar una tercera accidn,

En otras palabras: el nifio transforma su pensamiento en
16gico a través de la organizacifn de sistemas de operaciones, -

guiadas por leyes de conjuntos.

En cuanto a la afectividad, &ste es un perfodo que se ca
racteriza porque en €1 emerge nuevos sentimientos morales Yy una-
organizacidn de voluntad que 1o conduce, a integrar el Yo y a te
ner un mayor dominio de su vida afectiva. Tiende a valorar pro-
fundamente cualquier regla que se forme en comin acuerdo, el res
peto mutuo adquiere una mayor dimensidn y el sentimiento de la -

Justicia entre sus compafieros es profundo.

2.1.2.4. La adolescencia 12-15 afios (Operaciones Formales).

Este perTodo se pudiera presentar como uno de los mis di

ficiles o conflictivos, cuyo inicio se da con la pubertad.
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Md@s sin embargo, 1o que sT es un hecho es que. a través -
de los desequilibrios que l1legan a acontecer en el Joven, que se
lTogra la conquista de estabilizaciones superiores tanto en el --

pensamiento como en lo afectivo.

En este perfodo los individuos estidn capacitados para =--
formular hipGtesis en torno a problemas, lo cual funciona como =

una acomodacidn tentativa, Piaget nos habla al respecto:

"E1 adolescente es un individuo que construye sistemas -

y 'teorTas' ..... (5)

Después de los doce afios se hace posible el pensamiento-
formal, en las operaciones 18gicas que necesitaban de manipuleo,
el nifio ahora sustituye los objetos ausentes por sus representa-
ciones que va a la par de una creencia equivalente a 1o real.

Se concreta ideas expresadas en cualquier tipo de lenguaje sur--

giendo, poco a poco la habilidad de hacer hipGtesis,

Existen ciertas condiciones necesarias para llevar al su
Jeto al pensamiento formal y &stas son: 1la reflexidn acerca de-
las acciones posibles sobre 1los objetos en ausencia de éstos, y-
el perfeccionamiento de las operaciones concretas en los Gl1timos

-

afios de la infancia, 1o que facilitard el enlace abstracto de --

(5) Piaget Jean. Seis estudios de Psicologia. pp. 94-95.
Ensayo Seix Barral,
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las operaciones concretas en operaciones formales,

E1 adolescente poco a poco encuentra la relacidn entre -
el pensamiento formal y la realidad; 1legando al equilibrio cuan
do comprenda que la reflexidn le funcionarj para anticipar e in-
terpretar la experiencia. AsfT el sujeto logra un equilibrio que
Te posibilita construcciones indefinidas de 1a deduccidn racio--

nal.

E1 plano afectivo, al igual que el del perfeccionamiento
del pensamiento, se afirman; pues el adolescente conquista una -
personalidad y comienza &1 mismo a considerarse y al mismo tiem-
po a ser admitido como adulto en la sociedad. Aunque convive --
con los adultos se siente diferente a ellos. Por una parte el -
adolescente tiene sentimientos altruistas Y generosos y, por - -

otra parte, es egocéntrico y con delirios de grandeza.

Lo anterior demuestra que el individuo de este perfodo -
experimenta grandes desequilibrios en su afectividad antes de --
conformar un equilibrio superior en lo que respecta a su persona
lidad. E1 sufrir crisis de adaptacién le asegurard, al superar-
Tas, un equilibrio final que le hard tener un acceso con &xito -

a la vida adulta.




28

2,2, ANALISIS DEL PROGRAMA DE EDUCACION PRIMARIA.Y EL
PROGRAMA EMERGENTE DE CONTENIDOS

2.2,1., Objetivos generales dentro del Programa de Educacidon --

Primaria y el Programa Emergente de Contenidos.

Dentro del programa de educacidn primaria se deja en =--
claro que a la educacidn le corresponde asumir una gran respon-
sabilidad frente a 1a sociedad, pues es la que se encarga de --
proporcionar valores, conocimientos, conciencia y capacidad de-
autodeterminacion a cada uno de los individuos que disfruta de-
la accidn de la misma, Si la educacién cumple de manera exito-
sa con esta funcidn se tendrdn seres con capacidad de transfor-
mar el mundo que les rodea.

La escuela primaria busca dar a cada escolar una forma-
cidn integral que le capacite a buscar su propio desarrollo y -

ain el de la sociedad de la que forma parte.

El Prggrama Emergente de Contenidos, es una propuesta

que recoge las necesidades de la sociedad, de educandos y maes
¢

tros, con el fin de fortalecer en un plazo corto los aspectos

bdsicos en la educacién primaria.

E1 Programa Emergente de Contenidos no cambia o desdice

To que enuncia el Programa de Educacidn Primaria; sélo acentia-
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0 reorienta aquéllo que en la actualidad se considera fundamental
para capacitar al individuo inmerso en las grandes transformacio-

nes que vive el pafs.

Este programa emergente subraya la necesidad de ofrecer -

a los alumnos una formacidn de calidad.

Los objetivos generales del programa de educaci6én bdsica-
prenteden cumplir ampliamente con las necesidades del nifio de - -
acuerdo a las condiciones socioecondémicas y polfticas del pafs.

Son las siguientes:

- Conocer y tener confianza en s7 mismo.

- Lograr un desarrollo fisico, intelectual y afectivo sa-
no.

- Desarrollar el pensamiento reflexivo y la conciencia --
critica.

- Comunicar su pensamiento y su afectividad.

- Tener un criterio personal y participar activa y racio-
nalmente en la toma de decisiones individuales y socia-
les,

- Participar en forma organizada y cooperativa en grupos-
de trabajo.

- Integrarse a la familia, la escuela y la sociedad.

- Identificar, plantear y resolver problemas.

- Asimilar, enriquecer y trasmitir su cultura, respetando

a la vez, otras manifestaciones culturales.
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- Adquirir y mantener la préctica y el gusto por la lectu
ra. -~

- Combatir Tla ignorancia y todo tipo de justicia, dogma--
tismo y prejuicio,.

- Comprender que las posibilidades de aprendizaje y crea-
cidn no estdn condicionadas por el hecho de ser hombre-
0 mujer,

- Considerar igualmente el trabajo fisico y el intelec- -
tual,

- Contribuir activamente al mantenimiento del equilibrio-
ecoldgico.

- Conocer Ta situacidon de México como resultado de diver-
sos procesos nacionales e internacionales que le han da
do origen,.

- Conocer y apreciar los valores nacionales y afirmar su-
amor a la patria.

- Desarrollar un sentimiento de solidaridad nacional e in
ternacional, basados en la igualdad de derechos de to--
dos los seres humanos y de todas las naciones.

- Integrar y relacionar los conocimientos adquiridos en -
todas las areas de aprendizaje.

- Aprender por sT mismo y de manera contfnua para conver-

tirse en agente de su propio desenvolvimiento.

Para alcanzar estos objetivos generales el programa de --
educacidn primaria sefiala que se debe organizar el trabajo docen-

te de tal forma que Tos contenidos se desarrollen equilibradamen-
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te, concediendo importancia a todos los elementos.

E1 Programa Emergente de Contenidos educativos que co- -
rresponden a la educacidn primaria convoca a los educadores a --
que concentren sus esfuerzos en cinco puntos bdsicos por grandes

sectores de la sociedad, los cuales son:

- Fortalecer el aprendizaje de la lectura, escritura y -
la expresidn oral, a fin de que el individuo haga uso de los mis

mos en forma eficaz y creadora en su diario vivir,

- Desarrollar la capacidad de plantear y resolver proble
mas asf como el desarrollo de la habilidad para hacer mediciones
y cdlculos, propiciando con ello la comprensidén y la satisfac- -

cién que da el conocimiento matemdtico,

- Otorgar un lugar importante al estudio sistemdtico de-
la historia de México y recuperar la ensefianza de la geograffa,-
para fortalecer as? la identidad regional y nacional y el conoci

miento del patrimonio material y cultural de la nacidn.

- Dirigir la conciencia cifvica hacia la conciencia de --
los derechos y los valores vigentes de tal forma que su influen-
cia sea la presente determinante en las conductas y actitudes --

frente a la vida escolar, familiar y comunitaria,

- Organizar los contenidos basicos de la formacidn cTvi-




32

ca en torno a los problemas fundamentales en nuestra €poca: el-

cuidado del medio ambiente y el de la salud. -

Estos objetivos estdn tomados evidentemente del Progra-

ma de Educacidon Primaria de 6° afio y contenidos bdsicos.

Estos puntos son una seleccidn y un reordenamiento de -
Tos contenidos educativos que en 1o general refuerza y amplfan-
0 restructuran algunos de los objetivos generales del programa-
de educacién primaria. Y aclaran que, aunque tienen caracter -
de prioritarios, de ninguna manera nulifica o desdice los obje-
tivos del Programa citado. Solo en lo que respecta al renglén-
de ciencias sociales en el ciclo escolar presente se sustituye-
la totalidad del programa por contenidos que hablan de 1la histo

ria de Mé&xico en los grados de 4°, 5°, y 6°,

2.2.2, Objetivos generales en el 6° grado de educacidn prima--
ria sefialados en el programa de educacién bisica y el -

programa emergente de contenidos.

2.,2.2,1, E1 cdmo se ordenan materias.

. i . o . B

Los objetivos generales en el sexto grado de primaria -

se encontraban distribuidos anteriormente en siete dreas o asig
naturas, que reformulados en el programa emergente, se traducen

en 8 asignaturas, observdndose los mismos cambios en su forma -
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de organizacidn y que a continuacién se presentan:

Las dreas de Espafiol, Matemdticas, Ciencias Naturales y-
Educacién Fisica permanecen con la misma designacidn. Ciencias-
Sociales se divide en tres materias que serdn vdlidas por sf mis
mas; €stas son Historia, Geograffa y Educacién Civica. Educa- -
cidon Para la Salud queda dentro de Ciencias Naturales. Las asig
naturas que venian apareciendo en forma individual cada una de -
ellas como son Educacidon Tecnoldgica y Educacién Artfstica, se -
compactan y forman ambas una sola materia que serd evaluada en -

un solo apartado.

Aunque como ya se vid antes, el programa emergente no re
voca o contradice en nada al programa de educacidn primaria; sf7-
sefiala un profundo &nfasis en aquéllo que se pretende resaltar -
en la educacidn, con el fin de preparar eficazmente al individuo

para un exitoso desempefio,

Enseguida se sefialardan los objetivos a lograr en la asig
natura del lenguaje de acuerdo al programa de educacifn primaria

y programa emergente para el sexto grado.
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2,2,2.2, O0Objetivos generales en el drea de Espafiol.

- Se pretende que el alumno desarrolle su habilidad para
expresarse en su lengua y que a la vez pueda comprender lo que -
otros hablan y escriben, basado en una constante prdctica de cua
tro acciones: hablar, comprender, escribir y leer. Se proponen
cinco aspectos para el desarrollo de la lengua en el alumno de -

6° grado.

. Expresidn oral,

. Fonologfa y ortograffa.
. Nociones linglifsticas.
. Lectura.

. Iniciacidn a la literatura.

En expresidn escrita y oral al finalizar el afo escolar-
se pretende que el alumno sea capaz de comunicarse en forma oral
y escrita, a través de la descripcidn, el comentario, la inter--

pretacidn, la expresidn de opiniones y elaboracidn de informes.

En losque respecta a fonologia y ortografia se busca, --
usar correctamente las palabras homdfonas, los signos de puntua-

cion, las maylsculas y el acento ortogrdfico.

En la accidn de leer se quiere que el nifio tenga la habi
lidad de interpretar, comparar, resumir y establecer relaciones-

16gicas mediante el comentario en la lectura bdsica; y en la del
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estudio obtener informacidn en textos, mapas, planes, anuncios-

=

e instructivos.

En cuanto a nociones lingiifsticas el fin que se persi--
gue es afirmar sus conocimientos sobre aspectos gramaticales, -

semdnticos, histéricos y geogrdficos de la lengua.

Y en cuanto a lo que se refiere a la iniciacién de la -
lTiteratura, se trabajard para capacitar al alumno para que in--

terprete y analice textos literarios.

Estos objetivos especificos de Espafol fueron tomados-

del programa de estudios de 6° grado.

E1 Programa puntualiza que en el &rea de espafiol es fun
damental que el alumno aumente su capacidad de expresarse en --
forma oral y escrita, a través de tres acciones que se practica
ran constantemente: 1la lectura, la expresidn oral y la expre--

sidn escrita.
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2.3. EVOLUCION Y DESARROLLO DE LA LENGUA —-

2.3.1, Como surgid el lenguaje.

Existen diversas posiciones que tratan de ilustrar el cb
mo surgid el lenguaje en el hombre, lo cierto es que &ste se ori

gind como un medio de comunicacidn.
Quizds en primera instancia como lo ilustra Herder:

"Las sensaciones salvajes, violentas y dolorosas de su =
cuerpo y las fuertes pasiones de su alma se expresaban con gri--

tos y sonidos salvajes inarticulados". (6)

Con todo lo que quisieramos oponer es evidente que el ==

hombre tuvo que comunicar de alguna manera sus sensaciones,

Pero esto s6l1o marca el inicio de el cdmo se inicid un -
lenguaje, una comunicacién, pues mas tarde el hombre observando-
la naturaleza y sus manifestaciones, intenta imitarla en sus so-
nidos y en base a ellos dar nombre a los objetos que estdn en su
derredor, incluyendo objetos que le son instrumentos de trabajo-

Y que en su necesidad de reproducirse, de dominar y transformar-

(6) Fisher Ernest. El1 lenguaje en la escuela. Antologfa. UPN.
p. 11,
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Ta naturaleza, &1 mismo les da un uso (como en el caso de una -
piedra en forma determinada que le pudiera servir TBo objeto -
cortante o bien para golpear un segundo objeto. Asimismo una -
rama o palo de madera que pudiera usar como una extensidén a sus
extremidades y lograr algiin objetivo especifico: alcanzar un -
fruto, arrastrar cosas, etc.), o bien aquéllos que por s mis-

mo &1 construye (mazo, lanza, hacha, etc.).

Citaremos a Herder de nuevo para clarificar 1o anterior:

"E1 primer vocabulario se formé con los sonidos del mun
do natural. La idea de la cosa en s7 estaba suspendida entre -
la accidn y su realizador: el tono habfa de indicar la cosa --
del mismo modo que la cosa suministraba el tono, los verbos se-

convirtieron en sustantivos y los sustantivos en verbos". (7)

Es asT como en el ser humano a través de sus experien--
cias y diferentes maneras de percebir las cosas, las cuales que
dan registradas en su mente, su lenguaje se va enriqueciendo, -

se hace mas fluido y sobre todo mds ordenado.

Alexander Von Humboldt desarrol18 aiin mds los conceptos
de Herder en cuanto al origen de la lengua y declard que el len

guaje era:

(7) Ernest Fisher. E1 Lenquaje en la Escuela. Antologfa. UPN.
p. 12




38

"Imagen y signo al mismo tiempo; ni del todo producto -
de la impresidn creada por los objetos, ni del tode-producto de

la voluntad arbitrario del orador". (8)

Humboldt concebid una gran importancia a la articula- -
ci6n obtenida en un lenguaje dado pues concluye en sus investi-

gaciones con lo siguiente:

"Para que un hombre pueda comprender de verdad una sola
palabra, todo el lenguaje debe encontrarse ya presente en su --
mente, MNada estd separado en el lenguaje. Es natural suponer-

que el lenguaje se forma gradualmente,.." (9)

E1 lenguaje, antes de ser utilizado como hoy 1o conoce-
mos tuvo, ademds de la comunicacidn, otras funciones como es el
de significar actividades y con ello lograr organizacibn dentro
de un grupo, lograr imitaciones de sonidos que constitufan la -
palabra para designar un objeto, con 10 cual se daba por hecho-
el poder del hombre sobre la naturaleza; asimismo al lenguaje -
se le vido como un magno poder infinito que actuaba a través de-

signos, imagenes y palabras,

E1 hombre fue evolucionando en su lenguaje, en su comu-

.

nicacibn y, al pasar de una sociedad colectiva a una sociedad 2

(8) Ernest Fisher., E1 Lenguaje en la Escuela. Antologfa. UPN.
Pe 13,

(9) Ibid. p. 13,
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con divisidn de trabajo ocasionando nuevas necesidades que le -
exigian formas de registro ante la acumulacidn de bdenes y la -
urgencia de mayor organizacibn, todo esto trajo como consecuen-
cia la necesidad de desarrollar un lenguaje grafico que se pu--
diera plasmar y que &1 mismo tuviera mayor duracidn y utilidad-

en el espacio y tiempo.

2.3.2, E1 principio de la lengua escrita.

E1 hombre desde sus inicios sinti6 la necesidad de comu
nicar y enseguida de registrar lo que observaba, experimentaba-
y practicaba en sus actividades relevantes y de subsistencia ta

les como eran: 1la caza, pesca, etc.

Como ya se cité antes, al evolucionar la humanidad y --
con ello también las formas de sociedades que a su vez implica-
ban mejor organizacidén de recursos dentro de los mismos: hom--
bres, herramientas, posesiones, etc., se hizo necesario hacer -
uso de un lenguaje que pudiera registrar datos que perdurdra en

A

el tiempo y distancia.

En primera instancia, el hombre se vali§ de una escrituy
ra en base a marcas que consistfan en puntos rayas en diversas-
posiciones, a 1o cual le agregd mds adelante dibujos para indi-

car a qué evento o actividad se referTan tales signos empleados.
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Ya fuera escritura referente a fendmenos naturales o --
bien sociales, los hombres cada vez se especializaban mis en su
sistema de escritura y sus registros eran mis complejos; pues -
no s6lo les era necesario registrar nimeros o actividades, sino
que ahora deseaba dejar constancia escrita de hechos y cosas --
mds complejas de describir; razén por la cual principia a usar-
simbolos de objetos, los cuales se incrementaron ante el conoci
miento de cosas nuevas., As7 mds adelante el ser humano, al te-
ner la necesidad de representar un concepto complicado, asocia-
los dibujos que le son fdcil de elaborar con signos, para as? -
manifestar 1o que desea comunicar en su escrito, lo que en oca-
siones no alude a un solo concepto, sino a varios que tienen re
lacion.

/_)/-\\
4 AY

s ’/ \ .
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-

"Por ejemplo, esta curva abierta hacia arriba,

es un collado entre las montafias y simboliza al sol naciente pa

ra expresar el dfa ... o para indicar blanco". (10)

Posteriormente el signo ya no representa el objeto o --
concepto sino el nombre de los mismos que, unidos a otros forma
ban la palabr& deseada:

6
"AsT los sumerios: digual decfan "flecha" SIC que "vida"

SIC ... dibujaban aquélla para entender &sta. ¢Cémo ... debTa-

(10) S.E.P. Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua FEscrita.
Breve Historia de la Escritura, p. 15.
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entenderse como flecha o como vida? ... Debia entenderse como -

flecha ... si junto se ponfa el signo de madera". —fi1l)

Pero un dfa en que 11egd la humanidad requerfa de siste
ma mas especializado, con signos lingliTsticos, primeramente con
validez sildabijca; alejandose asT cada vez el simbolo de su refe
rente, formandose de esta manera el siglo lingtiTstico, mds ar--
britario y completamente ajeno a 1la forma del objeto a mencio--

nar,

E1 sistema alfab&tico es manejado desde hace poco menos
de un milenio y en &1 cada grafia representa un fonema de la =--

lengua.

Pero una ventaja que se debe a la evolucidon de la len--
gua escrita es que los elementos necesarios para comunicarnos -
graficamente, se dan realmente en su forma mds econdmica -
y ademas, ofreciendo infinitas posibilidades de construccidn de
palabras que, oral y mentalmente se van incrementando en la - -

gran diversidad de actividades del hombre.

(11) S.E.P. Propuesta para €1 Aprendizaje de la Lengua Escrita,.
Breve Historia de la Escritura. p. 15-16.
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2.4, LA ENSENANZA Y USOS DE LA LENGUA ESCRIFA-:
SU FUNCION EN ALUMNADO DE 6° GRADO.

2.4.1., La lengua escrita. De que manera la adquieren los nifios.

Al introducir al nifio en el mundo de la lengua escrita -
es necesario reconocer que en un principio tendrd sus bases en -
la lengua oral y dependerd de ello en base a la evolucifn que va
ya conquistando hacia la autonomia, la cual quedard demostrada -
en cuanto se produzca escritos mds complejos y ricos que aque- -

1las producciones orales que se pudieran ofrecer.

Emilia Ferreiro, investigadora sobre el proceso de la ad
quisicidon de la lengua escrita, estd de acuerdo con la psicolo--
gfa genética de Piaget y la psicologfa contempordnea; ella ha en
contrado que el nifko aln antes de comenzar su ensefianza formal -
da muestras de haber iniciado la construccidn de este tipo de --
lengua, Con respecto a lo anterior Emilia Ferreiro escribe:

"... sabemos ... gracias a la obra de Piaget, que los ni
fios no esperan tener seis afios y una maestra adelante para comen
zar a reflexionar ... nada impide que un nifio que crece en una -
cultura donde la escritura existe reflexione también acerca de -
esta clase particular de marcas y organice sus ideas al tratar -

de comprenderlas". (12)

(12) Col1, César. Psicologfa Genética y Aprendizajes Escolares.
p. /79-80,
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Lo anterior se hace posible debido a que el nifio esti en
contacto diariamente con el uso de la forma grafica=del lenguaje
que existe en su entorno descubriendo asT usos que &1 mismo sig-
nifica de necesarios, pues se percata de que mamd, pap§, herma--
nos, en fin todo ser humano que le rodea, hace uso de los escri-
tos con diversas funciones: recordar, informar, comunicar, etc;
1 mismo como se anoté antes, usa o cuando menos, intenta utili-
zar la lengua escrita para comunicarse, e inicia con "garabatos -
puros", o bien dibuja, tratando de dar significacidn a sus escri

tos.,

Cuando el nifio 1lega a la escuela estas incipientes pro-
ducciones pueden ser tomadas o no en cuenta por su maestro, de--
pendiendo del concepto que &ste tenga de como se adquiere la len

gua escrita,

Lo cierto es que de acuerdo a Ferreiro, Yetta Goodman y-
Margarita Gomez Palacios, es necesario validar estos inicios de-
la lengua primaria y tomar en cuenta 1o que dice sobre el asunto

Yetta Goodman:

"Hoy dfa reconocemos los comienzos de la escritura en co

sas que antes se llamaban garabatos...." (13)

(13) Ferreiro Emilia y Margarita G6mez Palacios (Compiladoras) -
Nuevas prespectivas sobre los procesos de Lectura y Escritu
ra. p. 200,
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Y partir de ahi hacia el proceso que conducird a concebir la es

critura como un sistema de representacidn alfabética.

Aunque la educacidon formal, es decir, la educacidn ins-
titucionalizada o del estado trata de introducir en sus docen--
tes estas nuevas concepciones en cuanto al como se sucede el de
sarrollo de la lengua escrita en el nifio, ofreciendo al alcance
de la mano la propuesta de investigadores como los antes mencio
nados y a un personal preparado para ayudar a entender dichos-
nuevos conceptos, asT como la forma de 1levarlos a la prdctica-
con sus alumnos; todavia en la actualidad hay quienes pretenden
iniciar la ensefianza de la lengua escrita partiendo de la idea-
que el nifio se recibe con una mente "en blanco" y lo que hace -
espontdneamente como estructura son "garabatos" sin sentido.
Pretende ensefiar una a una las letras del alfabeto con su fone-
ma y graffa (signo) correspondiente, para partir de ahi al sila
beo y posteriormente a la formacidn de palabras (casi siempre-=-
producidas por el maestro). Y a una velocidad en la que a el -

nifio no le queda otra salida de memorizarlas.

Semana a semana se intenta anexar a una lista mds y mas
palabras que hay que grabar en la mente, pues habrd que recor--
darlas ya para "leerlas" o bien para "escribirlas" cuando asi -
se le pida, ante esto, existen estudiosos como el que expresa =

1o siguiente:
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"Furth (1970) hizo recientemente algo mids que objetar -
la exagerada importancia que los educadores asignan a palabras-
vacTas. Adopté una posicidn valiente y correcta al afirmar que
el primer objetivo de la educacidn debe ser ensefiar a pensar".

(14)

E1 nifio a este paso no acaba de significar el porqué

<
1

para qué le sirve escribir a 1o mds que ha llegado aquf es a --

"construir" (si es que asf puede llamarse) pequefias frases u

oraciones que el maestro escribe, combinando las palabras de 1la

larga lista que cada alumno debe tener y repasar, y asfi:

... la escritura se ensefia como algo extrafio al -
nifio y en forma mecdnica, en lugar de pensar que-
se construye en un objeto de su interés al cual -
se aproxima en forma inteligente. Como dice Vy--
gotsky (1978) a los nifios se les ensefia a trazar-
letras y hacer palabras con ellas, pero no se les
ensefia el lenguaje escrito ... es necesario 1le--
var al nifio a una comprensidn literaria de la es-
critura y lograr que &sta se organice como un de-
sarrollo mds bien que como un aprendizaje. (15)

Emilia Ferreiro sostiene que el proceso que conduce a -
la propiacién de la lengua escrita pasa por varios perfodos de-

conceptualizacidon en el nifo.

- Aunque produce escritura no advierte que ésta proyec-

(14) Kamii Constance. Principios Pedagbgicos derivados de la -
teorfa de Piaget: su trascendencia para la préctica educa
tiva., Teorfas de Aprendizaje. Antologia. p. 361,

(15) Ferreiro Emilia y Ana Teberosky. Los sistemas de Escritu-
ra en el Desarrollo del Nifio, p. 284,
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ta su significado,

- Ya supone wun significado pero todavia no acaba de --

percatarse de los aspectos sonoros.,

- E1 nifio reconoce la relacidn entre escritura y pausa -

sonora,

Al 1legar a este 1timo perfodo o etapa el nifio acelera-

su proceso de la siguiente manera:

- Sildbico, cuando corresponde a una graffa con una sfla

ba.

m a
me Sa

- Silabico alfabético, que representa en si una transi--
cidon, pues el nifio acierta a lograr correspondencia de alguna =--

grafia con su .fonema en las palabras.

p tq
} )
pa to

- Por 01timo después de 1o anterior etapa de transiccidn,

el nifio logra establecer una a una cada grafia con sus respecti-
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vos fonemas.

1 0 d 0
Vb
1 0 d 0

Aqui se inicia el punto mds productivo, pues el nifio em-
pieza a redescubrir cuanta palabra desee y, 1o mds importante pa
ra é1; empieza a significar sus anteriores escritos con su simbd
Tica escritura. Encuentra el gusto de hacer por si mismo y se -
da cuenta del poder que ahora tiene, no transcribird sélo por el
gozo de hacerlo sino que podrd inventar y reinventar su escritu-

ra, las palabras de Ferreiro son claras al respecto:

"Es el sujeto que reconstruye el objeto para apropiarse-
1o a través del desarrollo de un conocimiento y no de la ejerci-

tacién ... " (16)

Podrd comunicar lo que quiera, ya no mas estarda sujeto a -
la copia o dibujo de signos y, lo que es mds, no serd esclavo de-

la memorizacidn.

Una consideracién que debe tomarse en cuenta es que cada
nifio tiene su tiempo y ritmo en el proceso del dominio del siste

ma de escritura, a unos les lleva justo el tiempo que contempla-

(16) Ferreiro Emilia y Ana Teberosky. Los Sistemas de Escritura
en el desarrollo del nifio. p. 357.
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la expectativa del maestro, otros se tomardn mds tiempo en adqui
rirlo pues " ... a causa de las diferencias individuales no se -
puede precisar el tiempo necesario para cada ... individuo" (17);
pero eso no significa que tenga algin problema, €1 debe ser alen-
tado a seguir produciendo escritos y en base a ellos lograr una-

mayor reflexidn,que le conduzca a la representacidn alfabética -

de nuestra escritura.

Cuando se ha l1legado a este punto, es decir, lograr una-
representacidon alfabética, se empieza a abordar 1a parte siguien
te del sistema de escritura, que es la convencionalidad ortogra-
fica y el dominio de los aspectos semanticos y sintdcticos; esto
es, la escritura y significacidn correcta de las palabras, as? -

como la concordancia entre ellas en un escrito,

Quienes no coincidan o no concuerdan con las considera--
ciones de Ferreiro y demds investigadores, esperan que el alumno-
aprenda al mismo tiempo grafia, fonema y ortografia de cada pala
bra "construfda", y requieren que aunque el nifio no comprenda lo
que quiera decir la palabra, si escriba frases y encunciados en-

una combinacidn de caminos concordantes.

Pero la escuela constructivista en la cual se basan los-

(17) Enciclopedia Técnica de la Educacidén III. La Ensefianza del-
Idioma en la Educacién Basica diddctica de la Matemdtica --
Elemental. p. 111,
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investigadores citados ha encontrado que una vez que el nifo es
el autor que construye su conocimiento y esti en iwteraccidn --
con los adultos, serd capaz de descubrir &1 mismo las reglas en

que se basa el sistema de lengua escrita.

2,4.2, La Lengua Escrita: Usos escolares que le dan en los =--

grados superiores,

En los grados superiores se concibe la idea de que el -
alumno ya adquirid el sistema de la lengua escrita y s6lo hay -
que ir avanzando en cuanto al aspecto ortogrdfico, semdntico y-
sintdctico, por aquéllo que se van incrementando t&rminos, con-
ceptos y palabras nuevas. Igualmente se "ensefan" el uso de --
puntos y comas, asT como signos que realcen la expresidén. Todo

tomado de modelos.

E1 profesor, negando o desconociendo el proceso de ad--
quisicidn del lenguaje grdfico, concibe dentro de la lengua es-
crita, como punto preferencial, perfeccionar el "dibujo" de la-
letra, el trazarla con agilidad, por aquéllo de los dictados --
que deben hacerse en el menor tiempo. Para ello recurre al co-
piado de enunciados, textos cortos o bien largos; visualizacidn
y posterior reproduccidn de textos presentados en el pizarrdn -

0 cartelones.

Un recurso socorrido es el dictado, haciendo pausa para

dar explicacién en las indicaciones necesarias para usar puntos,
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comas, signos interrogativos y admirativos, paréntesis, guiones,
etc. Y ast de esta manera se piensa que se estd praeticando con
el fin de que el muchacho acabe de significar el uso de 1a len--
gua escrita. En sT lo que se estd haciendo es "escribir 1o que-

ya estaba escrito.

Ahora bien, todas las practicas antes mencionadas a la -
vez son usadas para evaluar el desempefio y competencia del alum-
no, sin importar que el copiado de un texto sea o no completo y-
que 1leve implfcito que el muchacho no comprenda el contenido ha
ciendo caso omiso de:

" ... desterrarse de la escuela la copia repetida de un-
mismo modelo y sin ninglin objetivo claro que acaba por aburrir -
y cansar a los nifios, asT como el dictado de pdginas literarias-
en las que el tema ... supera el nivel de comprensi6n de los es-

colares". (18)

La lengua escrita también es utilizada como un medio de-
copiar reslimenes, cuestionarios, listados, problemas razonados,-
etc., pero todos ellos producidos por el maestro, pues es el mo-
delo a seguir, el que tiene el dominio sobre estas cuestiones.

E1 "texto 1ibre" al muchacho le estd vedado.

(18) Enciclopedia Técnica de la Educacidn III. La ensefianza del
Idioma en la educacidon basica ... p. 120,
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Aunque los alumnos éncuentran a su manera muy particular
un uso real, genuino, (pero oculto a lTa Tuz de su maestro) de 1la
lengua escrita a través de producciones, textos, como son las --
que plasman en sus libretas, en hojas con "recados", en 1la escri
tura de paredes y puertas, en la que pueden también hacer en el-
pizarrdn cuando tienen acceso libre a 1. Los muchachos saben -
que esa forma de usar la lengua es vilida entre ellos mismos y -

-

no por la autoridad educativa que representa su profesor.,

Los nifios 1legan a concluir que Ta Gnica funcidn recono-
cida y validada como ta] en el uso de 1la lengua escrita es pura-
mente para recibir instruccidn de sy profesor y no como un acto-
que le serd tanto o mis (ti] en la comunicacidn, como 1a lengua

oral.

Dificil sers pensar que el muchacho vea en 1la lTengua es-
crita un motor de evolucidn intelectual si antes no 1o concibe -
como un medio, no sdlo de comunicacidn sino de inventar y rein--
ventar de dejar el tiempo y el espacio sus pensamientos, sentij--
mientos, convicciones, etc. que en el intercambio le hari mis --

competente ante sus iguales,
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2.4.3, La Expresién Escrita: Una actividad bdsica en los alum-

nos de 6° grado,

Uno de 1los cometidos dentro del Programa Emergente (como
se sefiala en el punto 2.2.1,) con caricter de bdsico y atencign-
inmediata, es el fortalecer e} aprendizaje de. 1a escritura, con-
la meta de aprovechar la infinidad de oportunidalYes que enrique-
cen los eventos comunicativos ofrecidos por este medio dentro de

la expresidn escrita,

Se pretende asimismo que el alumno pueda discriminar la-
interrelacidn entre el acto de leer Yy escribir, o entre escuchar

y hablar,

Dentro del programa de §° grado, las otras materias que-
conforman el curriculum escolar serdn vistas como oportunidades-
para practicar 1a lengua escrita, como un medio de expresidn en-
cada alumno; ya sea resumiendo, sacando conclusiones o bien ex--
presando por medio de este tipo de lenguaje, aquéllo que mis le-
interesa y as? " .. o1 uso de Ta lectura y escritura en la ----
transmici6n de contenidos curriculares; es ... que se ve la in-

terpretacidén y 1a produccidn de textos escritos". (19)

(19) Ferreiro Emilia Yy Margarita Gémez Palacios (Compiladoras).
Perspectivas sobre los nuevos procesos de lectura y escritu
Y‘a. pl 304'
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Se espera que se respete el grado de interés y las nece
sidades individuales, pero a la vez hay que propiciar que el =--
alumno se enriquezca Yy esto se plasme en sus escritos; conforme

intercambie y forme equipo de trabajo con sus compafieros,

Pioritario es que 1los alumnos en este G1timo afo de pri
maria agoten todos los eventos que le brinden 1a capacidad de -
éxpresarse, en la forma mis competente, por escrito; ya que de-
ello dependeri en parte su desempefio en sus futuros estudios y-

alin en su vida.

Ya no mds prdcticas como las mencionadas en el punto an
terior; ahora se requiere de que el alumno descubra que la es--
critura no s6lo es un medio de transcribir, dibujar, etc., sino
un acto que es especificamente de uso tan cotidiano como 1a mis
ma lengua oral, pero que traspasa espacio, tiempo, y ademis ---
ofrece la posibilidad de corregir, ya que se elabora y reelabo-
ra hasta dejar en claro y con un minimo de error lo que se pre-

tende comunicar; caso que no sucede con la lengua oral,

E1 Programa Emergente, apegado a 1la escuela nueva o es-
cuela constructivista, asevera que es necesario que el lenguaje
escrito y en s la expresidn escrita, inicie por dar primacfa -
al lenguaje hablado por el alumno, que en base a &1 se maneje -
con la expresidn escrita, partiendo de evidencias de su entorno.
Enseguida e aconseja al profesor a que le 1leve al acto de ma-

nipular y consultar textos con el fin de Tocalizar, interpretar
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y resumir informacidn y, en el uso y prdctica constante. De es-
ta manera el educando mismo se apropiard de los modelos que le-
ha tocado observar y que le proporcionan formas de estructurar-

Yy conformar un escrito,

ET alumno no hace suyo un conocimiento sglo porque se =
le dice coémo se hace, sino es el contacto continuo con los me--
dios 1o que le hace apropiarse o construir un conocimiento, ad-
quirir normas o bien convencionalidades dentro de un uso deter-
minado en la Tengua escrita y, en este caso en la expresibn es-
crita. AsT, dependiendo de lo que se quiera comunicar, infor--

mar o dejar registrado, se elige la mejor forma de expresarse,

Al mismo tiempo que se validan tanto producciones que -
emergen de su cotidianeidad como las que surgen de su consulta-
de texto, dichas producciones deben ser constantes y diversas -
en el sentido que el nifio no tenga un sélo dfa sin que haga pa-
tente la necesidad de leer para cumplir con su trabajo escolar;
pero no con una lectura que le canse y le haga aborrecer el me--
jor medio de enriquecer la lengua escrita sino un ejercicio que
le proporcione gozo y a la vez le reditie en mayores y mejores-

formas de expresidn griafica.

En s7 1o que se pretende en los alumnos es que sean mds
competentes y mejores usuarios de su propia lengua y en espe- -
cial de la.lengua escrita que tantas posibilidades de desarro--

110 intelectual brinda; y que ha sido relegado o errdneamente -
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utilizada en sus propdsitos, pasando por alto que:

" ... La escritura en tanto objeto de conocimiento, y -

el sujeto del aprendizaje en tanto sujeto cognoscente". (20)

Hoy han sido revalorados o sefialados mds claramente los
cometidos de la expresidn de los alumnos en base a la escritura
favoreciendo con ello el desarrollo de todo individuo que la --

aborde en su gran dimensién.

(20) Col}, César. Psicologia Genética y aprendizajes escolares.
p. 79.

134550
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ACTIVIDAD NUMERO 1

TITULO: _ESCUCHO, PLATICO Y REDACTO.

TEMA: ESCUCIIAR, COMENTAR Y REDACTAR UNA LECTURA.

META(S) U OBJETIVO(S): METODO A EMPLEAR:

Que al alumno aprenda a escuchar lecturas y,en -

base a esa accidn’pueda expresar oralmente y por Inductivo
escrito el contenido de la misma.

D Deductivo

RECURSOS: TIEMPO PROBABLE:
30 minutos diariamente a 1o largo de
a) Humanos , 2 semanas.

Grupo escolar de 31 alumnos y --
profesor de grupo.

FORMAS DE RELACION: MAESTRO-
GRUPO-ALUMNO

Encaminadas a que se produzca un mar
co de confianza y respeto mutuo con-
el fin de tener un ambiente propicio
para el trabajo.

b) Dispositivos Didécticos

Textos de lecturas cortas.

¢) Financieros

No existieron,

PROCEDIMIENTO

a) Motivaclén

- Se presentardn 3 tTtulos de lectura a escoger uno,

- Se leerd la lectura seleccionada por el maestro.

- Enseguida se cuestiona la lectura para 1legar al comentario en el que par-
ticipa el grupo. Tratando de que se 1legue a retomar la (s) idea (s) cen-

trales, asT como palabras en que se ignore el significado,

b) Etapas

- Se invita al grupo a que exprese por escrito lo que escuchd y comentd.
- Por {1timo se leerdn de 3 a 5 producciones de quienes permitan la lectura-
de su trabajo frente al grupo,

c) Retroalimentacién

SUGERENCIAS (CRITICA) EVALUACION (DEMOSTRACION DE

E1 maestro en lo posible no deberi de RESULTADOS} g serd numeral sino --

intervenir mis de 1o necesario en 10S| pas bien apreciativa encaminada a pre
comentarios que llevan el propdsito - ducir motivacién continua. i
de rescatar todo lo que el nifio reflel vyer anexo 1, 2 y 3
xione y pueda aportar. En esta acti- . :
vidad, solo el maestro tendrd el po--
der de leer cada lectura. APOYOS BIBLIOGRAFICOS

Antologia UPN., E1 Lenguaje en la --
Escuela, pp. 95-101,
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ACTIVIDAD NUMERO

TITULO:

2
YO CAMBIO LO QUE SE LEE.

TEMA: ESCUCHAR, COMENTAR Y REDACTAR USANDO CREATIVIDAD.

META(S) U OBJETIVO(S):

Que el alumno en base a una lectura retome la - -
idea central pero cambiando alginos sucesos o fi-
nal del texto lefdo utilizando su creatividad o -

METODO A EMPLEAR:

w3

Inductive

vivencias cotidianas propias.

CZ] Deductivo

RECURSOS:

a) Humanos

Grupo de 6° grado con un total de 31
alumnos y el docente,

b) Dispositives Did4cticos

Libros con textos cortos,

¢) Financleros

No hubo necesidad.

TIEMPO PROBABLE:

3 veces por semana durante 15 dfas -
en sesiones de 45 minutos.

FORMAS DE RELACION:
GRUPO-ALUMNO

Deberdn ser dentro de un marco de --
confianza y respeto.

MAESTRO-

a) Motivaclén
- E1 maestro al igual que

- E1 maestro 1a leerd.
- Se procederd a comentar la
rd al grupo, acerca de que

0 qgen el final del mismo,
b) Etapas- Se aceptan todo

- Se hace una invitacidn a
introduzcan cambios en lo

si serfa

¢} Retroalimentacién

nos, reforzando la ortograffia.

PROCEDIMIENTO

en la Actividad
turas y se escogerd una por el grupo,

Tectura hecha, pero ahora el maestro cuestiona-

tipo de sugerencias hechas por los alumnos.

que redacten la lectura que han tenido, pero que-
S sucesos o final de la trama.
- Se solicitan candidatos para que leean frente al grupo sus trabajos,

- Se hace una retroalimentacidén basada en lo

# 1 presentard el tftulo de 3 lec-

factible cambiar un suceso del texto -

s productos hechos por los alum-

SUGERENCIAS (CRITICA)

Que el maestro continue con tener sod-
To el acceso a el o los 1libros de lec
tura, B
Asimismo su intervencién en la recupe
racion de contenido o bien de creati-,

EVALUACION [DEMOSTRACION DE

RESULTADOS) Ser§ no numérica, mis -

bien apreciativa y de observacidgn atey
ta a la evaluacién en la redaccign ern-
1os alumnos.

vidad debe ser minima a no ser de ser
Muy necesario que aporte algo vital.

APOYOS BIBLIOGRAFICOS

Antologfa UPN. E1 lenguaje en la Es-
cuela, pp., 95-101,
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ACTIVIDAD NUMERO 3

TITULO:  TE quikro DECIR

TEMA:  ExXPRESION ESCRITA.

META(S) U OBJETIVO(S): METODO A EJPLEAR:
Utilizar o retomar lo que ha escuchado de los au
tores de las actividades # 1 Y 2 y Tas aplique = X
a sus vivencias o imaginaci6n y redacte un escri Inductivo
to.

3 Deductivo
RECURSOS:

TIEMPO PROBABLE:
1 vez por semana a lo largo de 3 de -

las mismas en sesiones de 25 § 30 mi-
a) Humanos nutos,
Grupo de 31 alumnos, profesor del -
grupo,
FORMAS DE RELACION: -
b) Dispositivos Didécticos GRUPO-ALUMNO N: MAESTRO
Libro de cuentos o textos cortos, -
libreta, 148piz. De camaraderfa y respeto hacia las -
producciones de las mismas y las de-
¢) Financleros sus compafieros. Trabajo en binas,

No se necesitaron,

PROCEDIMIENTO

a) Motivacién

- Se inicia con una charla entre docente y alumnos a fin de comentar las Tec

turas hechas anteriormente, cuestionando acerca de las que mds les han qus
tado, de que si todos los textos serdn hechos reales o que si alguno pudie
ra ser fantasia o tal vez mezcla de ambas cosas.

- Se les pregunta si serfa difici) para ellos escribir algo parecido a 1o --
quEhan escuchade animandolos a que lo hagan,
b} Etapas

- Se pasa al tiempo en que han de redactar indicandoles que pueden usar de -
sus vivencias diarias, de su imaginacidn o de ambas cosas,

- Una vez terminada la redaccign se leen de 3 a 5 trabajos que aporten Tibre|
mente los alumnos.

c) Retroalimentacién

SUGERENCIAS (CRITICA) EVALUACION (DEMOSTRACION DE
Sj.existe 1a necesidad de que los -

nifios trabajen en binas para conjun| RESULTADOS) No numérica, pero si --

tar ideas y habilidades y crear un= apreciando cualitativamente el avanced
ambiente de mds confianza hay que -

i ! lar 110 de la expresibn qrifi
rmitirlo si se solicjta por los -| €N el desarro P grazs
g?umnos 0 b?en suger%rio eh caso de| ca. Ver anexos 4, 5y 6,

que asi1 se necesite,

?egpués de esta_actiyidad se le da-
;

r?,acceso a los alumnos a todos-| APOYOS BIBLIOGRAFICOS
0s_libros de cuentos que se han --

utilizado hasta ahora Y que antes -
le eran negados para despertar mis-
el interés en los mismos.
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ACTIVIDAD NUMERO 4

TITULO: _Y EL CUENTO CONTINUA.

TEMA: ESCUCIHIAR _LECTURAS CON SECUENCIA.

META(S) U OBJETIVO(S): METODO A EMPLEAR;:
Que los alumnos mantengan el interés por una no-
vela o historia de mayor extensidon que las ante- Inductivo

riores y en un momento dado pueda expresar el --
contenido en forma oral o por escrito.

D Deductivo

RECURSOS: TIEMPO PROBABLE:

De 24 a 30 sesiones con una duracidn
de 15 a 20 minutos cada una.

a) Humanos
Docente y grupo escolar de 31 alum--].
nos,

FORMAS DE RELACION: MAESTRO-
b) Dispositivos Did4cticos

. : 5 y GRUPO-ALUMNO
uento, novela o historia de mayor - spagoa
extensidn que los utilizados en las~ Afable y de camaraderfa permitiéndo

actividades # 1, 2, y 3, les anticipar.
c) Financieros
No existid necesidad.

= ge pr(]esentan 216 3 librqg con_sus respectivo? titulos. i los text
- Se aclara que la extensidn e 3. 1os mismos rebasa a los textos
utilizados anteriormente. dﬁkOc&Eb{MFgNdFo

- Se les invita a que por mayoria de votos se elija aquel texto que se leerd
E{l ,aeswnes diarias.
al Motivacién

- Una vez seleccionado el cuento o historia se procede a.tener la lectura --
por el maestro de la porcidn de texto que en ese dfa se leers.

- Después de escuchar 1o lefdo se retomard el contenido y se comentard con -
el grupo.

b) Etapas

- Al llegar al 8vo. o 100. dfa de lecturas consecutivas se procederd a elabo
rar una redaccidn que vaya desde el inicio del cuento o historia hasta el-
contenido abarcado hasta ese momento.

c) Retroallmentacién

- Se continuard en la lectura as? como en las producciones escritas que con
tendrdn la trama del texto lefdo hasta donde se ha escuchado, siguiendo =
asT hasta el final del material de lectura. - Se_hardn comentarios al tér-
mino de cada sesion de lectura por|[todo el grupo Incluyendo al Macstro.

SUGERENCIAS (CRITICA) EVALUACION (DEMOSTRACION DE

- Que el maestro conserve el poder de| RESULTADOS)Serd de manera aprecia-
tener sdlo &1, el manejo del 1ibro-| tiva con anotaciones motivacionales er

en cuestién, Con el fin de caldear| Cada escrito para estimular a elevar -

el interés de los alumnos con res--| 1a calidad del trabajo y hacerlo fun--

pecto a esta actividad, —

- Antes de iniciar cada sesién se le- APOYOS BIBLIOGRAFICOS

E:Egﬁ permitir al nifio anticipar sy Antologia UPN. E1 lenguaje en la es-

cuela, pp. 95-101,




60
ACTIVIDAD NUMERO 5

TITULO: YO HABLO, TU CONTESTAS.

TEMA: UTILIZACION DE DIFERENTES ESTILOS EN SUS ESCRITOS.

META(S) U OBJETIVO(S): METODO A EMPLEAR:
Que el alumno logre pasar sus redacciones de es-
tilo indirecto a estilo directo. [::] Inductivo

(X1 Deductive
RECURSOS;

TIEMPO PROBABLE:

1 sesidn por semana con duracidn de -
a) Humanos ' 30 a 40 minutos durante 2 6 3 semanas

dependiendo del interés del grupo.
Grupo conformado de 31 alumnos y - .

el docente,

FORMAS DE ION: -
b) Dispositivos Did4cticos RELACION: MAESTRO

. . .| GRUPO-ALUMNO
gzga;c;oniibi;igora?gsiin 1a activiy Una relacidn de confianza y respeto-
: y lapiz. hacia cada elemento y hacia la inte-

raccion que se dé,
c) Financieros

No se necesitaron,

PROCEDIMIENTO

a) Motivacién

- ?e usaran las redacciﬂnes ﬁ]a orad%s en la actividad # 3 o bien alguna .de -
as _producciones que haya hecho anteriormente,

Se les cuestionard acerca de su conocimiento de To que hace la diferencia -
de un escrito en estilo directo a uno en estilo indirecto,

Se les pregunta qué estilo es el que usaron para su produccidn segiin lo co-
mentado (por lo general el alumno escribe en estilo indirecto).

b} Etapas

Se les convoca a que pasen su escrito al estilo directo,
Se leeran 2 6 3 producciones en los 2 estilos cada uno.

c) Retroalimentacién

SUGERENCIAS (CRITICA) EVALUACION (DEMOSTRACION DE
Se debe de ejemplificar en el piza- RESULTADOS)

rrén er caso de solicitarlo el alum A d troali -
no, o el marstro lo crea convenien- menera ce retroalimentacion para -
te. ayudar a los alumnos.,

E1 maestro mantendrd una excelente-|__Ver anexos 7, 8y 9,

actitud de disposicidn ante cual- -
quier duda o necesidad de asesora--| APOYOS BIBLIOGRAFICOS
miento en el curso del trabajo,
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ACTIVIDAD NUMEROQ .

TITuLO: EL_CORREQ ESCOLAR.

TEMA: REDACCION DE CARTAS,

META(S) U OBJETIVO(S):

METODO A EMPLEAR:
Iniciar una correspondencia regular con alguna -

persona para que el alumno vaya adquiriendo faci m

- ] Inductivo
lidad para expresarse por escrito.

| Deductivo

RECURSOS: TIEMPO PROBABLE:

Durante todo el ciclo escolar,
a) Humanos

2 grupos de alumnos de 31 nifios, 2

docentes,

FORMAS DE RELACION: -
b) Dispositivos Did4cticos GRUP ) Ni MAESTRO
Nombres y direccién de alumnos de - O-ALUMNO
un grupo {el que inicia a enviar co Dirigida a motivar para establecer-
rrespondencia) hojas de 11‘breta,"l§ comunicacidn mediante corresponden-
p]uﬁ, sobres y timbres postales, cia escrita. '
c nancieros
E1 costo de los timbres y los so- -
bres,

PROCEDIMIENTO
- Se les presenta al grupo la posibilidad de entablar amistad con nifios de -

otrg lugar del drea metropolitana, vfa comunicacion escrita,
a) lﬂotf)vqaclén ) ’

- Se les presenta los nombres y direcciones de los nifios ‘que al igual que --
ellos, en otra parte de la ciudad se prestaron para la presente actividad.
- Se reparte nombre y direccidn del total de candidatos a prestarse para es-
tablecer correspondencia, cuidando de que solo se tome uno por cada niho.

b) Etapas

- Se les cuestiona acerca de cdmo iniciarfan la"carta", cdmo se describi- -

rian ellos mismos, qué comentarfan de su persona, qué les gustaria pregun-
tarles a sus futuros amigos, etc,
- Se procede a escribir cada quien su misiva,

¢} Retroalimentacién
- Se leen de 3 a 4 trabajos de quien asi lo permita.

SUGERENCIAS (CRITICA)

i C EVALUACION (DEMOSTRACION DE
- No forzard a nadie a mostrar Su es-

crito. RESULTADOS)Se 11evard una contabi-

- Se advertird al grupo del caricter-| lidad a discresidn del nimero de co--
personal del contenido de cada es--| rrespondencias enviadas. por cada alun
crito, 4

- Brindar ayuda personal a quien lo -
solicite, APOYOS BIBLIOGRAFICOS
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ACTIVIDAD NUMERO /

TITULO: _LUNES DE CINEMATOGRAFIA.

TEMA; REDACCION DE ARGUMENTOS.

META(S) U OBJETIVO(S): METODO A EMPLEAR:

Que el escolar, una vez que haya disfrutado de un-
film, pueda redactar las escenas mis importantes - [:]
en base a su capacidad de abstraccidn y entendi- -
miento, (De que trate el tema).

Inductivo

Deductivo

RECURSOS: TIEMPO PROBABLE:
Una sesidn mensual con duracign de -
a) Humanos , 2:15 a 2:30 hrs, a través de 6 meses.

Grupo de 31 alumnos y su docente,

FORMAS DE RELACION: MAESTRO-
b} Dispositivos Did4cticos

Electricidad, aparato de televisign-| CGRUPO-ALUMNO
aparato de videograbadora, una cinta

; De franca camaraderia para facilitar
61 CRIET 0 comentarios genuinos respecto a la -
c) Financieros actividad.

E1 costo de la renta de pelfcula.
(N$8.00)

PROCEDIMIENTO

- Se busca material filmogrdfico iddneo para los interesas y necesidades de-

1Fs alumnos de 6° grado cuidando de que el 1éxico no sea obsticulo de im--

al Motivacién portancia para la extraccin de ideas claves que posteriormen
te serdn base para elaborar el argumento por escrito. :

- Se presenta e] film,

= Al término de la cinta se comenta 1a trama de 1a pelfcula para retomar con
tenido y reflexiones,

b) Etapas

- Se elabora el texto que contendrj el argumentd del video, por escrito,
- Se leeran de 3 a 5 producciones,

¢} Retroalimentacién

- Se permite critica constructiva,

?UCEERdEf:JCIAS (SJRItTIC{\) EVALUACION (DEMOSTRACION DE
- >e lendra mayor &xito si se usan ~-

cintas en es%aho] 0 dobladas a este| RESULTADOS)Apreciativa en el gs==
idioma. pecto cualitativo, intentando retro-
- Cuando no se cuenta con material -- alimentar para ayudar a mejorar los-
idoneo, con las condiciones anterio| escritos. Ver anexos 10, 11 y 12,
res, se concientizard a los alumnos

de la necesidad de leer los textos- APOYOS BIBLIOGRAFICOS
en peliculas no dobladas al espafiol
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ACTIVIDAD NUMERO 8

TITULO: EL_DIARIO DEL 6° C.

TEMA: REDACCION SECUENCIAL COTIDIANA.

META(S) U OBJETIVO(S): METODO A EMPLEAR:
Que el grupo registre en un diario las vivencias
escolares, familiares y sociales Yy con ello evo- E:] Inductivo

lucione en sus escritos paulatinamente, ayudado

por esta practica. EZ] Deductivo

RECURSOS: TIEMPO PROBABLE:

Durante todo el afio escolar,
a) Humanos

Grupo de 31 alumnos y su profesor,

FORMAS DE RELACION: MAESTRO-
GRUPO-ALUMNO

Dentro de un marco de respeto y con-
fianza,

b) Dispositives Did4cticos
Una Tibreta y ldpices.

c) Financleros

E1 costo de la libreta o diario
(N$3.00)

- Se comenta con el grupo acerca de lo que es un registro de hechos, como --

los empleados en los barcos, aviones, naves submarinas, etc.
PROCEDIMIENTO

Se les cuestionard acerca de que si solo en estos casos se registra o si -

iste la libertad de registrar en cualquier situacidn,
aelxﬁoteivaclli:\ 8 : g

Cuando se 1legue al concepto de diario personal, se les preguntard acerca
de la posibilidad de elaborar un diario del grupo que registre lo vivido -

en el dmbito escolar,
- Una vez que ellos desen tener su diario se les conducird a que Tleguen a -
la conculusién de que un diario escolar deberd ser escrito por todos y ca-
é? gno de los compafieros del grupo, en su oportunidad, esto es rolandose -
tapas cada dfa 1a oportunidad de describir a través del registro las -

vivencias escolares,
= Se les indicard que cada dfa registrado debers contener las vivencias fami
liares y sociales del alumno que en su turno le corresponda plasmar por --

escrito el registro,
- Una vez que ya se inicig el diario del grupo, se tomard un tiempo al inj--
31% del turno para dar lectura a) escrito hecho,
¢/ Retroalimentacién

- Se hardn comentarios al respecto, no para mrdificar sino para que el si- -
guiente participante reflexione con mayor atencién a 1o que va a escribir,
- En la lectura del diario, los alumnos intervienen sefialando los elementos-

importantes como los no registradoq,
SUGERENCIAS (CRITICA) EVALUACION (DEMOSTRACION DE

~ No se permitirin criticas que deni RESULTADOS)AT dar lectura diaria -
gren el trabajo escrito del que lo{ de Tas narraciones por escrito, fren-

elabord sobre todo al inicio en --| te al grupo se aprovechardn comenta--
que quizd las producciones sean po rios para retroalimentar y dar mayors
bres, ] wocianalidad a 1a ¢« i ion g i

ta.

APOYOS BIBLIOGRAFICOS
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ACTIVIDAD NUMERO 9

TITULO: | FCTO-ESCRITURA EN TIEMPO LIBRE,

TEMA: LA _LECTURA Y REDACCION DE UN_MISMO TEXTO
COMO PASATIEMPO,

META(S) U OBJETIVO(S): METODO A EMPLEAR;
Que el alumno lea por placer y disfrute en sus -
ratos libres con la interpretacidn por escrito, tnductivo

(| Deductivo

RECURSOS: TIEMPO PROBABLE:
Durante 3 meses en espacios tempora--
a) Humanos , les Tibres dentro del aula de clases.

31 alumnos y su profesor,

FORMAS DE RELACION: MAESTRO-
GRUPO-ALUMNO

De franca amistad y mutuo respeto de
alumno-alumno y maestro-alumno,

b} Dispositivos Did4cticos

Un lote de cuentos unitarios o una-
serie de relatos cortos.

c) Financieros
No se necesitaron,

PROCEDIMIENTO

a) Motivacién

- Se avisard a los alumnos de la libertad de emplear el material bibliografi
co en tiempos libres, despuds de concluir con trabajos y/o responsabilida-
des escolares,

- También se les aclarard que podrin ser 1levados a casa en calidad de prés-
tamo con tiempo limitado a 3 dfas maximo,

b) Etapas

- Igualmente se les informard que al Teerlos ellos deciden si desean hacer -
una interpretacion o critica del material lefdo; en caso de hacerla ten- -
dran, en esta ocasin puntos a su favor en su calificacion mensual que pu
diera ser de 2 a 5 d&cimas por trabajo a criterio del profesor,

- Una vez que el docente ha elegido el puntaje a dar el mismo sers dado a to
dos por igual. .

¢} Retroalimentaclén

?;J(jSEEEI:J;UZSL“{.CeR]ITII??iy — EVALUACION (DEMOSTRACION DE
respets ritmo iempo- N

del desarrollo de la expresin es--| RESULTADOS)Serd otorgando un punta
crita en cada alumno. De no ser --| Jje a favor del alumno, para favorecer-
asi se correria el riesgo de desani| €1 desarrollo de la escritura en el ni
mar a quienes tienen menos habilida| Mo, Mds no para cuantificar logros.
des pero si grandes deseos de abor

dar este aspecto en el &rea de Espal| APOYOS BIBLIOGRAFICOS
fiol, B




65
ACTIVIDAD NUMERO 10

TITULO: _YO ME EXPRESO EN FORMA ANONIMA.

TEMA: REDACCION LIBRE,

META(S] U OBJETIVO(S): METODO A EMPLEAR:
Que el jovencito escudado en el anonimato, pueda
expresar 1o que siente, ve y piensa, Inductivo

(3 Deductivo

RECURSOS: TIEMPO PROBABLE:
Determinado por el interés y necesi--
a) Humanos ) dad de los alumnos,

Grupo de 31 alumnos y su profesor.

FORMAS DE RELACION: MAESTRO-
GRUPO-ALUMNO

En forma de absoluto respeto mutuo
Grupo (maestro - alumnos)

b) Dispositivos Didécticos
Papel y lapiz.

¢) Financieros
No se necesitd,

- Se aprovecha cualquier situacidn que demande del grupo respeto hacia las -
necesidades de los demds y sobre todo el de comunicacién,

- Se les permite comentar PROCEDIMIENTO acerca de 1o que se tuviera -
como necesidad de comunicar: 1o que piensa, lo que ve, 1o que siente, - -
aﬁ1ﬁ11o qw% le afecte, ya sea positiva o negativamente; o bien 1o que qui-
a) Motivacién ;5 1, tenga confundido o preocupado,

- Se les da a entender que existe un canal abierto a la comunicacidén a tra--
v8s de su profesor, sin necesidad que firmen su mensaje ya que &ste serd -
andnimo,

- También se les dird que respetardn el deseo del duefio del escrito de dar -
a conocer en forma andnima su mensaje o que aln con el beneficio del mismo,
é?%fa que el escrito solo sea para el docente, sin que haya comentarios de

tapas iyados del mismo.

- Se les indicard que cada anfnimo sea colocado en los materiales de uso ex-

clusivo del docente para salvaguardar el mantener en secreto la comunica--
cion.,

¢} Retroalimentacién

SUGERENCIAS (CRITICA) EVALUACION (DEMOSTRACION DE

- Aunque se reconozca la letra de de-| RESULTADOS)
terminado alumno , no evidenciarlo. Observacidn de la funcionalidad de --
- Respetar estrictamente el deseo de-| sus escritos.

comentar o no su comunicado. Comparacion de las primeras actigggad

APOYOS BIBLIOGRAFICOS
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ACTIVIDAD NUMERO 11

TITULO: _ESCRIBO 1O QUE ENTIENDO.

TEMA: [ EER, MEDITAR Y ESCRIBIR.

META(S) U OBJETIVO(S): METODO A EMPLEAR:
Utilizar cada oportunidad de leer y escribir los-
temas que conforman la curricula de cada drea de- Inductivo

aprendizaje del programa escolar de sexto grado, )
(]  Deductivo

RECURSOS: TIEMPO PROBABLE:

Durante todo el ciclo escolar.
al Humanos

Grupo escolar de 31 alumnos y docen
te,

FORMAS DE RELACION: MAESTRO-
b) Dispositivos Didécticos

i ) ™ GRUPO-ALUMNO

ibros de texto gratuitos, libros - A

de texto a investigar con relacidn- ggoigzaagogéﬁ;:g:g gzr:uguzuggsa]urgz(_)
a Ciencias Naturales, Matematicas,- Y

g,zopm;;‘,@hlr-légtoria, Civismo, etc. cesidades,

No se necesitaron.

- Cada oportunidad de abordar un contenido determinado seglin el 4rea y uni--
dad que se esté trabajando, serd visto como un instrumento mediante el ~ -
cual el alumno haga uso de PROCEDIMIENTO la reflexidn para que ensegui
da utilice la expresién escrita como un medio de expresar lo que le gustd,
af%wbré, descubrid; en una palabra aquéllo que le pareci6 mids interesante-
al Motivacién comprensible,

= Se buscard dentro de las producciones aquéllas de mayor extensin que re--
flejan del alumno una profunda reflexign y las que siendo claras, breves y
concretas también denutan una comprensién de lo leido.

- Se tomardn muestras de ambas y se leeran frente al grupo; validando cada -
tipo o manera de expresarse, tratando de dejar ver que existfan individua-
1iqfdes en cada persona que le hacen ser diferentes en su forma de expre--
b) Etapas sar, mas de ninguna manera una es mejor que la otra si en ellas-
hay la escencia de lo estudiado.

- En silencio cada alumno se identificara con una forma determinada de comu-
nicar y se le invitard a continuar cultivandola.

c) Retroallmentacién

SUGERENCIAS (CRITICA) EVALUACION (DEMOSTRACION DE

- No deberd de alabarse ningun tipo - RESULTADOS) Serd cualitativa y se -
de expresidn en base a su extensidn| tomari como un pardmetro que guiard -

0 concresién, Ta accion del docente.,
- Se debe recalcar que si el escrito-

conformado con las partes esencia--
les del tema, estard completo.

APOYOS BIBLIOGRAFICOS
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ACTIVIDAD NUMERO 12

TITULO: LAS PALABRAS HOMOFONAS SON DIVERTIDAS.

TEMA:  USO CORRECTO DE LAS PALABRAS HOMOFONAS EN LA REDACCION.

META(S) U OBJETIVO(S): METODO A EMPLEAR:
Que el alumno utilice cualquier par de palabras-
homdfonas en un escrito empledndolas correctamen| [T] (nductivo

te en su significado.

(X] Deductivo

RECURSOS: TIEMPO PROBABLE:
Una semana en cada oportunidad con -
a) Humanos ' Sn:es1ones de 30 a 40 minutos cada -

Grupo de 31 escolares y su docente.

FORMAS DE RELACION: MAESTRO-
b) Dispositivos Didécticos

Libro de texto de Espafiol, 1ibreta,-| oRofO-ALUMNO
ibro de texto de Espafio ibreta,- .
18piz, borrador. 8 De confianza recfproca en 1o que res

pecta a maestro-alumno para propi- -
ciar el solicitar ayuda.
c) Financieros

No fueron necesarios,

PROCEDIMIENTO

a) Motivaclén

- Cuando se da la oportunidad de trabajar con palabras homSfonas se retirs -
al grupo a utilizarlas en un cuento imaginario o bien en la redaccidn de -
alguna vivencia del momento.

- Aclarando que las palabras homéfonas (en turno) deben ser usadas con pro--
fundidad en su significado y no conjugarlas en algun tiempo para que vayan|

bﬁOﬁ{Qﬁéintéxis del escrito. Se debe buscar la forma de usarlas como 1o -
que son palabras homdfonas.

- Una vez hecho el trabajo escrito se leeran de 3 a 5, propiciando que el --
grupo participe haciendo una critica constructiva del mismo .

c) Retroallmentacién

- E1 trabajo se reelaborari hasta que las palabras homéfonas ahi contenidas
estén bien empleadas.

SUGERENCIAS (CRITICA) EVALUACION (DEMOSTRACION DE

Si el alumno ya no desea corregir -=| RESULTADOS)En base a detalles ob-
por tercera o cuarta ocasidn, se le- servados en el total de trabajos se -
respetara., retroalimentard al grupo,

Ver anexos 13, 14 y 15,

APOYOS BIBLIOGRAFICOS
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IV. ANALISIS DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA

4.1. RELACION DE LA PROPUESTA CON OTRAS AREAS DEL CONOCIMIENTO.

Una larga prdactica dentro de la labor educativa ha pro--
visto vivencias y en las mismas, observaciones que evidencian la
gran problemdtica que existe en los alumnos de primaria dentro -
del drea de lenguaje y, mis especificamente, en lo que se refie-
re a la expresidn escrita. El1 alumno comprende y practica la re
lacidn entre hablar y escuchar, mids no ha logrado reflexionar la
asociacidn de la prdctica leer-escribir y, menos hacerla una ac-

tividad continua en su vida.

Considerando la preocupante situacién que antes se des--
cribe, se abordd la propuesta que tiene la finalidad de encon- -
trar una Tuz que descubra el cdmo es que se sucede tal problema-
con 1a expresidn escrita y, lo mds importante, el cdmo se pudie-
ra 1legar a un camino en donde el alumno desarrolle de una forma
natural, es decir, a la par del lenguaje oral el uso y prictica-
de Tos simbolos grdficos en su expresibn escrita, y que serfa lo

nds id6neo para su evolucidn mental,

Dentro de los estudiosos en el campo del desarrollo de -
la cognicidn del individuo, fue Jean Piaget quien, en base a su
teorTa que “interpretd mds fielmente el por qué y cdmo se sucedfa

.

0o que antes se habTa observado a 1o largo de la prictica docen-
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te, fue también sy obra la que ayuds a entender cémo redirigir -
la accién educativa para ayudar, mds que a entorpecer, el proce-
So evolutivo de 14 intelectualidad en el escolar. Igqualmente se
recurrid a investigadores que, siguiendo 1los trabajos de Piaget-
aclaran todavfa mis el c¢omo se puede conducir al nifio a que cons

truya y reinvente Sus conocimientos,

Los objetivos generales demtro del Programa de Educacign
Primaria y e} Programa Emergenfe de Contenidos buscan, en forma-
conjunta impulsar el desarrollo integral del nifo, En el ren- -
g16n de contenidos emergentes se sefala como uno de los puntos -
mds importantes es que el alumno desarrolle, entre otros aspec--
tos considerados de suma importancia, 1a expresion escrita. Adn
que la reordenacidn de materias mantiene en el mismo renglén a -
ciertas dreas; redirige el objetivo de otras y divide en asigna-
turas individuales algunas mds, asevera que las materias reacto-

ras serdan las de Espafiol y Matematicas,

A1 volver la mirada al pasado y ver cémo evoluciong el -
lenguaje, se observarg que guarda una similitud con la forma en-
jue el individuo 1o descubre, 1o construye y se 1o apropia. AsfT,
>N sus inicios, se vye que la humanidad desarrol16 1a escritura -
'n base a necesidades particulares de registro y comunicacidn; -
e igual manera e sujeto, en base a suys intereses, 1a descubre,

nventa y reinventa,

En muchas ocasiones el ser humano en sy papel de educa--
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dor intenta formas erréneas de transmitir o guiar el conocimien-
to de la escritura; mis hoy sabemos 1os caminos que recorre el -
ser humano para apropiarse de Ta lengua grafica; tomando como --

punto de partida sus observaciones, vivencias y reflexiones.

. ) . P .
En la actualidad existen todavia usos-escolares equivoca
dos con respecto a 1la lTengua escrita, pues se crte que sélo es -
Gtil para transcribir textos o conceptos, asf como dictados, con

la consigna de dibujar rdpido y con letra "bonita".

Hoy en dfa los maestros deberin ser concientes del uso-
del Tenguaje grdfico, encaminando éste a la expresién reflexiva-
de pensamiento y sentimientos del alumno en sus diferentes desem

pefios escolares.

Como se ve, la expresidn del escolar a través del signo-
grdafico es primordial en alumnos de 6° grado; por 1o que cada ma
teria es una oportunidad ofrecida para el desarrollo de la cita-
da habilidad comunicativa, pues en el desempefio de las mismas, -
se requiere de indagar e investigar, de comentar y reflexionar,-
acciones que pueden o deben culminar en el plasmar por escrito-

aquéllo que se ha entendido y razonado,

En el drea de espafio]l est] por demds decir que la expre-
sidn grifica es de gran utilidad. Es en esta asignatura donde -
el escolarThace acopio de formas y estilos, de reglas de puntua-

cidn y ortograffa, es donde pueden descubrir que el lTenguaje es-
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crito, al jgual que el oral tiene ritmo, tono, poesfa, vida, y -
da al alumno 1la oportunidad de "decir" 1o que quizd oralmente se

le dificulte,

La matemdatica también requiere de la expresign escrita -
Y, mds aiin, porque en los programas actuales se pretende que el-
alumno no s6lo se cifa a problemas razonadog bajo los modelos --
que el profesor ofrezca, sino que se Je motiva a que el mismo es
colar reflexione en Sus necesidades particulares Yy trate de enun
ciar sus propios problemas a resolver. Dentro de las matemiti--
cas también se aborda 1a geometrfa en la cual se busca que, en -
base a la observacign Y practica de manejar 1inea, figuras y - -
cuerpos; el alumno 1legue a conclusiones de leyes y reglas, que-
rigen el mundo de las mismas y despuds las vacTe en un escrito -
breve y claro que, siendo de suy hechura, tandrid m§s valor que si

el docente se 1o diera ya formulado o enunciado.

E1 cd6mo percibe el mundo con respecto al cosmos en que -
estd inmerso, asf como cada descubrimiento hecho por sT mismo, -
0 bien guiado por 1os adultos, es 1o que conforma el drea de - -
Ciencias Naturales. También en este campo el uso de 1la expre- =
sidn grdfica hace sy aportacion tomando e] papel de instrumento,
Para que el alumno comunique tanto lo ya observado, como el pen-
samiento que surge y sys sentimientos, 1levindolo a planear y --
formular acciones POr escrito que pretenden ser, a la vez, una -
lnv1tac1qn’p sus fguales a tratar de mejorar 1o que esti a sy al

-ance, es -decir su entorno,
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En el plano de Ciencias Sociales que hoy se dividen en
tres asignaturas con valor individual: Historia, Geograffa y-
Civismo, 1a expresidn escrita cumple con sy papel de suma im--

portancia en cada una de ellas,

En la asignatura de Historia el alumno conforme esty--
dia, investiga y reflexiona sobre sys rafces, Tuego revisa to-
dos los sucesos Yy etapas por las cuales ha pasado sy patria, -
hasta 1legar al México contempordneo, el Mé&xico de hoy que &1-
vive y siente. La expresidn grdfica ofrece la oportunidad, --
a 1o largo del afio escolar, de que e] alumno transmita por es-
crito 1o que piensa y siente con respecto a lo que incorpora -

a Su conocimiento,

La Geograffa es una materia en la que el nifio a la par,
que va tomando conciencia de forma y dimensidn de sy planeta,-
asT como la ubicacign y distribucién de tierra Y aguas y de ~--
Tos diferentes accidentes y conformaciones sobre 1a tierra y -
bajo los ocBanos; e] alumno a través de sys lecturas e investi
gaciones, de nueva cuenta se ayudard de 1a expresidon escrita -
para describir 1gq investigado y a la VEZ proponer acciones en-
caminadas a preservar o respetar la conformacign natural de 1a
corteza terrestre o bien de la sabia utilizacidn de la misma -

en bien de] hombre,

Es—en el drea de Civismo donde quizd el alumno requie-

‘a ¥y, si se 1o permitimos, acuda a 1a expresion a través de 1a
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lTengua escrita para comunicar sus pensamientos y sentimientos -
sobre su pertenencia a la Nacidn y al respeto de aquellos emble

mas que la representan,

A través de sus investigaciones, &1 conocerd de dere- -
chos y responsabilidades individuales, asf como Leyes y paridme-
tros que rigen la convivencia del individuo en la sociedad, con
ello reflexionard y expresard por escrito sus sentimientos (sen
saciones) al respecto; e igualmente por escrito comunicard lo -

que desee proponer para enriquecer los valores civicos del indi

viduo, sociedad y nacidn.

En educacidn fisica tendrd la oportunidad de hacer uso-
de los sTmbolos grdficos con el fin de presentar sus investiga-
ciones en cuanto a ejercitacidn bdsica para fortalecimiento de-
su organismo, asimismo aquéllo que logre recabar de reglas que-
rigen los diversos eventos deportivos (juegos de pelota, juegos

organizados, tablas gimndsticas, etc.).

Educacidn tecnoldgica y educacidn artfstica, que como -
ya se citd vienen conjuntadas, también requieren en su desempe-
fio y desarrollo de la expresidn escrita, pues cada alumno ten--
drd necesidad de volcar su espiritu ante los sentimientos que -
despierten las diversas manifestaciones del arte y la tecnolo--
gTa. De igual manera tendrd la necesidad de expresar con algiln
texto sus diferentes trabajos artfsticos o reproducciones de la

evolucion de la tecnologfia.
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AsT es como se pretende ilustrar lTos posibles usos de 1a
expresidn escrita en las diferentes asignaturas de la escuela -~
primaria; reconociendo que cada profesor pudiera generar sus pro
pias maneras de hacer uso de la forma grdfica en cada materia es
colar o bien modificar las que aquf se proponen. En cualquiera-
de los dos casos, es indudable el hecho de que es fundamental 1la
utilizacidn de los signos grdficos como medio idéneo para la co-

municacidn,

4.2, Perspectivas.

La labor realizada hasta aquf, que nacif a rafz de las -
necesidades detectadas en e] desempefio de 1a labor docente, tra-
jo como consecuencia el iniciar indagaciones teéricas y practi--
cas que ayudardn a encontrar en dénde reside el error y en qué -
nomento se da (daba) &1 mismo, y cémo es que ocasiona el entorpe
cimiento y trunca el desarrollo del alumno en el manejo de la -
comunicacidn escrita. Y asi se 11egé al trabajo préctico final,
jue es el disefio de actividades encaminadas a allanar el camino-
lacia la conquista de la expresidn grdifica en los alumnos de 6°-

Irado.

Algunas de las estrategias fueron retomadas Y redisefia--
las segin las necesidades del grupo y docente como son las acti-
idades I',72 y 4; el resto fueron creadas a medida que surgfan -

as necesidades del grupo y det maestro, a excepcidn de las acti
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vidades 6 y 10 que no fueron Tlevadas a la préctica.

A medida que se realice cada una de las actividades, se-
éspera que el alumno adquiera mayor confianza y que le conduzca-
al desarrollo de 1la habilidad del manejo de la expresidn escrita
Y que considere esta actividad como algo indispensable para fun-

cionar mejor en su contexto,

Una pretensidn aparte de ayudar a los alumnos en el uso-
de la lengua escrita es el que todo el trabajo aquf presentado -
y desarrollado, pueda ser dado a conocer al inicio del afio proxi
mo y ofrecidos a compafieros docentes de la escuela Josefa Ortiz-
de Dominguez y afin mids, ponerla a disposicidén del supervisor de-
Ta zona escolar en donde pertenece este centro escolar, para que
al ser estudiada por el personal técnico-administrativo y el ins
pector quizd pueda ser aceptada y propuesta a los maestros que -
pertenecen a dicha zona escolar, proponiéndola como una opcién -
mas que les brindarfa ayuda en su tarea docente. Ya que como lo
mencionamos en el punto 4.1. 1la expresidn escrita es un instry--
mento indispensable para las otras asignaturas del programa esco

lar de educacién primaria de 6° grado.

Resulta necesario mencionar que esta labor es un trabajo
realizado con el afdn claro Yy concreto de ser un instrumento que,
e€n su uso, ofrezca mejores resuyltados que los que hasta hoy se -

tienen en ®1 campo educativo,
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CONCLUSIONETES S

E1 presente trabajo realmente resultd fructffero para el
autor del mismo y adin para quienes como alumnos participaron del
mismo. o

R

En el primer apartado del cuerpo de esta labor se deter-
minan objetivos a cumplir en los escolares, y realmente es grati
ficante el ver que 1los alumnos de 6° grado, durante este perfodo
escolar préximo a terminar, si bien no han visto la lengua escri
ta como algo bdsico, si hacen uso de 1a misma como una forma m&s
de expresidn, igualmente hoy logran realizarla sin reflejar, en-
Sus rostros la importancia al iniciarla o de 1levarla a la préc-
tica, De la misma manera los nifios han logrado reflexionar que-
mientras el lenguaje oral fluye natural espontdneo, con aciertos
Yy €rrores, sin poder hacer gran cosa al respecto, en caso contra
rio al expresarse en forma escrita, si tienen 1la oportunidad de-
elaborar y reelaborar hasta contemplar un minimo de errores en -
cuanto a lo que se quiere escribir para comunicar. Por 1o tanto
con 1o anterior se determina que los objetivos pretendidos se al

canzaron,

E1 Marco Tedrico abordado en el que se fundamentan las -
bases del desarrollo psicogenético del individuo, realmente ayu-
d6 para comprender al sujeto escolar en su justa etapa, aprove--

chando atinadamente las caracterfsticas que van surgiendo: el -
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poder de concentracién, el prestarse a trabajo en equipo, el sen
timiento de solidaridad, su anuncio para conjuntar ideas con los
demés, el poder someterse a reglas y, mds que nada, su blisqueda-
de explicaciones razonables, Esto es en cuanto al periodo de --

operaciones concretas se refiere,

Mds el contenido referido a operaciones formales aporté-
1o suyo en cuanto a alumnos que fluctdan en edades de 12 a 15 --
afios, pues fue de gran ayuda saber que con tales jovencitos se -
podria lograr mds en su expresidén en lengua escrita, debido a --
que su pensamiento formal nacido de 1a reflexion y el perfec--
cionamiento de 1las operaciones concretas en los anteriores afios,

les asegurd su incursién de las operaciones formales,

En 1o que respecta a las actividades se puede decir que-
todas en conjunto, a excepcidn de las no aplicadas (No. 6 y 10),
cumplieron con la meta de contribuir a que los alumnos hicieran-

Su conquista en el uso de 1la comunicacidn escrita.

Las primeras actividades (No., 1, 2 y 3) arrojaron resuyl-
tados alentadores a seguir en el disefio y redisefio de posterio--
res estrategias. Aclarando que Tas actividades que mis gustaron
a los chicos y de las que mas resultados positivos se obtuvieron
fueron las No, 3 y 12, en las cuales hubo mayor participacidén --
contagiante y estimulante, ya que habfa premura por parte de los
alumnos de—leer sus propios trabajos frente al grupo, o bien ex-

presaban el deseo de escuchar los trabajos de determinados esco-
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lares, Didndose el caso de solicitar e] material al compafiero -
para disfrutar de la lectura en forma individual y en silencio,

y ademds divertirse segidn ellos mismos lo manifestaban.

En general, es necesario asentar que el trabajo que sur
gié bajo la practica alentada por la elaboracidn de la presente
propuesta, trajo grandes beneficios a cada uno de los integran-
tes del grupo con que se trabajé; pues se comprobd que, a tra--
vés de la expresidn escrita, el alumno adquiere gradualmente ma
yor capacidad de abstraccién Y generalizacidn del pensamiento;-
asT pues, hacTan uso de sus propias palabras resumiendo, descri
biendo o intérpretando conceptos investigados o estudiados, ya-
en las diversas dreas del programa de educacidn o bien en asun-

tos de su interés.

De Ta misma forma se constatd que los alumnos han Togra
do comprender el uso de 1la lTengua grdfica. Un aspecto que no -
dejo hacerse patente, fue el hecho de que, en cuando se cometie
ra el error de no validar un escrito por "pobre" que fuera o --
bien que se criticara en forma no constructiva y falta de tacto,

el alumno rehufa a cooperar en las subsiguientes actividades.

En s7, se concluye aseverando que, el trabajo en aras -
del desarrollo de la capacidad de 1a expresidn escrita, precisa
también de constancia, dedicacidn, tacto en la relacign maestro

alumno y4 <Sobre todo, una validacidn constante de cada esfuerzo;
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ello 1levard con seguridad al objeto de la presente propuesta:

Un desarrollo de la lengua escrita en los alumnos de 6° grado -

de primaria.
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pora c’ue .foluc«'f)he e) prola\emq.Y asf ,o k;zo el qlcql—
Je. cho qcep'}-o q);udqr y Fuc Oi\ arwyo Ae Mvﬁyen
)un{“c con sp Fiel pe(ro eﬁcucﬂo.“e9aron y en e} )uyar
bodo se sentia callade escdo comenzo q qurqr,f,ero
Raco lo calls y de repente salicron mubantes, Raco
saco sus agmas |aser y los marco en funcion de muy
-Fos{‘MG.JOS mU'I'Qn+t35 empezqron a ,vmzqr‘e Vohm"“qus,
pere Raco las evitaba con sus armas laser, al ver que
lo; rayos Iascr no le }\QCicm hala a Iof m”')'qn{‘e5l
cho ¥ escvalo se eSCOnJ.‘eron pova hleav un P)M\-J”‘

pues de vo ra*‘o, Raco *et\iq vna iAeq en mente X le 36)0




a escuq|o:koya e_§+€ ‘09ar hasta hocesp tUn poZo para
atrapar vn movstra y descobric su ponto debil, Raco atro-
j9 0 un moustra kasfq | pozo y caye ceme sopa en lq
o”a,JesPue; Raco arcollo al motante en sy red, el my~
boote destrozo la red y salio de yn salto del peze
pero al caer se IMZo lfqvi&o verée, Rqoo se Int:tl:iq \cc‘/‘qu
que 1Lo<\os \os mm‘ques +6hiqr\ vn Ca),o' 9ranc én svs po-
y que ese movstro se hizo ,;’(}uiéo verde porjue s€ pego
en e| cayo.O!Sf f.)ve Racs / escuq\o ‘Fuer‘on q’ qrroyo b4
Raco  los hizo U'}Ui‘)" verde dandoles en sus cayos con
SVs Qrmaos ’Mer y escoalo dyu&o rnorJic(\Jofes en sy

*‘tﬂon 49 q(}u,"es. asi gve a {‘050; lg; hicieron IiQ‘JHO
verde,




ANEXO 7

E /Fe L;//an Fb*\\oth(‘)\v&,\o

Holb(a ULro vezZ U0 mfo que ese oo ey
pea\O\O\ ?e.vo =) QC\Q"( 0O Se \c\_ C{\JGJ: ¢, (o mPLat
Una notne 9100 AN 08RO Y €5a nrxdne. Head
U -\(\Cxéo\ K| \e JLrO aa Qe e\ N0

Que b \\0\1‘\0\\30\ QQCIKJ\\‘Q-

EsINO Q\(‘GQ\,‘O

F\ch\o\ VNG VT ON e que Ae%c&cao\ Q™o
Pe\Ska N \e é\)b o =) Uudve el e fuedes

ComEeS Uno QeNahd) £\ godie- FE3R00dN0
Hrge aaoh 1o Ve g N Quede CLomR s
quo\\o €SO FANEA NOCRE Qaqorto Ado Ve

Xsery B\ L\ @K@ Ao Con S0 V\;i«@;«i“\ \\x:\

0 desep ==\ Mo QesE=
° —~c docque Ye \o

MoXe A ce \e Qel\ota $AAL \o
mereces Y forque eses Xan \Qque-0Os

\
\ L/

_:ro 5(9: o( e ]_estfs GSC




ANEXO 8

25de Feb a3
ESTILG TVDIRECTO
Es \'q erg una vVez Jna senorqg 4ue 1(en‘fq un'\\\jo \/e'\‘n';ﬁc
65\'QLQ 3ogcmc£b con 505 amiges Y ieseoés lo 'mu‘.kq\’oh air aom

Parque ¥ no \e abise asumamg y\q s£Lncva gfegoﬁjm que Sin
O.an Vists a 50 hido, e pregu nto a Qavia ‘Moxy‘ Y e Ji'jierzm

4l no enYences salio Q\auscm‘(o,
YOHO sencrq \S,on‘oa porqee ng eh cavvl'qu <L Sy 1\“\30.

Enk'mcas uamaron Q\Q fo\i\’c:iq Y{;q\\e'{on C(\au‘au.zr]cs,
\06 coconty afon en un parque muY \ejeno Y\ob Neva-

Yon.Q 90 65q -

\/uwa de \as s emoras e dijo asuhio
Que Ya sabia que ‘m,\e gojka qQue se vaya Sn permiso
‘l’amk\éh \e dr'ijo c;oe no \o '\/C;\_\)\\C‘_‘fq a ver y e,\ nyAg N ’o

Quue ‘ro q\)aca‘(-

CRAMEN 7o TH
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25de Feb a3

ESTTLo DLRECTO
EfA’Q eya una UeZ unqg sehorg Aoc %‘en\'o \5330 ¥ el N o
es-\qkq Su gcmnc(o con 595 gmigos YAe.ﬁfu es lo inuitann
aAiy Qun parque Yo ke Noiso a 3U Mmemg Y\

16 c(iﬂo Dova Mqr‘/ nO A Vis l'o a ™i ’n'ijo no. Eh’&fo‘nc_eﬁ ‘q

a senorqg

mama 5a\o a bas ccur‘c) i

Yuno 50 0T J\:\cf'Tampoco 65\‘0( mihide

Eh\'Oh(‘_e5 ‘\aMQTO\’\ q\o Po\'\‘dq Y5Qhero‘ﬁ C\\o\)b‘cQF‘OS
)loﬁ thn\‘ra'f

0N en un Poorquc oY (e:tho e ‘05 “e.vqr‘o'n
& 5V casq,

Uno 5ENOTo ol'i}o p
pv'i:;o Ya 5q\aej U e me 305{‘:1 que xe; VaYas sin pe

rmis0. Nno \o \N@J\)Qs dhacer Y e_\ aiffo no lo C\\Juelko
hacer.

CARMENM  TUOLTH




25-Feba3
E %‘\YT\Q In At ecto

N qu una  ukz un C05-\-‘\’“0 que eshaba en d ‘oosqae
en ese cashtllo wivtan e\ Yey \ v \Y\Sq Ysu
QSQOSQ o Af’q \q pr‘\’\‘)CQSO\ 'QJC a paseay Q\
\)osqoe en ese \ooSqUQ \'\C\\D\/QY) muc\nos S\t
maled (eroces ohva noche en que \cx princesSq Coe
Q\ \oosqoe un 656 \q O\quco \1 ES'kq\::c\ e\\q Qs %héo
wacko Ae‘repeh)re \\ego W principe e\ principe
\cxsc\\\:o y\q\\e\b q\ costille Y Q\X‘Q\) \e Ai’je que s
caso Ton Q\\Qo

Eg-\-'\’\o DWQQ‘\'O

E‘rq O N_Z un\rey que Uivta enoun CQS'\-?\\O N
‘uego 2nVNA Ymc.\'\e S &(0 cuen*\'q e\ \‘ey que
o es-\‘cx\ac\ SU\qi’Sq V\UQSQ e\ \re\, \e A?jo Q
\os Somv-c\?qs: \ch an ‘r&p\’éo q\ochcx\’\q.
Deepoes en el é.\"q O pvzhcfpe \a‘\\Q\JO% al
castillo y e 850 alreyzvey hesalvads aso
\’1\\‘30\ con Q\ permi'so ckeque wwme ée\C\momo
Ae e\_\qr paYa cosayrme,




ANEXO 10

| =M arzo-43
\\Dowo\:sg

EY‘C\ Onaver ULNOY \WNIF6S que pergegg"cm QN
niRo que se \\cvmu\oq W\'\\favcx,un (l\'q e\\/%U
Mmamd & van orivr aq paraise e\\DS \\egowcm
Q pccrq(so &enée wiwva  una awmi9a &e Sv mq
md que  se Hamaba ‘_\"\_{’\; el eS posSe de ella
se lamobe Benm y loege =lles uegcwon ala
caga &Q \(\4' por a\h\’ e\ Condeis  a una Ny P
2%a wnwiRkg ”{‘Qh%’q wna hermana quese\\qmq\oqap.
‘en/\ani’ﬁq N el joge\\:cm mudho N hacl antreb-
esuras |os dess SO wowmd  era \ameje\- amiqa
AQ \_(L{, qu lo Aejo CcCery 2O awmrao pcrque
QHQ S o @ 0\&\’\!(0& O\\Q Q<OA0\.§ \/leckgo.que
A&s?mes van  avolver pox %\ poxa ueucn-ee\eso*ﬁm
avez Q\Q Cfoéq&.&l Se &\"ve\—‘-\r\’q muc\‘m cem\g
himay Lokt y Ben tendan un \m:jo pevYo el wimo
e °‘\"°S° canun dulce coande ella  costa eh\q
mc{qui’nq A‘ecose\",‘ QHQ AQO\/Q que oV o Hcmr
mocho o s \\t\jo Bentamin  ellos estaban

QhO_'SquS pacrque we ienfcm a 80 \mzjo Benjq

m(n V\'v'o,U\r\q v\oc‘r\e Q)@\n \\e\)o =N \.\’\_: c\Uhcm\%




Ac\v\ke -\>ev\(o~ Jro&:. \o que evxa Ae, %ehjomnfn
e\ \e g\’jo% que ya \o *\ve\'\(q harto  de Yanto
que éecfg de Be.hjam\"n.wx'“fqr& vNQ VezZ
\e Afjo s ) As que povque estabam e ja-
dos \os doss Dw Ao %ehy \i\i’ se hob{an
Yecovneiliado ' geci A\‘e’roh v\‘é\;cur aWill-
{q(c\ a kohge pqsq\oo.\'\ '\os wo-\-o\obSesgo
™Ma v o \\ego pex é( en un avtebos P ora
“evo\\"se\o a\qc'\'ukq& Ma \\eSm pox &\
c:eme\ \oe\oé Se\@ XCQ o W:qu\*c\ Pra
que\e: caxgara Ln \‘C»J\‘\’Stm &?-39033 Q\\OS
Se Ooe,-\"O‘n en Q\ qu-\-m\ou% YW(\\(’uvc\Y\lq
éic(en&o\es oug\“us a Ben y\f\f Se queéam,,
Coh-\eh“os. '




ANEXO 11

JﬁAe Marza 93
| PARA T30

Ef)\'a era una vez una 3enora que \‘en'\'q Y's) Li;\p Pera comg
\q 5efora Wbe a fever on\{sjp al wvio \\Qmacfo WIHI ard.
\o l\evo N ona amigq MJY \e.jqnq porque ella se hiba
air g a\liviar o \a e clqcft\q amigg se lemaba Lakiy des.
?ué:;.e\ "o and aba v“\encgo q\fecﬁcio\r' clc \a casq Y conacie
a una nNina, e\ nido '¥m'?q \C a%ios Y\a nina Yunod Y
?\qxr\cqr@n YJeéf\)éﬁ se subievon G on drbol. El nifs s
qaerﬁo con 1\ Y es\'c&»O MY ‘rr'\‘ﬁke VAR \c A\\SG que 51 que.
Fla cewer q\go Y\e A\jo gque no que yyracias )/JQS? 065
5ql\ evon \05 das mines Y qnc{qLcm f\q\iumcﬁe Y 5& sobieron

q on \oC)J((:’, Y c\eﬁf‘oéj 5E abajaron Y"DC‘- schieron o ona
?arlqe Moy q\km Y\a ning se foe Por \Q o‘r'u\la c(f:: \a Pa,-
re. Q\ko‘ Ve dijo « Williard que sobiera Y e\ cl"g:\o que
no,4) o\Wo a )il esposo Y Williard Foeron a

la 19\esia )/c[eseués lleqoron <la casa Yel mig le dije
a\ sehor del avién que esxq\oa en e\ (OPErO ydseﬁor di-
o.que 57 querta vlarlo )”C(BO que si ¥ sa\ieron o vola.

Aoy el sefor se wekio Yel i ge quedo jugando.

ESX“QW ONOS SEenorEs ?qrqccQS Y \06 N 05 \65 qucy,{q
on qu‘-ﬁm’_\g Mama cge,,\a nina \Q%QM’O Y\a nha \e oh‘jo o




Wiliacd e Ya se ba.El nifie se devalvio a su s,
avle “630 S C’C‘VLG de 20 amd . Ale mananc Siepl

evte. se Jevantaren ¥ amorzaren Yel e@or se \evo

aWilllard «a pescar, pescaron cOcho ) ‘f‘e\ 5enoY Pesco
e Y \/\/'\\\\chl PS5O ﬁL fPasaron \muc,\oaﬁ oS y5a\\‘§
ron O\ch Ve a pescar Yq\"-@r‘a a\ Mep peS le
P\a‘\"\ co a il des puEs Jos 2 aRes salicron a, Pasear
Y se me\"\er‘on a on Yo deé?ués 5 5Cn3rqron EN una
bance Y \Ct aa e c{‘\‘i\o a Williord que era 50 melor
amiao « Despo &s 1\ &‘\scu\-‘\o con BGen sY,esPaso des
Poés.vo\\)\@ron q&;écolﬁf Y \a 'me:lv'io Q, O wax‘l’o Y
Ben qucbro vnas cogas ye aivo estaba oYendo lo

que c\\sc,o\c\om,c\esyués la wira ¥ el wido se sobieron
. 4

-~ T N

a4 o0 EQ;‘;‘\‘&; M \\egw‘c)n Qa on aoa.'\'*jro de. ?C‘kﬁno‘:\el}'
fq“\‘\ﬂ&‘(‘on j COMIeroNn q\go Y regresanon @ 30 clsa -
despoés Williard e diio a Ben que que hacia ¥
Ben \e,A‘\So qoe Aeﬁe-m'chqrwﬁo.,’Ben \e cg\\fso a Wl

Ocrc\aque 5 saka Jugoar al poRer yA'\AD qQue s) que

50 fPaga \o enseno-Y dvaaron. Ll lenia on Wioe que
5¢ anogo Y poresoe clla keﬁ?q JNas LO*QS V’C’fc(ﬁ‘é,um
cona r,©+o. Yc\c’é?oéfr que Ben Y Williar c(.J'\VQ””\”l
con. Aﬁ— ;&‘-’,_9%'(' )66ﬁ se Foe. Deﬁyoéﬁ \q nivig fue aon

S:»a(qoe y Foe q\q casq JQ,U"OC( Senora y (6 F\Cgié
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agua. yse fue La mamd de ‘\ICt Ao CU‘"’\’\'T'O L anos
yelsedor \e dijo que si queria casarse <ov el,la nim
le diio ala mama que e odicha ¥se foe. Whiliard

la SO Y?e\ecu’cm Ma \e &}30 e No o\‘oer"\?cv Vol
r averla Yel mAo se Poe \eios« Lili ¥ Ben Foeron <
busmr\o en e\ carca Yo \o cnwn\‘rasron;ﬁ@ Cceare
Haro A 30 casc - la nifg Fue o \ous car &0 a\ \9‘35‘:103-

Yo o en conlve.

P\\ 0’\'\”0 dia \a alfa vie YN avidn Y foe a LO& casade
L\\'s ¥ Ben Poe en \u )ror(e, o(QﬂJG: \m VIS . cfm\’onwél
¢ iba & subir V\N‘\\\'icn‘c:k le A'\\SO gue No 5¢ acdreard
despoés Williard se foe por b oritiita de la fore
)(a'e, Yba acalr ,'68\’) \O SAAGCVO LA oo o “ 290 Fof’

e\ con e bebe )/"\N\\\‘\cwcl 2. iesri&:a c((i \q,n"xﬁc\ Y \G
CL\‘_\o adios Yse Fueron ,\ft\:\ )('Beh se regyresaron esta-

bO\- \Kov‘\ cncio 1Vse recon ASlharen

CRAMEN SWOETH




ANEXO 13

Lq caza de los 3m0u5+ros

~ Una manang esfq'oq Cq?‘i‘m vienéo la tggq de in‘l‘ere;
éen el ferROJEco,mien'l‘rqS sorbia una ’!‘gg_c_l de cafe, de Pron‘l’o
sono el +e|efono,Ero| Nevi que 3:,'0 qrrefurac)o: CqP'l'on ho
(re q +raLajqr porque mi heemana se va a casar, ‘[‘a qu
fuego. qu'}'on co‘jo el +ele‘Fono i Ja}o:Bvcno 'l'rabq)’are 50~

lo, Como mediq hora JOS'Pue}' le [lamaren a qu“‘on dicien-

dole que ea el |eo:que estaban sucediendo cosas MUy raras.Se
a‘i:“l‘o y‘fve en5e9v;4q.(_qf+on “ego y un roco mas a”q Cqe
Si internandose en el 'oos?ue se encon'i‘ro con vn mou:fro
que le ‘\i)‘o: A mi nadie me va a quqr.Y el moud'ro
como tenia vna lengua rauy larga ;—‘;;q/‘os‘a lo atace con
eS’l‘q.qu'l‘On la evadia, pero el movstro |o persegvia con
sv lengva, A quf‘on se |e ocurrio correr alrededor del
movstro y este ﬁveJo q'l'ra‘aqc'o en sv lenyuq. Defpuef de
gl movStro qveéo enredato en s Ienyuq )ar,q, e hablo

a Ca{n"on de dos Mov.s"'POS mas que acabarian con e/.
qu‘f’on fue mas qlla del Boa,u a la caza de los otros
JOS mou.r'f’ros y @n Un chveﬁo arroye no +0m l\onJo

al que kabiq “equo, de repen‘|‘e salio un mou:"'ro




Como con caca de cocodrilo gque por la boca aventaba
co'mi”oj. qu‘l‘on saco sy armaq laser ¥ le Jiquro, pero lo
que el habia disparado era una fi:'['olq de asva, que nole
sirvio de pada, El moustro lo irio con un colmillo en el
brazo, qu‘l'on saco s lq"‘i}o ¥ foamarro de los pies y

[o 'I‘iro Fuer"'cmen'l'e, lo que |'\i'zo que Se 9ochqr\a en vnq
enorme roca y cayerd Jesmaquo,parq que despues
CQP‘{"an lo amarrara con sv ‘a+€9o en un drbol. CQP{'on
l‘eCOrJo que se SUfone que L\aL.‘q 'l‘ra:‘ maur'f'roS )/ el
solo habiq atrapado a dos, asi que fve vn goco mas a-
Ha y como a vem‘l‘e me+r05 encon+ro a vn mous~
o que | e empezo q anqu 'fucgo poc |l Locq.qu*'on
reconrdo Iq P:;folq de agve, pero lq LQLIq Jg/'qe)o a lq ori“q
del arroyo, asi que fue hacia alla Bl movstro iva atras Je
quf‘on,Pcro |l e paren al arfoyo. qu'l'on agarro q P::f‘olq
de aguy y le disparo en la boca al moustro lanza Fueso,
e;‘l‘e se JeLE{i{‘O ¥ CqP‘{'on aterovec.ho para qule un 7o,p€
y lanzarlo al arroyo Jonde no PoJ:q ni f;arqrfe,CqP‘l‘on lla-
mo 4 vna fatrutle Anhi mousTros planetari, La e,cfero,fc dic-

ren Jsv recompensa )r S€ c}iripw ‘l‘rqntgu:lamc{fre q casq,

S \/fc tor
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\2-Mayo-a3
LA SENoRA YLB MDA
HQ\O\/Q una VZ &N ung casa una Serova que
Vivia eola con ,80 Eebé,qoe era ona nima. la
niva \\o\*q\oq wyoc\no pevo \Q 3 efh oY, a\q \/
Y &% talld de g\’ov\-\—o on Sewrer Coe asu Casq
peYo e\ geRer re,v\')Wo Poyque vio g
la belbd dormida Y lespuds de un vato se Q.
ch €N \q onana \0\ IeNnora e%\'qbc\ »\O\Cfe-
'hé.o A@: comex ey UY\CAEE\/ &e%pués Se
(be por dande habia ovna Wallal y cerca A"
e%)té \\0\\0\'m Ohm de chﬂém \q Senoya
=1 m al v Uy o\ QO™ o\Ma se \evado
p‘%e.ocopcxéq POr 20 \r\e‘rmahQ perqu e e\\C\
Hala m@c\*que se \habla 30\@&& do\q

/

pfe\”nq y AQSPUQS R o\uk&o Ae eSO ygepue

a paseaf po’f Q\ Campo Aes ‘)oes e“q NVO. UNQ

@ Pr‘opunéq YMgoY =< QJQ Por Glfm \QAO Yy S¢€ 'CUQ
Q 3V casa Cov Un poYrcaminay moc\r\o 0«\0‘\'\'13

A\’q Vie una CC\N"\‘Q que Aedq C‘UQ. a v \'\Q\"YV\QY\O ‘Q
hablan Atho que  Faya) o Eays)San Licasy \a

Sehora ge \IO\V\’O O P¥foCupar Qor SJ \'1Q,Y‘W\Qh0.




ANEXO 15

6[ uso c’e Iqs Lo-mo \[anf'mroyo, qwov//o, 0//0,
Loya, callo, cayo, cay ado, callado, callo”, Cdfo'

./,a senoraq S’Fuerﬂl'e.f su €5poso Jose g SV
o Luis estaban comiends y mientras
bediéi am f)’art.'mLan sobre i+ 4 la casa de cam-
po  que e//o.f téenfqn, g c!ec.'c{-eron g-e erq
vna mégm’{.‘ca /dea . {mpeza"Oh a empacar
}cu cosas 4 se (UGFOW, | “chr a la casa
cle campo el semor 4 sv esposd Jeo;Jleron
I 4 acos }aue, pero Lu.’; ch'or se F}/@ G
un arroyo que habia cevcas de ahi, Lois se
5€n}o a)gqj'o de vn q'rLOI Y Je;Jc qu 5€
mirq}:a q/jo/ el o IpaJ/q saber gwc cra &390
porgue 6;4'4130 moy ret: racJo de Cl7uc/./o, se [ue
deercando Y al /}egqr— ah’ se di wcn}‘a de
qv¢ era vn Pequo Jvc /onq, 7uc Far- ci€r 7Lo
estaba vy Lien a’ecoqua, Lu{s /q //evo q sv
cGgsa para ensen“m—fclq 4 suvs PqJ)—c?s, Lo. se-

Nora 5"€uen#es }e J:'J'o a Lu[:‘. c’e)ame /a qrro)/o

—




Farq ﬂuqrcjt?r/q.
A ]q mananag 5,301%{'6 /q senorq hwec.’?‘aéq
C79ua Fﬂra P)*e})arar 6/ a(é’fq:%ar)o % /e c/xo uNg

OHQ < vis quq 7ue /q ')quj’@)—q % VLcrm{nqun

——

micén J’ra;

/a

C[G Jea’ayanm- g }-un'f se Fue a J'ujar-

5V mama EMP‘?ca})q /a; cesas [)ﬂra Vo/./er a

cdsa .
.,I_uls en vng P/a I’icq 7‘/6 ;UV‘CVOH }6’ Pré’jun}lo

a sSv Fac!rc" 7¢<‘3 )oor706’ s0 Perrq c}v"7u15 JiEem.

F-rc J-ycic'a una La{cq éen e/ J'arc!iﬂ % bR% }JQ-
Jré IC con{ e;mla l)q ! Tq/ vez 6540 én Ausco Je
Un ]’yumo. (? én €s5q mrsmaq CONVEYSCcio n Lu-

. i ]
1S 9’ s Jaocjre Jec. clleron Ponc"r‘/e vnaq \/q//q
,———

a la casa , pero  a don Tose a/e tan o es —
45\;- c}a vando le salio un c’a”o en ovnd mano,
CUanAo el seror c!on Jpse  es la ba juqrolf?ncllo
4’061615 B2751 erqm/gn;as en c’ zo/;cmo se €N con -
'j'fo vn lmul, /0 abrio 4 s¢ encon!ro con Un
iw_cjo 7uoen se o habia kega/a Jo sv PQJPG

g  por o hanto o gueriq  muc L)o, ;‘er—m; aando

Ae 9uachar ;615 L)@VrQMn‘en;as f.u/s % Su /oac[’”C‘

se 'Fué’ran a sen4‘0w q} J'arJl'n, cvagn JO AC re -

—

PCnJre- esouolwqmn un r—un‘cJo y (uc‘i—on L\qjoer 7ue




