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INTRODUCCION
Uno de los elementos fundamentales de toda préctica docente
es la evaluacidén, la cual al ser una tarea consubstancial del
quehacer pedagégico que da cuenta de lo més significativo del
mismo, tiene una influencia decisiva en el desarrollo de dicha

practica y por consiguiente en su transformacién.

Mediante la evaluacién puede ser concebido un cambio en la
labor cotidiana en el aula, tanto del docente cCOmo del alumno, un
cambio que genere una practica mas interactiva y dindmica
orientada hacia la construccién de aprendizajes significativos y
por lo tanto duraderos.

~—x

El presente ensayo trata del estudio de las implicaciones
(psicoldgicas, pedagdgicas y metodolégicas) de la evaluacidén, en
la transformacién de la practica docente con un enfoque
psicogenético y su importancia radica en la vinculacién de dicha
teoria aplicada a la educacién (pedagogia operatoria) con el
enfoque de evaluacidn ampliada, como alternativa de

transformacién de la préctica educativa.

Por lo tanto los propdsitos del estudio son:
_ Describir las implicaciones de la teoria psicogenética en la
educacidén primaria.
- caracterizar los enfoques de evaluacidén mas utilizados y asumir
una posicién evaluativa acorde a la pedagogia operatoria
- Diseflar una propuesta tipo de evaluacidén, vinculando la pedago

gia operatoria y la evaluacidén ampliada.



La exposicién del contenido se ha dividido en tres capitulos
obedeciendo a una secuencia légica, de acuerdo a los propésitos

del ensayo

En el primer capitulo: Implicaciones de la teoria psicogenéti
ca en la educacién primaria, se describen los conceptos bésicos
de dicha teoria, como premisa de 1las cuales se deriva la
pedagogia operatoria y las diversa aportaciones de este enfoque

pedagdgico a la educacidén primaria.

En el Capitulo II: Andlisis de los enfoques de evaluacién vy
su vinculacidén con la educacién primaria, se caracterizan los
enfoques de evaluacién que mas se practican en la actualidad y
mediante su andlisis y vinculacién con la prdctica docente, se
toma una postura evaluativa adecuada a los principios de la

pedagogia operatoria.

Corresponde al Capitulo TIII: Nuevas alternativas para la
transformacién de la préctica docente a partir de 1la evaluacién,
describir 1los elementos que fundamenten una alternativa de
evaluacién que transforme la prdctica docente, mediante el disefio
de una propuesta tipo de evaluacidén aplicable a segundo grado de
educacidén primaria, donde se integren el enfoque pedagdbgico

referido y la evaluacién congruente a éste.

como culminacién del trabajo se exponen algunas conclusiones
personales que manifiestan la integracidén de los aspectos

tratados.
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I.-IMPLICACIONES EDUCATIUAS DE LA TEORIA
PSICOGENETICA EN LA EDUCACION PRIMARIA



1.1 Conceptos bésicos de 1la teoria psicogenética.

Las premisas en las que se basa el presente estudio se
derivan de la teoria psicogenética aplicada a la préactica docente
y el estudio de las diferentes implicaciones tanto psicolégicas

como pedagdgicas que puede tener en la misma.

La teoria psicogenética, como opcién para fundamentar este
trabajo es la que nos brinda las investigaciones mas sélidas
sobre el desarrollo del nifio y principalmente, para nuestros
fines docentes, nos da a conocer los mecanismos que permiten
saber “como”aprende el nifio y la alternativa pedagdgica derivada

de este enfoque.

Algunos conceptos tedricos que dan base a este estudio se

explican a continuacién:

Seqgun Piaget “el desarrollo mental del nifio es un proceso de
construccién en el que el nifio es el principal motor activo y su
propio coordinador” (l)y evoluciona a través de una serie
ordenada de etapas, las cuales se caracterizan por un determinado

tipo de estructuras operacionales.

Las etapas de desarrollo que marcan la aparicién de estas

estructuras se distinguen como sigue:

{1}cit.oor.Marfa Salud Nufiez y Marfa Solé.La ensefianza de las ciencias
naturales en la escuela primaria.ggny&mg@_d_e_gmjﬁ U.P.N.
México, 1990 p.250



cuadro #1 Etapas del desarrollo del nifio*

tapa o Edad Estructuras
studio aproximada pslcolégicas

caracteristicas

FL,.Sensorio 0-2 afios -desarrollo de los reflea
motriz jos 1innatos.
-organizacién de 1las per
cepciones y hé&bitos.
D .-Preoperaclonal 2-7 afios -aparicién y consolida -
cién del lenguaje.
-iniclio de socializacién
-pensamiento intuitivo.
3 ,-Operaciones 7-11 afios -aparicién de 1la légica
concretas -aparicién de sentimien-
tos morales, sociales

de cooperaclén.

-pensamiento operatorio

concreto.
ﬁ.— Operaciones 12-15 afios -formacién de 1la perxrsona
formales lidad.

-pensamiento hilpotético
deductivo.
-insercién en el mundo

del adulto

(*) Fuente: Fundamentacién de la teoria de Piaget en la escuela primaria, en Manual
Técnico de apoyo en Jalisco. Direccién Federal de Educacidén Primaria p.31.

cada estadio se caracteriza por la aparicién de estructuras



psicolégicas propias, cuya construccién las distingue de los

estadios anteriores.

Estos periodos no son estdticos,cada uno es la conclusién de
algdn estadio que permite el inicio del otro vy asi sucesivamente.
Las transiciones entre estadio y estadio, involucran una
constante reestructuracidén e integracién de estructuras de 1la

etapa anterior.

Existe un paralelismo constante entre la vida afectiva y la
intelectual, "La afectividad y la inteligencia son indisolubles y
constituyen los dos aspectos complementarios de toda conducta

humana " (2). Partiendo de esto puede explicarse que:

En la etapa sensorio-motriz,los primeros impulsos afectivos
estan ligados a la nutricidn as{ como a las emociones primarias,
también aparecen en esta etapa los aspectos de lo agradable y
desagradable, el placer y el dolor, los primeros sentimientos de
éxito y fracaso. Los sentimientos de amor y carifio se manifiestan

hacia sus seres queridos (papa y mama) .

En la etapa preoperatoria aparecen tres expresiones afecti
vas esenciales:
-El desarrollo de los sentimientos interindividuales (afectos

simpatias y antipatias).

(2)Jean Piaget.Seis estudios de psicoloafa Ed.Seix Barral S.A México 1978 p.28




-La aparicién de los sentimientos morales intuitivos
desarrollados a través de las relaciones entre niﬁos y adultos.
-La primera moral del nifio es de obediencia y el criterio de
lo que es bueno estd representado por sus padres, esta moral es

heterdnoma, es decir depende de una voluntad exterior al nifio.

En la etapa de operaciones concretas aparece la cooperacidén
incipiente, porque el nifio confunde su propio punto de vista con

el de otros ,es decir, ha superado la etapa egocentrista.

Aparece una moral de cooperacién y de autonomia personal ha
superado la etapa de 1a moral heterénoma. También en esta etapa
se organiza la voluntad, la cual permite una mayor integracién

del vyo.

En el estadio de las operaciones formales la vida afectiva
del adolescente se estructura con base en dos aspectos:
-La conquista de la personalidad.

-Insercién en la sociedad adulta.

La conquista de la persconalidad se inicia al final de la
infancia ,con 1la organizacién auténoma de las reglas ,de los

valores y la congquista de la voluntad.

En cuanto a la integracién a la sociedad el adolescente se
prepara por medio de proyectos o planes de vida los cuales
generalmente estdn llenos de sentimientos generosos o fervor

nistico alejado de la realidad.



La integracidén se da cuando el adolescente pasa de reforma -

dor a realizador.

Existen cuatro factores que explican el paso del desarrollo
de un grupo de estructuras a otro,los cuales son determinantes,

pero por si solos son insuficientes.

1.-La maduracidn,la cual juega un rol indispensable y toma parte
en cada transformacién que se da durante el desarrollo del nifio.
Fste factor es insuficiente porgque las edades promedio en que

estas etapas aparecen, varian de una sociedad a otra.

2.-La experiencia de los efectos del ambiente fisico sobre las

estructuras de la inteligencia.

Es este un factor bdsico en el desarrollo de las estructuras
cognoscitivas, pero no lo explica todo,ya que algunos de los
conceptos que aparecen al comienzo de la etapa de operaciones
concretas, de ninguna manera pueden ser derivadas de la

experiencia.

Desde el punto de vista pedagégico es muy importante
distinguir dos tipos de experiencia: Experiencia fisica que
consiste en actuar sobre objetos y en derivar algun conocimiento
por medio de la abstraccién de los objetos y experiencia légica
matemdtica, en la que el conocimiento no se deriva de 1los

objetos,sino de las acciones que se efectuen sobre estos.
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3.-La transmisidén social, la cual es fundamental pero
insuficiente porque el nifioc puede recibir informacién por
cualquier medio, sélo si se encuentra en la etapa en la gue puede

comprenderla.

4.-Equilibracidn o autorregulacidén,es un proceso activo de
compensacién de los factores anteriores para lograr el

desarrollo.

Ccada etapa de desarrollo por las estructuras queé la definen
es una forma de equilibrio, ya que toda accién realizada por el
nifio responde a una necesidad,que antes de ser satisfecha indica
un desequilibrio,de tal manera dque al superarla se da la

adaptacidn.

Piaget define en forma general el proceso de adaptacién como
el paso de un equilibrio menos estable a uno mas estable entre
el organismo y el medio” (3)esto es,que estd en construccidén conti
nua, asegurando el paso de cualquier estadio al nivel siguiente

determinado siempre por una necesidad.

Aplicando esta definicién a la inteligencia Piaget
menciona “La inteligencia cuyas operaciones légicas constituyen
al mismo tiempo un mévil y un equilibrio permanente entre el

universo y el pensamiento,es un extensidén y una perfeccidén de

(3)Cit .por.Antonio M.Batro.”Diccionario de epistemologia genética”en Paguete del autor
Jean Piaget U.P.N. México 1988. p-399



todos los universos adaptativos”, (4). se puede expresar la

adaptacién por medio de dos procesos:

Asimilacidén. La aplicacién de la experiencia pasada a la
presente.

Acomodacidén. Ajustamiento de esa experiencia para tomar
consideracién de la presente,dando lugar a la adaptacién gque es

la concordancia entre los dos actos anteriores.

Esta adaptacidén supone una relacién estrecha y eguilibrada
del sujeto gque aprende con el objeto del conocimiento,
principalmente mediante la accién mental de manipulacién de
objetos fisicos ya que el nifio, al incorporar o asimilar nuevas
experiencias que el medio ambiente le proporciona, las transforma
a sus estructuras psicoldgicas ya establecidas, déndose asi dicho

estado de equilibrio o adaptacidn.

1.2.Aportaciones de la pedagogia operatoria de la
educacién primaria.

Para mejorar cualitativamente la préctica docente
transformdndola, mediante el logro de aprendizajes significativos
para el alumno, la pedagogia operatoria (enfoque pedagdgico

basado en la psicogenética) parte de los siguientes principios:

_El nifio construye sus conocimientos siendo un sujeto activo y

creador con un sistema propio de pensamiento.

(4)Cit .por.Richmond P.G. Algunos conceptos teéricos fundamentales de la psicologia de
J. Piaget.en Pedagoaia,bases psicolégicas U.P. N.,México 1990. p.322

11
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-Los conocimientos se adquieren mediante un proceso de
construccién del sujeto que aprende.

-Este proceso supone etapas o estadios sucesivos,cada uno de
log cuales tiene sus propios alcances Yy limitaciones.

-El1 aprendizaje,tanto afectivo, cognitivo como social, seda a
través de la interaccién entre el sujeto y el medio

_Las contradicciones que dicha interaccién genere en el sujeto
le permitirdn consolidar o modificar sus propios conocimientos
y ello no dependerd de la transmisién de informacién.

-Para que un aprendizaje sea tal debe poderse generalizar es

decir aplicar en diferentes contextos(5) .

Tomando en cuenta los principios anteriores puede decirse
que esta alternativa parte de las etapas de desarrollo del nifio y
de 1la interaccién de ¢€ste con el medio, asi como de la
interaccién de los conocimientos habilidades y actitudes en el
proceso ensefianza-aprendizaje, donde el nifio construye sus
conocimientos interactuando con el objeto de estudio y con el

medio,con base en la etapa de desarrollo en gque se encuentra.

Son los conceptos anteriores, de gran importancia en el
aspecto pedagdégico,ya que se considera que el aprendizaje al
darse a través de la interaccién entre el sujeto y el medio,tiene
lugar mediante procesos de adaptacién constante entre el nifio y

su medio ambiente, donde este en permanente interaccién con el

(5) Alicia Lily carbajal Judrez y Myriam Edith Nemirovsky Taber.
Contenidos de Aprendizaie. U.P.N. SEAD. México 1983. p.18.
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medio, lo transforma y se transforma a si mismo.

El estudio del desarrollo de estos procesos muestran que el
nifio aprende por medio de:
La accién sobre los objetos en forma oral o escrita y
situaciones que el medio le presenta. (actividad intelectual)
La reflexidén sobre su propia accién y los resultados que ella
produce en los objetos y personas del medio.

El intercambio de ideas y experiencias con los otros.

De esta manera el nifio, elabora sus conocimientos
construyéndolos a través de la accién sobre el objeto a
conocer,dicha accién lo lleva a reflexionar sobre los resultados
que obtiene,asi como sobre sus propias acciones, llevdndolo
progresivamente a tomar conciencia de la relacidén entre la accién

y los resultados que esta produce.

Al intercambiar opiniones interactuando con sus compafieros
el nifio aprende a tomar el punto de vista de otros y coordinarlo
con el suyo, para ello es fundamental la discusidén grupal y 1la
interaccién constante,la cual se da como un intercambio
permanente tanto como alumno-alumno,alumno-maestro y alumno

grupo.

Se puede entonces,concebir el aprendizaje como producto de
un trabajo social, donde se enfatiza la cooperacién,la discusién

y el uso de reglas.
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Ya que el proceso grupal se genera al interactuar el nifio
con el grupo del cual forma parte, €s caracterizado por cierto

nimero de reglas y modos de pensar que se imponen mutuamente.

Todo proceso de socializacién se da en base a la cooperacidén
y el respeto mutuo,donde la cooperacién conduce a la solidaridad
vy reciprocidad. De esta manera se€ llega a la autonomia,la cual”es
un procedimiento que tiende a enseflar a los individuos a salir de
su egocentrismo para colaborar entre si y someterse a las reglas

comunes” (6) .

Todo esto puede darse en un ctima de democracia donde se

estimule la cooperaciédn,la discusién y la toma de decisiones.

Ccabe mencionar que la aplicacién de la autonomia,como método
a la escuela, estd limitada por la etapa en que se encuentre el
nifio,pues ésta adquiere pleno rendimiento solamente a partir de
los once afios, por lo que se reduce al dltimo grado de educacién
primaria, ya que en el primer grado el nifio se encuentra en la
etapa preoperacional, en la cual es poco susceptible de
cooperacién, oscila entre el egocentrismo y el respeto por los
mayores y al llegar a la etapa de operaciones concretas (mayor
parte de la primaria)el nifio apenas inicia con la voluntad de

cooperacidn, unificacién de reglas por medio del juego y las

(6)Jean Piaget .Observaciones psicoldégicas sobre la autonomfa escolar.

pedagoaia.bases psicoldaicas,p.93
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ideas de igualdad y de reciprocidad, pero todavia subsiste el

concepto de obediencia a los mayores.

Esto hace imposible asignarle al nifio en la escuela primaria
un cierto numero de responsabilidades de administracién de la
clase, pues ademds de considerar su desarrollo, intervienen otros
factores externos como el medio y la actitud de los adultos, pues
el logro de la autonomia como método es muy dificil de alcanzar
en las escuelas donde se realiza un trabajo donde la ensefianza se

basa en la actividad del docente.

Es por ello de gran importancia para el maestro tomar e€n
cuenta las consecuencias pedagdgicas que se derivan de la
pedagogia operatoria, las cuales,al estar fundamentadas en el
enfoque psicogenético respecto a la construccién del conocimiento
y las etapas evolutivas del nifio,y al ser aplicadas en el marco
escolar permiten un cambio favorable,en la orientacién de los

procesos de ensefianza-aprendizaje.

De acuerdo a los principios que rigén este enfoque pedagdgi-
co expresados al principio de este apartado, surgen algunos
lineamientos que ayudan a propiciar situaciones de aprendizaje.
Los lineamientos didécticos “son las directrices que
fundamentadas en principios psicopedagégicos, orientan la

organizacién de las actividades de ensefianza-aprendizaje” (7)las

(7) Alicia Lily Carbajal Judrez y Myriam Edith Nemerovsky Taber.
Contenidos de aprendjzaie. p.86.
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cuales estardn determinadas por los aspectos que se quieren

favorecer mediante su utilizacidn.

Los lineamientos did4cticos que a continuacién se presentan
son acordes a los principios de la pedagogf{a operatoria,respecto
al desarrollo del nifio y se considera favorecen el aprendizaje
tanto en forma individual como grupal dirigiendose a los diferen-
tes aspectos del mismo ya que sirven para guiar la préctica del
maestro y con base en ellos organizar la situaciones de aprendiza

je que se proponen a los alumnos.

Lineamientos generales:

- partir de lo que el nifio sabe sobre el concepto a trabajar

- plantear situaciones que lleven al nifio a cuestionarse,a
formular y reformular hipétesis.

- Proponer situaciones problemdticas relacionadas con su vida

- Discutir y confrontar los diferentes puntos de vista.

- Dar la oportunidad de equivocarse y autocorregirse.

- poner de manifiesto las contradicciones entre las ideas de los
nifilos que los lleven a reflexionar y a encontrar soluciones.

- Es muy importante que el nifio juegue con el material antes de
utilizarlo en forma de trabajo.

_ El1 nifio decidird el uso de los materiales concretos con base en

sus necesidades.

Algunos lineamientos diddcticos para favorecer el proceso de
adquisicién de la lengua escrita:

- Tomar en cuenta el nivel de conceptualizacién en que estd el
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nifio y las hipétesis que maneja.
- Tomar contacto con todo tipo de material escrito.

- Dejar que el nifio se exprese libremente.

Lineamientos diddcticos para orientar el trabajo en relacién con

la construccién del concepto de niumero y representaciones

grdficas:

- Para trabajar la matemdtica no se requiere un horario
determinado sino que surge de situaciones globales..

- Que los alumnos actien sobre objetos fisicos a fin de construir
los conceptos matemdticos.

- Crear situaciones donde sea indispensable representar
gr4dficamente los numeros.

- Propiciar que cada nifio invente formas de representar
gréficamente los numeros.

- Plantear situaciones donde necesiten considerar la arbitrarie

dad y la convencionalidad de los signos.

Lineamientos diddcticos para favorecer la autonomia.

- Respetar las opiniones de los nifios.

- Proponer el intercambio y discusién de diferentes puntos de
vista.

- Fomentar que el nifio resuelva situaciones por si mismo.

- Propiciar la autoevaluacién y coevaluacién.

- Crear en el aula un clima de cooperacién en el cual se valoren

tanto los mensajes nifio-nifio,como los mensajes nifio-adulto.

Los lineamientos antes mencionados son solo un ejemplo de
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los que podrian plantearse para favorecer algunos aspectos que
intervienen en el proceso de ensefianza-aprendizaje en el primer
ciclo de la escuela primaria y aunque algunos de ellos son
explicitos (como los que se expresaron)siempre,al llevar a cabo
la préactica docente de acuerdo a la pedagogia operatoria,se

utilizan sus lineamientos.

cada situacién de aprendizaje estd guiada por estos Yy
dependerd en gran medida de la creatividad del docente
construirlos y adecuarlos conforme a cada caso particular, tomando

en cuenta las caracteristicas del grupo.



1 ANALISIS DE LOS ENFOQUES DE EDALUACION ¥ Su
UDINCULACION CON LA EDUCACION PRIMARIA
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2.1 Caracterizacién de los enfoques de evaluacién.

En todo proceso de ensefianza es inevitable alguna forma de
evaluacidén, pues en todos los campos, actividades y niveles se
insiste en la necesidad de evaluar, se exige que se evalide ya que
la evaluacidén es una actividad integrada a dicho proceso y de no

realizarla, éste resultaria incompleto.

Al concepto de evaluacién,le subyace una concepcidén de
aprendizaje que determina las formas, los instrumentos y 1los
criterios que han de utilizarse y que tendrdn una influencia

decisiva en la misma.

A continuacién se caracterizan los diferentes enfoques de
evaluacidén que mas se practican en la actualidad, los cuales
indican las distintas concepciones que sobre evaluacién se tienen
v la manera tan diversa en que se interpreta el sentido y valor

de los conocimientos de los alumnos.

Evaluacidn como juicio de experto.

En éste enfoque el profesor es el unico capacitado para
evaluar los conocimientos de sus alumnos, casi siempre sin apoyo
en procedimientos o técnicas que revelen informacién objetiva

sobre lo que se evalua.

cuando el profesor utiliza este enfoque, lo Unico que hace es
reflexionar,basado en la 1idea gue tiene de lo que el alumno
aprendié a lo largo de un cCurso Yy emitir un juicio que sera

inapelable porque en ningdn momento se permite al educando
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diferir de la resolucidén tomada,ni participar en el momento de la

decisidn.

Evaluacidén como modelo ideal.
Enfoque muy parecido al anterior,con la diferencia de que el
profesor basa sus juicios en un modelo ideal de hombre

establecido por la sociedad a que pertenece.

La base de comparacién para evaluar con ésta concepcidn estd
en comparar que tanto se acerca el alumno al modelo ideal que el
profesor tiene, el cual puede ser ambiguo, vago Yy no
identificable claramente y en ocasiones tan alejado de 1la

realidad que ningidn alumno lo puede alcanzar.

para evaluar,el docente observa al estudiante durante el
curso, a través de ejercicios, tareas y convivencia con el y se
forma una idea de los conocimientos que congidera aprendid,

comparandolo con lo que cree debe saber.

Estos enfogues, como ya se menciond,son muy parecidos, pues
consideran al docente como el sujeto activo en el proceso de
evaluacidén, en donde es el uUnico que tgabe’, tomando en cuenta
solo el producto del aprendizaje, la utilizacién tan arraigada de
estos dos modelos segin lo explica Clifton Chadwic, ”se adapta a

menudo porque es facil de hacer” (8) .

(8)Cit .por Victor Rosaric Mufioz “Enfoque de Evaluacién Idealista”,en Eva uacién en la
practica docente. L.E.F.E.P. I.P.N. México 1993 p.118
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Algunas veces se aplican mezclados, cuando el experto estéd
de acuerdo con el modelo ideal y emite sus juicios basandose en
éste,y en la mayoria de los casos la aplicacién de algunos de
estos procedimientos,en mayor medida el de juicio de experto, es
obligada por la burocratizacién del aparato administrativo de la
educacién publica, dando lugar a grandes contradicciones, pues no

coincide la evaluacidén con lo que ésta realmente conlleva.

Evaluacién por normas
En esta alternativa la evaluacién es congiderada como
medicién, porque se limita a evaluar variables qgue se pueden

medir.

Utiliza instrumentos de medicién educacional y psicoldgica
los cuales proporcionan puntajes susceptibles de ser manipulados
matemidtica y estadisticamente, lo qgue hace posible manejar datos,

comparar resultados y establecer normas.

Esto llega a convertir la evaluacién en un sindénimo de

construccién de instrumentos de evaluaciédn.

sus resultados se ajustan a la curva normal determinada por
1a media aritmética de las aptitudes del grupo advirtiendose
correspondencia entre la curva normal de distribucién “natural” y

ciertas concepciones darwinistas de la sociedad.

De acuerdo a lo expuesto por Sergio U. Nilo ”“La evaluacién

centrada en los instrumentos de medicién ha provocado,
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particularmente al nivel del aula, enormes frustraciones” (9)
pues ha limitado al docente a la elaboracién y andlisis de
pruebas y al manejo indiscriminado de datos, asi como al
planteamiento de otorgar las calificaciones a partir del

desempefio grupal.

Sin embargo esta forma evaluativa hace una excepcién en
cuanto a la préctica de dicha medicidén viciada, y esta es en la
ensefianza de las primeras letras, pues parece ser que e€n este
grado, ni padres de familia ni docentes aceptan este tipo de

evaluacidn.

De acuerdo a lo expresado en este enfoque, se puede inferir
gue de ninguna manera puede ser adecuada al momento educativo
actual, pues ademds de que ayuda a perpetuar desigualdades e
injusticias, evalda o mide sélo el producto del aprendizaje

dejando de lado los procesos mediante los cuales se llega a este.

Evaluacidn por criterios
Fn esta alternativa, la evaluacién consiste en determinar en

gue medida los objetivos educacionales son realmente conseguidos
por el programa, pero tomando en cuenta que dichos objetivos son
en esencia, cambios en los esquemas conductuales del estudiante,
puede decirse que la evaluacién es el proceso para determinar en

que grado se estén verificando estos cambios en la conducta.

3

(9) Sergio U.Nilo. “La evaluacién como medicién” W@lﬂﬁg&ﬂl U.P.N México

37.7~F
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Eduard Furts define la evaluacién como “Una de las cuatro
tareas bdsicas en el desarrollo de un curriculum o un plan de
instruccién” (10) las cuales son:
1¢ Determinar los objetivos que el curso o programa intenta
lograr.
2¢ Seleccionar experiencias de aprendizaje que ayuden a lograr
esos objetivos.

32 Qrganizar esas experiencias déndoles continuidad y secuencia.
4 Determinar la medida en que los objetivos han sido

alcanzados.

por medio de esta conceptualizacién se incorpora la evalua
cién al proceso ensefianza aprendizaje y deja de considerarse como
un agregado, © como una actividad desvinculada del mismo, siendo

esto en teoria una de sus principales ventajas.
Aunqgue involucra en el proceso evaluativo, ademds de los
estudiantes, al curriculum y a los procedimientos educativog, no

toma en cuenta el contexto escolar para la determinacién de

objetivos.

Bajo este criterio se distinguen dos tipos de evaluacién:

Evaluacidn formativa: busca identificar debilidades de

{10) cit. por Sergio U.Nilo. “La evaluacién como comprobacién de la congruencia entre
resultados y objetivos.” oD. cit. p. 74
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aprendizaje antes de completar la instruccidén, constituye real y
efectivamente, una parte integral del proceso ensefianza

aprendizaje.

Evaluacidén sumativa: es practicada al final de un curso periodo
unidad etc. y su propésito primario es calificar a 1los
estudiantes de acuerdo a su rendimiento en relacidén con las metas

del curso.

Este enfoque aungue toma en cuenta, tanto el proceso como el
producto, tiene una enorme desventaja la cual reside en el
énfasis en la conducta del alumno como criterio uUnico, lo que la

convierte en una técnica terminal.

La evaluacién por criterios es la que estd vigente actualmen
te y aunque en teoria resulta un enfoque adecuado porque toma en
cuenta tanto el proceso como el producto, la realidad es que en
la pré4ctica se pierde dicha ventaja, pues se tiende a expresar
los objetivos a lograr en términos de conductas observables y
aunque supuestamente evalida los procesos realmente se limita a la

comprobacién de productos.

Evaluacidén ampliada

Este enfoque, que es ante todo de cardcter préctico, tiene
como meta procurar informacién util y significativa a las
diversas personas responsables del sistema escolar, evitando
simplificar la complejidad de las variables que intervienen en

una situacidén dada.
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Una de sus caracteristicas es su flexibilidad y apertura y
que recurre a la metodologia de varias ciencias para obtener

informacidén que permita tomar mejores decisiones.

En la evaluacidén ampliada no interesa exclusivamente un
resultado, sino la situacién integra y particular de que se
trate, pues se interesa mds en los procesos que en los productos,
en las experiencias que han llevado a determinar resultados més
que en éstos, ya que considera que la manera en que se aprende es

mis importante que lo que se aprende.

En la evaluacidén ampliada, cada caso se considera unico,
considerando que las situaciones son irrepetibles e inciden

diferentes clases de variables.

Los criterios de validez de este tipo de evaluacién como

los concibe Wulf son los siguientes:

a) Transparencia: Se refiere a la posibilidad que deben tener
los participantes de reproducir el proceso de evaluacién sobre la
base de una explicitacién de las funciones, de las intenciones,
de los papeles y de los métodos de evaluacién (11)

b) Coherencia: Se refiere al acuerdo entre los procedimientos
utilizados y las intenciones anunciadas (validez construida).

c) Aceptabilidad: Es el conocimiento de los participantes

(11) Cit. por. Bertha Heredia Ancona. “La evaluacién ampliada” op, cgit. p. 78
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acerca del carécter indiscutible de los resultados presentados
(validez por consenso)

d) Pertinencia: Es la importancia de los resultados de 1la
evaluacién para la toma de decisiones previstas (validez de

contenido) .

Con base en lo anterior es posible sefialar que la evaluacién
ampliada, es un conjunto de estrategias que se caracterizan por

una ampliacién del esquema experimental original.

Existe una amplitud de recursos para evaluar de acuerdo a
esta alternativa, pues como ya se menciondéd se vale de diversas
ciencias que de alguna manera se ocupan del hombre, sin embargo

no se identifica con una metodologia rigurosa.

En el cuadro No. 2 se muestran algunos de los instrumentos y

técnicas disponibles.
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Cuadro No 2 Elementos que conforman la evaluacién amnpliada®*

BASE TEORICA INSTRUMENTOS SUJETO DE ESTUDIO
Psicologia Cuestionario para la evaluacién Alumnos Maestros
de la actividad docente materiales

Cédulas de observacion Alumnos
Pruebas de aprovechamiento Padres de familia
Escalas de actividades

Sociologia Sociogramas Maestro
Entrevistas Autoridades
Paneles

Antropologia  Estudios de campo Unidades sociales
Analisis de contenido de y culturales (familia,
Periédicos, revistas escuela, instituciones,
nolicieros, etc partidos, etc

Economia Informes acerca de oferta y Sociedad Instituciones
demanda de trabajo. Empresas

Historia Observacion de los Hechos histéricos

acontecimientos
Analisis de documentos ]

(*) Fuente: Bertha Heredia Ancona en criterios de evaluacién U.P.N. p. 82
Abordando la evaluacidn como un “problema’”’se puede

caracterizar por medio de tres etapas.

La definicidén del problema: Es la exploracidén sistemdtica
acerca del problema gue se va a investigar,esto puede ser por
medio de algunas preguntas por ejemplo.

ccual es el problema principal que hace necesario un estudio

evaluativo?

icuales son los problemas secundarios que apoyan la posicién de
gue es necesario un estudio evaluativo?

cque decisiones se espera due deberdn tomarse? etc.

La observacidén de la situacién: Consiste en ejercitar la

capacidad de razonamiento y andlisis critico de todos los gue
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participan en la experiencia.Comprender lo gue ocurre "desde

adentro”.De la informacién reunida se desprenden hipdétesis.

La recoleccién de datos: Mediante el empleo de encuestas
entrevistas,cuestionarios,cédulas de observacién,escalas de
actividades etc.se procede a confirmar o disconfirmar las

ipétesis planteadas.

por dltimo la presentacién de 1os resultados indicando en
que sentido éstos pueden ser aprovechados para una accidén

posterior.

2.2 Alternativa de evaluacién de acuerdo a la pedagogia
operatoria.

La practica evaluativa,como una actividad inherente de toda
practica docente,debe ser acorde a la concepcidén de aprendizaje

en que dicha practica educativa se sustenta.

si el aprendizaje es concebido como un proceso mediante el
cual,el alumno construye sus conocimientos, la evaluacién debe dar
cuenta de dicho proceso para favorecer el aprendizaje,tanto de

cada alumno en particular como del grupo.

Con base en ello se puede decir que de los enfoques de
evaluacién,referidos anteriormente,el gue resulta mas congruente
con los principios rectores de la pedagogia operatoria,y por lo
tanto con el momento educativo actual,es la evaluacién

ampliada,ya Qque al interesarse mas en los procesos que en los
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productos del aprendizaje,es acorde con todos los principios de
tal enfoque pedagdgico,el cual concibe el aprendizaje como fruto
de un proceso por medio del cual el nifio construye sus
conocimientos pasando por varias etapas,que van marcando el
camino de su construccién,y que permiten posteriormente

generalizarlo.

De esta manera resulta légico y coherente, la forma de evaluar
dichos conocimientos durante el proceso mismo,y no como una

actividad terminal.

Por ejemplo,si se va a enseflar en un grupo de segundo grado
el concepto de la multiplicacién,de acuerdo a la pedagogia
operatoria,el alumno deberd “construir”las tablas de multiplicar
mediante diversas acciones,de tal manera que si 1llega a
olvidarlas,puede volver a construir dicho concepto en el contexto
gue se le presente,pues habrd adgquirido un aprendizaje
significativo,porque el mismo lo construyd,situacién que no puede

darse con un aprendizaje memorista del mismo contenido.

De acuerdo a la evaluacién ampliada en este contenido se
evaluard el proceso de construccién de las tablas por medio de
varias acciones COmMO manipulacién,confrontacién con sus

compafieros,reflexién etc.y no la memorizacién.

para ello este enfoque cuenta con varios instrumentos Yy
técnicas individuales y grupales,como entrevistas, discusiones,

sociogramas etc. y. con el apoyo de varias ciencias que amplian la
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panordmica de la evaluacién, aborddndola como un problema de
investigacién mediante una metodologia participativa y permite

ver desde otra perspectiva el proceso de evaluacién.

Otra concordancia con la pedagogia operatoria se puede
observar cuando se dice que el aprendizaje, tanto cognitivo,
afectivo como social,se da a través de la interaccién entre el
sujeto y el medio,y que las contradicciones que dicha interaccién
genere le permitirdn consolidar o modificar sus propios
conocimientos,lo cual no dependerd de la transmisidén de

informacién de los adultos.

Esto es,que mediante la interaccidén con el medio,de acuerdo
a las oportunidades que el nifio tenga de interactuar con él1 y con
los objetos fisicos que le rodean surgirdn una serie de
contradicciones, por el intercambio con los demds, lo cual hari,
o bien que consolide las hipétesis que manejaba inicialmente, O
que las modifique,pero por haberlas comprobado y no por la

imposicién del docente.

Esto lo considera la evaluacién ampliada al interesarse mas
en la experiencia integra o en el caso particular mas que en el
resultado o aprendizaje mismo, pues éste al darse mediante
procesos constructivos, llegard invariablemente, tomando en

cuenta que es un proceso que estd en constante cambio.
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3.1 Elementos que sustentan la transformacidén de la

pridctica docente.

La evaluacién de la practica docente, es una tarea muy
compleja,con serias implicaciones sociales,es una actividad
inherente al proceso ensefianza-aprendizaje y por lo mismo
condicionada por las circunstancias y caracteristicas,tanto
histéricas como las propias del aqui y ahora en que estd ubicado

dicho proceso.

Esto nos lleva a considerar como a través del proceso
" evaluativo,es posible realizar una transformacién radical aunque
paulatina,dé la prdctica docente.Tarea nada fdcil principalmente
por lo arraigado de las précticas educativas actuales, pues a lo
largo de varias décadas dichas prdcticas han respondido a los

lineamientos que un enfoque conductista ha venido marcando.

Para llevar a cabo dicha transformacién, es necesario concebir
a la evaluacién como un proceso donde los involucrados asumen

alternativamente el rol de sujeto y objeto de la evaluacidn.

Esto cambia totalmente los esquemas tradicionales,donde el
docente o evaluador es el uUnico capacitado para aplicar,
verificar y certificar los resultados de determinado proceso

educativo.

La evaluacidén de la préctica docente, debe venir de adentro,

de la toma de conciencia de quienes participan en ella y mediante
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un enfoque participativo donde intervengan educadores Y
educandos, autoridades, padres de familia y demds personas
involucradas en el proceso educativo,den cuenta de 1lo mas
significativo del acontecer grupal,de las interacciones gue se
derivan de este. Fijandose como meta que los involucrados mas
directamente, esto es, profesores y alumnos cobren conciencia, no
Unicamente de lo aprendido durante el curso,sino de la forma en
que se aprendidé y sobre todo de la posibilidad de reproducir esta

experiencia en nuevas situaciones de aprendizaje.

para llevar a cabo la evaluacién del aprendizaje y del

proceso didactico, se debe partir de un marco tedrico y operativo
que oriente todas las acciones a realizarse, las cuales deberén
presentar los rasgos propios de un proceso que seré:

a) .-Totalizador, que integra el proceso de aprendizaje en una

concepcidén de practica educativa descomponiendo sus elementos

sustantivos para acercarse a su esencia.

b) .-Histdérico, dJque recupere las dimensiones sociales del

acontecer grupal.

¢).-Comprensivo, due no Unicamente describa la situacién de

desarrolloc grupal sino que también aporte elementos de

interpretacidén de la situacién de docencia gque priva en la

institucidn.

d) .-Transformador, due permita no solo hacer una lectura correcta

de la realidad imperante, sino due propicie la produccidén de

conocimientos, asi como operar en dicha realidad vy

modificarla(l2).

(12)Cit.por.Porfirio Morén Oviedo.”propuesta de evaluacién y acreditacién en el proceso de
ensefianza-aprendizaje desde una perspectiva grupal”en Fvaluacidn en la prdctica docen
te U.BE.N. p.261,
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conforme a estas caracteristicas,la evaluacién es,en
esencia,un proyecto de investigacién que ademas de abordar
tedricamente el problema a investigar, tomando en cuenta el
contexto y los elementos involucrados, debe determinar las
estrategias de recuperacidén e interpretacién de la
informacién mas significativa en los distintos niveles o etapas

en que se va a desarrollar.

para ello necesariamente, el proyecto de evaluacién debe
estar inserto en una perspectiva participante, donde ésta estard
definida como un espacio compartido por todos los implicados en
el proceso, pues el aprendizaje grupal constituye un medio para
hacer manifiestas las contradicciones gue generan el conocimiento
para, mediante el error constructivo y las confrontaciones
constantes como fuentes generadoras de conflictos, se de el
aprendizaje como parte de la dindmica de los procesos mismos de

aprender.

Hablar de aprendizaje grupal implica ubicar al docente y al
estudiante como seres sociales, integrantes de grupos buscar el
abordaje y la transformacién del conocimiento desde una
perspectiva de grupo, valorar la importancia de aprender a
interaccionar en grupo y a vincularse con los otros, aceptar que
aprender es elaborar el conocimiento ya que este no estd dado ni

acabado (13).

(13)1bid p.263
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Esto implica una gama de situaciones totalmente diferentes a
las que se lleVan a cabo normalmente pues seé tiene que aprender a
pensar en grupo, a afrontar procesos, tanto los relativos a una
materia de estudio, como al contenido cultural y emocional de

cada uno, inmerso en el grupo.

Los obstdculos mas frecuentes se derivan principalmente del
individualismo tan marcado en los alumnos de la escuela
primaria(ubicados generalmente en la etapa de operaciones
concretas) donde todavia no se llega a la autonomia en forma
total, y de las actitudes de dependencia en la relacién
pedagbgica, lo cual se debe a los procedimientos tradicionalistas
que han hecho del alumno un ser pasivo, subordinado a la voluntad

del docente.

La evaluacidén de los procesos es una tarea dificil, sobre
todo para cuantificar los resultados, pues aungue se comparte la
opinién de Seguier cuando afirma gue “La mejor evaluacién se da
en el andlisis, en la precisién de la estrategia y en la critica
permanente” (14) Para efectos de acreditacién se debe tomar en
cuenta aspectos instrumentales, en detrimento de las acciones

antes expresadas.

con ello se ha ocasionado un abuso de tales instrumentos,

pues todavia, en algunos niveles educativos se ha dado prioridad

(14)Ibid p.269
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a la acreditacién, dejando a la evaluacidén en segundo termino,
desvinculdndola del proceso ensefianza-aprendizaje al confundirla

o tomarla como acreditacidén Unicamente.

para comprender que la evaluacién y la acreditacién son dos
procesos paralelos, que tienen lugar en una experiencia tanto
individual como grupal, donde se considera que la evaluacién es
un concepto mas extenso dque encierra a la acreditacién, se

explica segun el texto de Morén Oviedo:

La evaluacidn constituye un proceso amplio, complejo vy profundo
que abarca todo el acontecer de un grupo, sus problemas, miedos,
evasiones, ansiedades, satisfacciones, heterogeneidades, etc.que
le hacen ser una realidad distinta a los demds. La acreditacién se
refiere a aspectos mas concretos relacionados con ciertos
aprendizajes importantes planteados en los planes y programas de
estudio que tiene que ver con el problema de los resultados, con

ja eficacia de un curso etc.(15).

Es importante que los instrumentos que se seleccionen
para la evaluacidén sean lo mas abiertos, globalizadores,
flexibles y dindmicos que sea posible, al igual que los criterios
de evaluacién que se utilicen, sean capaces de rescatar los
aspectos mas significativos de la experiencia individual o grupal
gue por medio de ellos se logre reunir el mayor numero de
evidencias para una acreditacién mas justa de los elementos

involucrados en el proceso ensefianza aprendizaje.

(15)Ibid_pj565
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pero se debe tener en cuenta que tanto los instrumentos como
l1a informacidén recabada por medio de ellos, no son dogméticos, Y
que es aqui donde se ha de manifestar la creatividad del docente
y su sentido critico, para recobrar de la experiencia evaluativa
los aspectos mas importantes de aprender y realizar la adecuacién
gue requiera cada situacién en particular.

N

3.2 Propuesta de evaluacién.

para lograr la transformacién de la préctica docente por
medio de la evaluacién, es necesario incorporar nuevas técnicas vy
metodologias para investigar y evaluar el trabajo en el aula,
procedimientos que rompan con los esquemas tradicionales que han
imperado en este campo durante mucho tiempo y gue por lo mismo

son dificiles de erradicar.

Es urgente revitalizar e quehacer cotidiano en el saldén de
clase, enriqueciendolo con nuevas alternativas que abran otras
posibilidades pedagégicas, pues no se puede pensaxr en transformar
la evaluacién, sin hacerlo con la practica docente o viceversa va

que ambas forman un solo proceso.

Esta exige del docente una actitud abierta al cambio, a los
avances gue se estdn dando en todos los niveles del &mbito
educativo, y poner en juego toda su creatividad y capacidad

profesional para llevar a cabo dicha transformacidn.

Teniendo en cuenta esta perspectiva de cambio, fundamentada

en una concepcién de aprendizaje grupal y de acuerdo a la
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posicién tomada en cuanto a los enfoques de evaluacidén, en este
caso la evaluacién ampliada. Se presenta a continuacién una
alternativa acorde a dicho enfoque, la cual se pretende sea un
ejemplo de como ésta puede llevarse a efecto por medio de los
instrumentos y técnicas de la evaluacién ampliada sin desvincular

la préactica evaluativa del proceso ensefianza-aprendizaje.

Se considera que esta propuesta tipo de evaluacidén recupera
jos anteriores planteamientos y es viable de aplicarse en un

grupo de segundo grado de educacién primaria.

Antes de explicar las partes de que consta la propuesta tipo
de evaluacién que se presenta como ejercicio de vinculacién de la
pedagogia operatoria con la evaluacidén ampliada, es necesario
reiterar, gue una y otra no pueden desligarse, es decir, que no
puede ser concebida la evaluacién, desvinculada del proceso

ensefianza-aprendizaje.

por medio de ella se pretende surjan evidencias de tipo
cualitativo de los avances que realiza el nifio en el aprendizaje

de un contenido determinado.

para ese fin se eligié un contenido de matematicas de segun
do grado del programa vigente:Agrupamientos y desagrupamientos en
centenas, decenas y unidades, por considerar que su extensién es
suficiente para varias sesiones de trabajo, ya que en el van
implicitos otros conceptos esenciales como ley de cambio (suma y

resta) valor posicional y representacién gréafica.
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La estrategia metodoldégica (inserta en la evaluacidén amplia
da) parte de una concepcién de aprendizaje grupal principalmente,
aungue también se realiza en forma individual, por lo cual los
instrumentos que se utilizan son:La entrevista, que se realiza de
una manera no formal, con preguntas abiertas a todo el grupo y
aunque no permite obtener informacién sistemdtica, a través de
ella se puede adquirir informacién valiosa respecto a otros
aspectos mas subjetivos de la situacidén del alumno, sus

expectativas, intereses, temores etc.

En este caso concreto, se trata de averiguar que tanto saben
los alumnos sobre el contenido a tratar y los materiales que se

utilizardn, para posteriormente formular hipdétesis.

La observacidn participante, esta técnica, que generalmente
ha sido utilizada por etndlogos, abre nuevas posibilidades en el
campo educativo, pues permite compartir y asimilar las
actividades y sentimientos de los demds por medio de una relacién

abierta con ellos.

En esta situacidédn particular el docente deberd practicar una
observacién de todas las acciones realizadas por el alumno,
participar en todo lo que considere pertinente (mediante
consignas) para dar cabida a las contradicciones, confrontacién
de opiniones etc.para enseguida describir, explicar, analizar y
reflexionar sobre las acciones mas significativas en el registro

de observacidn.
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También se utiliza la autoevaluacién, la cual se lleva a ca
bo mediante una conversacién donde cada alumno después de
autoanalizarse y autocriticarse da cuenta de lo que aprendié

durante el proceso de clase.

Esto puede realizarse también por medio de juegos (tomando
en cuenta que son nifios peguefios e inician apenas en la etapa de
operaciones concretas) como el de la oca, previamente preparada
por el docente para este fin, donde los alumnos juegan en equipo
y confrontar lo aprendido de una manera agradable, y al mismo

tiempo pueden superar sus deficiencias por medio del intercambio.

Mediante esta técnica se permite a los alumnos verificar o

modificar las hipdbtesis iniciales.

El diario de clase es una forma de autoevaluacién muy
enriquecedora para el proceso de ensefianza-aprendizaje, pues
ademds de qgue cada alumno refiere por escrito sobre el contenido
a evaluar, resulta una experiencia muy completa al incidir otros
aspectos no explicitos en dicho contenido como redaccidén, lecto-
escritura, valores, historia personal etc.evidenciando 1los

avances del nifio desde su particular punto de vista.

Por Ultimo se menciona una prueba de aprovechamiento a través

de la cual se pueden rescatar las experiencias de aprendizaije.

Para cuantificar los resultados de este proceso, se deben

establecer pardmetros a partir de cada instrumento utilizado y en



b2

especial de la prueba objetiva, estableciendo cual es el nivel
minimo aceptable y que importancia se daré4 a cada una de sus

partes

Las estrategias anteriores, se llevan a cabo durante las
misma situaciones de aprendizaje, las cuales en este caso, son
principalmente acciones grupales, aunque también se da en forma
individual, como en el diario de clases y la prueba de
aprovechamiento, pero siempre procurando conservar una visién
grupal y recoger lo mas significativo del proceso de clase donde

se refleje realmente lo gue el alumno ha logrado adquirir.
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CONCLUSIONES

Con base en los planteamientos de la tematica tratada en el

ensayo se presentan las siguientes conclusiones:

La teoria psicogenética como fundamento tedrico de la
pedagogia operatoria, permite conocer el proceso evolutivo del
nifioc y principalmente nos permite saber como “agprende’ y 1la
alternativa pedagdégica derivada de ella, pues conociendo la
evolucién y el momento en que se encuentra cada nifio respecto a
éste, se sabrd cuales son sus posibilidades para comprender los
contenidos de la ensefianza y el tipo de dificultad gue va a tener

en cada aprendizaje.

-Uno de los propdsitos de la pedagogia operatoria, es la
elaboracién de consecuencias pedagdgicas qgue orienten el proceso
ensefianza-aprendizaje, de las cuales se infiere que el nifio
construye sus conocimientos mediante la manipulacién de objetos,
interaccidén con sus compafieros, confrontacién de opiniones, en un

proceso grupal y ante todo a través del error constructivo.

-va que todo proceso educativo lleva inherente un proceso de
evaluacidén, el cual debe ser acorde a la concepcidén de
aprendizaje en éste se sustenta, el enfoque de evaluacién mas
adecuado a la pedagogia operatoria, es la evaluacién ampliada,
pues al apoyarse en instrumentos que le den mas flexibilidad y
apertura, da cuenta del proceso de ensefianza-aprendizaje en cada

uno de sus momentos, poniendo mas énfasis en los procesos que en
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logs productos del mismo, lo cual lo hace ser el medio iddéneo para
evaluar los procesos constructivos que dicho enfoque pedagdgico

genera.

-El disefio de una propuesta tipo de evaluacién, como
estrategia pafa vincular en la préctica docente, la pedagogia
operatoria y la evaluacién ampliada, pretende transformar el
pensar y el hacer del profesor y generar una actitud de constante

bisqueda y transformacién de su prdactica docente cotidiana.

La préctica educativa actual, particularmente en el nivel
primaria, precisa de nuevos estudios que le aporten elementos de
apoyo tanto psicopedagdégicos como metodolégicos en cuanto al
proceso de ensefianza-aprendizaje y DpOr consiguiente a la

evaluacién se refiere.

Esto puede llevarse acabo, rescatando de la practica diaria
el quehacer y el saber del docente, y mediante la constitucién de
espacios de formacién y actualizacién a través de un enfoque
participativo de investigacién, dar paso a nuevas alternativas
para innovar, con base en el andlisis y reflexién, la practica

docente actual.

Las limitaciones del presente trabajo son principalmente de
cardcter conceptual y de tiempo, pues se considera gue para una
mayor profundidad en el tema y poOTr ende mejor calidad, se
requiere del estudio minucioso de un mayor numero de obras que

puedan dar una visidén mas amplia del objeto de estudio.
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As{ mismo el factor tiempo es determinante, pues no se llegé

a implementar la propuesta tipo de evaluacién debido al término

del ciclo escolar.
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