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INTRODUCCION

La presente Propuesta Pedagdégica, es la culminacién de ocho
gemestres de preparacién profesional en la Universidad
Pedagdgica Nacional y surge como una vinculacién entre la teoria
que adquirf en ella y la pré&ctica docente gue realizo en el aula
escolar.

El construir una Propuesta Pedagdégica me lleva como
Profesional de la Educacién a elevar la calidad de mi trabajo y
a tener los elementos tedrico-metodolégicos para realizar otras
posteriores en el momento que me enfrente a ciertas situaciones
problemdticas del proceso enseffanza—aprendizaje, ya que los
docentes cotidianamente en nuestra prédctica nos enfrentamos con
dificultades en la ensefianza—aprendizaje de contenidos Db&sicos
que influyen en el logro dptimo de nuestro principal objetivo:

Lograr en los alumnos aprendizajes significativos.

Esta propuesta : pedagégica contiene IV capftulos en que
desarrolla toda una problemdtica de mi grupo escolar, un
andlisis tedérico, las alternativas para su posible solucidn y la
metodologfa empleada en la construccién de la misma.

El capitulo I "EIl desinterds de los nifios de Quinto grado
por los contenidos histdricos", plantea el problema pedagdégico
gue presentan alumnos-maestra del Quinto grado grupo "B" de
Educacién Primaria de la Escuela “SEBASTIAN PAVIA VILLANUEVA"
para desarrollar significativamente un proceso ensefianza-—
aprendizaje de los contenidos histéricos del currfculum escolar.
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Expresa también mis motivos personales Yy profesionales para
llevar a cabo dicha Propuesta Yy los objetivos a alcanzar con la
misma.

El capftulo II ‘“Sustento tedrico que fundamenta a la
Propuesta" estd dividido en cuatro apartados:

El apartado (A), contiene un analizis del 4rea de Historia,
como un contenido curricular de la Educacién Primaria.

En el apartado (B), se analizan £ losg roles pedagégicos de
los sujetos involucrados en el proceso ensefianza—aprendizaje y
su interaccién con el contenido.

En el apartado (C), se realizé un estudio general de la
personalidad del nifio de quinto grado Yy su relacién con el
proceso de construccién del conocimiento histérico.

En el apartado (D). contiene los elementos sociales e
institucionales que pueden apoyar el proceso enseflanza-
aprendizaje en el drea de Historia.

En el capftulo III "eqrategids metodoldégicas para el
aprendizaje de contenidos histdéricos de quinto grado'" se divide
en dos aspectos:

El apartado (RA) Fundamentacién tedrico-metodolégica de la
estrategia; expresa los elementos que se han tomado en cuenta
para planificar las estrategias a desarrollar en la buisqueda de

su posible golucién a la problemdtica planteada.



En el apartado (B), las estrategias; son las actividades
planificadas Yy puestas en practica; ademds se complementa con el
registro de las participaciones, actitudes de los alumnos y el
tiempo utilizado, la forma de organizar al grupo Yy las
observaciones en el desarrollo de las mismas.

En el capitulo IV “Metodologfa y Perspectivas de la
Propuesta" doy a conocer la manera de cémo se fue construyendo
la presente propuesta, los medios que utilicé, los logros

obtenidos y los alcances que deseo a futuro para este trabajo.



CAPITULO I

DET, DESINTERES DEL. NINO POR ILOS
CONTENIDOS HISTORICOS'



I.- EL DESINTERES DEL NIRO POR LOS CONTENIDOS HISTORICOS.

Si la Educacidén que imparte el Estado tiene como finalidad
fundamental "Desarrollar todas las facultades del ser humano" .t
y la Educacién Bdsica tiene como objetivo general "Conocer la
situacién actual de México como resultado de los diversos
procesos nacionales e internacionales que le han dado origen".?

.Cémo podrd lograrlo si el nifio no tiene interés por
conocer el proceso que ha seguido la formacién del mundo en el
cual se desenvuelve?

El nifio nace y se desarrolla en un contexto formado por
miltiples contenidos de aprendizaje que se presentan sin que &1
se de cuenta. Dichos contenidos se encuentran plasmados de
manera formal en las diversas asignaturas que integran el
Programa de Estudios de Educacidén Primaria.

En muchas ocasiones el nifio, sin saberlo construye
conocimientos de manera expontdnea o informal pero pierde el
interéds o el deseo de hacerlo cuando requiere seguir una norma.
Sin embargo, es necesario hacerle mds comprensible todo lo que
le rodea y la escuela es la encargada de realizar esta funcidén
por medio de las diferentes asignaturas . que se aprenden en las
aulas; por ejemplo:

Las Ciencias Naturales dan al nifio una explicacién de 1la

: S.E.P. La Educacién Primaria. Libro para el maestro

p. 10

2 Idem.



gran cantidad de elementos naturales presentes en su vida
cotidiana. Como ejemplo de estos elementos estdn el ser humano,
su reproduccién, su conservacién, las plantas, los animales, el
mar, el clima, entre otros.

La Matemdtica siempre estd presente en la vida del nifio, se
ve rodeada de ella desde muy temprana edad y mucho antes de
entrar a la escuela; su relacidn con ella se manifiesta de
muchas formas: como en la cantidad de Io que quiere comer; la
calle y nimero de su casa; la clasificacién y ordenacién de sus
juguetes, etc.

En la medida que va creciendo, la interaccién del nifio con
esta drea va en aumento.

La Lingiifstica es una asignatura que permite al nific’
construir nuevos conocimientos, comunicarse con sus semejantes e
integrarse al medio que lo rodea.

Al hablar de la integracién del nifio, a sSu medio ambiente,
como ser social, me estoy refiriendo al &rea de las Ciencias
Sociales que en la actualidad se le presentan al nifio en tres
asignaturas: Geograffa, Historia Yy Civismo, las cuales le
brindan al nifio diversos conocimiento-acerca del medio en el que
vive. )

Primero porque su medio ocupa un lugar; segundo, porque ese
medio ha sufrido cambios a travds del tiempo, tanto en su
territorio como en su gente, en su cultura y en sus costumbres.

Debido a que el problema a plantear se refiere
especf{ficamente al drea de Historia, siento importante mencionar
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su relevancia dentro del Plan y Programas de Estudio Primaria.

v"...por el valor formativo que tiene como asigna-—
tura tanto como elemento cultural para la adqui-
sicidn de otros conocimientos as{ como por su
contribucién al desarrollo de valores ético-
personales y de convivencia gocial que reafirman
la Identidad Nacional.".?

Dicho de otra manera, La Educacidn Primaria en el marco de
la Modernizacién Educativa por medio del estudio de la Historia
pretende que los educandos logren una personalidad formada por
valores de Identidad Nacional y de reflexiones que lo ayuden a
desarrollar su capacidad de andlisis de la vida contempordnea
después de haber comprendido los hechos pasados.

Segun el Plan y Programas de Estudio vigente en los udltimos
tres grados, pretende estimular el desarrollo de nociones para
el ordenamiento Yy la comprensién del conocimiento histdérico
"ecomo las de causalidad, influencias reciprocas entre fendémenos,
diversidad de procesos histdéricos y formas de civilizacién".*

“El ejercicio de estas reflexiones histdricas desarrolla
capacidades que pueden transferirse hacia el andlisis de la vida

social contempord&nea".”

3> 5.E.P. en Plan y Programas de Estudio 1993. Ferndndez
editores S.A. de C.V. p. 91

4 .Ibidem p. 92

5 . Idem.



"Heather (1970) propone tres razones importantes
para justificar la presencia de la Historia en
los programas escolares:

a) Proporcionar una educacidn pol{tica.

b) Plantear la realidad desde una perspectiva
temporal (pasado, presente, futuro) sin la
cual la visién del hombre serfa incompleta.

c) Ayudar a superar el egocentrismo del nifio

mediante la presentacién de sociedades

distintas a la suya".®

Los anteriores motivos del autor Heather, para restablecer
la enseffanza de la Historia pueden ser algunos de tantos que la
Educacidn Bdsica tomé en cuenta para incluirla de manera
especi{fica en el nuevo Plan de Estudios pues en general se tiene
conciencia de la deficiente y escasa cultura histdrica de los
estudiantes y del pueblo en general.

Por experiencia de otros cursos escolares y por pldticas
entre compafieros maestros realizadas en las reuniones colegiadas
de la =zona escolar, asi como opiniones de otros maestros de
grupo me doy cuenta que la mayorfa de los educandos no logran la
comprensién satisfactoria de los contenidos histéricos, lo cual
me hace reflexionar y me motiva a actuar para due los alumnos
que estdn bajo mi responsabilidad participen activamenten en la
construccién del proceso histérico que ha seguido la humanidad.

De manera especifica en el Quinto grado de Educacidn

Primaria de la escuela "SEBASTIAN PAVIA VILLANUEVA" de la Ciudad

Juan Ignacio Pozo, et. al. "Como ensefiar el pasado para
entender el presente: Observaciones sobre la diddctica
de la Historia en la sociedad y el trabajo en la
prictica docente'". Polymasters de México, S.A. p..262.
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de Umdn donde realizo mi prdctica docente el programa oficial
propone en la asignatura de Historia contenidos referentes a la
etapa comprendida "desde la prehistoria hasta la consumacidn de
la Independencia y en el sexto grado, desde ese momento hasta
nuestros dfas'".”

Por las actitudes que demuestran los nifios en el saldn de
clases con respecto a los contenidos histdricos he podido
identificar una situacidén problemdtica que requiere una
alternativa de solucidn, vya que los nifios mediante su educacidn
formal deberdn construir conocimientos del pasado para que les
sea posible comprender su presente y mds adelante acercarse a un
futuro prometedor que los ayude a una realizacidn plena como ser
psicosocial.

Como caracterizacién de las actitudes de los nifios puedo
seffalar las siguientes:

— Al mencionar que se va a trabajar en la asignatura de
Historia los nifios ensequida demuestran su falta de interés
diciendo que no quieren y prefieren seguir con la asignatura que
se estd trabajando en ese momento.

— Cuando les narro algunos hechos o sucesos, algunos nifios
prefieren hacer otra cosa.

— Cuando se realizan lecturas comentadas no pueden explicar

con sus palabras lo que han lefdo, tal vez por que no ccmprendan

7. S.E.P. Enfoque de la Historia en Plan y Programas de
Estudio 1993. Ferndndez Editores S.A. de C.V. p. 92



el contenido de los textos.

- Les disgusta investigar y no demuestran interés por esta
actividad.

- Sélo realizan las actividades que les propongo por tener
una calificacidén y no tanto por gusto.

Esta es una realidad educativa que me preocupa como docente
ya que es de suma importancia que el nifio conozca cémo a ido
evolucionando la sociedad humana.

Ademds de las actitudes de los alumnos es significativo
hacer mencién de otros factores que influyen en la falta de
interés que los alumnos muestran por comprender los contenidos
histdéricos que se les presentan en este grado escolar; y son los
que expongo a continuacidn.

— Puedo mencionar gque la Historia por s{ misma, se
caracteriza por su subjetividad; algunos contenidos sucedieron
en tiempos muy lejanos a la realidad del nifio; aunado a lo
anterior, la escasez de materiales did4cticos de apoyo y la
creacién de estrategias metodolégicas no adecuadas hacen del
hecho histdrico una asignatura poco llamativa e interesante a
los intereses y necesidades de los alumnos.

Al llevar a la prdctica las sugerencias oficiales me he
dado cuenta de algunas incongruencias en este proceso; como el
poco tiempo que se le asigha a esta drea; la poca importancia
que se le concede ya que se ha hecho hincapié en los cursos de
actualizacién profesional del PAM (Programa de Actualizaciodn
para el Magisterio) que las materias mds significativas del plan

9



de estudios de la Educacién Primaria son Espafiol y Matemdticas,
lag demds asignaturas son sdélo complementarias, pues si tiene un
alumno buen promedio en las demds asignaturas pero reprueba en
estas dos asignaturas; gqueda reprobado en el curso, Y si aprueba
estas dos asignaturas pasa al grado posterior inmediato aungue
haya reprobado Historia siempre y cuando su promedio general no
sea menos que seis.

— Los temas o contenidos histdricos son muy extensos Yy
complejos para el poco tiempo que institucionalmente se 1les ha
asignado.

— Dentro de los factores econdmico y sociocultural puedo
mencionar el estatus bajo en el que se desenvuelven los
educandos: la poca adquisicién de materiales minimos de apoyo;
la poca coolaboracién de padres de familia, la influencia de la
televisidén y la video por el mal uso que se le da, ya que lo
alumnos prefieren pasarse horas viendo televisién o jugando '"las
maguinitas" que hacer sus tareas escolares.

Considero que estos factores sgson la causa de la falta de
interéds de los alumnos por los contenidos de esta asignatura que
redunda en el desconocimiento y explicacién del mundo en el que
les ha tocado vivir.

Dicha problemdtica queda enmarcada con el siguiente

planteamiento:

LCOMO DESPERTAR EL INTERES DE LOS ALUMNOS DEL QUINTO GRADO DE
EDUCACION PRIMARIA POR LOS CONTENIDOS DE HISTORIA?

10



La presente propuesta pedagdgica del drea de Historia surge

como necesidad de resolver los elementos nocivos que
obstaculizan su comprensidn de una manera profesional y
personal, profesional porque a través de mi trabajo diario con

el grupo escolar, me he dado cuenta de las deficiencias
metodoldgicas que tengo lo cual origina que mis alumnos casi no
logren comprender los contenidos programdticos del curso; por lo
que se dificultard alcanzar los objetivos que se propone la
Educacidén Primaria en esta drea del saber.

Como docente me preocupa ver que la mayorfa de los alumnos
no sienten gran interés por conocer el proceso histdérico de
nuestro pafs, lo leen e investigan sélo por abligacidén, para
obtener una calificacidén y no se detienen a pensar que no podrén
entender su presente y mucho menos acercarse a su futuro si
desconocen su pasado.

El haber cursado ocho semestres en la Universidad
Pedagégica me ha ayudado a revalorar mi prdctica docente; a
tratar de llevar a cabo las estrategias adecuadas para la mejor
comprensién de los contenidos pero por otro lado he observado
que algunas veces actlo en forma tradicionalista por lo que
trataré de proponer alternativas que se puedan tomar en cuenta
para buscar la solucidn al problema: como las siguientes:

1.— Revalorizacidn de la prédctica docente ya gue tal vez el

vroceso enseflanza-aprendizaje no es el adecuado.



2.— Revalorizacién de la metodologfa considerando el
interés de los nifios y 1la etapa del desarrollo en el que se
encuentran.

3.- Creacidén de actividades de acuerdo a la metodologia
constructivista.

De este modo los alumnos al apropiarse de dichos contenidos
por un lado acrecentardn su acervo cultural y por otro podrén
comprender nuevos conocimientos a partir de los ya alcanzados.

Como en todo trabajo es necesario y de mucha relevancia
fijarnos propdésitos a alcanzar, para saber a donde queremos
llegar con nuestro trabajo. En este caso la presente propuesta
no es la excepcidn y los propésitos que quiere lograr son:

—Resolver el problema planteado de la mejor manera. Motivar
a los nifios para hacerles sentir el gusto y 1la necesidad de
apropiarse de los contenidos de la Historia de nuestro mundo,
que se abarcan en este grado de primaria, 1o que redundarfa en
benepldcito para ellos mismos y para mi.

Realizar una propuesta de gran valor pedagdgica que me
permita alcanzar el tfitulo de Licenciada en Educacién Primaria y
que sirva de material de apoyo a otros compafieros maestros que

se enfrentan a la misma problemdtica.
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A.- LA HISTORIA COMO CONTENIDO DE APRENDIZAJE.

1.— Definicién de la Historia,

Dada la importancia que tiene la Historia en 1la sociedad
humana y por consiguiente en el campo educativo, diversos
autores han dado a conocer 8sus definiciones que he decidido

expresar para una mejor comprensidén de esta 4&rea.

"La Historia es la ciencia que recoge, asocia e in-—
terpreta los hechos mds trascendentales del pasado,
con el fin de aplicar ese conocimiento al mejora-
miento de la vida presente y futuro de la propia
humanidad.

Todo 1lo que nos rodea es Historia. Nuestro mundo
actual es herencia del pasado y, por lo tanto posee
fuerte dosis Histdéricas. Para comprender los pro-
blemas del mundo en el que vivimos y para proyectar
la vida de nuestra sociedad en el futuro, necesi-
tamos estudiar Historia.

Por eso se ha dicho con razén que: "La Historia es

la gran maestra de la vida".®

Por medio de la Historia comprendemos que el hombre es un
ser social y que al estudiar nuestro presente y pasado el nifio
ve que es un proceso sin fin en el cual los sucesos se van
entrelazando unos con otrog de manera interminable,

Por otra parte nos ayuda a tener conciencia que en el mundo
todo estda en permanente cambio y que en la medida que los

conozcamos, Nnos preparamos mejor para el porvenir.

® .Ciro Blackaller. et. al. En Hoy en la Historia.
Editorial Herrero S.A. p. 5
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Otra Definicidén.

"La Historia es la ciencia por la cual podemos re—
construir el proceso por el que ha atravesado la
humanidad, por 1lo que podemos saber cémo se han
enlazado unos hechos con otros, las causas o facto-

res que han determinado etapas, fases, ritmos his-

téricos en que se ha desenvuelto la vida humana".’

La Historia en sus comienzos se hace presente desde las
primeras colectividades humanas estables cuando los ancianos
transmitfan a las generaciones nuevas los recuerdos del pasado.

Con el progreso en la medida del tiempo se produjo el
avance en la precisién histdrica.

Debido a la amplitud que abarca la Historia, obliga a
delimitar su d&mbito y puede ser: Universal (cuando abarca a
todos los pueblos de la tierra), General (cuando se extiende a
todas las épocas de la existencia del hombre), Total (cuando
integra los diversos agpectos de la actividad humana: polftica,
econdmica, cultural, etc.). Segin su dmbito geogrdfico puede
Ser:

Universal, Nacional, Regional, Local, etc.

Entre las diversas divisiones de la Historia, la mds comin
es la que se reduce a cuatro edades: Antigua, Media, Moderna y
contempordnea.

"La edad antigua comienza en fechas distintas segin
los pueblos y comprende la época de los imperios

asidticos y de Egipto, Ggecia y Roma, desde varios
siglos A.C. hasta la caida del imperio romano de

 Ediciones Danae S.A. en Enciclopedia Bdsica Danae.
Editorial Planeta S.A. Tomo 5 p. 584
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Occidente en el 476 de nuestra era; la Edad Media
se prolonga hasta 1la conquista de Constantinopla
por los turcos en 1453; del siglo V a fines del si-
glo XV. La Edad Moderna del siglo XVI al XVIII has-
ta la Revolucién Francesa y la Edad Contempordnea
desdeteste acontecimiento hasta nuestros dfas (XIX-
XX)”- 0

Las definiciones anteriores nos ayudan a tener una visidén
més clara de la importancia que tiene la Historia como una
asignatura en los planes y programas vigentes de Educaciodn
Primaria.

Considero que los postulados anteriores son una referencia
que me permite retomar y revalorar el contenido histdrico en mi
grupo escolar puesto que:

"La comprensidén de nuestra Historia es fundamental
en la formacidén de los niffos y jévenes porgque les
permite explicarse los origenes de la vida actual,
y ademds tener elementos para analizar, Juzgar Yy

decidir acerca de su presente Yy su futuro, como
individuo hoy y como futuro ciudadano maffana"."

2.— La Historia: Un contenido curricular de la Educacidn
Primaria.

Para comprender mejor el momento actual que se estd dando
en el campo de la educacidén, en especial en la reformulacidn de

Planes y Programas considero importante hacer una sencilla

1 Gran Diccionario Visual. Programa Educativo Visual.
S.A. de C.V. p. 2518

1 g E.P. en Historia de México. Gufa para el maestro.
p. 10
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resefia de los cambios que han tenido lugar a lo largo de mi
prdctica docente.

En el affo 1982 las ocho dreas del plan de estudios eran:
Espafiol, Matemdticas, Ciencias Naturales, Ciencias Sociales,
Educacidén Tecnolégicas, Art{sticas, Fisica y para la Salud; cada
una de estas 4reas tenfan su respectivo programa dividido en
ocho unidades, con objetivos generales, especificos y Ilas
actividades a realizar. Esta divisién se hacfa en los grados de
30a 60. ya que en los dos primeros; las dreas estaban
integradas y se trabajaban por unidades divididas cada una en
cuatro médulos con un ndcleo integrador.

Como un antecedente al cambio innovador del proceso
educativo que actualmente se vive se realizé en 1989 una
consulta donde salen a relucir 1los principales problemas
educativos del pais.

En 1990 se elaboraron planes experimentales para la
educacidén bdsica dentro del programa '"Prueba Operativa". En 1991
se distribuyé a todo el magisterio el libro "Hacia un Nuevo
Modelo Educativo" el cual proporciona una amplia informacién
referente a la Modernizacién Educativa, que debido al progreso
que se vive y al bajo nivel educativo que se tiene en nuestro
pais se da a conocer a partir del curso escolar 91-92 esta nueva
reforma en el campo de la educacién.

"L,a Modernizacién Educativa se extiende y aplica como parte

del esfuerzo modificador de México. Es una contribucidn
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-

especffica a la tarea total, pero de singular importancia”,

ya que al formar al alumno para nuevas tareas, resulta un factor
clave para crear condiciones bdsicas para el proyecto de la
modernizacién.

"Todos los esfuerzos de modernizacidn no tiene m&s sentido
que éste: Hacer que la Educacién Mexicana se mueva y Se mueva
bien".®”

Una de las metas prioritarias que la Modernizacidn se
propone es : extender su oferta a todos los nifios del pafs,

retenerlos en la primaria y mejorar la calidad educativa en Ila

Educacidén Bdsica.

"En suma, la modernizacidén Educativa se extiende
como un proceso que busca recrear y adecuar lo
que nuestra Educacién ha sido histdricamente y

lo que es el momento actual para abrirla a un

futuro me jor" .M

Esta Modernizacidén Educativa se ha venido desarrollando en
varias fases, por lo complejo que resulta revisar contenidos,
renovar métodos, articular niveles vy vincular los procesos

pedagdgicos con el progreso.

12 CONALTE, S.E.P. en Hacia un modelo educativo.
Modernizacién Educativa 2. Talleres CAMSAN p.25

3 Idem.
W Ibidem. p. 26
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Sus comienzos se dan en el affo de 1989 cuando es autorizado
por el Presidente de México Lic. Carlos Salinas de Gortari.

En 1990 al mismo tiempo que se lleva en algunas escuelas
las pruebas operativas, se da el ajuste al programa vigente de
ese entonces, en el cual se seleccionan los objetivos
primordiales de cada drea de aprendizaje ya que eran cuantiosos
por lo que no se lograban terminar los programas al término de
un curso escolar. Esta reduccién de objetivos obedecid a la
solicitud del magisterio quienes preferfan darle méds atencidén al
aprendizaje que a la ensefianza.

Este programa ajustado proporcionaba ademds de una manera
breve, algunas sugerencias metodoldégicas generales y un panorama
global de lo que debia abarcarse en cada grado.

En el curso escolar 92-93 el Plan y los Programas escolares
entran a una etapa de transicién y se da a conocer el programa
Contenidos Bé&sicos a través del P.E.R.C.M.E. (Programa Emergente
de Reformulacién de Contenidos y Materiales Educativos).

Debido a que era menester dar a conocer al Magisterio
Nacional este programa se crea el P.E.A.M. (Programa Emergente
de Actualizacidn al Magisterio).

En este nuevo plan, los grados escolares del nivel primario
se dividen en tres ciclos:

Primer ciclo: 1lo. y 20. grados

Segundo ciclo: 3o0. y 40. grados

Tercer ciclo: 5So. y 6o. grados

18



Se pretende que el maestro que esté en cualquiera de:los
grados de los cicles, se desempefie en los dos que abarca el
mismo.

Las asignaturas eran Espafiol, Matemdticas, Ciencias
Naturales se subdividié en Medio Ambiente y Salud; Ciencias
Sociales se subdividié en Historia, Geograffa y Educacién
C{vica; sin dejar a un lado la Educacidn Artfstica vy la
Educacién Fisica.

En el primer ciclo las asgignaturas eran Espafiol,
Matemdticas, Ciencias Naturales con sSus dos asignaturas vy
Educacién Civica. Adem&s la Educacidn Artistica y Fisica.

En el segundo ciclo, en tercer grado se aumentaba una
asignatura mds que en el primer ciclo que es: Comunidad,
Municipio y Nacién.

En cuarto grado siguen apareciendo las mismas materias,
nada mds que en el lugar de Comunidad, Municipio y Nacién se ven
Historia y Geograffa.

En el tercer ciclo se abarcan todas las materias
mencionadas en un principio.

Con el cambio de programas se realizé el cambio de boletas
de calificacién conteniendo las materias de cada ciclo escolar.

El docente tenfa que hacer uso de las gufas para el maestro
de las diferentes pero ajustdndolos a los libros del alumno
nuevos con excepcién de Historia para los grados de 4o0., 50. ¥
60.. Cabe aclarar que éste libro sdélo se referfa a la Historia
Nacional.
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En esa etapa el maestro podfa wutilizar los diferentes
programas que tenfa a la mano como el libro para el maestro
(libro gordo), el Programa Ajustado y el de Contenidos Bdsicos,
dédndole prioridad a éste dltimo.

La fase actual que dio inicio en Agosto de 1993 con el
P.A.M. (Programa de Actualizacién al Magisterio), da a conocer
el nuevo Plan y Programas de Estudio de Educacidén Primaria que
en el presente curso se estd llevando a cabo en los grados nones
lo., 30. y 50., y en el préximo ciclo escolar entrard en vigor
en los grados pares 20., 4o. y 6o0., por considerarlos de
fortalecimiento para los grados anteriores.

"En el caso de asignaturas centradas en el desarro-
110 de habilidades que se ejercitan contfnuamente
o cuando un tema en general se desenvuelve a lo

largo de todo el ciclo se han establecido ‘"ejes

temdticos" para agrupar los contenidos a lo largo

de todo el ciclo escolar en los seis grados"."

Cuando no se puede lograr establecer ejes temdticos;
entonces las asignaturas se organizan por medio de temas.

Sigue vigente la inclusién en el programa actual, las
asignaturas de Historia, Geograffa y Educacién Cfvica en lugar

de estar juntas en una sola drea: Las Ciencias Sociales.

% S E.P. en Plan y Programas de Estudio 1993 Primaria.
Ferndndez Editores. S8.A. de C.V. p. 19
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"Este cambio tiene la finalidad de establecer continuidad y
sistematizacién para evitar su ruptura y fragmentacién en los
temas" .'®

Entre 1los propdsitos centrales que tiene el actual Plan y
Programas de Estudio estd el de "Estimular las habilidades que
son necesarias para un aprendizaje permanente".' Habilidades
intelectuales ¢ de reflexidn.

Como esta propuesta pedagdgica estd enmarcada en el campo
de la Historia, analizaré cdémo se presenta ésta dentro del Plan
y Programas de Estudio de Educacién Primaria de manera general,
en forma particular en cada grado y especi{ficamente en el quinto
grado.

El restablecimiento particular de la Historia en el
aprendizaje se debe al convencimiento del especial wvalor
formativo que tiene esa disciplina.

El enfoque actual de la Historia plantea la inconveniencia
de guiar un aprendizaje que 1le da mucha importancia a la
memorizacién de datos, fechas y nombres por lo que adopta una
perspectiva diferente cuyos rasgos Yy propdésitos son los
siguientes:

1.- Los temas de estudios estdn organizados de manera

progresiva, partiendo de lo mds concreto para el nifio y

 Ibidem p. 16

7 S.E.P. en el Plan y Programas de Estudio 19¢3. Educacién
Bdsica Primaria Ferndndez Editores. p. 13
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avanzando hacia lo mds lejano.
2.- Estimular el desarrollo de nociones para el

ordenamiento y la comprensidén del conocimiento histdérico.

Su propdésito principal es que ...El ejercicio de la

reflexidn histdrica desarrolle capacidades que puedan

transferirse hacia el andlisis de la vida contempordnea".®

3.- Diversificar los objetos de conocimiento histdérico.

Se pretende abarcar otros contenidos importantes que se
incorporan al actual programa Yy no centrarse sélo en los
procesos Polfticos y militares de la Historia Nacional Yy
Universal.

4.— Fortalecer la funcidén de 1la Historia en la formacidén
Cifvica.

Su propdsito es que se promueva el reconocimiento y

respeto a la diversidad cultural de la humanidad y la confianza
en la capacidad de los seres humanos (héroes) para transformar y

me jorar las formas de vida"."

5.— Articular el estudio de la Historia con el de la
Geograf{ia.
El propésito es '"...que se establezca una relacién continua

y variada entre 1los contenidos de la diversas asignaturas pero

deberd darse una relacidn especial entre los procesos histéricos

% Ibidem p. 92

¥ S.E.P. Enfoque de Historia en Plan y Programas ds
Estudio 1993 Educacién Bdsica Primaria. Ferndndez
Editores, S5.A. de C.V. p. 93
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y el medio geogrdfico'?®

Con el fin de promover un mejor aprendizaje de la
asignatura de Historia se ha creado un nuevo enfogque, una nhueva
forma de hacerla comprender en donde se presentan algunas l{fneas
generales en el estudio y en el aprendizaje de esta asignatura
que permite al alumno percibir el desarrollo histdrico en toda

sSu rigueza.

Ne]

Por su cardcter esencial se han denominado constaintes:; las
cuales se dan en todos los cursos de Historia de los seis

grados, éstas son:

Temporalidad.—- La comprensién del pasado se apoya, en gran
parte, en el dominio que se tenga de la nocidén de tiempo
histdérico.

Egpacialidad.- La Historia se da en un espacio que puede
ser natural o transformado por el hombre.

Causgsalidad.- S5i se parte de la idea que la Historia es un
proceso en el que los acontecimientos se encadenan en formas
diversas resulta importante que el alumno se explique los hechos
histdricos como parte de esta cadena al tiempo que reconoce las
causas que lo provocaron y las consecuencias gue promovieron. es
decir el presente como productc del pasado.

Relacién Pasado-Presente.— E:  importante relacionar los
acontecimientos del pasado con nuestro presente para que no sea

una disciplina ajena a la realidad del nifio.
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El conocimiento de la Historia le permite al nifio ubicarse
en el mundo en que vive y comprender de ddénde vienen los
problemas y las situaciones que debe sortear cotidianamente.

Sujetos de la Historia.- Son 1los hombres relevantes, los
héroes, la gente sobresaliente como representacién social de su
momento y la gente comin. En suma, los sujetos de la Historia
somos todos nosotros.

- Empatfa.—- Este concepto puede entenderse como "ver con los
o0jos del pasado". Se debe promover, por medio de diferentes
actividades, la disposicidén y capacidad del niffo por entender
las acciones de los hombres en el pasado desde la perspectiva de

ese mismo pasado.

Fuentes del pasado.- son importantes las fuentes del pasado
para conocer la Historia porque son 1las huellas que ésta ha
dejado a su paso.

Continuidad y cambio.—- La Historia es cambio constante vy
éste se da de tal manera que en ciertos momentog coexisten
elementos antiguos y nuevos. La Historia es cambio constante y
un proceso continuo.

Interrelacidn con otras disciplinas.— La Historia abarca a
la sociedad en su totalidad, por 1lo mismo estd fntimamente
ligada a otras disciplinas que también tratan de explicar al
mundo, por 1o que sSe sugiere que en el aprendizaje de la
Historia se tomen en cuenta conocimientos de otras ramas del

saber.
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En los anexos (1-5) se sugiere cdémo trabajar cada una de
estas constantes en los diferentes grados escolares.
Ahora de manera particular presento el gqué y para qué del
aprendizaje de la Historia en cada grado escolar:
"Durante los dos primeros grados, las nociones mds

sencillas de la Historia se ensefian de manera

conjunta en el estudio del &mbito social y natural

dentro de la asignatura "Conocimiento del Medio".™

El propdsito primordial es que el niffo explore la nocidén de
cambio a través del tiempo.

En el tercer grado se inicia el estudio sistemdtico de ésta
disciplina con la Historia de su Estado.

La Historia y la Geograffa y la Educacién Civica se
estudian en conjunto, sus temas se refieren a la comunidad,
municipio y entidad polftica donde viven los nifios.

En estos grados es de gran relevancia estimular Ila
curiosidad y la capacidad de los alumnos hacia los procesos de
cambio.

En el cuarto grado; se pretende que el alumno estudie un
curso general e introductorio de la Historia de México haciendo
uso de la narracidén. Se pretende que puedan hacer un
ordenamiento secuencial de las etapas histdéricas del pafs y que

ejerciten nociones de tiempo y cambio.

% 5.E.P. Introduccidn en Plan y Programas de Estudio 1993
Educacidén Bdsica, Primaria. Ferndndez Editores, S.A. de
C.V. p. 16
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En quinto y sexto grados se hace una revisidén mds precisa
de la Historia Nacional y de sus relaciones con los procesos

centrales de la Historia Universal.

En estos 4dltimos tres grados de Educacién Primaria es

menester ejercitar en el alumno nociones histéricas mds
complejas como causalidad, influencia recfproca de fenémenos,
difusién de influencias, diversidad de procesos histéricos y

formas de civilizacidn.
Especificamente el curso de Quinto grado, comprende desde
la Prehistoria hasta la consumacién de la Independencia.

En este grado se:...

..intenta situar al nifio de manera integral en el
contexto de la problemdtica del devenir mundial,
en el supuesto de gque ha tomado ya conciencia de
nacionalidad mexicana con todo lo que ello implica
y se le lleva a descubrir su compromiso latino-

americano".?®

Aunque el pdrrafo anterior fue tomado del programa antiguo
72-78, pienso que sgigue estando presente en el programa de

contenidos bdsicos como un propdsito a alcanzar que dice:

2 Mauricio Merino Huerta en " Los libros de Ciencias
Sociales y Programas 1972-1978 " en Antologfa LEPEP '83
Las Ciencias Sociales y el trabajo en la Prdctica
Docente. Editorial Polymasters de México. S.A. Agosto
1989 p. 97

26



"A travéds de un acercamiento cuidadoso del proceso
histérico, se entenderd que algunos fendémenos del
presente son el resultado de la existencia de he-
chos pasados y que el conocimiento de esos hechos
nos ayuda a conocernos y a prever el futuro ademds
de ubicar nuestra presencia en el dmbito interna-
cional".®

Sin embargo al hacer andlisis mds profundo del programa
vigente y los actuales libros de texto (1993); he podido
observar que en este curso escolar los contenidos histdéricos se
encuentran organizados siguiendo una cronologfa que al mismo
tiempo no resulta tan l16gica para el nifio ya que primero se
plantean temas de Historia Universal, después temas referentes a
América, y al final sobre la Historia de México, es decir, que
se le presentan al nifio temas que van de lo m&s abstracto y lo
mds complejo y lejano a lo mds concreto, lo que deberia sger al
contrario.

Ademds, este primer acercamiento a la Historia Universal
que menciona el programa vigente (1993) para el Quinto grado me
parece muy extenso Yy complejo debido a que en los libros de
texto no hay una congruencia entre lo que dice el programa y los
textos de apoyo, lo que hace mds diffcil la comprensidén de estos

contenidos para el alumno.

®» g E.P. Programas de Educacién Primaria. Contenidos
Bisicos. Fernandez Editores S.A. de C.V. p. 16

27



B.— SUJETOS INVOLUCRADOS EN EL PROCESO ENSERNANZA

APRENDIZAJE DE LOS CONTENIDOS HISTORICOS.

a) Maestro
b) Alumno.
c) Prdctica Docente.

d) Relacidn Maestro-Alumno-Contenido



De los elementos que intervienen en el proceso ensefianza-—
aprendizaje, los sujetos son claves para que éste se pueda
llevar acabo; la interacidn entre ellos y con el contenido serd
lo que nos permita lograr los objetivos deseados por la
educacidn.

Dada la relevancia de cada uno de ellos, analizaré el rol

gue juegan y sSu relacién entre ambos.

a) Maestro.

El maestro en su quehacer diario realiza wuna serie de
tareas, gue en ocasiones no son tomadas en cuenta ya que ademds
de llevar acabo o mejor dicho de conducir el proceso enseflanza-
aprendizaje, debe cumplir con ciertas obligaciones, como llevar
documentacidn, ahorro escolar, realizar concursos, la
cooperativa, etc. Para relacionarse con su comunidad, el maestro
también debe realizar otro tipo de actividades como festivales,
concursos y juntas de padres de familia, entre otras.

Por otra parte de las necesidades y prioridades de cada
escuela se traducen en tareas para los maestros.

Segun Citlali Aguilar. las condiciones materiales de la
escuela vy las relaciones que se dan en su interior son los
elementos fundamentales del proceso mediante el cual se define

el contenido del trabajo de los maestros.
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"El trabajo de los maestros es un producto de la relacidén
sujeto—institucién, donde ambas instancias lo modifican y son
modificadas por éste'.*

"E]l trabajo que los maestros realizan adquiere un contenido
especifico",® por que cada maestro segln su preparacidén
profesional, su personalidad, y el medio donde se desenvuelve le
imprimird una huella muy particular a su prdctica docente.

Pedagdgicamente el maestro es uno de los protagonistas de
la prédctica docente; lo que implica que debe tener la capacidad
de tomar decisiones, de vresponsabilizarse de sSus actos Yy

comprometerse a buscar soluciones frente a los problemas de su

prdctica docente.

"Corresponde al maestro descubrir las necesidades
bdsicas da aprendizaje de los alumnos y padres
de familia; responder a ellas, planificando Yy
proponiendo aprendizajes .pertinentes que pro-
mueven la productividad sin perder de vista al
sentido de identidad, justicia vy democracia
nacional".?

El cambio que propone la Modernizacién Educativa demanda

que los docentes asuman un nuevo papel en la accidén educativa,

“ _citlali Aguilar. " La definicién cotidiana del trabajo
de los maestros " en Plan de Actividades Culturales de
Apoyo a la Educ. Prim. Multidisefio Grafico S.A.

Julio '88 p. 66

®» Ibidem. p. 65
% CONALTE, en Perfiles de Desempefio para Preescolar,
Primaria y Secundaria. Editora de Periddicos S.C. Ly

p. 17
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adquieran un mayor nivel de autonomifa en decisiones pedagdégicas,
comprendan mejor los procesos de aprendizaje de sus alumnos Yy
los responsabilicen de los resultados de éste.

Por otro lado, el rol del maestro reclama conciencia y
creatividad para superar la rigidez de las normas y reglamentos
establecidos, para dar un nuevo sentido a su accionar. Segdn un

documento proveniente de la S.E.P. sobre la

L

ensefianza de las Ciencias Sociales, menciona
que el maestro debe ser el organizador de situa-
ciones de aprenzaje que propicien una participa-
cién activa del alumno y que permitan a éste ir
construyendo una explicacién cada vez mds elabo-

rada acerca de los problemas y fendémenos sociales

que afectan su vida directa e indirectamente".?

Esta perspectiva debe prevalecer en el estudio de los
procesos histéricos, que permiten al alumno comprender el
presente mexicano como producto de procesos Yy estructuras
generados en el pasado y como punto de partida para participar
en la construccién del futuro de su comunidad y su pafs.

Se debe poner un énfasis en el andlisis de las
transformaciones sociales, econémicas, politicas, sociales Yy
cilturales que dan origen a las sociedades contempordneas al
estudiar la Historia ya que no se trata de verla como una simple
cronologfa de hechos, personajes y héroes, sino como la ciencia

encargada de estudiar los cambios que se dan en todos los

¥ 5.E.P. "Documentos sobre la Ensefianza de las Ciencias
Sociales en La Sociedad y el Trabajo en la Practica
Docente. Antologfa L.E.E.P. U.P.N. Plan '85, Talleres
Impre Roer, S.A. p. 208

30



aspectos de la humanidad.

b) Alumno.

En el mismo documento mencionado anteriormente se sugiere
que los alumnos deben aprender a buscar respuestas por si
mismos, ya que as{ estardn preparados para seguir haciéndolo
durante su vida, es decir, se volverdn autodidactas no sdélo en
cuanto a la adquisicién de contenidos especificos, sino en
cuanto a su formacidén continua.

Segin Piaget 1la funcién del alumno es construir su propio
conocimiento a través de sus experiencias y la del maestro es
ayudarlo a que lo logre.

El papel del maestro es extremadamente dificil porque debe
tener muy presente el diagndstico del estado emocional de cada
nifio, su nivel cognoscitivo y sus intereses recurriendo al marco
tedrico que lleva en sus estructuras mentales.

Para que el alumno logre un aprendizaje "tomando en cuenta
el punto de vista constructivista que postula que el
conocimiento no es una simple copia de la realidad” », ger{a
bueno saber que en el desarrollo del nifio existen aspectos
intelectuales y afectivos como son:

- Los progresos de conducta y socializacidn.

Los progresos del pensamiento.

1

Las operaciones racionales.

.Margarita Gémez Palacio. et. al. en Documento Propuesta
para el Aprendizaje de la Lengua Escrita p. 27
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— La efectividad, voluntad y sentimientos.

El nifio al igual que el maestro tiene que realizar una
serie de tareas que su mismo rol dentro del proceso de
aprendizaje se le atribuyen. En primer lugar, debe de operar con
los objetos de conocimientos para después incorporarlos a sus
esquemas mentales.

Debe también obedecer a ciertas normas de higiene Yy
disciplina que le son impuestas por la institucidn escolar y por
el maestro.

Su participacién en tareas extraescolares Yy las relaciones
sociales con sSus seme jantes lo ayudan a desarrollar su
socializacidén y afectividad.

"A través de la interaccidén entre maestro y alumnos se
organiza no sdélo el conocimiento sino también el proceso social

de aprender".”

c) Préctica Docente.

Esta relacidn tridimensional (maestro—alumno—-contenido) es
la que sostiene a la Prdctica Docente. Esta 'es un proceso de
construccidn contfnuo donde intervienen de manera central las

condiciones materiales especificas de cada escuela y las

» Llsie Rockell " De Huellas, Bardas y Veredas: Una
historia Cotidiana en la Escuela " en P.A.C.A.E.P.
Fundamentos Conceptuales y Metodolégicos, Multidisefio
Grdfico, S.A. p. 54
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relaciones al interior de ella".*

Para mi la Prdctica Docente es wun proceso en el cual los
sujetos se relacionan e interactdan en torno a un contenido que
va a propiciar un aprendizaje.

Explicar el trabajo de los maestros parece fdcil; pero en
realidad es necesario introducirse a la vida cotidiana de las
aulas de clase para ver realmente todo lo que ahi sucede.

“La Prdctica Docente no es una reproduccidén pasiva de la
formacién profesional o de las normas oficiales".” Aungue en
todas las escuelas se esté realizando el mismo trabajo, en
ninguna de ellas se esta dando igual.

Como ya he mencionado, el maestro en su prdctica docente
realiza diversas tereas pero la mds significativa o central, es
conducir el proceso enseflanza—aprendizaje, en torno a la cual
giran las demds.

En lo que respecta al docente; éste desde hace un tiempo le
ha dado mé&s importancia a la ensefianza a cémo llevar a cabo esta
tarea, restdndole importancia al otro elemento del proceso
enseffanza—aprendizaje que a mi juiclo es lo que verdaderamente
debemos perseguir los maestros:

El aprendizaje en nuestros alumnos.

% citlali Aguilar " La Definicién Cotidiana de los
Maestros " en P.A.C.A.E.P. Fundamentos Conceptuales vy
Metodoldgicos. Multidisefio Grdfico S.A. P. 65

" Idem.
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Cabe aclarar que en nuestros tiempos, esta mentalidad ha
cambiado un poco gracias a la actualizacién que 1os maestros
reciben en la U.P.N. (Universidad Pedagdgica Nacional) y en los
programas de actualizacién que la S.E.P. proporciona.

La diferencia de 1lo que la escuela logra enseffar y lo que
en realidad aprenden los alumnos no expresa una deficiencia en
el proceso de aprendizaje, que muchas veces se atribuye a
problemas mentales, culturales, nutricionales, etc.. Lo que en
realidad indica es que:

"_..el proceso de aprendizaje en el educando se es-—
tructura mediante una 148gica propia que no siempre
coincide con el educador; el sujeto selecciona,
interpreta e integra, a Su manera los elementos
que se le presentan y as{ genera conocimientos que
pueden superar o contradecir el contenido transmi-
tido."®

d) Relacién maestro—alumno-contenido.

"Si nosotros queremos explicar cémo aprenden los su-—
jetos y organizar actividades adecuadas para que
aprendan por ellos mismos, no solo dentro del aula

sino en cualquier lugar, y sean capaces de aplicar-

lo en situaciones nuevas, tenemos que ocuparnos de

como construyen su inteligencia".”

Piaget también menciona que los nifios al aprender estdn
formando al mismo tiempo su inteligencia. EI desarrollo

intelectual no se produce por simple maduracidn por el paso del

2? Flgie Rockwell " De Huellas, Bardas y Veredas: Una
historia Cotidiana en la Escuela " en P.A.C.A.E.P.
Fundamentos Conceptuales y Metodolégicos. p. 42-43

3 Juan Delval " Aprendizaje y Desarrollo " en Teorfas de
Aprendizaje. Antologfa L.E.P.E.P. Plan '85 U.P.N. Impre.
Roer, S.A. de C.V. p. 40
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tiempo o por el crecimiento, sino que es el resultado de un
larguf{simo trabajo de construccién que se realiza cada dia, cada
minuto, en todos los intercambios que el nifio realiza con el
medio.

Todos estos conocimientos que Piaget ha brindado a la
educacidn, sin haber sido un estudioso en este campo; han
permitido que surja la Pedagogfa Operatoria como una alternativa
a los sistemas de enseflfanza tradicionales, la cual recoge el
contenido cient{ifico de la Psicogenética de Piaget y lo extiende
a la prdctica pedagégica en sus aspectos intelectuales, de
convivencia y sociales.

"LLa Pedagogfa Operatoria; ayuda al nifio para que éste
construya su propio conocimiento y sus propios sistemas de

pensamiento'®

"LLa construccidn intelectual no se realiza en el va-
cio sino en relacidén con su mundo circundante y por .
esta razén la ensefianza debe estar estrechamente li-
gada a la realidad inmediata del nifio partiendo de
sus propios intereses"¥

M Montserrat Moreno "Problemdtica Docente' en Teorfas de
Aprendizaje. Antologfa L.E.P.E.P. Plan '85 U.P.N.
Impre. Roer, S.A. de C.V. p. 384

% Idem.
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C).

EL NIRO DE QUINTO GRADO Y LA CONSTRUCCION
DEL CONOCIMIENTO HISTORICO



Es bien sabido que para que el maestro logre aprendizajes
significativos en sus alumnos es de vital importancia que
conozca todo lo relacionado con el material humano a su cargo.

Ya he hablado del rol que desempefia el alumno en el proceso
enseffanza—aprendizaje, ahora vamos a profundizar sobre sus
caracteristicas que le permiten apropiarse del conocimiento, en
este caso , el histdrico.

El maestro debe tener muy presente al nifio, su nivel de
desarrollo, su capacidad de asimilacidn, sus caracteristicas de
ritmo etc. para lograr propésitos, pues si se hace caso omiso no
podrd nunca lograr que sus alumnos aprendan. Al respecto Jean
Piaget ha hecho una clasificacidén por la cual atraviesa el niffo
segin sus estructuras cognoscitivas. Segiin esta clasificacién el
desarrollo mental del nifio atraviesa por cuatro estadios:

El Sensoriomotor, el Preoperatorio, el de Operaciones
Concretas y el de Operaciones Formales.

La primera comprende de 0 a 2 afios; en ella la conducta
estd dictada por los sentidos vy por la actividad motriz. Las
impresiones del nifio sobre el mundo estdn formadas por las
percepciones de sus sentidos y por su propia manipulacidn
creciente del ambiente.

La segunda etapa, (2 a 6 aflos aproximadamente) desarrolla
formas de presentar sucesos y objetos mediante simbolos,
incluyendo los verbales del lenguaje.

En la tercera etapa, (de 7 a 11 affos), los nifios dejan de
ser totalmente egocéntricos; se comunican unos con otros,
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comparan los puntos de vista ajenos con los propios, revisan Sus
ideas y deciden qué es lo correcto. Por lo tanto, esta es una
buena etapa para fomentar la cooperacién y la interaccién
social, en la «cual se ponen a prueba las ideas. Empiezan a
pensar con légica, aunque con limitaciones.

En la etapa de las operaciones formales; los nifios de més
de 12 afios pueden pensar en abstracciones, visualizar soluciones
légicas internamente. Aquf los nifios ya no necesitan trabajar
sélo con lo que pueden ver, pueden organizar la informacidn,
razonar cientificamente, construir hipdétesis con base en el
entendimiento de la causalidad y poner a prueba su hipdétesis.

Mis alumnos del Quinto grado, grupo "B" tienen edades que
fluctdan entre los 10 y 14 afios; por lo tanto se encuentran en
la segunda parte de la infancia (de 7 al 12 afios) y el comienzo
de la adolescencia o pubertad (12-16 afios).

En ellos vya se da el pensamiento reversible, el
razonamiento l18gico-concreto: inductivo o deductivo vy se afirma
la funcién semidtica o sea el lenguaje, que menciona la autora
Margarita Gémez Palacios, en el documento propuesta para el
aprendizaje de la lengua escrita (P.A.L.E.M.).

Debido a esta etapa de transicién, de una etapa a otra, en
la que se encuentran mis alumnos, es importante hacer mencién de

los razonamientos de Jean Piaget:
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"Entre los once y doce afios aproximadamente, tiene
lugar una transformacién fundamental en el pensa-
miento del niffo que marca el final con respecto a
las operaciones construidas durante la segunda
infancia: El paso del pensamiento formal".®

Para Piaget es importante determinar el nivel intelectual
de los alumnos, tener presente que el nivel cognoscitivo y los
procesos de pensamiento de los nifios, difieren del de los
adultos a la hora de guiarlos; por lo que se debe seguir una
secuencia y estimular la interaccién social para facilitar el
aprendizaje.

Para conocer los procesos del pensamiento del nifio es
necesario saber cémo se va desarrollando el conocimiento. Segun
la teoria de Piaget: "El desarrollo del conocimiento es un
proceso espontdneo vinculado a todo el proceso de embriogénesis.

La embriogénesis se refiere al desarrollo del cuerpo, pero
concierne, de igual manera al desarrollo del sistema nervioso y
al sistema de las funciones mentales".¥ En otras palabras. el
desarrollo es un proceso que se relaciona con la totalidad de
las estructuras del conocimiento.

Para entender el desarrollo del conocimiento se debe saber

algo clave: lo que es una operacidén.

% Jean Piaget. " El Desarrollo Mental del Nifio " en Seis
Estudios de Psicologfa. Editorial Ariel, México D.F.
p. 95

¥ Jean Piaget "Desarrollo y Aprendizaje'" en el nifio:
Aprendizaje y Desarrollo. S.E.P. U.P.N. Sistemas de
Educacién a Distancia. p. 24
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“

...una operacién es una accién interiorizada que
modifica al objeto de conocimientos, o mejor dicho,
es un conjunto de acciones que modifican al objeto
y capacitan al sujeto que conoce para llegar a las
estructuras de la transformacidn".®

Piaget define la inteligencia como la habilidad de
adaptarse al ambiente. Esta adaptacién tiene lugar mediante la
asimilacién y la acomodacidn, procesos que se interelacionan
durante toda la vida en formas diferentes, de acuerdo con las
etapas de desarrollo mental.

La asimilacidén es la accién del sujeto sobre el objeto y va
a depender de las estructuras cognoscitivas del sujeto.

La acomodacién consiste en las modificaciones que el sujeto
realiza sobre sus propias estructuras con el fin de adaptarlas
mejor al medio.

El Dbalance entre la asimilacién y la acomodacién es el
equilibrio, que es un proceso activo que implica interaccidén
constante entre el individuo y el ambiente.

En suma, la interaccidén de estos tres procasos:
Asimilacién, Acomodacién y Equilibrio; logrardn que el nifio
avance en la construccién de sus estructuras mentales y pase de
una etapa a otra. Para que esto suceda también es necesaria la
interaccién de cuatro factores: el equilibrio, la maduracién, la
experiencia con objetosg fisicos y la interaccidn social.

La maduracidén es la que participa en cada transformacién

que se realiza durante el desarrollo del niffo. Esta maduracién

*® Tdem.
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no necesariamente va de acuerdo a la edad cronoldgica del sujeto
pues en ella influyen otros factores.

La experiencia con los objetos es decir, con la realidad
f{sica, que consiste en actuar sobre los objetos y tomar algin
conocimiento de ellos y la 1ldégica-matematica en la cual el
conocimiento no se toma de los objetos, sino de las acciones
efectuadas sobre los objetos.

Otro factor es la transmicidén social por la cual el nifio
recibe informacién valiosa por el lenguaje y puede comunicar sus
experiencias siempre y cuando se encuentre en un estado que le
permita entender tal informacidn.

Por ultimo, el factor de equilibrio que vendria a ser la
interaccidén de los tres anteriores pero, existe otra razén por
la que se considera fundamental y ésta es; que en el acto de
conocimiento el sujeto es activo y al verse enfrentado a una
perturbacidn externa sufre un desequilibrio que le llevard a
reaccionar, a Dbuscar una solucidn para recuperar este
equilibrio.

Segin la teoria psicogenética de Piaget: el aprendizaje es
el desarrollo del conocimiento, por medio de las invariantes
funcionales (asimilacién, acomodacidén y equilibrio) vy la parte
principal de éste; es el sujeto de aprendizaje, ya que serd €1
mismo quien actde sobre la realidad y la haga suya para poder
utilizarla en una mejor adaptacién a su medio.

Entre otros factores que 1intervienen en el desarrollo,
estdn la calidad del medio, las oportunidades de accién y un
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gran nUmero de situaciones que determinan el logro del
desarrollo de las estructuras y de los potenciales cognoscitivos
del sujeto.

Por todo lo anterior, puedo concluir que para el desarrollo
del conocimiento es necesario la interaccién de los factores
antes mencionados; de igual manera la comprensién del
conocimiento histérico en el nific de quinto grado también
depende de esos mismos factores y de la manera como éstos se le
presenten.

A continuacién expresaré cémo se le presenta al alumno de
este grado escolar el conocimiento histérico vy algunas
alternativas.

"La historia es tiempo. No se puede ensefiar la his-
toria sin enfrentarse al problema del tiempo. De

lo que se trata, ante todo, es de que el nifio ad—

quiera una nocién de tiempo histérico, o mas pre-—

cisamente, de tiempo " histérico".®

Otra dificultad es la de fechas. No duda este autor Pozo,
de la importancia del aprendizaje de estas fechas claves
utilizadas como referencias, pero considera que mds importante
alin que la memorizacién de esas fechas es la construccidn de la

nocién de duracién.

¥ Juan Ignacio Pozo, et. al. "Como ensefiar el Pasado
para Entender el Presente: Observaciones sobre la
Didactica de la Historia" en La Sociedad y el Trabajo
en la Prdctica Docente S.E.P. Antologfa L.E.P.E.P.
Plan '85, Talleres Polymasters de México S. A. p. 265
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“"Con el fin de facilitar la comprensidén del tiempo
se ha propuesto (Hallam 1969; Leif y Rustin, 1965:
Lello 1980) utilizar el espacio para representar
el tiempo ya que evolutivamente el espacio se cons-—
truye antes que el tiempo (Piaget 1946, Friedman
1982)"."

"La comprensidén del tiempo convencional es un ante-
cedente indispensable, pero no suficiente, para la
comprensién del tiempo histdérico. Cuando el nifio
no domina el tiempo histdrico tiene dificultades
para comprender la Historia." *

Para que 1los nifios logren la comprensién de los procesos
histéricos se requiere contribuir al desarrollo de las nociones
bdsicas de la Historia como la influencia, del pasado en el
presente, el cambio, las causas, la sucesidn de acontecimientos
y las diferentes duraciones.

Estas nociones histdéricas dependen de la edad mental de los
nifios, pero también de las experiencias y estimulos que el medio
social y cultural en particular la escuela, les brinda.

Otra dificultad se deriva del objeto de estudio de la
Historia.

En efecto, 1os contenidos histdéricos que se aprenden en la

escuela son lejanos vy abstractos porque rebasan la experiencia

concreta del alumno.

“© Juan Ignacio Pozo, et. al. "Cdémo Enseflar el Pasado para
Entender el Presente: Observaciones sobre la Diddctica
de la Historia" en: la Sociedad y el Trabajo en la
Prdctica Docente. S.E.P. Antologfa L.E.P.E.P. Plan '85.
Talleres Polymasters de México S.A. p. 265.

“ g E.P. Gufa Did&ctica para e! Maestro lero., 50. y 6o0.
grados p. 8.
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"Las facultades que los nifios tiene en el aprendi-
zaje de la Historia puede superarse si en el aula
se realizan actividades que favorezcan el andlisis
y la relacién entre los datos histéricos, es decir,
si el énfasis se pone mds en la comprensién de 1la

Historia que en la memorizacién mecdnica de los

datos".*

A fin de que los alumnos entiendan y asimilen los
contenidos histdricos son necesarios medios prdcticos, como la
presencia misma de los objetos o de los lugares histdéricos y, a
falta de ellos, recurrir a libros, estampas, mapas, etc. porque
las impresiones visuales son mds fuertes que las auditivas, Yy
sumadas contribuyen a dar un conocimiento mds completo.

Otra alternativa que se ha tomado en cuenta en los actuales

programas es el de:

"Enfoques regresivos'" de la enseffanza de la Historia,
que consiste en comenzar por el estudio del presente,
retrocediendo después en busca de sus origenes. Esta
estrategia favorece la motivacién del alumno vy la
comprensién de la continuidad temporal".®
Me parece interesante relacionar las caracterfsticas del
niffio de quinto grado con los rasgos que caracterizan a la

Historia para que el lector comprenda mejor el proceso de

aprendizaijie del alumno.

4 Idem. p.7

 Juan Ignacio Pozo. et. al. "Cdmo Ensefiar el Pasado para
Entender el Presente: Observaciones sobre la Diddctica
de la Historia en la Sociedad y el Trabajo en la
Prdctica Docente. S.E.P. Antologfa L.E.P.E.P. Plan '85
U.P.N. Talleres Polymasters de Mé&xico S.A. p. 267
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El nifio en esta etapa de su vida escolar hece uso de su
pensamiento reversible por lo que puede analizar hechos del
pasado, hasta llegar al presente o viceversa, empezar por

analizar el presente hasta llegar a una época pasada, aunque con

ciertas limitaciones. Esto le va ayudar a desarrollar las
nociones de temporalidad, espacialidad, relacién pasado-
presente.

El razonamiento l1d8gico-concreto: inductivo o deductivo que
se presenta en el niffo hace que éste comprenda mejor la
causalidad, el cambio y la continuidad que se presentan en los
contenidos histéricos del programa.

Sin duda alguna la afirmacidén que el alumno de este grado
escolar ya tiene del lenguaje, serd de gran valor para operar
con el objeto del estudio: los contenidos histéricos y su
relacidn con otras dreas del conocimiento.

Como he mencionado mis alumnos se encuentran en una etapa
de transicién entre el paso del pensamiento concréto al
pensamiento formal por lo que ya pueden trabajar con las fuentes
de informacidén, organizarlas, interpretarlas en la medida de su
razonamiento para después construir sus hipétesis y ponerlas a
prueba.

Con esto qguiero decir, gque son capaces de hacer
abstracciones siempre Yy cuando ya hayan operado con la realidad
(estampas, mapas, etc.).

Otra parte que serfa importante expresar es cémo se
presenta la teorfa de Piaget en la construccién del proceso
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histdrico por parte del nifio.

Los contenidos de Historia, hacen que en el niffo surja un
desequilibrio, una duda ya que por naturaleza son abstractos,
por lo tanto el alumno se ve en la necesidad de hacer uso de las
invariantes funcionales a las que Piaget menciona como
Asimilacién y Acomodacidn.

Al estar el alumno interactuando con el objeto de estudio
por medio de la lectura de narraciones, dramatizaciones, vigitas
a museos, sitios arqueoldgicos, dibujos, mapas, etc, estard
asimilando y en la medida que esta asimilacién logre modificar
sus estructuras interiores estard alcanzando un nuevo
equilibrio.

Todo lo anterior aunado a la calidad del medio y a las
oportunidades de accién que tenga el nifio segin sus
experiencias, su maduracidn e interaccidn social, logrardn el
aprendizaje de esta interesante drea del conocimiento

curricular: La Historia
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D).

EL

EMENTOS SOCIALES E INSTITUCIONALES INMERSOS
EN EL PROCESO ENSERANZA—-APRENDIZAJE.
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Los contextos sociales e institucionales forman parte
importante en toda prdctica docente ya que influyen en el
proceso ensefilanza—-aprendizaje. Por lo tanto para que el nifio
logre aprendizajes significativos es de gran valor las
condiciones que su medio le proporciona.

Considero interesante exponer ciertos elementos que
permiten tener un panorama amplio de la Ciudad de Umdn, iugar
donde se encuentra la escuela donde laboro y algunos elementos
gue ayudan al alumno a comprender que también cerca de ellos se
encuentran vestigios del pasado, presentes en su realidad como
un legado de sus antepasados.

Todo esto, aunado a los progresos tecnolégicos que se han'
dado en esta Ciudad facilitardn el accionar del nifio con el

hecho histérico.

“"Umdn, nombre que puede traducirse como "su paso"
segun el profesor Santiago Pacheco Cruz en su
diccionario de Etimologias Toponimicas Mayas que
dice que esta traducciédn se deriva de las voces
u, su, y man contraccién de paso o camino.

Se cree que también puede significar "su com-
pra'" pero este profesor no lo cree tan apropiado

como el primero que tiene aspecto histérico".*

El Franciscano Lépez de Cogolludo escribe el nombre de este
lugar anteponiendo la letra h: Humdn y asf estda escrito en el

monumento del escudo de esta Ciudad que se encuentra a la

“ Diario de Yucatdn "Los Municipios'" Seccién Local con
fecha de 9 de Noviembre de 1981.
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entrada de la misma. Dista a 17 Km. de la Capital y limita al
Norte con Mérida y Ucd; al Sur con Abald, Chochold y Kopomd .

Sus comisarias son 17 de las cuales la mayorfa son
haciendas en donde se pueden encontrar edificios de épocas
pasadas como las casa principales que se encuentran en algunas
de ellas.

Entre sus tradiciones y costumbres estd el celebrar ei dfa
de muertos en donde se acostumbra colocar en un lugar especial
un altar con las comidas que mds les gustaba a sus difuntos
junto con el mucbil-pollo, acompafiado de atole de mafz nuevo Yy
chocolate. En las fiestas regionales sus habitantes bailan
jaranas haciendo competencias.

Como comidas y bebidas tipicas estdn el frijol con puerco,
el puchero, 1los panuchos, salbutes, papadzules, el xtabentin,
horchata, pozole con coco y atole.

"Su juridiccidén territorial es de 434.30 Km. cuadrados con
una poblacién de 39,324 habitantes".®

En cuanto a educacién este lugar cuenta con cinco escuelas
del nivel preescolar, nueve primarias de gobierno, dos
particulares, una sSecundaria con dos turnos, una escuela
nocturna para adultos ~ una de educacién especial vy una
preparatoria.

Tiene una biblioteca piblica situada en el palacio

municipal.

® INEGI. Anuario Estadfstico del Estado de Yucatdn. México
Edicién 1993 p. 95.
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Como medios de comunicacidn y transporte, cuenta con los
servicios telefdnicos y postal, dos radiodifusoras, televisién y
la distribucién de los principales periddicos del Estado.

El servicio de transporte estd compuesto por minibuses vy
taxis colectivos.

Ademds cuenta con suministro y distribucién de agua
entubada, energfa electrica, policta, alumbrado, calles,
caminos, parques, mercados, rastro vy pantedn. Todo a cargo del
Ayuntamiento.

En lo que se refiere a la economfa, existen en Um&n varias
fdbricas y comercios gque generan empleos, pero sin embargo no lo
suficiente para 1la poblacidn gque en su mayorfia labora en la
Ciudad de Mérida.

Todo este panorama socio—-cultural le puede servir al nifio
para comprender que el presente que le rodea se ha venido
formando a travéds de los afilos, y que dentro de este mismo
presente existen elementos del pasado facilitadores del proceso
de aprendizaje del hecho histdrico.

Como un ejemplo de algunos elementos que puedo utilizar
para regresar al pasado estdn el parque, el palacio. la iglesia
y sus capillas.

El parque 1lleva e#-.nombre de Felipe Carrillo Puerto, al
centro tiene wuna torre con su campana, fue construfda siendo
Gobernador el Doctor Alvaro Torre Dfaz, e inaugurado el 24 de

Agosto de 1926.
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Abajo del campanario, queda un reloj de cuatro cardtulas;
en un segundo nivel se encuentra un tridngulo rojo el cual
significa un sfmbolo del P.S5.5. (Partido Socialista del
Sureste). Esta obra fue restaurada por el Gobierno durante el
perfodo de 1985-1987. Al poniente de la torre se encuentra el
monumento a las madres, a un lado del parque estd la plaza
civica y al frente de ésta existe un monumento a Don Bartolomé
Garcfa Correa, hijo predilecto de este lugar, construfdo en el
Aniversario del Centenario de su Natalicio el 4 de Abril de
1983. Frente al parque se encuentra el palacio municipal
construfdo en el affo 1926, que con sus doce arcos dan frente a
una amplia terraza con 30 mtrs. de largo. Ha sido ampliado en su
parte posterior en donde se construyeron las oficinas
municipales. Al sur del parque se encuentra el templo mayor,
cuyo patrono es San Francisco de Asis. No existen datos precisos
sobre su construccidn, pero el cuerpo y estructura corresponde
al siglo XVI-XVII y de época mds anterior es la capilla anexa.
El predio estd formado por la parroquia, sacristfa, una capilla,
el exconvento, el atrio, el cementerio y la huerta.

Cabe mencionar gque el cementerio se convirtié en cancha
deportiva en donde se construyeron unos cuartos en donde
actualmente labora un colegio, "El hispano'. Cada parte de este
edificio tiene su descripcion:

Parroquia: Su presencia es majestuosa por la esbeltez vy
altura de sus paredes que le dan el sello de fortaleza, o fndole
t{pica. La portada de su fachada principal es de canterfa con
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tres bonitos arcos ojivales, que le dan un aspecto vistoso. Todo
el edificio es de mamposteria y su estructura corresponde al mds
puro estilo mondstico militar.

Tiene tres claros, el del frente y los laterales con
grandes portones de madera, permiten el acceso a su interior. La
gnica nave que forma el templo es de Dbdéveda de cruceria,
sostenida por arcos sencillos de canterfa, que descansan sobre
medias muestras del mismo material.

Para llegar al coro y azotea se utiliza una escalera de
caracol, colocado dentro del muro izquierdo, con comunicacidn
mediante una pequefia puerta de madera formada por 88 peldafios de
canteria.

El presbiterio esta cubierto por una ctipula en forma de
media naranja. Dos gradas de canterfa colocan al presbiterio en
un nivel mds alto que el resto de la Iglesia.

Sacristfa: Esta formada por dos piezas Con muros de
mamposterfa, y una de ellas, la contigua al presbiterio, tiene
techos de rollizos con entortados y esta dividida en su parte
media por dos arcos que descansan sobre una columna central de
la cantera.

Capilla: Antes era llamada, "San Pedro y San Pablo", ahora
se le conoce como "El Santfsimo", tiene comunicacidn directa con
el atrio y el exconvento, sobre su muro al norte se levanta un
murito con tres arcos distribufdes, en el primer cuerpo con dos

campanas y una en la parte de arriba.
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Exconvento: Estd formado por diez piezas con muros de
mamposterfa y dos corredores, uno exterior y otro interior.

Atrio: Circunda al templo por sus tres costados, en sus
entradas principales tiene escalinatas de piedra. Ademds del
templo mayor existen nueve capillas:

San Francisco, data del afio de 1941; se encuentra con la
capilla, atrio y patio.

Santiago Apdéstol, no se sabe la fecha exacta de su
construccidn, pero por su estilo y aspecto de vetustez debe
remontarse de épocas lejanas.

Dzibikal, tiene sobre la fachada principal una claraboya y
ojo de buey, con vidrios de colores y pequefios arcados sin
campanas.

San Juan de Dios, sus dimensiones son tan reducidas, que
solo se usan para la adoracién de la Santa Cruz.

Guadalupe, fue construfda a finales del siglo XVIII.

Candelaria, fue construida a finales de 1910, en un predio
que cedid el Sefior Paulino Xool.

Me jorada (San Marcos) fue construfda el 25 de Mayo de 1904,
en un predio particular del Sefior Luis Rodriguez.

LLa Santa Cruz, situada en la trinchera (barrio conocido
as1) (DEBIDO A LA GUERRA DE CASTAS): fue empezada en 1918 y se
concluyd su construccidn en 1920, a iniciativa del Sefior Juan
Garcia Gémez.

San L4zaro, de reciente construccidn, aproximadamente hace
doce afios.
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Otro edificio que data de dpocas lejanas es la estacidén del
ferrocarril construfda en 1883, actualmente se utiliza sélo para
el transporte de cargas.

Ademds de las aportaciones histéricas que podemos observar
en la cabecera, Umdn, existen monumentos histéricos, en las
haciendas de Yaxcopoil e Ixtepén vy vestigios arqueoldégicos en
otros lugares como Bolom y Hotzuc. |

Yaxcopoil tiene una construccidn cldsica de principio del
siglo, que es la casa principal. Fue construfda por los esposos
Joaquin Garcfa Rején y Ménica Galera, uno de los cuartos ge ha
convertido en un pequefio museo del I.N.A.H., rellne vasijas y
piezas arqueoldgicas rescatadas de los cerros Tamul y Akand,
localizados alrededor de la Hacienda.

Su méxima grandeza se dio en la época de oro del cultivo
del henequén y ha servido como marco para algunas pel{fculas,
entre ellas Peregrina.

A continuacién hablaré sobre los hechos histdéricos que se
han registrado en la existencia de Umdn.

Sobre su fundacidén no hay datos exactos aunque existe desde
antes de la conquista, en la época Prehispdnica. Formé parte del
cacicazgo de Ah Canul. En 1825 Undn pasé a formar parte del
partido del Camino Real bajo, con cabecera en Hunucmd. En 1881
la poblacidén adquirié la categorfa de Villa y en el afio de 1991
se declardé Ciudad.

Tuvo una pequefia intervencién de 1la guerra de castas.
Eligio Ancona en su obra Historia de Yucatdn, sefiala que el 13
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Agosto de 1847 el alcalde de Umé&n Sr. Doctor Manuel Correa
sid una comunicacidén a las autoridades de Mérida en la que
articipaba que habia sorprendidce una conspiracién tramada por
los indios para asesinar a los blancos el dfa 15 de ese mes, Yy
crefa implicados al cacique Gregorio May Yy del Dbarrio de
Santiago de la Ciudad de Mérida al Sr. Francisco Uc; ambos
fueron ejecutados el 22 de Agosto del mismo afio.

En 1867 el Coronel Manuel Cepeda Peraza, durante su campafia
contra el Imperio, luego de caer por sorpresa Yy ocupar el
Palacio de Gobierno en la Capital, 1liberé a varios presos
politicos y se dirigid a Umdn donde acampé.

Por otro lado el contexto Institucional también es de gran
syvda en el proceso de construccién del conocimiento histdérico.

La escuela donde realizo mi prdctica docente se llama
"GEBASTIAN PAVIA VILLANUEVA" con clave 31DPR1690Z, ubicada en la
Colonia Ldzaro Cdrdenas del Rfo de esta Ciudad de Umdn.

Se fundé en el afio de 1980 inicialmente con tres maestros y
su construccidén se hizo en tres etapas.

Al principio los salones de clases eran tinglados hasta que
poco a poco se fueron construyendo con la participacién del
C.A.P.F.C.E.

El terreno es de grandes dimensiones Yy en 14 affos, el
edificio escolar a sufrido un cambio radical, 1lo cual es una
experiencia vivencial para los alumnos para que se den cuenta de
que todo cambia: su localidad, su colonia, su escuela y hasta
31lo8 mismos; y que es la Historia la ciencia que permite
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percibilr estos camblios para que podamos entender el presente.

Este cambio radical consiste en que la escuela cuenta con
una poblacién escolar de 336 alumnos, 11 aulas, una direccidn,
una cooperativa, cancha civica, sala de computacidén equipada,
bafios, agua potable y luz eléctrica.

La escuela estd retirada del centro de la cabecera, pero es
una escuela muy hermosa ya que el director siempre la mantiene
limpia, pintada y en buenas condiciones. Hay muchos &rboles vy
espacio para que los nifios se entretengan en sus ratos libres.

Actualmente se realiza la limpieza del terreno que servirad
para la construccidén de un saldédn y una cancha deportiva.

Para concluir me parece en Jgran parte adecuada la
definicién que hace Elsie Rockwel de la institucién escolar y
digo en gran parte, por el vocablo que usa de ‘'trasmisor
privilegiado" y los que hemos analizado un poco mds a la escuela

sabemos gue no sélo es transmisora sino formadora.

"La escuela también tiende a definirse en todas
partes as{ misma como un dmbito especial entre
todos aguellos contextos en que se desarrolla
el nifilo como tal. Se presenta como transmisor
privilegiado de conocimientos y habilidades ge-—
néricos de valores nacionales y universales, en
oposicién a un medio particular, gue supuesta-—
mente. no puede cumplir esa definicidn".”

“_Elsie Rockwel "De Huellas. Bardas y Veredas: Una
Historia Cotidiana en la Escusla " (FPlan de Actividades
Culturales de Apoyo a la Educacién Primaria) S5.E.P.
Fundamentos Conceptuales y Metodoldgicos. Multidisefio
Grdficaos S.A. P. 43,
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CAPITULO IIXI

ESTRATEGIA METODOILOGICA—DIDACTICA PARA
FIi. APRENDIZAJE DE CONTENIDOS

HISTORICOS EN EI. QUTITNTO GRAIDO.

1.— FUNDAMENTACION TEORICO METODOLOGICA DE LA

ESTRATEGIA.

2.— LAS ESTRATEGIAS



1.— FUNDAMENTACION TEORICO-METODOLOGICA DE LA ESTRATEGIA.

No basta haber detectado una problemdtica pedagdgica y la
teorfia que la sustenta, para lograr un determinado resultado:
Debemos buscar el mejor modo posible para hacerlo, es decir,
planear estrategias de manera particular para la realizacién del
proceso ensefianza—-aprendizaje de los contenidos histdéricos. Se
concibe que la eleccién de estrategias comprende la eleccién de
medios pertinentes para dar la posgible golucidén a la
problemdtica pedagégica que se nos presente en nuestro trabajo
diario.

Existen diferentes tipos de modelos educativos segdn se
centren en el profesor, alumno, contenidos o en los tres. Este
Gltimo es el que propicia un aprendizaje pluridimensional.

Pertenece a este tipo de aprendizaje la escuela activa.

"Se basa en el principio de que la accidén y la expe-—
riencia son el mayor motor del aprendizaje. Su filo-
sofia es ‘'"aprender haciendo”. Al Alumno no se le
presentan soluciones ni resultados, sino problemas y
procedimientos. La participacidn del estudiante,
orientada por el profesor es una forma de activar la

enseffanza" .

Los métodos dialécticos se basan en la discusién vy

controversia. Se caracterizan por los debates y las

 _Reynaldo Sudrez Dfaz "Seleccién de Estrategias de
Ensefianza—-Aprendizaje" en Medios para la Ensefianza.
Antologia U.P.N. L.E.P.E.P. Plan '85 S.E.P.
Impre Roer S.A. p. 3
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confrontaciones, mediante técnicas de dindmica de grupos.

Para elegir la metodologfa a utilizar hay algunas variables
que se deben tener en cuenta: Los objetivos, las caracter{sticas
del grupo y los recursos disponibles.

Los propdsitos a alcanzar en la presente propuesta
pedagégica son:

— Que los alumnos de guinto grado sientan la necesidad ylel
gusto de apropiarse de los contenidos de Historia.

— Realizar wuna propuesta de calidad que ayude a otros
maestros que como yo, se encuentran con esta misma problemdtica
en su labor docente.

Los medios a utilizar son los requeridos por los métodos a
seguir. "Los medios son el conjunto de recursos materiales que
se pueden utilizar para activar el proceso educativo, con el fin
de lograr los objetivos educacionales".®

Los medios Dbien utilizados cumplen con las siguientes
funciones en el proceso enseffanza—-aprendizaje: Facilitar el
aprendizaje, motivar al grupo, 1interesar, fomentar su
participacién. enfocar su atencidén, etc. Sin embargo todo
depende de su seleccién, uso y presentacidn.

En suma se deben seleccionar, combinar y poner en prdctica
los procedimientos y medios que propician la participacién de

los alumnos, la adquisicién de juicio crftico y la posibilidad

% Reynaldo Sudrez Dfaz. "Seleccién de Estrategias de
Ensefianza— Aprendizaje "en Medios para la Enseflanza.
Antologfa. L.E.P.E.P. PLAN '85 U.P.N. p. 5
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de "aprender haciendo" tomando en cuenta sus situaciones reales.
Los medios diddcticos son muy variados y se pueden

clasificar de la siguiente manera:

Bibliogrédfico.
RECURS0OS O MEDIOS Audiovisuales.

Experimentales.

Dentro de los recursos bibliogrdficos podemos hacer uso de

las Dbibliograffas, libros de texto, revistas, enciclopedias,
etc.

Entre los audiovisuales, podemos utilizar estampas,
planillas, fotograffas, pinturas, murales, 1la televisidn, la

computadora, mapas, obras de teatro, luz y sonido, etc.

Dentro de los recursos experimentales se pueden utilizar
los testimonios y entrevistas personales, monumentos, visitas a
sitios arqueoldégicos como Uxmal, Chichén Itzd, Dzibilchaltin,
Museos, Objetos de arte, de cerdmica., etc.

En la capital del Estado, Mérida; podemos encontrar gran
nimero de estos medios comenzando por el Palacio de Gobierno, la
Catedral, el Museo de Antropologfa e Historia, la casa de
Montejo, las iglesias, el teatro Pedn Contreras, la Universidad
de Yucatdn, etc.

Ahora bien la participacidén en las actividades, son un
medio para que los alumnos sean capaces de construir el

57



conocimiento histérico; sélo se logrard si al realizarlas se
toma en cuenta algo muy importante; no perder de vista los
objetivos de aprendizaje que se persiguen. Es decir, no se trata
8élo de que las actividades se desarrollen bien, sino de que los
alumnos aprendan Historia.

Todos estos elementos se presentardn en un marco que
comprende a los tres elementogs del procesgos ensefifanza-
aprendizaje y son: Planificacidn, Realizacidn y Evaluacién.

La planeacién es una guia que nos permite prever cudles son
los propésitos de una accidén educativa.

La realizacidén es llevar a cabo las actividades que se
hallen en la planificacién.

La evaluacién debe ser utilizada como una comprensién de
procesos, es decir referente al aspecto cualitativo. Aqui lo que
importa no es la cantidad de conocimientos que aprenda el nifio
gino la calidad de esos conocimientos; es importante ver cédmo el
alumno va creciendo y enriqueciendose dentro del proceso de su
aprendizaje, c¢émo aprende, qué limitaciones, qu€ logros, qué
retrocesos, etc.

La evaluacién se realizard desde el inicio del proceso, es
decir como resultado de todo un proceso de aprender.

Las actividades a realizar son las siguientes:

1. "Juguemos con el Tiempo".
2. "Vivencias".

3. "Una Puerta al Pasado".
4. "Soy Arquedlogo"
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5.

6.

"Una Estrella mds de Yucatdn"

"Expresiones"'.
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ESQUEMATIZACION DE LAS ESTRATEGIAS

de contenidos Histdéricos.

Proceso Ensefianza—Aprendizaje

Planificacién.

Realizacidn.

[]

Espontdnea.

Objetivos.
Contenidos de Aprendizaje
Constante

Actividades.
Recursos o medios.

—— Realista.

—— Flexible.

Observaciones.

Evaluacidn.

Planeada.

—scalas estimativas.

—Trabajos Artisticos.

Trabajos de Investigacién
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ESTRATEGIAS 0BJETIVO NETODO CONSTANTE HEDIOS ORGANIZACION
1. -“Juguenos Situar al nifio Aetivo Temporabilidad | Hojas en Individual
con el tiempo" | en el tiempo y Eapacialidad blanco, datos brupal
(1{nea del ¢l espacio Causalidad personales,
tiempo) familiares,

etapas
histéricas,
colores, etc
2.- “Vivencias® | Concretiza los Diversificado Eapatfa Zoma Individual
hechos Activo Causalidad arqueoldgica, Equipos
histéricos. Dialdctico Sujetos de la cuaderno, Grupal
Apoya la Historia papel, ldpiz,
Ordenacién de colores.
acontecimientos
3.~ "Una Puerta | Acercar al niffio | Activo Fuentes del Zona Individuai
al Pasado” vivencialpente pasado. arqueoldgica de | Bquipos
(excursiéa) 2l estudio de Sujetos de la Dzibilchalttn,
la Historia Historia papel,
cuaderno,
1{piz.
4.- "Soy Hacer mds Activo Fuentes del Zona Equipos
Arqueélogo” objetiva la pasado. arqueoldgica,
{(mural histo- Historia Sujetos de la dibujos,
riogrdfico) Historia. sntrevista,
plano,
comentarios.
5.- *Una Concretizar la Activo Relaci6n Edificios Individual
Estrella nds de | Historia de su pasado-presente | histéricos, Equipos
Yucatdn" conunidad Temporabilidad | testimonios,
{recorrido por | visitando los Espacialidad cuadreno,
Undn) edificios ldpiz.
histéricos
6. "Expresiones” | Situar al nifio Aetivo Interelacién Nisica, Grupal
(bailable) en el tiempo con otras vestuario
disciplinas.
Relacidn

pasado-presente




TIEMPO

EVALUACION

1.- Juguemos com el tiempo.

2.- Yivencias.

3.- Ura Puerta al Pasado.

4.- Soy Arquedlogo

5.- Una Estrella mds de Yucatdn,

6.~ Expresiones.

Cuatro sesiones

Dos meses

Dos sesiones

Una sesibn

fluince sesiones

Mwince sesiones

Nediante la observacida en el
desempelio de cada niffio al
elaborar sus Ifneas del tiempo,
su participacién y colaboraciéa.

Colaboracién, actitudes,
habilidades, didlogos, utileria,
veatuario, mediante la
observacién y finalmente la
representacién de la obra.

Organizacién de equipos, dibujos,
comentarios, actitudes,
slaboracién del mural
historiogréfico.

Trabajo de equipos, dibujos,
participacién individual, el
nismo mural historiogrdfico.

Observando sus actitudes y la
realizacién de la l{nea del
tiempo local.

Interés, participacién,
habilidades, representacién del
bailable.

t Lag congtantes mencionadas en
cada actividad son las que
predominan, ya que he mencionado
que todas se hacen presentes en
cualquisr contenido histérico.
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2.— ESTRATEGIAS PROPUESTAS PARA LA POSIBLE SOLUCION AL
PROBLEMA PLANTEADO.

1). NOMBRE: "Juguemos con el tiempo" (l{ineas del tiempo).
OBJETIVO: Situar al nifio en el tiempo y en el espacio.
METODO: Activo.

CONSTANTE PRIORITARIA: Temporalidad, Espacialidad y
Causalidad.

MEDIOS: Hojas en blanco, regla, datos propios y de su
familia, colores, estampas, dibujos, resistol.

ORGANIZACION: Individual y grupal.

DESARROLLDO

I.- Linea del tiempo personal.

— Cada nifio dividié el largo de una hoja tamafio carta
entre el numero de afios que tiene.

- Seflalé en cada espacio los afios que ha vivido desde su
nacimiento.

- Representd por medio de dibujos 1los hechos mds

importantes de su vida.

TIEMPO: Una sesidn (dos horas).

EVALUACION: Mediante la observacidén en cuanto al

desempefio de cada alumno al realizar su lfinea del tiempo.
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OBSERVACIONES: Se fueron dando cuenta que determinado
affo sucedfan hechos que podfan relacionar, como una nifia que
dijo: "entonces cuando yo entre a la primaria, en ese mismo afio

nacidé mi hermanita'.

II. Linea del tiempo familiar.

— Investigaron todos los datos acerca de su familia:
padres, abuelos y hermanos.

— Unieron dos o mds hojas en blanco; las dividieron en
lustros seffalando los affos en cada espacio.

- Representaron por medio de dibujos en los afios
correspondientes los sucesos relevantes de su familia como el
nacimiento de sus abuelitos, sus matrimonios, nacimientos de sus

papds, su boda, el nacimiento de sus hermanos.

TIEMPO: Dos sesiones.

EVALUACION: Aportacidén de datos, capacidad de desempefio
en la elaboracién de esta l1inea del tiempo; todo mediante 1la

observacidn.

OBSERVACIONES: En esta actividad reflexionaron acerca de
la vida de sus abuelitos y de sus papds cuando eran pequefios;
los hechos eran mds lejanos.

Hicieron comentarios sobre 1o que habfan investigado.
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II1.- Linea del tiempo nacional.

- Se organizaron en equipos segin sus afinidades.

— Con la ayuda de sus libros de texto hicieron una
cronologia de las diversas etapas de la Historia de México.

— Se distribuyeron las etapas histéricas entre todos los
equipos.

—~ Investigaron su tiempo de duracién y la representaron
con cadenas de colores teniendo en cuenta que cada cadena
representaba una década.

— Unieron cada etapa cronolégicamente; formando as{ una
cadena mayor que pegaron en el saldn.

— Cada equipo se encargé de ilustrar grdficamente la

etapa histdérica que le tocé.

TIEMPO: Una sesién (cuatro horas).

La distribucién quedo de la siguiente manera:

* México Prehispdnico antes de 1492-1521
* La Conguista y la Colonia 1519-1810
* La Independencia 1810-1821

* La Nueva Republica, la Reforma

y la Defensa de la Soberania 1824-1880
* E1 Porfiriato 1884-1910
* La Revolucién 1910-1917
* México Contempordneo 1917-1993
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EVALUACION: Participacidén, colaboracidén, integracidn
grupal, investigacién documental. Todo esto mediante la
observacidn.

La evaluacién planeada se 1levé a cabo al pedirles sus
comentarios acerca del trabajo realizado y al contestar una
serie de preguntas hechas por m{ para darme cuenta si les seria
de utilidad esta l{inea del tiempo cémo por ejemplo: LQué sucedid

primero, la Independencia o el Porfiriato?

OBSERVACIONES: Aquf la integracidén grupal obstaculizdé un
poco ya que al ilustrar las etapas si alguien encontraba una
grdfica que le podfa servir a otro equipo no se la facilitaba
sino por el contrario se la ocultaba. No entendieron que al
trabajar por equipo era para facilitar la cooperacién, para
luego enriquecer a todo el grupo.

Al preguntarles sobre la sucesién de hechos; recurrfan a
ver la lfnea del tiempo nacional, por 1o que observé que si les

era dtil.
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2). NOMBRE: "Vivencias' (Obra) (Dramatizacién).

OBJETIVO: Concretiza los hechos histdricos.

METODO : Diversificado y Dialéctico.

CONSTANTE: Relacién Pasado-Presente.
Empatia
Sujetos de la Historia

MEDIOS: Investigacidén documental, la computadora,
guién, utilerfa, escenografia, mdsica,
poesfia, etc.

ORGANIZACION: Por equipos.

DESARROLLDPO

— Por equipos realizaron una investigacidn documental
referente al tema a representar, el cual se eligid por mayoria:
El descubrimiento de América y la Conquista de México.

= Se ampliarcn sus trabajos consultando en la
computadora.

— Nuevamente por equipos, fueron escribiendo los
didlogos y seleccionando personajes.

- Se seleccionaron los mejores didlogos.

-~ Hicieron una relacién de los personajes y de los
intérpretes.

— Se distribuyeron los didlogos y a los pocos dias

comenzaron los ensayos.
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— Durante los ensayos se fueron dando cuenta de la
utiler{fa a utilizar.

— Realizaron su vestuario y su utileria.

— Se integrdé a la obra una poesfa coral para finalizar
la obra,llamada "La Maldicién de la Malinche". (Anexo No. 13).

— Se representé la obra dentro del aula en presencia de

los profesores de grupo y el director.

TIEMPO: Dos meses.

EVALUACION: Se observéd el desempefio de cada uno en
cuanto al trabajo que le correspondia realizar, la
participacién, colaboracién, destrezas, aptitudes, etc.

La Representacién de la obra fue evaluada por medio de

una escala estimativa que tomé los siguientes aspectos:

Muy bien Bien Regular
Didlogo X
Vestuario X
Escenografia X
Actuacidn X
Poes1a ¢

Resultado: Muy bien.
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OBSERVACIONES: Se programé que ellos iban a realizar
todos los personajes pero hubo un cambio; ya que una nifia que
era narradora quizo actuar por lo que se sugirid que yo fuera la
narradora. Otros personajes también se cambiaron por opinién de
todos ya que lo hac{an mejor.

Nos llevd mucho tiempo llevarla a cabo, no terminaban su
vestuario hasta que se les puso una fecha.

Al principio fue muy dificil que desarrollaran su papel
de actores pues para ellos era todo motivo de risa.

Al final todos pusieron de su parte y gracias a su
entusiasmo la obra se realizéd logrando buenos comentarios de los

demds elementos del personal docente.
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3). NOMBRE: "Una puerta al pasado"” (Excursién)

OBJETIVO: Acercar al nifio vivencialmente al estudio de

la Historia.

METODO: Activo y Diversificado.

CONSTANTES: Fuentes del pasado
Espacialidad-Temporalidad

MEDIOS: Investigacién de campo, zona arqueolégica de

Dzibichalttn, papel, ldpiz.

ORGANIZACION: Por equipos.
DESARROLLO

- Se planeé el viaje a Dzibilchaltun.

- Se organizaron en equipos para realizar unas tareas en
la zona arqueolégica de Dzibilchaltin; se numeraron los equipos
para distribuirse la tarea. El primero se encargd de Aibujar los
monumentos, al segundo le tocdé hacer una entrevista, el tercero
se encargé de averiguar los materiales que han wutilizado los
Mayas, al cuarto indagar la utilidad de cada monumento y el
tiempo en que fueron construfdos.

— Se fue al sitio arqueoldégico el 2 de Junio de 1994.

TIEMPO: Tres sesionss.
EVALUACION: Actitudes, participacidn, colaboracidn
dentro de los equipos, comentarios,.
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Se realizé una lluvia de 1ideas para verificar Ila

comprensién hacia la utilidad de estos centros arqueoldgicos.

OBSERVACIONES: Los alumnos estaban muy entusiasmados
ya que nunca habian salido de excursién, por lo mismo se hizo
algo dificil; primero por los permisos de los padres de familia,
a quienes tuve que concientizar y segundo por el agpecto
econémico que era un obstdculo, el cual vencimos realizando una
rifa y as{ todos pudimos asistir.

El tiempo estaba un poco mal, pero no fue motivo para
que sus d&nimos decayeran.

Iban corriendo de monumento a monumento e investigando
todo por donde pasaban.

Los comentarios que hicieron me permitié advertir que

para ellos fue un dfa inolvidable.
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4) . NOMBRE: "Soy Arqueélogo" (Mural histogréfico)
OBJETIVO: Hacer mds objetivo el aprendizaje de la
Historia, proporcionando una experiencia fisica.
acerca de las fuentes del pasado.

METODO: Activo, Dialéctico.

CONSTANTES: Fuente del pasado, Continuidad y Cambio.
MEDIOS: Los trabajos realizados en la visita al sitio
arqueoldégico de Dzibilchantin, papel, colores,
pegamentos.

ORGANIZACION: Por equipos.

DESARROLLO

— Se reunieron los trabajos realizados por cada equipo
en la visita a la zona arquolégica de Dzibilchantin que fueron:
dibujos de monumentos, los registros de materiales con que estdn
hechos los monumentos, la entrevista a una pérsona del lugar,
logs comentarios, el plano del lugar.

~Todo este material lo plasmaron en dos pliegos de papel
bond para formar su mural historiogrdfico que después pegaron en
un lado de la pared del salén. Se llevé a cabo el 3 de Junio de
1994.

— Realizaron en binas unos Dboletines escolares gue
mandaron a cada grupo escolar invitando a los alumnos y maestros
a pasar al saldén a ver este mural.

TIEMPO: Una sesidn.
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EVALUACION: En realidad el mural historiogrdfico
permitié evaluar la actividad anterior, es decir, la excursién a
Dzibilchantdn. Sin embargo ésta también pudo ser evaluada por

medio de una escala estimativa.

Muy Bien Bien Regular

Organizacidén grupal y por

equipos: X
Colaboracidén y participacidn

individual: X
Grdficas representativas: X

Trascendencia a otras aulas: pd

OBSERVACIONES: Un dfa anterior repartimos los trabajos
que cada equipo iba a realizar, después de ciertas discusidn
grupal acerca de lo que se iba hacer en un sitio arqueoldégico;
el dfa de la visita muchos no llevaron sus apuntes sobre el
trabajo que les habfa tocado realizar por lo que improvisaron.

Otros por estar tan entusiasmados en ir de un lugar a
otro no se centraron en su trabajo especifico de equipo.

Muy pocos alumnos fueron al salén a ver las grdficas

referentes a la excursién.
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5) NOMBRE: "Una Estrella mds de Yucatdn"
(Recorrido por su comunidad)
OBJETIVO: Concretizar por medio de edificios histéricos
las etapas que ha atravesado su comunidad.
METODO: Activo.
CONSTANTE: Relacidén pasado-presente.
Temporalidad—-Espacialidad.
MEDIOS: Monumentos, testimonios, materiales de su
comunidad, cuadernos, ldpiz.

ORGANIZACION. Por equipos e individual.

DESARROLLDO

— Un dfa anterior se conversé sobre lo que ibamos a ver
y para qué.

- Invitaron a una persona, para dque los llevaran a los
sitios histéricos mds importantes de su comunidad, éste fue el
maestro de Educacién Ffsica quien tiene mds conocimientos sobre
estos lugares.

- Los lugares visitados fueron la iglesia, el palacio,
el parque, especificamente la torre que se encuentra al centro
del mismo, el barrio de Dzibikal y 1la casa que fue de Don
Bartolomé Garcfa Correa, hombre ilustre de Umdn.

—~ Hicieron preguntas, tomaron notas de lo que les
platicaba el maestro y dibujaron los sitios que mds les llamaron
su atencidn.
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Al llegar al saldén de clases me joraron sus dibujos Yy

realizaron una l{inea del "tiempo local".

TIEMPO: Dos sesiones.

EVALUACION: Observacién de actitudes, desempefio,
participacién.
La evaluacién planeada fue la realizacidn de la Linea

del tiempo local.

OBSERVACIONES: Al hacer el recorrido nos dimos cuenta
gue habfan sitios que no conociamos como el que fue la casa del
Profr. Bartolomé Garcfa Correa nacido en Umdn y quien llegé a
ser Gobernador del Estado de Yucatdn de 1930-1934.

Al entrar al palacio; en la sala donde se encuentran las
fotograffas de los que han sido Presidentes Municipales, se les
pregunté si conocfan al actual Presidente para que localizaran
su foto y la mayorfa no lo pudo hacer ya que dijeron no
conocerlo.

Tampoco conocfamos el significado del escudo de nuestra
Ciudad.

Considero que fue importante y provechosa esta

actividad.
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6). NOMBRE: "Expresiones' (bailable)
OBJETIVO: Situar al nifio en el tiempo.
METODO: Activo.
CONSTANTE: Relacidén pasado—presente, Interelacidén con
otras disciplinas, Empatfia y Temporalidad.
MEDIOS: Mdsica, vestuario.

ORGANIZACION: Grupal.

DESARROLLPO

— Escogieron la misica a interpretar y despuéds de oirla
sugirieron algunos pasos.
—~ Se seleccionaron los pasos de acuerdo a la misica.

— Comenzaron a ensayar.

Se llevé a cabo la coreografifa.

Planearon los trajes a utilizar.
— Se vrepresentd en el festival de clausura de fin de

curso el 5 de Julio de 1994.

TIEMPO: Quince sesiones. (de 30 minutos).

EVALUACION: Observacidn de aptitudes, habilidades,

participacién, colaboracién., vestuario, la vrepresentacidn del

bailable.
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OBSERVACIONES: Se habfa planeado que se representara una
danza prehispdnica maya 'La Danz§ del Venado" vya que la
actividad era en un principlo "Expresidén Maya", pero los
participantes no quisieron. Prefirieron bailar la misica que
utilizamos en la obra de teatro, llamada "Carnavalito'" de origen
Suramericano y la actividad quedd como "Expresiones'.

Por otro lado mi interés era que participara todo el
grupo, pero la mayorfa de los niffios no quisieron; aunque traté

de convencerlos se negaron rotundamente por no tener aficidén por

el baile.

77



CAPITULCO IV

METODOILOGIA Y PERSPECTIVAS DE LA

PROPUESTA




METODOLOGIA Y PERSPECTIVAS DE LA PROPUESTA

Para que cualquier plan pueda ser llevado a cabo, es
necesario haber trazado un camino a seguir, desarrollar algunos
pasos para lograr nuestro objetivo o fin. En este caso; la
finalidad de la presente propuesta es exponer toda una serie de
ciertos elementos que ayuden a resolver una problemdtica dentro
del currfculo de la Educacién Primaria.

Esta problemdtica pedagdégica surge en mi sentir
profesional, debido a que en mi labor cotidiana, durante diez
affos de servicio, la comprensién del drea de Historia por parte
de 1los alumnos siempre fue deficiente por lo tanto; siento la
necesidad de lograr que los alumnos comprendan la Historia, que
aprendan cémo comprender la Historia que es lo mas importante.

Para lograr lo anterior tuve que llevar acabo ciertos pasos
que fueron los siguientes:

El planteamiento del problema.- Este se llevd a cabo
mediante la observacidén de actitudes de los alumnos con respecto
a la asignatura de Historia, a mi experiencia profesional y a
los comentarios hechos por otros compafieros maestros.

La justificacidén.— La  justificacién del problema, la
realicé teniendo en cuenta la importancia que tiene dicha
problemdtica planteada tanto para mi en el campo personal y
profesional, as{ como para los nifios y para la sociedad.

La fundamentacién teérica.- Esta fue un poco compleja
debido a la amplitud del problema. Para poder realizar lo mds
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acertada posible tomé el curso de.Historia de cuatro sesiones
sabatinas impartido por el PAMY (Programa de Actualizacidén para
el Magisterio Yucateco). Ademds hice uso de varios libros cuyos
autores me proporcionaron ideas muy valiosas que me fueron de
gran ayuda. También investigué con compafieros maestros que
habfan impartido el <curso del PEAM (Programa Emergente de
Actualizacién al Magisterio).

La Planificacién, Realizacién y Evaluacién de Estrategias.-

Las estrategias las planificamos entre alumnos Yy maestra;
sin embargo los orienté sutilmente a realizar las actividades
que lo3 ayuden mejor a contrarrestar sus dificultades en la
comprensién de la Historia, de acuerdo a lo investigado en la
fundamentacidn.

La evaluacién de las estrategias no fue hecha sélo por mf
sino también por ellos, quienes daban sus opiniones sobre sus
trabajos. En lo personal realicé una evaluacién sobre el proceso
de aprender mds que en los productos.

Al llegar esta Propuesta Pedagégica a su fin; puedo
expresar que me siento satisfecha porque considero haber
realizado un trabajo de gran apoyo a la currficula escolar de
Educacién Primaria, en el drea de Historia.

Por lo tanto no deseo que esta propuesta sélo cumpla la
funcién de ser un requisito para mi titulacién como Licenciada
en Educacién Primaria, por el contrario deseo proponerla a otros
compafieros maestros que se encuentren con la misma problemdtica
en su prdctica docente.
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También deseo gque sea de gran ayuda a compafieros
estudiantes de la Universidad Pedagdégica Nacional al realizar
sus propuestas en el drea Terminal ya que en esta etapa existen
muchas dudas acerca de la construccién de wuna Propuesta

Pedagdgica.
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CONCLUSIONES.

— El desinterés que demuestra el niffio de quinto grado de
primaria, por los contenidos histéricos es consecuencia de
varios factores tanto psicopedagégicos como de tipo social.

- Debido al gran valor formativo que tiene la asignatura de
Historia para la reafirmacién de la Identidad Nacional se le ha
otorgado un lugar especffico en el nuevo plan de estudios.

- El aprendizaje de la Historia permitird que los alumnos
desarrollen su capacidad de reflexién y andlisis de la vida
contempordnea, actual propésito de la modernizacidén educativa.

- Es de gran importancia la Historia como contenido en la
currfcula escolar, ya que para comprender los problemas del
mundo en gue vivimos y para mejorar el presente y futuro de la
humanidad necesitamos comprender Historia.

- La S.E.P. Podré lograr sus propésitos educacionales en la
medida en que se dé la interaccidn maestro—alumno—contenido en
cada aula escolar y también en la manera en que cada uno de
estos elementos desempefie el rol que le corresponda.

- La Psicogendtica de Piaget ha dado origen a la Pedagogfa
Operatoria como wuna alternativa a los sistemas de ensefianza
tradicionales vya que ayuda al nifio a construir su propio

conocimiento y sus propios sistemas de pensamiento.
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- Es importante determinar el nivel intelectual de los
alumnos y tener presente que el nivel cognoscitivo y 1los
procesos del pensamiento de los niffos difieren al de los adultos
a la hora de guiarlos.

- Para que el nifio logre aprendizajes significativos es de
gran valor las condiciones que sus contextos institucional Yy
social le proporcionen.

— Es importante sefialar que el nuevo modelo educativo
demanda un aprendizaje pluridimensional donde intervienen de
igual manera el profesor, el alumno y el contenido.

— E1 maestro deberd tener la capacidad de tomar decisiones y
comprometerse a buscar soluciones frente a los problemas de su
labor docente. El alumno debe aprender a ser autodiddcta en su

formacidén continua.
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