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PROLOGDO

La formacidén Civica del hombre como ciudadano ha sido preo
cupacidn de los pueblos desde épocas pasadas; en la.actualidad,
por la creciente complejidad de la sociedad mexicana esta educa
cidn es prioritaria para lograr individuos que desarrollen una
conducta moral acorde al contexto en que se desenvuelve, conoce
dores de sus derechos y obligaciones, conscientes, criticos y -
cooperativos identificados con los valores de la nacidn mexica-
na.

Debido a varios factores politicos, econémicos, ideoldgi- /
cos, etc., la Educacidn Civica se fue descuidando de nuestras -
escuelas trayendo como consecuencia generaciones de jovenes in-
seguros, poco creativos con miedos y frustraciones.

Esta problematica fue observada al realizar nuestra labor
docente en el 59 grado de Educacidn Primaria, lo que nos motivd
a realizar este trabajo de investigacidn con el fin de propor-
cionar al alumno las bases firmes para ser un ciudadano cons-
ciente y responsable del papel que le corresponde desempefiar -
dentro del ambiente social y asi poder transformar la conceptua
lizacion del proceso enseflanza-aprendizaje, precedidos por un -
criterio de autonomia y respeto mutuo que lleven a considerar -
la Educacion Civica como la resultante de situaciones vividas -

que permitan experiencias valiosas.



INTRODUCCTION

La tarea de educar sdlo serd de orientacidn humanista en -
la medida en que procure la integracidn del individuo a su rea-
lidad nacional, en la medida en que le pierda miedo a la liber-
tad, en la medida que pueda crear en el educando un proceso de
recreacidn, de blisqueda, de independencia y, a la vez, de soli-
daridad.

La educacidn humanista arriba mencionada es una de las me-
tas de la Educacidn Civica ya que tiene un lugar preponderante
en la integracién de un hombre de bien; un individuo apto, tan-
to para servir a su pais como ciudadano, como para colaborar co
mo miembro de la comunidad, a la vez de entender el momento que
estd viviendo y ajustar cada uno de sus actos al exacto cumpli-
miento de sus deberes y a la justa lucha por sus derechos.

La Educacidn Civica le permite al nifio descubrir en gqué -
consisten y para qué sirven las mejores formas de conducta so-
cial, percibir qué es lo que debe o no hacer para ser un buen -
elemento de la sociedad. El maestro le facilitara el camino -
adecuado para que llegue a entender, (cuando sea ciudadano) cua
les son sus deberes legalmente constituidos, comience a delibe-
rar en qué consiste 1lo justo y lo injusto; que indague y clari-
fique las causas y efectos de las problematicas sociales que ac
tualmente le son circundantes.

En este trabajo de investigacidn, se hace un analisis del
problema del aprendizaje del civismo en los alumnos del 52 gra
do; por lo que en el primer capitulo se acentiia que esta disci-

plina es de gran importancia desde los primeros grados de la -



Educacidén Primaria ya que involucra acciones, actitudes, compor
tamientos, etc., dandole un caridcter informativo y formativo; -
asimismo se hace mencidn del porqué se ha descuidado esta mate-
ria en nuestras escuelas y se deja entrever el nuevo replantea-
miento de esta asignatura oponiéndola con la clésica didactica
tradicionalista, porque a pesar de que recientemente se ha vuel
to objeto de critica, la "ensefanza verbal" sigue ocupando el -
papel fundamental en el aprendizaje del Civismo, basandose sola
mente en la acumulacidén de conocimientos y resolucidn de cues-
tionarios.

Seguidamente se enuncia el propdsito general de esta mate-
ria: Cémo proporcionar al nifio los elementos civicos necesarios
para que llegue a ser un miembro competente y participativo en
una sociedad organizada democraticamente, como se considera -
nuestro pais.

pPosteriormente se aborda el concepto general del Civismo,
los.valores gue pretende formar en el educando, la influencia -
ideoldgica que existe en el aprendizaje en general y en particu
lar en esta materia. También se hace mencidn de las interaccio
nes sociales y escolares del alumno en un mundo de operaciones
en el que se lleva a cabo la socializacidn.

En el Gltimo capitulo se hace referencia y un analisis de
la didactica activa, gque hace hincapié de practicas constructi-
vistas en el proceso ensefianza-aprendizaje, para lo cual se re-
mite a la teoria psicogenética de Jean piaget, que explicita -
las caracteristicas del pensamiento del nifio en el estadio de -

las operaciones concretas, que es la etapa de desarrollo en que



se encuentran los alumnos del 52 grado.

El estudio y andlisis de la problematica presentada y sus
implicaciones nos llevd a la determinacidn de que s6lo con una
Didactica activa y reflexiva que involucre a los sujetos y a -
su contexto, en una accién transformadora se podrd lograr la -
formacidn de un individuo autdnomo vinculado con una firme -

identidad nacional y respetuoso de su diversidad cultural.



CAPITULO I
LA PROBLEMATICA DEL PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE DEL CIVISMO.

A. Descripcidon del Problema.

El aprendizaje de la Educacidn Civica en la Escuela Prima-
ria, tiene como objeto preparar al alumno para comprender sus -
derechos y deberes que le permitan una formacidn social integra
proporcionandole los elementos necesarios para que llegue a ser
competente y participativo en una sociedad organizada democrati
camente.

En la actualidad, por las exigencias sociales, el hombre -

debe despertar su conciencia civica para cambiar las estructu-

ras existentes procurando 1a formacidn de un mundo eguitativo -
que tienda a la convivencia pacifica y iibre; entendiéndose por
conciencia civica a la calidad de 1la ciudadania y a la partici-
pacidén que debe tener toda persona en la vida econdmica, politi
ca, cultural y social de su comunidad constituyendo la via mas

recomendable para la promocidn de sentimientos de un auténtico

patriotismo activo. En este sentido se afirma: "El Civismo tie

ne por objeto disciplinar nuestra conducta, al educar nuestra -

forma de pensar; querer Y sentir, a fin de gue podamos servir a

nuestra patria”. (1)

(1) Amparo Rubio de Contreras y Coautores. Didactica de la Edu
cacidn Civica. S.E.P. Méx. 1977, pag. 17




Por lo tanto, el Civismo es necesario desde 1os primeros -
grados de la Escuela Primaria; formando actitudes y habitos que
le propiciaran su integracidén a la sociedad convirtiéndolo en un
ser Gtil para si mismo, su familia Y su nacion.

La Educacidén Civica tiene una peculiaridad que la hace {ini-
ca en la Escuela Primaria: es una materia cuyo propdsito basico
no es solo la transmisidén de un cuerpo de conocimientos, sino -
también algo mds complejo y mds sutil que involucra acciones, -
comportamientos, actitudes, apreciaciones valorativas, emociones
y sentimientos, por lo que tiene un doble caricter: informativo
y formativo.

Es informativo, porque pone al alumno en condiciones de com
prender las normas establecidas en nuestra sociedad, proporcio-
nandole una cultura social mediante el conocimiento de la es-
tructura de la misma, el funcionamiento de las diversas institu-
ciones que la integran asi como de sus fines y la conducta que -
debe observarse en ella.

Es formativa, porgque su estudio proporciona los elementos -
necesarios para desarrollar en el individuo una conducta social
moral acorde al contexto y grupo social al que pertenece, para -
que en el futuro sea un individuo que no abdique de sus derechos
por timidez e ignorancia, que siempre tenga presente que 1a ga-
rantia interna de esos derechos radica en lo estipulado dentro -

de la sociedad en el cumplimiento de los deberes, que ame la vi-
da y la enaltezca.

Actualmente la vida social del hombre se desenvuelve a tra-

vés de instituciones que dan forma concreta y organizada a los -



diversos tipos de relaciones que los hombres establecen entre si.
Entre las principales instituciones sociales podemos mencionar -
las siguientes: matrimonio, familia, comercio, industria, bancos
sindicatos, estados, ejércitos, policia, tribunales, centros de
salud, escuela, iglesia, gobierno, cddigos, institutos politicos
de arte y de cultura, clubes, asociaciones y grupos de toda indo
le.

Debido a varios factores politicos, econdmicos, ideoldgicos
etc. la educacidn civica se fue descuidando de nuestras escuelas
y en virtud de la creciente complejidad de la sociedad mexicana
y de las nuevas relaciones internacionales, se considerd necesa-
rio replantear la estrategia seguida hasta ahora a este respecto
contribuyendo a fortalecer en el escolar las conductas democrati
cas y la conciencia de su pertenencia a la sociedad; sin embargo
a pesar de que el Civismo es una materia replanteada se sigue -
aplicando con los métodos tradicionalistas ya que la ensefanza -
verbal, ya sea oral o transmitida a través de los libros de tex-
to, va ocupando el papel fundamental en la labor educativa, pues
la tarea del nifio es escuchar las explicaciones del profesor o -
leer el libro, y las actividades que mas realiza son rellenar -
cuestionarios con preguntas relativas a las explicaciones de la
clase o el contenido del libro de texto; produciéndose asi un -
aprendizaje totalmente informativo, adquiriendo asi formas inope
rantes ya que se basa en la acumulacidn de conocimientos y reso-
lucidn de cuestionarios.

"De esta manera la accidon cognoscitiva registra los estimu-

los procedentes del exterior y el producto de este proceso de -



conocimiento, es un reflejo cuya génesis estad en la relacidén me
canica del objeto sobre el sujeto" (2).

Mediante la experiencia adquirida en nuestro servicio do-
cente y al realizar un sondeo entrevistando por medio de cues-
tionarios a maestros de distintos afios de servicio y a alumnos
de 52 y 62 grados, nos percatamos gque al abordar la asignatura
del Civismo, los nifios asumen actitudes de indiferencia y can-
sancio. La mayoria de los maestros de Educacidén Primaria, im-
parten esta materia en las Gltimas horas de clase por no consi-
derarla de mucha importancia; concretiandose solamente a leer el
tema con los alumnos y posteriormente a solucionar las pregun- .
tas planteadas en torno al contenido visto.

Cabe recalcar gue también existen maestros que no imparten
esta materia en lo absoluto, pues 1a consideran como una asigna
tura curricular de poca importancia para la formacidén de los -
educandos, acentuando que 1a falta de interés a ella se debe a
varios factores como lo son: la falta de recursos didacticos, -
también a que esta asignatura no influye en la acreditacidn del
grado de estudio y por Gltimo por la forma en que se encuentra
implantada en los nuevos programas de una sola hora por semana
(vid anexo 3) considerando que en este pequefio lapso no obten-
drian el aprovechamiento deseado; por lo que desechan completa-

mente la materia del Civismo.

(2) Margarita PaﬁEa Gonzélez. "Fundamentos de 1la Didéctica".fﬁg
la Sociedad y el Trabajo en la practica Docente. Antologia

Maéxico, U.P.N. 1989, Pp- 152




Para la comprobacidn de lo antes mencionado, realizamos un
sondeo de una muestra representativa (vid anexo 1, 2) de 10 B
maestros y 10 alumnos haciendo una sintesis de las ideas dadas
por los mismos entrevistados y que a continuacidn se mencionan.
. Algunos maestros consideran que el Civismo es una materia abu

rrida, porque los alumnos no demuestran interés durante su ex
posiciodn.

. Respondieron que realizan su ensefanza en forma expositiva y
memoristica en la que el alumno solo retiene informacidn.

. No la consideran importante como las materias de Espahol y Ma
tematicas, pues ésta no es indispensable para acreditar el --
curso escolar.

. Con respecto al replanteamiento del Civismo como asignatura,
los maestros respondieron que es bueno, porque se puede traba
jar los contenidos en forma mas concreta; pero sin embargo si
guen utilizando formas tradicionales para su ensehanza.

Las respuestas de los alumnos se centraron en:

. Que no se les imparte esta asignatura y que si les gustaria -
que les ensefiaran el Civismo como materia.

. Dieron respuestas muy vagas, por lo que es claro comprender -

que no tienen un concepto concreto del Civismo.

Respondieron también qgue no se les ensefia el Civismo como

asignatura porque no tienen los recursos necesarios, como lo

son los libros de texto.
Consideramos que de dicha muestra el 70% reconocid que no
lo trabaja como asignatura, O sea qué la ven incluida en otros

momentos de aprendizaje, un 20% lo trabaja en una forma tradi--



cional y un 10% aplica los métodos activos para su ensenanza, -
basindose en los planteamientos que tienen que solucionarse asu
miendo actitudes responsables, ya que se dirigen a la actividad
del nifio que debe ser el artesano de su propia educaciodn.

Las respuestas obtenidas nos demuestran un problema educa-
tivo que debe ser objeto de andlisis ya que el aprendizaje del
Civismo como asignatura y campo propio, es una tarea de la edu-
cacidn basica que redundarid en el mismo educando, en la familia
y la sociedad.

Este estudio entonces debe realizarse de una manera activa
con caracter de mayor formacidén para comprender y apoyar el pro
ceso de transformacidn que vive México y fortalecer la vigencia
de los derechos humanos y la vida democratica.

Es una lastima que el sentido de la palabra educacidn se -
haya desviado hacia significados de menor trascendencia, como -
por ejemplo: tener buenos modales, observar las reglas de eti-
queta, ser amable y cortés, etc. Esto es indudablemente, de mu
cha importancia en la vida social de cada uno, pero no tanto co
mo la propia autonomia, el propio dominio y la responsabilidad.

Educar a una persona es lograr que haga lo que debe hacer
por si misma. En otras palabras: orientar, guiar la conducta -
del nifio de tal manera gque se ajuste a sus obligaciones concre-
tas pero, sobre todo, llegar a la culminacidén de todo este pro-
ceso, que consiste en gue esa persona no necesite de ninguna -
autoridad que presione sobre ella, sino que por si misma, por -
propio convencimiento, se decida por el camino del deber; sin -

embargo la realidad es otra ya que la mayoria de los docentes -
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B. Justificacion.

La escuela es la institucidn que se encarga de consolidar
los valores civicos y sociales; sin embargo comunmente se ha no
tado que el aprendizaje se ha realizado en forma tradicionalis-
ta, conduciéndola de una manera mecanica, memoristica, repetiti
va y con una disciplina estricta; estos son recursos educativos
inoperantes ya que no conducen al nifio a aprendizajes significa
tivos.

La didactica tradicional aplica los principios de la ense-
flanza sensual-empirista ya que va mds a la percepcidn, sdlo se
queda en lo informativo lo que propicia un desfase entre lo que
se pretende enseflar y la capacidad de quien debe aprenderlos, -
en este desfase se puede observar claramente en que no existe -
concordancia entre lo que se aprende y lo que se practica, o -
sea que se informa al educando pero no se da la formacidn ya -
que no transforma su conducta con la practica tradicionalista.

En este tipo de educacidn la relacidn entre maestro y alum
no es unilateral, muy disciplinada y poco propicio a la cons-
truccidn de conceptos pues no permite al educando el intercam-
bio de ideas, el maestro se limita a transmitir los conocimien-
tos y los alumnos a recibirlos.

Si existe una finalidad primordial en esta materia, es sin
duda la formacidn civica, moral y social de los individuos, -
pues por experiencia se sabe, que cuando el hombre no tiene es-
ta formacidn, tiende a adoptar actitudes antisociales limitando
sus relaciones humanas, y a veces incurre a acciones negativas

qgue entorpecen y dafan su nucleo social.
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Al decir que el hombre es un ser social, equivale a afir-
mar que no puede vivir aislado de los demas seres de su especie
es decir, tiene la necesidad de vivir en compafiia de otros se-
res humanos con gquienes establece y mantiene relaciones de ca-
racter econdmico, politico, juridico, de trabajo, amistoso, de
parentesco, etc.

Todo lo anterior exige que cada individuo tenga un coOmpor-
tamiento que le permita tales relaciones; respete las normas de
convivencia social, cumpla con sus obligaciones, reclame y ejer
cite sus derechos, se preocupe de manera activa por conocer y -
resolver las necesidades y los problemas de su comunidad en fin
qgue asuma una conducta social responsable, reflejo de una posi-
tiva formacidn civica.

Al logro de esta actitud en los alumnos tiende la educa--
cidén Civica, materia que por ese motivo adguiere mds importan-—
cia la cual bien puede ser 1lamada la disciplina escolar de la
responsabilidad social.

La Educacidén Civica no sdlo pretende formar al individuo -
para un futuro adulto responsable, sino también para un presen-
te en el que el alumno sea un ser autdnomo con desenvolvimiento
propio y practique las normas sociales de su contexto social -
(familia, escuela, comunidad, etc.)

Que aprenda Yy practique con actividades concretas, gque lo
conduzcan a la conceptualizacién comprensiva, analitica y criti
ca de las relaciones, normas Yy leyes que rigen las institucio-
nes.

Brindandole de esta manera la capacidad de opinar, discu--
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tir, proponer ideas o proyectos y soluciones a los problemas de
su entorno y de la sociedad, siempre facilitado por el maestro

el cual debe estar libre de inculcar alguna ideologia partidis-
ta en particular,procurando poseer un conocimiento objetivo de

la problemadtica social y con un pensamiento imparcial, para que
de esta manera pueda proporcionar al nifio las bases firmes para
ser un ciudadano consciente y responsable del papel que le co-

rresponde desempefiar dentro del conglomerado social.

Por lo tanto, consideramos que el estudio del Civismo debe
ser de acuerdo con la dinamica de la vida social actual, adop-
téndo procedimientos y recursos metodoldgicos que representen -
una alternativa congruente al proceso educativo, que permita -
una transformacidén de la conceptualizacidn del proceso de apren
dizaje; que los posibilite a construir y reconstruir una educa;
cién civica en estrecha simbiosis con el contexto social.

La educacidn civica no se debe abordar solamente como un =
compendio de normas y reglas de urbanidad, sino también como -
una practica ciudadana gque ayude al educando a contribuir al -
progreso de su comunidad.

Por lo que el aprendizaje del Civismo debe rescatar lo me-
jor de lo tradicional y reestructurarlo en nuevos planteamien-
tos educacionales precédidos por un criterio de autonomia y res
peto mutuo que lleven a considerar la educacidn civica como la
resultante de situaciones vividas que permitan experiencias va-
liosas en las actividades propuestas por el grupo y el maestro.

La escuela estructurada sobre bases de respeto, de colabo-

racién y libertad, colocard al alumno en situaciones de ser un
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constructor de su propio conocimiento.

C. Antecedentes.

La palabra Civismo se deriva del latin civis que quiere de
cir ciudadano y fue usada por primera vez durante la época de -
la Revolucidn Francesa.

En la Grecia y la Roma clasicas, el ciudadano era el habi-
tante de la ciudad; después el concepto se amplid aplicandolo a
los habitantes de un pais o nacidn y ahora ya se habla del ciu-
dadano Europeo, del ciudadano Americano y de los ciudadanos del
mundo. Pudiera decirse que el nifio de educacidn primaria no es
un ciudadano en el mas estricto sentido de la palabra, pero co-
mo mexicano, como hijo de familia, como estudiante y como miem-
bro de una sociedad, tiene muchas reglas o normas de conducta -
que conocer, respetar y practicar por conviccidn o por acuerdo

mutuo.

Entiéndase por ciudadano mexicano segin el articulo 34 de
nuestra Constitucidn, al individuo ya sea hombre o mujer que te
niendo la calidad de mexicano reine los requisitos de haber cum
plido dieciocho afios y tener un modo honesto de vivir. Y buen

ciudadano es:

Quien de manera consciente, por el conocimiento
de sus instituciones sociales, juridicas y eco-
némicas fundamentales de la comunidad mexicana,
y por la préctica misma de ellas, contribuye ha
bitual e inteligentemente al bienestar colecti-

vo. (3)

(3) Amparo Rubio de Contreras y Coautores. Op. Cit. pag.l8
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El creador del Civismo como materia programada para su es-
tudio formal fue Juan Bernardo Basedow, intentd por primera vez
elaborar un programa de ensefianza civica, incluyendo como temas
de estudio los deberes y los derechos, el gobierno, la patria,
las leyes, etc. Fichte se declard en favor de la ensefianza ci-
vico-politica, destacdndola como parte esencial de la Educacidn
Piblica, en sus discursos a la nacidn alemana. George Kerschen
steiner, fue quien m&s contribuyé a la formacidén de esta asigna
tura, al considerar que debe existir en la escuela una educa-
cidn civico-politica que contribuya a formar al ciudadano Gtil
y la comunidad moral.

En México, el Civismo aparece con tintes claramente defini
dos en la Reforma Educativa que realizd el gran patriota don -
Valentin GOmez Farias, idealista de las leyes de reforma en -
1833, pero no es sino hasta 1876 con Don Gabino Barreda, qguien
formaba parte de la comisidn de Instruccidn Pablica, cuando se
imparte como asignatura en las escuelas primarias.

Desde entonces hasta la fecha ha recibido los siguientes -
nombres:

- Instruccidn Civica.

- Educacidn Civica.

- Moral y Religidn.

- Derecho Usual.

- Economia Politica.

- Practicas e Informaciones Socialistas.
- Orientacion Socialista.

— Cultura Civica.
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- Civismo.

En la década de los 60, siendo secretario de Educacidén don
Jaime Torres Bodet en su segunda aparicidn durante el gobierno
de Adolfo Lopez Mateos, se realizd la conferencia de formacidn
civica en la cual se establecid que el estudio de la Educacidn®
Civica se relacionara estrechamente con la Geografia y la Histo
ria, formando un todo en un area o capitulo llamado Comprensiodn
y Mejoramiento de la Vida Social.

No obstante el gran nimero de designaciones que ha recibi-
do, podemos distinguir claramente que ha pasado por cinco eta-
pas:

- Se caracteriza porque en las escuelas se ensenaron de prefe-
rencia las buenas costumbres y las reglas de urbanidad.

- La preocupacidén fundamental de esta materia fue la moral.

- Se pensd que el educando debia tener conocimientos sobre el
cdédigo civil, penal y de comercio.

- Su tematica se basaba en conocimientos socioldgicos, econdmi-
cos y juridicos.

- La fisonomia que se le imprimidé al Civismo en aguella época -
es en el sentido de que debe ser eminentemente practico, es de-
cir, se debe impartir por medio de actividades. Los cambios de
la tematica, principios y objetivos de dicha materia, se deben
principalmente a las transformaciones econdmicas, politicas y -
sociales que ha tenido el estado mexicano.

Para los objetivos de la Educacidén Civica en la escuela
pPrimaria, es esencial no solamente la unidad organica de estas

materias, sino fundamentalmente toda una gama de correlaclones
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necesarias para darle al nifio una visidn global de los distin-
tos fendmenos de la vida social. La relacidn entre estas mate
rias se deja ver, como se describe, por medio de la Geografia -
el ambiente donde el hombre establece sus contactos con la natu
raleza; con la Historia como proceso evolutivo de las relacio-
nes del hombre y de los pueblos, nos sitia en el tiempo y con -
el Civismo, se establecen los principios de las relaciones del
hombre con sus semejantes.

Las tres materias tienen al ser humano como centro del mun
do que evoluciona y cambia constantemente y tienden a despertar
en &1 una conciencia de su valor en la vida y en la sociedad,
no sdlo en el presente, sino en el pasado y futuro.

Todo lo descrito, es lo gque contenian los programas de edu
cacién del plan de once afios, puesto en marcha por el Lic. Adol
fo Ldpez Mateos y reestructurado mas adelante durante el gobier
no de Luis Echeverria Alvarez, con el nombre de: Area de Cien-
cias Sociales, en la cual se manejaba muy someramente el Civis-
mo; por lo que en la actualidad se volvid a retomar esta asigna
tura, dandole un espacio especial dentro de la curricula esco-
lar, los cuales estan enfocados en cinco aspectos primordiales

segin los planes y programas editados en el afio de 1993 y que -

se encuentran mencionadas Yy explicitadas en el siguiente capltu

lo.



CAPITULO 11

PROPOSITOS DE LA EDUCACION CIVICA

A. Generales.

Basandonos en el andlisis realizado de nuestra Constitu-
cidén y del Programa Vigente del Quinto Grado, consideramos que
el aprendizaje de la Educacidén Civica tiene como primer propdsi
to la formacidén de un buen ciudadano capaz de actuar con respon
sabilidad dentro del medio social en que vive; apto para trans-
formar la sociedad de acuerdo con los conceptos del bien y de -
la justicia, que practique la democracia y ame la libertad, que
sea un ciudadano capaz de lograr la convivencia civilizada en-
tre seres libres vinculados por una firme identidad nacional, -
respetando la gran diversidad cultural de nuestra sociedad; se
fundamente en los mas claros y acendrados valores que a lo lar-
go de los siglos han caracterizado la idiosincracia mexicana. -
Los medios para lograr este propdsito pueden resumirse de esta
manera: capacitar al educando para el ejercicio de la democra-
cia y para que prevalezcan la justicia y la equidad, en armonia
con nuestros valores y con plena conciencia de nuestra pertenen
cia fraternal y respetuosa a la comunidad internacional.

La educacién Civica se revela como una necesidad siempre -
operativa en la sociedad, pues para que ella alcance su fin, -
ljos individuos tienen que adaptarse a clertos ordenamientos.

Para gque la nacidn conserve Ssu unidad debe existir sufi--

ciente respeto entre SusS habitantes respecto a las normas, le-

yes y reglamentos generales de conducta y la Educacidn Civica -
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en la escuela, es la encargada de fijar esas caracteristicas -
esenciales de la vida colectiva en la conciencia del nifio; asi-
mismo promueve la comprensidn de los derechos y las obligacio-
nes que le corresponden como miembros de la sociedad y le forta
lecen las actitudes que le permiten participar socialmente en -
la comunidad.

Y es por ésto, que no sdlo esta encaminada al nifio como in
dividuo, sino como ser que se interrelaciona con los demas y -
tiene un lugar especifico en diferentes instituciones (como 1la
familia, la escuela o la Nacidn) gque norman Yy estructuran el -
contexto donde se desenvuelve. Puede decirse que todos y cada
uno de los actos de la vida del nifio habran de tener resonancia
y significacidn con esta materia.

Uno de los propdsitos principales de la Educacidn Civica -
en la escuela primaria es promover la democracia no como un con
cepto abstracto, sino como una actividad gue practique en su vi
da cotidiana, para que le ayude a estructurar nociones, valores
y desempefio social en congruencia con los principios que carac-
terizan la vida democratica.

De esta manera, es vista la Educacién Civica como el vincu
jo entre la escuela y la sociedad ya que su campo de accidn pre
tende abarcar espacios extraescolares y asi rebase sus limites
como materia escolar.

Los contenidos basicos de esta materia que estdn plasmados
en el nuevo Plan y Programa (1993) propician la dinamica esco-
lar involucrando a ninos, maestros, personal directivo, perso-

nas e instituciones que sostengan relaciones con la escuela;
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creando ambientes estimulantes que afectan las relaciones civi-
cas, donde el rol del maestro cobra mucha importancia; ya que -
&1 dispone de recursos de aprendizaje que apoyan la puesta en -
practica educativa. Pero sin duda la parte en que el maestro -
puede apoyar sus actividades con mejores resultados la encuen--
tra en el quehacer docente y la convivencia cotidiana del saldon
de clases y de la escuela en general. Ahi tiene el maestro en

sus manos el material vivo y la problemdtica auténtica en fun-

cidén de la cual puede darle un sentido mas humano y vital a los
conceptos que consideramos fundamentales de la Educacidn Civica
Por lo tanto, podemos concluir que es valido el propdsito gene-

ral de esta materia que senala el programa, el cual citamos a

continuaciodn:

-pesarrollar en el educando las actitudes, el compor-
tamiento y las apreciaciones valorativas gque lleguen
a hacer de &1, con el tiempo, un ciudadano conscien-
te de si mismo, libre critico, cooperativo y toleran
te, claramente identificado con 1los valores peculia-
res de la nacién mexicana y abierto, con respeto y -
curiosidad, a los valores de otras culturas, conoce-
dor de sus derechos y de los derechos de los demas y
responsable en el cumplimiento de sus obligaciones’ .

(4)

El propbdsito es, darle al nifioc los elementos necesarios pa-
ra que llegue a ser competente y participativo en una sociedad

organizada democraticamente.

(4) Secretaria de Educaciodn Piblica. Guia para el maestro.
Quinto Grado de Educ. prim. México, D.F. 1992 pag. 5
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B. Particulares.

La Educacidn Civica sefiala como metas una serie de conoci-
mientos (aspecto informativo), habitos,habilidades, capacidades
y actitudes (aspecto formativo) que debe propiciar el maestro -
en el aprendizaje del educando.

En relacidn a estas Gltimas, el nuevo programa de Quinto -
Grado comprende propdsitos particulares de especial interés que
debemos perseguir al realizar el proceso de aprendizaje.

Después de haber realizado un estudio minucioso de la guia
del P.E.A.M. y del nuevo programa de estudios de 1993, constata
mos que éstos contienen cinco categorias o aspectos que confor-
man la materia que a su vez incluyen los propdsitos particula-
res que a continuacidén mencionamos:

- La Autoestima del educando.

Esta categoria o aspecto se propone lograr que el educando
se sienta valioso, capaz, seguro y respetado. Desde luego para
su realizacidén hay gue considerar interacciones del nifio con -

los demds, por tanto este propdsito estad asociado con:

- Normas, Derechos y Obligaciones.

En este aspecto se presentan los contenidos referentes a
las normas gque regulan la vida social, los derechos y obligacio
nes de los mexicanos. El propdsito es que el alumno conozca y
comprenda los derechos que tiene como mexicano y como ser huma-=
no.

Asimismo debe comprender que al ejercer sus derechos ad-
quiere compromisos y obligaciones con 1los demas, reconociendo -

la "bualidad derecho-deber" como la base de las relaciones sO
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ciales y de la permanencia de la sociedad.

Los contenidos que se estudian durante la escuela primaria
se refieren a los derechos individuales y a los derechos socia-
les.

Los derechos individuales son aquellos que protegen la vi-
da, la libertad, la igualdad ante la ley y la integridad fisica
de cada hombre o mujer, en otras palabras se remiten a los dere
chos humanos y a los derechos del nirno.

Los derechos sociales son los que se refieren a la educa-
cidén, a la salud, a un salario suficiente, a la vivienda, etc.,
y se establecen en los articulos constitucionales (32 y 1239).
- Participacidn del nifio en el grupo o comunidad.

Pretendé la participacidén del educando en actividades de -
grupo, el desarrollo de la disposicidn a cooperar y colaborar -
para que se logre su integracidn feliz, positiva, a los diferen
tes grupos a que pertenece, incluso hasta de su comunidad.

Estos grupos son:

- Las instituciones (familia, grupo escolar, municipio, estado
pais).

Este aspecto que complementa al anterior trata de las ca-
racteristicas y funciones de las instituciones encargadas de -
promover y garantizar el cumplimiento de los derechos de los me
xicanos y de las normas juridicas.

Tiene el propdsito de estudiar las instituciones del esta-
do y de la sociedad. Se busca que el alumno se introduzca en -
el conocimiento de los rasgos mads importantes de la organiza---

cién del pais; el federalismo, la divisidn de poderes, la orga-
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nizacién municipal, la eleccidén democratica de los gobernantes.

Asimismo, se introduce el estudio de los tipos de organiza
ciones sociales mas importantes en las que participan los mexi-
canos.

Para desarrollar el tratamiento de estos propdsitos se par
te de las instituciones sociales prdximas al alumno (la familia
la escuela, los grupos de amigos), hasta llegar al estudio de -
ias instituciones nacionales y los organismos internacionales.

No se trata de realizar un estudio descriptivo (informati-
vo) de las instituciones sino de conocer sus funciones y sus re
laciones presentes o posibles con la vida de los alumnos, sus -
familiares o la comunidad a la que pertenece.

Las instituciones regresan a la autoestima, porgue cuando
el nifo se pregunta ;Quién soy yo? puede interpretarse como A

qué grupo pertenezco? 1o cual nos permite articular el quinto

propdsito.
- Identidad Nacional.

Pretende que el alumno se reconozca como parte de una comu

nidad nacional caracterizada por la pluralidad de pensamiento,

la diversidad regional, cultural y social, pero que al mismo

tiempo comparte rasgos Yy valores comunes dgue definen la persona

l1idad social del alumno del 52 grado.

Los contenidos de este aspecto Se€ refieren a las costum-

bres y tradiciones, a los ideales dque han estado presentes a 1o

largo de nuestra historia y a los principios de la relacidn de

México con otros palses. Al estudiarlos se pretende tambien

gue los alumnos comprendan que los rasgos y valores que caracte

~ 136268
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rizan a México son producto de la historia del pais y de la par
ticipacidn que en ella tuvieron sus antepasados.

La reflexidn sobre la nocidén de identidad nacional, inicia
con temas relativos a las costumbres, tradiciones y a la lengua
para arribar después a la formacidn de nociones mis abstractas
como las de Estado-Nacidn.

Es aqui en cierta medida, donde corona la red de articula-
ciones de los cuatro propdsitos anteriores, porque es donde la
autoestima, la conciencia, la identidad personal se funden con
la identidad nacional, donde a través de nociones como estado -
de derecho, constitucidén o ley, adquiere la norma su sentido -
mas estructurado, en donde se fija el sentido de participacidn
a través de la nocidn de ciudadanos y finalmente encontramos la

institucién mas didfana y profunda, la d= pais, la de México.



CAPITULO ITY
CONCEPTUALIZACION DE LA EDUCACION CIVICA Y FACTORES QUE INFLU-

YEN EN SU APRENDIZAJE.
A. Concepto y Caracter del Civismo.

Tal y como se ha mencionado en los capitulos anteriores 1la
Educacién Civica, tiene como propdsito fundamental proporcionar
al nifio los elementos necesarios para que lleqgue a ser competen
te y participativo en una sociedad organizada democraticamente,
por lo que en todo proceso de aprendizaje resulta de mucha im-
portancia tener en cuenta las diferentes etapas que presenta el
desarrollo del nifio. En el caso de la Educacién Civica, este -
punto quiza es mas importante,pues como ya Se ha dicho, agqui no
se trata anicamente de asimilar conocimientos o adquirir habili
dades, sino principalmente de manejar emociones, sentimientos,
actitudes y conceptos, relacionados con los fendmenos que se -~
producen dentro de la parte interna del nifio y se revelan gra-

dualmente a veces de manera torrencial en la amplitud de su pro

pio ser y de su entorno.
El trabajo escolar no es una cosa que puede encerrarse en

f6rmulas y leyes rigidas, es COmO la vida misma y cada maestro

con los nifios a &l confiados es siempre algo nuevo ¥y situacio-

nal. La tendencia de la escuela moderna es educar y guiar uti-

jizando la actividad del nifio, sus experiencias, desarrollar ¥y

fomentar su caracter, su inteligencia, y su personalidad a fin

de que se integre a 1a vida social como factor de bienestar, me

joria y progreso humano. Concebida asi la actividad escolar es

necesario determinar (Qué es el Civismo?.
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El concepto de Educacidn Civica es amplio: comprende desde
la adquisicidon de buenos h3bitos personales hasta las mas eleva
das formas de conciencia; desde los conocimientos necesarios pa
ra el hombre en su vida de relacidon social hasta los indispensa
bles al ciudadano en una repiblica democratica como la nuestra.

Varias son las definiciones que al respecto se dan, desde
la que aparece en el diccionario hasta las que dan los especia-
listas en la materia. He aqui algunas de ellas:

- El1 Civismo es una disciplina integrada por un conjunto de no-
ciones socioldgicas, juridicas, politicas, éticas y econdmicas
que tienen por objeto formar al ciudadano y al individuo en ge-
neral para el ejercicio de sus derechos y el cumplimiento de -
sus deberes como miembro de la sociedad en que vive y en el pa-
is de que forma parte.

- El Civismo es el celo patridtico del ciudadano. (5)

- El1 Civismo tiene por objeto disciplinar nuestra conducta, al
educar nuestra forma de pensar, querer y sentir a fin de que po
damos servir mejor a nuestra patria.

- El1 Civismo tiene por objeto la formacidén del ciudadano (hom-
bre o mujer) entendiéndose por buen ciudadano el gue de manera
consciente, por el conocimiento de las instituciones sociales,

juridicas y econdmicas fundamentales de la comunidad mexicana y

(5) W. M. Jackson. Diccionario Hispanico Universal.
México D.F. Vigésima Primera Edicion 1977 pag. 336




por la practica misma dentro de ellas, contribuye habitual e in
teligentemente al bienestar colectivo.
- La instruccidn civica se interesa por la educacidn del ciuda-
dano y ensefia a los jdvenes aquellos conocimientos que puedan -
servir para el cumplimiento de los deberes civicos.
- La Educacidén Civica estd constituida por el conjunto de cono-
cimientos y practicas que tienen por objeto de estudio no al in
dividuo aisladamente, sino a las relaciones gque se establecen -
entre los hombres que viven, trabajan y actian de modo pasajero
o permanente en un grupo O en sociedad pero que lo hace en for-
ma consciente y organizada.

De acuerdo con las anteriores definiciones podemos conclu
ir con las siguientes ideas basicas:
- E1 Civismo es una disciplina.
- El contenido de la materia esté& formado por diversos conoci-
mientos de Sociologia, Etica, Economia, Derecho y politica.
- Trata de formar buenos ciudadanos.
- Considera al hombre dentro de la sociedad humana con sus dere
chos y deberes.
- Se preocupa por el mejoramiento del individuo para servir me-
jor a la patria y a la comunidad universal.

Una vez determinados los aspectos b&sicos que encierra en

si la Educacidn Civica apoyamos la idea dque:

La Educacidn Civica o Civismo es una
disciplina, no se trata de una cien-
cia. Las ciencias poseen un conjun-
to de verdades demostrables, son un
todo unitario de conocimientos que
establecen axiomas, principios o le-
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yes que inexorablemente se cumplen.

(6)

La Educacidén Civica no presenta caracteristicas de ciencia
forma'su contenido con principios que establecen otras ciencias
en las que podemos mencionar: la Historia, la Sociologia, la -
Economia, la Etica, el Derecho y la Politica.

Por el s6lo hecho de que esta materia no tenga un conteni-
do propio, generada por si misma, nos induce a aceptar que esta
mos ante una disciplina que no por ello deja de tener sentido y
unidad.

Por ello consideramos que el Civismo dentro del programa -
de Educacidn Primaria es una asignatura encargada de formar va-
lores civicos y morales que proporcionan al nino los conocimien
tos de sus derechos y obligaciones que le permitiran convivir -
armoniosamente en su medio social.

En la actualidad la crisis de valores éticos es preocupa--
cidén de fildsofos, socidlogos y educadores; pero es el maestro
de escuela a quien corresponde la mayor responsabilidad de la -
formacidén de estos valores, dado que tiene en sus manos a los -
futuros ciudadanos, a los hombres y mujeres que dirigiran los -
destinos de la Patria del manana.

Por lo que la escuela como institucién encargada de siste-

matizar el aprendizaje nos fija, en el quinto grado de educa-

(6) Amparo Rubio Contreras y Coautores. Op. cit. pag. 18
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cidn primaria, los propdsitos que se deben alcanzar en la Educa
cidén Civica. La cual como se menciond anteriormente es una ma-
teria que contiene dos aspectos: formativo e informativo y que
se deben realizar sistemdtica y espont@neamente. Se dice forma
tiva porque crea habilidades, actitudes, habitos y valores. Es
informativa porque da a conocer a los nifios nociones de leyes,
normas que rigen la vida social, instituciones que gobiernan el
pais. Decimos que en su realizacidn es sistemdtica porque se -
sigue un ordenamiento programado en comin acuerdo a los intere-
ses de los nifios. Y es espontdneo porque generalmente el maes-
tro utiliza los incidentes cotidianos que se dan en el momento
de las interrelaciones del grupo escolar y que propician la for
macién de los valores de los alumnos.

Finalmente se puede precisar que el Civismo en la escuela
primaria se preocupa por el mejoramiento del educando en fun-
cidén de la Patria y la comunidad universal, desarrollando en él
las actitudes y las apreciaciones valorativas que lo haran ser
un ciudadano consciente de si mismo.

Al hablar de la Patria, no se intenta con el Civismo forta
lecer un nacionalismo ciego que impida el entendimiento, la con
cordia, las buenas relaciones con otros paises vecinos o leja-
nos. Se trata de fortalecer la unidad nacional como un factor
gue ayude al bienestar y justicia social del pais; pero al mis-

mo tiempo, conservar la armonia en las relaciones internaciona-

les.

En suma el Civismo tiene por objeto formar, establecer, de

sarrollar actitudes deseables para que el alumno llegue a po-



30

seer una adecuada conducta que se manifiesta en un interés por
mejorar las instituciones del pais asi como perfeccionar las -

condiciones que hacen posible la convivencia humana.

B. Formacion de Valores.

La escuela como institucidén, tiene la funcidn de formar va
lores. Pero también los contextos familiares y sociales proxi-
mos al individuo, se constituyen como transmisores de valores -
los cuales son reformulados en el ambiente escolar.

Es en la escuela donde se van a transformar los conocimien
tos en cambios de conducta, actitudes, aptitudes, destrezas o -
ﬁabilidades los cuales conllevan la practica de valores civi-
cos-morales.

Por medio de dicha transformacidn, no sdlo se va a formar
una personalidad en el educando, sino se da a éste oportunida-
des para su desenvolvimiento personal y social contribuyendo -
asi con la superacidn de su propio pais.

Una educacidn centrada en los valores es una educacion cen
trada en el hombre, pues el hombre estd, por su mismo ser llama
do a la realizacidén de valores. La Escuela Nueva busca por me-
dio del Civismo que los alumnos comprendan y asuman cCOmo princi
pio de sus acciones y de sus relaciones con los demas, los valo
res que la humanidad ha creado y consagrado como producto de su
historia: respeto y aprecio por la dignidad humana, libertad, -

justicia, igualdad, solidaridad, tolerancia, honestidad y apego

a la verdad.
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La formacidn de estos valores sblo puede percibirse a tra-
vés de las actitudes que los nifios manifiestan en sus acciones
y en las opiniones que formulan espontaneamente respecto a los
hechos o situaciones de los que se enteran. Por esta razdn es-
te aspecto de la Educacidn Civica requiere de un tratamiento vi
vencial.

En el quinto grado los contenidos en la formacidon de valo-
res estan presentes en situaciones de la vida escolar: trabajo
en equipo, asambleas de grupo escolar, solucidn de conflictos,
etc. La relacidén entre compafieros, la relacidn entre el maes-
tro, el alumno y el grupo, el modo de resolver los conflictos -
cotidianos, la importancia que se le da a la participacidon del
nifio en la clase, el juego, en suma toda la actividad escolar y
la que se realiza fuera de la escuela son espacios para la for-
macidon de valores.

Por lo que respecta a la escuela; se requiere de una seria
reflexidn critica-constructiva por parte del maestro, para faci
litar al nifio el fortalecimiento de los valores que por distin-
tas causas se han ido disminuyendo.

Los cuales consideramos que deben ser retomados pues son -
elementos basicos, en la conformacidn de la personalidad ciuda-
dana, y el desenvolvimiento social del educando.

Para fomentar la préactica de los valores el maestro y los
alumnos deben hacer uso de los sucesos, anecdotas, situaciones
vivenciales que surgen de la vida cotidiana dentro del aula o -
generados de acuerdo a casualidades o circunstancias, gue brin-

dan una excelente oportunidad para realizar la conformacion de
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principios morales, es decir, buenas costumbres, deseos de con-
vivir, de integrarse a su comunidad como miembro activo adqui--

riendo el sentido de responsabilidad, cooperacidn, autoestima y

companerismo.

Debido a que el ser humano es parte de una sociedad ha ido
creando normas, reglas apoyadas en los sentidos de cooperacidn
y convivencia, con los cuales manifiesta su interaccidon con el
medio.

Por sentido de cooperacidn, se entiende la necesidad del -
sujeto a estar en convivencia directa con los demas seres que -
lo rodean y se refuerza con el proceso educativo.

Por sentido de responsabilidad se entiende el hecho de ha-
bituar al alumno a realizar en forma consciente sus actividades
escolares, para que pueda cumplir sus obligaciones con apego a
la normatividad del grupo © sociedad.

Se puede decir que la Educacidén Civica en su aspecto acadé
mico se ha impartido invariablemente en forma limitada por ex-
plicaciones orales del profesor y la utilizacidn de resumenes ©O
cuestionarios que consisten en repetir los contenidos escritos
o el uso de preguntas y respuestas dictadas por el maestro para

ser memorizadas.

_..La eficacia de la educacidn requerira cada vez
mas de la organizacidn y las técnicas con la vita
1idad de los grupos creadores de maestros, con la
participacién critica imaginativa y democratica -
de los grupos estudiantiles. (7)

(7) Carlos Pereira. "De la memoria del poder a la historia como
aplicacidén". LO Social en los Planes. Antologia U.P.N. =

1988 p.p. 168
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Por ello el maestro deberad proporcionar actividades y expe
riencias que posibiliten el aprendizaje en aquellos valores que
se estimen realmente dentro de la cultura. Como la autoestima
gue proporciona al nifio la base y centro de su desarrollo, ya -
que ésta, es el conocimiento-concientizacidn y practica de todo
el potencial de cada individuo.

...S8lo se podra respetar a los demas

cuando se respeta uno a siI mismo; sdlo
podremos dar cuando nos hemos dado a -
nosotros mismos; s6lo podremos amar -
cuando nos amemos a nosotros mismos.(8)

cada individuo es la medida de su amor a si mismo, su auto
estima es el marco de referencia desde el cual se proyecta. En
todas las épocas, religiones y filosofias asi como las ciencias
humanas, se ha llegado siempre a esta verdad.

El alumno de quinto grado desarrolla este valor en la medi
da en que se siente atil, y participa en la organizacidn de su
cooperando y colaborando.

entorno escolar y se integra a ella

Todo lo mencionado son procesos de desarrollo del nifo que

es preciso estimular y fortalecer para conformar la personali-

dad del educando, ya gue sentaran las bases para su integracidn

a la sociedad a la gque pertenece.

Autoestima: clave del éxito parsonal.

(8) Abraham Maslow.
Segur«:a Edicidn, M2xico D.F. 1990 p.3
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C. Influencia Ideoldgica en la Educacion Civica.

Todo grupo social tiene su propio acervo de ideas, de cual
hace participe a sus miembros mediante la educacidén. De agui -
que el nifio va aprovechando los conocimientos de sus antepasa--—
dos que le han heredado a través de la cultura. La cual contie
ne la ideologia que es un conjunto de ideas acerca del mundo y
la sociedad que responde a intereses, aspiraciones de una clase
en un contexto social dado y que guia y justifica un comporta-
miento practico de los hombres acorde con esos intereses, aspi-
raciones o ideales.

Segin la teoria Marxista la ideologia
puede definirse como un fendmeno his-
térico y de modo alguno pertenece a -
la naturaleza o esencia del hombre, -
se manifiesta en la mente humana de -
una manera inevitable, como algo in-
trinseco y propio de ella.(9)

El lugar social de actuacidn de la ideologia se encuentra
en las instituciones, la cultura libresca, los templos y los me
dios de comunicacidn masiva, los cuales inducen subliminalmente
la ideologia de los individuos.

Al analizar nuestras formas de vida y sistemas de goblerno

coincidimos con el pensamiento de Helvetius, gquien afirma que

la ideologia es un sistema de creencias, prejuicios, que no son

(9) Ambrosio Veldzquez GOmez. "Introduccidn al pensamiento de
carlos Marx", en: Enlace Docente Méxicd 1986. p.18




el resultado de un esfuerzo tedrico individual de cualquier cla
se social, sino valores y creencias difundidos por los grupos -
de poder. Ya que los prejuicios de los grandes son las leyes -
de pequefios. Por tal razdn el Estado conforma los planes educa
tivos basados en los intereses de la clase dominante.

Al hacerse un anadlisis del programa del quinto grado, se -
pudo observar que junto al curriculum formal de destrezas y en-
sefilanzas intencionales, subsiste otro de caracter oculto, pero
por tal razdn no menos persuasiva que es responsable de una fun
cidn oculta de la escuela gque estd mas alld de todas las finali
dades sociales, cientificas y humanisticas, en cuyo nombre la -
escuela ha sido ampliamente justificada.

Entre las varias funciones que se atribuyen a ese "curricu
lum oculto" se cuentan:

La inculcacién de valores, socializacidn politica, entrena
miento para la docilidad y obediencia, perpetuacidén de la es-
tructura de clase tradicional. En fin, funciones que en su con
junto pueden ser caracterizadas como de control social y que -
los criticos, quienes mds hacen uso del término, alegan gque aun
que tales funciones no son abiertamente reconocidas o aceptadas
resultan mejor cumplidas que las que corresponden a las expresa
das en el curriculum formal. Esto lo podemos constatar al abor
dar los temas de estudio de la Educacidn Civica en el quinto --
grado, ya que en ella observamos que existen contenidos que en
teoria benefician a la sociedad pero que de hecho no son practi

cados como se plantean en el programa, en cuyo curriculo oculto

esti asociado a la idea de un control social generado por la es



tructura misma de las relaciones sociales de la escuela.
A tales relaciones se les atribuye una afectiva distribu-
cién de normas, valores y actitudes destinadas a introyectar -
la docilidad y la aceptacidn del orden social injusto fundado -
en el privilegio y la discriminacidén convirtiendo la escuela en
un vehiculo de socializacidn que conduce a la aceptacidn de la
injusticia.
A modo de ejemplo, presentamos algunos de estos contenidos
extraidos del programa vigente
* La participacidn de los ciudadanos en la elaboracidn de las -
leyes.

* La igualdad ante la Ley.

* pDerechos de libertad, libertades de pensamiento, expresidon y
reunidn, derecho a la informacidn.

* 1La proteccidon de los derechos de los mexicanos.

* Las instituciones encargadas de la salud en México.

En el mundo contemporaneo no existe pals alguno que descui
de la Educacidn Civica Formal, como base para crear una sdlida
conciencia nacional, vinculada estrechamente al interés supe-
rior del Estado.

Pero no solamente la escuela es utilizada como aparato de
control ideoldgico que afianza el poder del Estado, existen
otros aparatos ideoldgicos, como los medios de informacidn que
constituyen hoy en dia los gque mayor influencia ejercen sobre -
los educandos. Un ejemplo claro es la televisidn, ya que es tan
manejable y a la vez tan atractiva que se ha convertido en un -

miembro mis de la familia, puede hacer alglin bien, pero de he-
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cho causa mucho mal psicoldgico y moral; ya que la mayoria
Sus programas enajenan con sus estereotipos, es decir, las
niones o concepciones muy simplificadas de valores que son

culcados a los ninos de acuerdo a los prejuicios o juicios

de -
opi-

in-—--

par-

ciales de los guionistas. También abundan las escenas de vio-

lencia, asi como de incontables insinuaciones o actitudes que -

incitan a la préctica inmoral de las relaciones sexuales; todo

esto tiene un impacto en la formacidn del nifio, pues por el pe-

riodo de desarrollo en que se encuentra el alumno de guinto gra

do donde su personalidad se constituye con base a una larga se-

rie de identificaciones, las cuales pueden ser encontradas

en -

esos programas negativos de televisidn, pueden producir senti--

mientos opuestos, emociones contrastantes que se manifestaran -

en su conducta escolar y social.



38

D. La Socializacion del Sujeto.

El hombre es un animal social. Esta afirmacidon aceptada -
por la generalidad, nos impone la realidad, de que el hombre -
por sus condiciones bioldgicas no puede subsistir solo desde su
nacimiento hasta su muerte; ya que en ambos Casos se nos presen
ta como un ser desvalido que necesita cuidados de los integrah—
tes del grupo del gque forma parte y del que toma de una manera
inconsciente los habitos de convivencia, lo cual lo convierte -
en el ser social por antonomasia.

Asi vemos que un "ente aislado" es una abstraccidén hipoté-
tica que no podrd existir nunca. Por lo que la "asociacidn es
un fendémeno constante de la especie humana" esta sociabilidad -
gue puede considerarse como un tipo de conducta adgquirida; ya -
que es en la primera sociedad que conoce el hombre (la familia)
donde se va apropiando de actitudes de un ser sociable; desarro
ilando asi los habitos de sociabilidad que constituiran su natu
raleza.

Este proceso de influjo mutuo entre personas Yy Sus semejan
tes que conforman su nicleo social y que trae como resultado -
una aceptacidon de pauta de comportamiento y adaptacidn social -
es lo que se llama wgocializacidn", pero ésta no es Gnica sino
gue es constante en todo lo largo de su existencia, pues en Su

vida cotidiana siempre va interactuando en forma espontanea y

natural, va adoptande modes de eonducta que la dialéctica so--
cial le impone.
La Socializacidn puede describirse desde dos puntos de vis

ta, uno objetivo que es el influjo gue ejerce la sociedad sobre
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el individuo y otro subjetivo que es la respuesta o reaccion -
del individuo a la sociedad. Asi podemos decir que objetivamen
te la Socializacidn es el proceso mediante el cual la sociedad
transmite su cultura de generacidén en generacidn y adapta al in
dividuo a las formas de conducta aceptadas y aprobadas en la vi
da social organizada. La funcidén de la Socializacidn es desa-
rrollar las habilidades necesarias en el individuo para actuar
en la sociedad e infundirles los valores culturales validos pa-
ra su pertenencia a esa sociedad. Puede decirse que es una for
ma de control social y una manera de ordenar la vida en grupo.

Subjetivamente la Socializacidn se desarrolla en el indivi
duo en la medida que se va adaptando a la gente que lo rodea; -
es decir, va adoptando los habitos de la sociedad en que vive;
este es un proceso, volvemos a decir de toda la vida y que se -
halla circunscrito en tiempo, lugar, cultura y sociedad determi
nada.

La Socializacidn se lleva a cabo por el aprendizaje de un
mundo de operaciones que rigen muchas de las relaciones entre -
el nifio y los demés.

Las gobierna de un modo directo cuando dichas relaciones -
conciernen a todos los procesos de aculturacidén que permiten al
nifio dominar el espacio, el tiempo, los conocimientos cultura-

les, cuyos grandes ejes orientan los temas y les confieren for-

mas.

La Socializacidn del nifio se realiza al medio social en el

que se desenvuelve; pero poco a poco, por una parte en funcion

de las ideologias que interioriza y por otra de los éxitos que
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obtiene en ciertas conductas sociales, se inclina a establecer

un plan de vida en torno a algunos temas preferidos, a algunos

valores que le son transmitidos por los grupos a que pertenece,
con miras a cierto tipo de personalidad social, unificada segln
cuadros propuestos por la sociedad.

Asi podemos aseverar que el nifio es ante todo un ser so---
cial, en el sentido que estd inmerso y conforma cierto tipo de
relaciones sociales, tiene un rol especifico en su familia y co
munidad, y pertenece a una determinada clase social, lo cual le

proporciona una visidén particular del mundo.

Cuando el nifio se incorpora a la escuela llega con lo que
es su mundo y esto se convierte en la materia principal donde -
se construyen los éxitos y fracasos escolares, la realidad del
nifio se introduce al mundo escolar y lo conforma, estd presen-
te en el proceso educativo, en la medida en que los contenidos
manifiestos y "ocultos" que se le proporcionan en la escuela --
son apropiados de acuerdo a los esquemas referenciales, a su -
pertenencia cultural y social.

Cuando el nifio ingresa a la escuela se incorpora a un espa
Cio dividido y a un tiempo diferente, muy bien organizado con -
tiempos marcados, es decir, a formas de ordenamiento y organiza
cidn que son parte del aprendizaje escolar. En su rutina esco-
lar diaria, el nifio aprende una serie de contenidos no programé
ticos que constituyen aspectos importantes de Socializacidn es-
colar: aprende indicaciones de la forma de trabajo, la habili-
dad de seguir instrucciones, la obediencia, aprende guien es -

quién, cuindo se hace gué, cdomo debe hacerse, etc., todo esto -
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como parte de la rutina, los cuales son elementos claves en la
conformacidén de habitos y de disposiciones permanentes aplica-
bles a cualquier espacio.

Al ingresar a la escuela la vida diaria del nifo se trans-
forma, ahora se realiza a partir de la organizacidn escolar de
tiempos y espacios; a los nifios se les viste, peina y habla de
manera distinta en preparacidn para ir a la escuela, los nifios
asumen cargos adicionales en la Casa o en el trabajo: la escola
rizacidn incide en las pautas de socializacidn familiar.

La escuela contribuye casi siempre a la reproduccidon so--
cial, en tanto que es un espacio dividido y jerarquizado, que -
responde a formas de ordenar y a una organizacidn interna donde
sustenta su legalidad y en la cual delimitan sus funciones. B
Por lo anterior, es en la escuela donde se comienza a tener un
contacto mas formal con el mundo de las instituciones de la so-
ciedad, a aprender a desempefiar ciertos roles sociales y todo -
lo necesario para el mantenimiento de formas, relaciones, orde-
nes y jerarquizaciones mas amplias.

Sin embargo, la relacidn que establece el nifio con la es--
cuela no es unilateral, el nifio es un ser social, pertenece a -~
una clase, a una comunidad, a una familia, a un grupo, en ésta
aprende ciertos valores e ideologias con 1os cuales se incorpo-
ra a la escuela,y a partir de éstos se apropia los que le son -
proporcionados en el proceso escolar. Esto da lugar a un inter
juego entre dos espacios de socializaciodn.

Los nifios participan activamente y de muchas maneras en el

proceso de ensefianza-aprendizaje no son entes pasivos,podria en



fatizarse que es la interaccidn del nifio con su comunidad y es-

cuela lo que determina el proceso educativo.

En este sentido, el nifio se apropia de los contenidos edu-

cativos, de acuerdo a su ser social, el contenido escolar aln -
cuando es parcial, fragmentario y abstracto, le abre caminos pa
ra nuevas comprensiones, y cuando lo integra a su propia expe-
riencia, deja siempre abierta la posibilidad de su reelabora-
cidén fuera ya del control escolar.

La pertenencia social y cultural del nifno, la familia a la
gque pertenece; su grupo étnico, rural o urbano, la comunidad en
la que vive, los trabajos especificos que desempefia fuera de la
escuela, sus obligaciones familiares, el lugar gue ocupa en la
organizacidén familiar para el trabajo; el nivel de escolariza-
cidén-de sus padres; sus recursos econdémicos, su concepcidn del
mundo y de la vida; sus costumbres y manera de proceder etc., -
conforman parte activa en los procesos de ensefianza-aprendizaje
Estos aspectos explican al mismo tiempo por qué una escuela no
puede competir con otra, porqgue estas diferencias no radican en

los recursos de cada escuela, sino en los "recursos" traildos

por los nifos.

Si bien la pertenencia social de los nifios no es generada
o resuelta en la escuela, el reconocerla permite partir de la -
realidad con la que trabaja el maestro y convertirla en expe--—
riencias enriquecedoras, y no necesariamente empobrecedoras, -~
del quehacer educativo.

Segiin todos los factores antes mencionados, el alumno de -

gquinto grado como ser social se encuentra inmiscuido en este -
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proceso, pues tiene un rol especifico en su familia y comunidad
cuando se interrelaciona en la escuela introduce su realidad so
cial y los contenidos que se le proporcionan son apropiados se-
gin los esquemas referentes a su pertenencia social y cultural.

El nifio al aprender normas y reglas, formas de ordenar la
realidad, de percibirla, de comprenderla y de vivirla se esta -
socializando. Estas practicas socializadoras van induciendo al
nifio a vivir de acuerdo en la sociedad a la que pertenece. Es
por eso que el aprendizaje es el resultado de una accidn delibe
rada y de la participacidén social en general, se aprende a vi--
vir, viviendo.

Ni la familia, ni la escuela estan exentos de su pertenen-
cia a una sociedad. Ambas confluyen en la consolidacidn de la
sociedad a la que pertenecen. La escuela, responde a necesida-
des impuestas por la sociedad, prepara para el trabajo y la fa-

milia ensefia el "ser" (identidad humana) necesaria para la -

vida.



CAPITULO v

LA DIDACTICA DEL CIVISMO

A. La Didactica Activa.

El aprendizaje es un trabajo que ocurre o tiene lugar pre-
cisamente dentro del aprendiz, y por esto mismo pudiéramos de-
cir que nadie puede aprender por otro, ni "pasarle" a éste, ya
digerida la experiencia o conocimiento que tiene que aprender.
Sin embargo como ya se dijo anteriormente en la escuela tradi--
cionalista el proceso ensefianza-aprendizaje tiene la significa-
cién errdnea de impartir o dar instruccidn, es decir, "pasar" a
otro lo que uno ha aprendido, o sea ensefar es ordinariamente,
instruir a alguien, esto es, darle la ciencia ya elaborada o co
mo dice vulgarmente la gente, "meterle en la cabeza" los conoci
mientos perfectamente hechos y convenientemente organizados, -
dispuestos y listos para almacenarse en el interior de la mente
En contra de la ensefanza tradicionalista, aparece el concepto
de la Didactica Activa, cuya idea general estriba en que apren-
der no significa retener en la memoria conocimientos, sino ad--
guirir en y por la accidn, experiencias y, en lo general, cier-
to modo de comportamiento en la vida, por ello es, modificar en
1o deseable la conducta del educando. Por conducta hay que en-
tender no exclusivamente el comportamiento moral, sino también
la actividad afectiva, mental y corporal. Aprender una cosa -~
nueva es nada menos que vivirla, pero vivirla en pensamiento, -
sentimiento y respuesta corporal.

Por otra parte creemos importante antes de caracterizar de

una manera mas amplia a la pidactica Activa, mencionar primera-
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de la Escuela Nueva.

La accidn manual e intelectual, promueve
la experiencia, la educacidon no es otra
cosa que una continua reconstruccidn de
la experiencia.

El principio de la accidn rechaza el =
aprendizaje mecanico, rutinario y tirani
co; y se opone con igual fuerza al caos
y al anarquismo educativo. La enseflanza
por accidn debe acudir al interés produc
tivo del nifio, a su libertad e iniciati-
va por el progreso social. (17)

Para Dewey, la introduccidn en la escuela de las diversas
formas de Educacidn Activa es que mediante ellas se renueva el
espiritu de la institucidn. Brinda al alumno la oportunidad pa
ra afiliarse a la vida, para llegar a ser el ambiente social -
del nifio, donde éste aprenda a vivir directamente en vez de ser
un lugar donde se aprende simplemente lecciones que tengan una

abstracta y remota referencia a algo que todavia no logra enten

der.

Seglin este autor los términos del problema educativo son -
dos: la naturaleza peculiar del nifo y ciertos objetivos vita-
les (creencias, ideas Yy valores), en suma cierto tipo de cultu-
ra encarnado en la experiencia madura del adulto.

La mejor educacidn consiste en la adecuada accidn reclpro

ca de estos dos términos.

(17) Trang-Thong. ;Qué ha dicho verdaderamente Wallon?
Madrid. Doncel. 1971. p. 148




Eduardo Claparede, prefiere llamar a la Educacién Activa -
Educacidn Funcional, e indica que el término actividad tiene -
dos acepciones: en un sentido, es activa una conducta cuando -
responde a una necesidad bio-psiquica, es decir, cuando la mane
ra de reaccionar del sujeto éumple una funcidén vital, aqui el -
término actividad se opone a la goaccidn externa, a la obedien-
cia, al rechazo o indiferencia. En otra acepcidn del vocablo -
la actividad es sindnimo de efectuacidn, expresidn, proceso, --
trabajo, etc.

Claparede dice: "La verdadera educacidn es aquella que .
Crea en el nifo la mejor conducta para satisfacer sus miltiples
necesidades, organicas e intelectuales". (18)

Para €1, la educacidén funcional no tiene otro camino que -
organizar su doctrina partiendo de un profundo conocimiento de

las necesidades e intereses del nifio, ya que éste es un ser que

tiene su propia vida. El nifio actua no por falta de experien-
cia, sino por la necesidad natural de adquirir esa experiencia
conforme vaya crecierdo, y la va a obtener jugando e imitando.
Paulo Freire. Concibe a la educacidn como un acto libera
dor del individuo por medio de la accién y la reflexién, genera
das por la palabra, la cual transforma al mundo asi é&l: "Conci-

be que los hombres no se hacen en el silencio sino en la pala--

(18) Eduardo Claparede. La Escuela y la Psicologia Experimen-
tal. México 1979. p.78%




48

bra, en el trabajo, en la accién, en la reflexidon”. (19).

Esta forma de interrelacidén por medio del didlogo permite
la formacidn de valores comunitarios como el amor, el compafie-
rismo, la cooperacidn, 1la humildad, la autoestima, la autonomia
la practica democratica. ‘

Henry Wallon. Concibe al nifio como una unidad bio-psicoso
cioldgica, es decir, como el punto de encuentro de las determi-
naciones bioldgicas de los garacteres psicoldgicos y de las in-
fluencias sociales.

Para este autor la labor educativa se realiza, sobre un su
Jeto en el que las bases orgéanicas y madurativas, las caracte-
risticas de su evolucidn psicoldgica y las determinaciones am-
bientales se condicionan e interpenetran constantemente. En -
esa interpenetracidn, se asientan las enormes posibilidades de
la Educacidn, pues ésta debera bésarse en las caracteristicas -
de cada uno de los factores para comprender cual es su papel, -
cuadles son sus objetivos y cudles los procedimientos mas perti-
nentes para lograrlos. La escuela debe enraizar la educacidn en
el medio circundante, en el medio en que el niﬁq vive; en €1 -
buscara temas para la educacidn,; los problemas que al nifio son
pertinentes, incumbe al maestro el ordenar y dirigir el aprendi

zaje de tal manera que éste se realice partiendo de la base pexr

(19) Paulo Freire. "Pedagogia del oprimido". Medios para la En-
seflanza. Antologia U.P.N. México 1986. p. 42
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manente que debe constituir la vida misma del nifio en el medio
eén que se desarrolla, propiciando asi 1la construccidén de su co-
nocimiento.

Precisamente de esas ideas dg los autores antes menciona-
dos podemos partir lo que consideramos principios basicos y =
orientaciones generales del aprendizaje activo del Civismo, los
Cuales son:

En la escuela activa el centro de la educacion es el alumno en
torno al cual giran los planes, programas, actividades. Se opo
ne a la practica memoristica y' hace é&nfasis en la formacidn del
espiritu critico, reflexivo, es decir un individuo participati-
vo. .

Respeta la naturaleza infantil adaptando el proceso de en-
sefianza-aprendizaje a las etapas del desarrollo del educando. -
Piaget, dice al respecto que: "El aprendizaje se basa en las ca
racteristicas organicas madurativas del nifio y de su evolucidn
psicoldgica". (20)

También es importante dar al nifio respeto, confianza, 1li-
bertad y lograr su autonomia, dejar que la disciplina personal
y la colectiva sean organizados por los mismos nifios, o sea la

autodisciplina, con la colaboracidn de los maestros tendiendo -

(20) Jean Piaget. Development and Learning. Ed. The Journal
of Research Sciencie Teachuing. Vol. 2 Issue N. 3 1964.
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al autogobierno de la comunidad escolar (maestros y alumnos). -
Estar en la bisqueda de incorporar al educando a la vida moder-
na y al proceso de transformacidon social, caracteristicos de la
época.

De acuerdo con la Escuela Activa y con la actual moderniza
cidén educativa es necesario fomentar la participacidn social de
los padres de familia, autoridades municipales y habitantes en
general, especificamente én_lo concerniente a los problemas es-
colares y de la comunidad, porque resulta importante involucrar
los en el quehacer educativo para que apoyen al maestro en su -
practica, haciéndoles conciencia que el trabajo educativo tam-
bién concierne al padre de familia. Es necesario intentar su-
primir el autoritarismo adulto para defender al nifio contra las
intervenciones unilaterales a que se ve sometido en sus relacio
nes cotidianas, entre ellas las que se dan en el aula; asli pro-
curando un ambiente de regbeto mutuo que inspire confianza y 1o
gre el desarrollo pleno de la personalidad del educando.

Como ya hemos mencionado anteriormente el maestro debe -
aprovechar los momentos vivenciales que aparecen en sucesos es-
pontadneos en la vida ‘diaria o son generados de acuerdo con su -
sensibilidad y su talento, esto promoverd la asimilacidn de va-
lores y el desarrollo de actitudes positivas al propiciar si-
tuaciones de libertad de expresfén dentro y fuera del aula. De
esta manera la escuela activa por medio del Civismo promueve la
autoestima en el educando ya que permite al mismo, sentirse va-
lioso, capaz, seguro, escuchado y respetado.

Entre las orientaciones generales que promueve la Didacti-
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ca Activa podemos mencionar:que fomenta:
La preparacién del nifio, como futuro ciudadano, la capacidad de
cumplir sus deberes para consigo mismo, con su patria y con la
humanidad en su conjunto; asi también hacerlo consciente de su
propia dignidad como ser humano, fomentando su creatividad e -
iniciativa, dando libre curso a sus intereses innatos, aquellos
que surgen espontaneamente en €l y que encuentran su expresidn
en las mas diversas actividades, intelectuales, estéticas y So-
ciales, creando en el nifio la mejor conducta para el progreso -
social. De esta manera desarrollari 1la personaliaad del nifio -
al formar su caracter, asi como sus facultades intelectuales.
La Educacidn Activa perfecciona la metodologia del proceso
ensefianza-aprendizaje de la Educacidn Civica al introducir téc-
nicas modernas hacia el trabajo escolar, encaminadas al aprendi
zaje, relacionando sus contenidos con los de Historia y Geogra-
fia, procurando crear en la escuela el ambiente natural del ni-
no donde aprenda a vivir directamente en conformidad con su de-

sarrollo evolutivo.
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B. Caracteristicas Psicogenéticas del Nifio.
"La vida social al pPenetrar en 1la
clase por 1la colaboracién afecti-
va de los alumnos Y la disciplina
Autdénoma del grupo, encarna el --
mismo ideal de actividades que an
tes hemos visto como caracteristi
ca de la Did&ctica Activa . (21)

En esta investigacién relacionada a la Didactica de la Edu
cacidn Civica hemos optado para entender el desarrollo del nifio
por el enfoque de 1la psicologia genética de Jean Piaget, por --
Ser una forma de pensamiento que hace énfasis a lo formativo al
considerar la labor educativa como resultante de la interrela-
cidn de las capacidades bioldgicas de los sujetos y de las po-
tencialidades sociales en las que éste se desenvuelve.

Segin la teoria de Piaget, el desarrollo psiquico del nifio
€8 un proceso continuo de construccion de estructuras cognosci-
tivas, las cuales no se encuentran preformadas en el sujeto, si
no que se deben desarrollar y construir en diferentes planos en
periodos subsecuentes.

Dicho desarrollo depende tanto de la maduracidén fisica, co
mo de la interaccién con el medio ambiente y social que rodea -
al sujeto. Asi, el nifio es; a 1la vez, un ser bioldgico, psico-

16gico y social, Yy se desarrolla tanto fisica como intelectual

Yy socialmente.

(21) Jeslis Palacios. "Algo sobre la Escuela Tradicional". En In
troduccidén de la Ciencia y la Ensefianza. Antologia U.P.N.
México 1988 p. 175




El desarrollo fisico-bioldgico parte de las caracteristi--
cas de la especie; es decir de la herencia. De este modo dicho
desarrollo sdlo implica crecimiento, maduracidn de la estructu-
ra y de funcidn, sea a nivel fisico o a nivel neuroldgico. Pe-
ro esta maduracidn no sdlo depende de la herencia también depen
de de la interaccidn del individuo con el medio ambiente; ali--
mentacidn, ejercicio, etc., que aYudan o entorpecen el desenvol
vimiento del nifio.

A diferencia de la maduracién fisica y bioldgica, desde -
una postura psicogenética, en el desarrollo intelectual la es--

tructura cognoscitiva se construye por el sujeto a lo largo del

tiempo.

Este desarrollo es mas dependiente de las interacciones -

con el medio fisico y social, y de las acciones que realiza el
sujeto con esos medios. Por ello se puede propiciar dicho de-
sarrollo brindando al individuo ambientes fisico y socialmente
ricos, que le otorguen mayores oportunidades de accidén en y por
el desarrollo.

Para Piaget, el lenguaje, la afectividad y la socializa--
cidn no son innatos; su desarrollo depende de la riqueza que -
brinden el medio social y los individuos. En este sentido, la
sociedad cuenta con un medio fundamental para_formar integral-
mente al individuo en todos y cada uno de los aspectos; y ésta
debiera ser la funcidén de la educacidn.

Desde el enfoque que estamos planteando, el desarrollo psi
coldégico, puede explicarse por varios factores; la maduracion,

la experiencia fisica, y la transmisidn social.
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Sin embargo cada uno de ellos, por si solo es insuficiente
para explicarlo, de ahi, que surge un cuarto factor; la equili-
bracion, que es el factor fundamental que explica el desarrollo

Piaget dice que es necesario que estos tres factores se -
equilibren entre ellos; la palabra "equilibrio" no es considera
da en un sentido estético, sino como la "adaptacidn" que a su -
vez es una constante de relaciones del organismo con el medio -
ambiente. )

La adaptacidn se considera en funcidén de los procesos com-
plementarios la asimilacidén y la acomodacidn.

La asimilacidn es la integracidn de elementos nuevos a las
~

estructuras del sujeto bajo el efecto de los objetos que se asi
milan. La asimilacidn es indispensable porque asegura la conti
nuidad de las estructuras, mientras que la acomodacidn asegura
el desarrollo de las estructuras al adaptarse de manera constan
te al medio. De esta manera el sujeto tiende a construir es---
tructuras mas complejas y mejor organizadas a lo largo del tiem
po la cual se lleva a una mejor adaptacidn y estructura que re-
presentan la variabilidad del organismo.

Segiin la teoria de Piaget, el nifio atraviesa cuatro esta-
dios principales en su desarrollo cognitivo, éstos no se dan en
un orden cronoldgico estricto, sino en un orden sucesorio es de
cir, el nifo tiene que pasar por todos los estadios, aun en un
tiempo tardio, segln veremos a continuacidn:

Estadio sensomotor. (0 a 2 afios) en este periodo el nifio se -

gulia por sus sentidos haciéndose sensible a todo contacto huma-

.
¢
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no el cual determinard su desarrollo socioafectivo.

Estadio Pre-operativo (2-6) El nifio se guia por su intui-
cidn, més que por su logica pasa a la representacidon simbdlica
En cuanto a lo social; por medio de miltiples contactos socia--
les, comienza el nifio a construir sentimientos referentes a per
sonas de interé@s y que lo vdloran.

Estadio de operaciones concretas (6-11 afios). En este pe-
riodo el nifio avanza enormemente en cuanto a socializacidn y ob
jetivacidon del pensamiento.

En este estadio aun teniendo que recurrir a la intuicidn y
a la propia accidn, el nifio ya sabe descentrar, lo que tienen -
sus efectos en el plano cogni£ivp, como en el afectivo o moral.
En esta etapa Piaget habla de una’evolucidn de la conducta in--
fantil en un sentido de cooperacidn, va desechando el conformis
mo de los juegos de las etapas anteriores para sentar las bases
del autogobierno por la reglamentacidén en juegos y relaciones -
sociales, (grupo escolar, equipo, etc.) Son capaces de una au-
téntica colaboracidn en grupo.

Estadio de operaciones formales: (1l aflos a 16-18 anos --
aproximadamente) Piaget atribuye la mdxima importancia, en este
periodo, al desarrollo de los ptocesos cognitivos y a las nue-
vas relaciones sociales que éstos hacen posible. El alumno del
50 grado, atraviesa por diversas etapas que el maestro no puede
precisar con exactitud. Entre los rasgos fundamentales en di--
cho grado podemos mencionar la capacidad de pasar de la activi-

dad aislada (propia de los estadios anteriores) a la conducta -

de cooperaciodn.

- 136268
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Considera a los que le rodean y su mondlogo anterior se -
transforma en didlogo o auténtica discusidn, lo cual propiciara
la apropiacidn de valores éqmo la autoestima, respeto a sus com
paneros sentando las bases para la formacidon de un ciudadano --
con los mejores atributos sociales. Ya que el nifio en el proce
so de su desarrollo va asimilando los principios que le propor-
ciona el seno familiar, comc nicleo social. Entre ellos los va
lores morales o sentimientos de respeto a la dignidad humana, -
propia y ajena.

La convivencia, la coléboracién, las costumbres de saludar

~
a los demas, las reglas de higiene y urbanidad. Dichos princi-
pios, han de estar reforzados en el ambito escolar, donde se da
otro rol social, que a pesar que es nuevo para €l le servira pa
ra entablar relaciones iniciales con los demas.

Esto lo conducird a la formacidn de su caracter y persona-
lidad para su mejor adaptacidn al medio ambiente.

Conforme va atravesando las diversas etapas de su vida va
asimilando experiencias nuevas qae conformaran su personalidad
_adecuindola a la convivencia humana, en cierto modo aplicando -
algunos objetivos de la Educacidn Civica.

El proceso educativo debe tomar en cuenta los problemas -
afectivos de los nifios, ya que en esta etapa los efectos y com-
portamientos presentan variaciones bruscas que pueden afectar -
el desarrollo normal de la personalidad del mismo; el maestro -
debe ayudar al educando a comprender sus propios sentimientos y

a regular sus propias reacciones de modo gue no se conviertan -

en un obsticulo que pueda poner en jague su desenvolvimiento in
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tegral.

Cuando el profesor permite al alumno realizar actividades
adecuadas a sus intereses, lo est3 motivando para demostrar su
capacidad de innovacidn, su sentido de responsabilidad y oportu
nidad de mejorar sus valores tanto civicas como de tipo moral.

Al respecto Piaget (1935) manifestd que el objetivo de 1la
educacion es adaptar al nifio al medio social del adulto. En -
otras palabras, para Piaget 1la finélidad de la educacidn, en un
sentido amplio, consiste en transkormar la constitucidn psico-
bioldgica del nifio para que funcione en una sociedad que otorga
especial importancia a ciertos valores sociales, morales e inte
lectuales. Hay en este concepto un aspecto que debemos diferen
ciar cuando habla de valores sociales, morales e intelectuales
del mundo adulto; insiste en gue parte de los objetivos de la -
sociedad no debe ser solamente transmitir conocimientos y valo-
res antiguos, sino también crear conocimientos y valores nue-
vos.

Este punto se confirma con lo gue Piaget dijo sobre la Pe-
dagogia de Rousseau. .

Piaget elogid en Rousseau la afirmacién de que el alumno -
debe reinventar la ciencia, mas que limitarse a seguir sus des-

cubrimientos. Pero criticd su Pedagogia por disociar al indivi
duo de su medio social. En 1a escuela tradicional dijo Piaget,
los adultos son la fuente de toda la moral y toda la verdad. -
El nifio simplemente obedece al adulto en el dominio moral y re-

cita cosas en el dominio intelectual.

En opinién de Piaget, las escuelas deben privilegiar no la
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obediencia, sino el desarrollo de la autonomia y la cooperacidn
Criticd a Rousseau por creer gque un nifio podria aprender a ser
moral sin practicar juicio y conaucta moral con otros nifios en
la escuela. Del mismo modo que la inteligencia solo se puede -
desarrollar usandola activamente, evoluciona la conducta moral
cuando se ejerce a diario y activamente. En la escuela moderna
"ciudadania" aun se siqgue equipando frecuentemente con "obedien
cia".

Respecto a la forma comp se aprende la moral en la actuali
dad podemos constatar que en general estos valores son "imparti
dos", no "practicados", que la mayoria de los maestros no le -
conceden la importancia que ameritan y que si ocupan el tiempo
destinado al Civismo, éste es realizado en forma memoristica y
expositiva y que la mayoria de los alumnos no aprenden estos -
conceptos valorativos porque no despierta su interés realizar -
la practica formativa de loslmismos, también el maestro sdlo -

~
los limita a una educacidn bancaria. Lo expuesto es el resulta
do de vivencias tradicionalistas que arrojdé la encuesta realiza
da y que se ha mencionado en el capitulo I y que se encuentran
en el anexo.

Claro que no todos contestaron que utilizan practicas tra-
dicionalistas en la enseflanza-aprendizaje del Civismo sino que
una maestra respondid que utiliza el juego en la practica docen
te de esta asignatura con la que ;os identificamos ya que consi
deramos que el juego es una actividad de singular importancia -

en el desarrollo cognitivo individual y que su naturaleza so---

cial debe ser aprovechado por el maestro; ya gque los juegos co-
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lectivos por sus reglas, permiten conservar la confianza mutua
y aprender a respetar los derechos de los demas, por lo tanto,
es asi mismo un ejercicio para llegar a ser un ciudadano en el
mas propio sentido de 1la palabra y constituye un medio mucho -
~

mas eficaz que cualquier tipo de aprendizaje. Este tipo de jue
go (colectivo) tiene importantes repercusiones en el plano de -
la moral infantil, ya que el nifio de quinto grado descubre un -
tipo de obligacidn que emana de un acuerdo entre iguales y de
una aceptaciodn personal haciendo posible de esta manera las pri
meras formas de vida democratica.

Todo lo anterior expone claramente el aprendizaje del Ci-

,

vismo en la escuela primaria, la que no debe centrarse exclusi-
vamente en narraciones o mondlogos por parte dél maestro sino -
que es preciso aprovechar los intereses lGdicos de los alumnos
para poner en practica actividades que propician interacciones

durante la labor docente, las que proporcionaran al educando -

aprendizajes significativos acordes a su vida social.



CAPITULO v

DESCRIPCION DEL SEGUIMIENTO METODOLOGICO EN LA CONSTRUCCION DEL

TRABAJO.

En el presente trabajo se realizd una investigacidn donde
tomamos en cuenta los procedimientos de una investigacidon zien-
tifica, la gque hace posible hallar soluciones a interrogantes -

planteadas por el hombre y avanzar cada vez mas en el campo del

conocimiento.

Este proceso de investigacién comienza cuando surge un pro
blema de cualquier naturaleza'y para su realizacidn, es necesa-
rio elaborar un plan con métgdos Yy técnicas qu= se consideren -
adecuadas para dicha practica, tomando en cuenta los siguientes
aspectos:

- Eleccidn del tema.

- Elaboracidén del plan de trabajo.

- Recopilacidon del material.

- Organizacidn y analisis del material.

- Redaccidn y presentacidn. )

Siendo la eleccidn del tema el principio de todo trabajo -
de investigacidn, los sustentantes en base a observaciones de -
conductas dentro del aula y fuera de ella en la realizacién de
actos civicos y practicas de valores, percibieron un problema -
que despertd su interés y que consideraron que influye en la -
formacion del alumno como futuro ciudadano, la cual posiblemen-
te se deba a la poca importancia que se le ha dado al aprendiza

je del Civismo en la Escuela Primaria.



Una vez elegido el tema a tratar, se procedid a la elabora
cidén de un plan de trabajo que permitiera organizar en forma 16
gica y sistemdtica las actividades requeridas en el trabajo de
investigaciodn.

Segquidamente se formd un esquema o bosquejo, en el que pu-
diera visualizarse todo el proceso y contenido de la evaluacidn
Asimismo se organizaron los capitulos y subcapitulos de acuerdo
con el tema a estudiar, tratando de que existiera cierta cohe-
rencia entre sus partes, y que reuniera al mismo tiempo las ca-
racteristicas adecuadas para evitar posibles errores en su orga
nizacidén, con el fin de que sirviera de guia para orientar y -
clasificar las fichas de trabajo, fijandose un periodo de tiem-
po para cada actividad para llevar a buen término el estudio.

Para cumplir esta ctapa, se definid el problema, se justi-
ficd y se expusieron brevemente los propdsitos que pretenden al
canzar con este trabajo.

Realizado el plan de trabajo conforme al tema escogido, la
técnica empleada para la recopilacidn de datos fue la de las fi
chas de trabajo. Para lograr informacidn completa y suficiente
los sustentantes acudieron a bibliotecas piblicas y privadas -

con el propdsito de tener acceso a las fuentes primarias que -

les pudieran proporcionar datos referentes al tema de estudio,
también se recurrieron a las antologias que se estudiaron duran

te el curso de la carrera de Licenciatura en-Educacidn -Primaria

La recopilacidn se 1levd a cabo mediante las fichas de tra
bajo como las siguientes: de parafrasis, en donde-se explica el

contenido de un texto, ampliando la idea contenida en &l; de -

resumen-en las que se hicieron recapitulaciones sobre las lectu
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ras referentes al tema; de comentario con el fin de proporcio-
nar algunas ideas principales sobre lo leido; de sintesis, expo
niendo las ideas principales de un texto en una unidad de senti

P

dos y por Gltimo, las mixtas que combina una textual con una de
resumen.

En cuanto a la organizacidn y andlisis del material recopi
lado, se efectuaron algunas actividades como: la lectura anali-
tica de las fichas elaboradas y teniendo a la vista el esquema
de trabajo, se compararon entre si las fichas de un mismo tema,
haciendo una seleccidn minuciosa de las que serian Utiles para
determinados temas, y desechando aquellas que no tendrian utili
dad. ‘

Una vez seleccionadas las fichas de acuerdo con los temas,
se ordenaron éstas conforme a la disposicién que guardan los -
subcapitulos en el esquema, el cual estuvo sujeto a cambios du-
rante todo el tiempo que durd el estudio; es decir algunos sub-
temas fueron cambiados de un capitulo a otro para gque el traba-
jo tuviera una mejor coherencia.

Seguidamente se procedid al asentamiento de los resultados
de la investigacidn, mediante un vaciado de las fichas previa-
mente seleccionadas y organizadas, accidn que fue realizada a -
través de una exposicidn colierente y 16gica que le diera forma
al contenido, con el objeto de que el lector sepa de qué se tra
ta el tema y el mensaje que se quiere transmitir.

Se volvid a releer el trabajo para comprobar si todos los
~»

temas planteados abarcaban el objeto de estudio, dandose cuenta

que hacia falta un tema de gran trascendencia por lo que fue in
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cluido en el tercer capitulo, que es donde se considerd para -
complementar su contenido.

Posteriormente se plasmaron las conclusiones correspondien
tes que se derivan del analisis y de la interpretacidn de los -

resultados de la investigacidn.



CONCLUSIONES

Las conclusiones que podemos extraer de este trabajo de in
vestigacidn, tienen implicaciones practicas relativas al funcio

namiento del sistema educativo en general y al aprendizaje del

Civismo en particular.

Estamos conscientes que en la Escuela Primaria, el estudio -
del Civismo favo?ece a la formacidén de un mexicano dispuesto
a la prueba moral de la democracia, a la apropiacidn de (valo
res) como: la autonomia, la autoestima, el respeto a las ins-
tituciones y la capacidad para mejorarlas.

Muchos maestros le dan poca importancia al proceso ensenanza-
aprendizaje del Civismo, porque el estudio de esta asignatura
no influye mucho en la acreditacidn dei grado de estudios, el
alumno es acreditado aun reprobando la asignatura del Civismo
La Educacidn Civica, no debe aprenderse como un compendio de
normas y reglas de urbanidad, sino como una practica ciudada-
na que ayude al educando a contribuir al progreso de su comu-
nidad.

Al aprender normas y reglas, formas de ordenar la realidad, -
de percibirla, de comprenderla y de vivirla el nifio se esta -
socializando.

Las practicas socializadoras van induciendo al nifio a vivir -
de acuerdo a la sociedad a que pertenece la que de una manera
sutil conforma la mente infantil con la ideologia de la clase
dominante.

Los mecanismos de control ideoldgico, que marca en los progra

mas y que son utilizados en las escuelas, estan disimulados y



encubiertos por una ideologia de los grupos hegemdnicos.

El maestro al realizar la labor docente en una forma tradicio

nalista, es decir de una manera verbalista, informativa, meca

nica, promueve memorizaciones en la gue el alumno asume un pa

pel receptivo y pasivo.

Existe la necesidad de un cambio en la formacidén del educando

pugnando por formar en &l una permanente actitud critica y re

flexiva que organice y reorganice sus estructuras segiin sus -

propias capacidades.

La educacidn activa busca una ré€novacién de los métodos de -

aprendizaje por la interaccidén de los sujetos con el objeto -

de conocimiento.

La Escuela Nueva pretende formar en el alumno un espiritu -

fuerte de solidaridad en el que fortifique el valor para ex-

presar sus propias opiniones formando habitos de autodiscipli
.

na y desarrollando la conciencia del deber y la responsabili-

dad.

S6lo una didactica activa, formadora de valores, podra lograr

seres libres vinculados por una firme identidad nacional y -

respetuosa de su diversidad cultural.



Aculturacion:

GLOSARIO

El término se conceptualiza como los cambios -
que se producen cuando se ponen'en contacto socie-
dades culturalég diferentes.

En el presente trabajo lo conceptualizamos como la
apropiacion de los valores, costumbres, tradicio-

nes y creencias de un contexto social.

Anarquismo Educativo: Que no .sigue un orden en la labor Educati

Coaccion:

Democracia:

va.
Es la imposicidn de un determinado modo de obrar -
debido a la fuerza ejercida sobre el sujeto libre
y B ~ -

por un agente extrano a é€l.

Se considera como el supuesto basico de la igual-
dad de todos los miembros de una determinada comu-
nidad para llevar a cabo una participacidn predomi
nante - directo o de modo representativo en los -
asuntos pﬁblicos~y todo ello en un marco de concu-
rrencia de criterios y opiniones sujetos a una con

]

tinua contrastacion.

Democracia Escolar: Organizacidn democratica de la escuela que

Descentrar:

favorece el libre desenvolvimiento y la autonomia
individual.

Sacar una cosa de su centro. Esta palabra se uti-
liza en el presente, en el sentido de que el nifio
puede disociar el plano cognitivo del plano afecti

vVO.
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bialéctica: En el sentido general, ha sido concebida, unas ve-
ces como formalizacidn de las normas de discusién y
otras, como modo de desarrollo de la realidad y del
conocimiento mismo. Asi en un primer momento se re
firid al -acuerdo en el desacuerdo necesario para el

desarrollo del didlogo.

Esgrimir: Valerse de algo para defenderse o lograr un objeti-
vo. Amenazar con algo.
Estadio: Los distintos tratamientos en el campo de la Psico-

logia no se han logrado poner de acuerdo en cuanto
a la definicidn de este término, que es utilizado -

en ocasiones como sindnimo de etapa, fase o periodo

Se puede inventariar un gran nimero de éstadio irre
ductibles entre si.

Estereotipo: Actualmente suele llamarse a ﬁna imagen mental su-
persimplificada de (normalmente) aléuna categoria -
de persona, institucién o acontecimiento, que es --
compartido, en sus rasgos esenciales, por una gran
cantidad de gente.

Los estereotipos sociales van a menudo acompafiados
de "prejuicios".

Intrinsico: Este término lo conceptualizamos como algo iIntimo o
escencial.

Subjetividad: Cualidad o cardcter de lo que es subjetivo, de lo
que existe sOlo para el "sujeto". Conjunto de ras-
gos personales (intelectuales, afectivos, etc.) que

influyen en el modo de pensar y de sentir de un in-
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dividuo y originan 1la singularidad (a veces unilate

ralidad) dei‘punto de vista y del comportamiento de

ese individuo.
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ANEXO 1

ENTREVISTAS A MAESTROS.

¢(Cuantos afios de servicio tiene?

20 anos

¢Como aprenden la asignatura del Civismo sus alumnos?

No la ensefio nunca porque me dedico mids al Espafiol, Matema

ticas.

¢Con qué frecuencia la trabaja?

Con ninguna.

¢Cudl es su horario de esta asignatura?

No tengo horario.

cLes parece interesante el Civismo a los alumnos?

No lo se cPor qué? Porgque no se los ensefo.

cLe gusta trabajar el Civismo?

No.

=

¢Ademas del Programa, utiliza otro apoyo didactico?

No.

¢Cudles serian para usted los problemas ma&s importantes --
que influyen en el proceso ensenanza-aprendizaje del Civis
mo?

Quién sabe.

cLos contenidos del programa son realizables?

No ¢Por qué? Por que no me alcanza el tiempo

¢Tiene la posibilidad de elegir los temas?

No los elijo.

;Podria proponer alguna estrategia para replantear el --=

aprendizaje del Civismo?



No.

12.- ;De qué forma evalia el Civismo?

De ninguna sdlo asiento calificaciones segun mi criterio.




ENTREVISTAS A MAESTROS.

¢Cuantos afios de servicio tiene?

1l arfo.

;Coémo aprenden la asigndtura de Civismo sus alumnos?

Trato de inculcarles el Civismo de una manera objetiva, -

es decir, mediante ejemplos reales que los nifios puedan -

sentir en cualguier instante; ya que asi el aprendizaje -

de las normas se hace permanente.

¢Con qué frecuencia la trabaja?

2 horas a la semana.

¢Cuadl es su horario de esta asignatura?

De 10:00 A.M. a las 11:00

¢Les parece interesante el Civismo a los alumnos?

Si ¢Por qué? Porque de esta manera el nifio se hace --

consciente de las funciones y derechos que posee tanto co

mo estudiante y a su vez integrante de su sociedad.

cLe gusta trabajar el Civismo?

Si.

¢Ademés del Programa, utiliza otro apoyo didactico?

Si, en ocasiones me documento en otras fuentes bibliogra-

ficas.

iCuadles serian para usted los problemas mas importantes -
que influyen en el proceso ensefianza-aprendizaje del Ci--

vismo?

En particular, los nifios al inicjo de esta clase no pres-

tan la suficiente atencidn; pero como ya mencioné ante---
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riormente trato de motivarles con ejemplos y como el go--

bierno no ha brindado textos de apoyo para los escolares

es un poco dificil captar el interés de los infantes; pe-

ro mediante la practica se aprende algo.

¢Los contenidos del programa son realizables?

- . e
No ¢Por que? Son demasiados extensos en su verdadera di

mension; para mi, el tiempo me es insuficiente para abar-

car el tema en su totalidad, porque aunque en lo minimo,

trato de gque comprenda perfectamente.

¢Tiene la posibilidad de elegir los temas?

Claro, porque al desarrollar un tema,surgen otros gue se

vinculan estrechamente con el mismo y no puedo dejarlos -

pasar.

¢Podria proponer alguna eétrategia para replantear el =--
aprendizaije del Civismo?

Los temas me parecen muy bien, pero hay gque saber darle -

mayor énfasis a los que realmente tienen valor y tratar -

de gque estos sean asimilados perfectamente por los nifos;

como por ejemplo el tema: de Los derechos de los mexica--

nos se me hace muy interesante ya que en una comunidad ru

ral se toma conciencia de gque a pesar de no tener solven-

cia econdmica estable, se poseen ciertos derechos gue na

die debe nulificar y se elimina la ignorancia y el abuso.

¢De qué forma evalia el Civismo?

A través de preguntas orales, cuestionarios y pequenas in

vestigaciones en equipo sobre la comunidad donde se vive

ya que de esta manera el nifio comprende la problematica -

.



vigente en su pueblo y puede poner en practica todo lo --

visto en la escuela.
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ENTREVISTAS A MAESTROS.

;Cuantos atfios de servicio tiene?

10 anos.

;Como aprenden la asignatura del Civismo sus alumnos?

Con actitudes recreativas.

;Con qué frecuencia la trabaja?

1 vez por semana.

;Cuédl es su horario de esta asignatura?

El martes de 7 a 8 A.M.

:Les parece interesante el Civismo a los alumnos?

-

- g . . . .
Shl cPor qué? Porgue realizan actividades como si fueran

mayores y a la vez nifos.

cLe gusta trabajar el Civismo?

Si,

:Ademas del Programa, utiliza otro apoyo didactico?

Si, Cuestionarios, Entrevistas, Pegquehas representaciones.

;Cuidles serian para usted los problemas m&s importantes --
qgque influyen en el proceso enseflanza-aprendizaje del Ci--
vismo?

Los actos violentos que existen en la actualidad ya gque se

ha perdido el respeto a la gente. El alcoholismo, la dro-

gadicciodn.

:Los contenidos del programa son realizables?

-

Si :Por qué? Porque son los buenos habitos que debemos

enseflar aparte de otras actividades realizables libremente

:Tiene la posibilidad de elegir los temas?

Si.




11.-

12.-

¢Podria proponer alguna estrategia para replantear el

aprendizaje del Civismo?

Con tiempo para realizarlo si.

¢De qué forma evalta el Civismo?

r

Los lunes en homenajes y toda la semana con su comporta---

miento, aparte de sus actividades por equipo y uno gque

otro cuestionario.
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ANEXO 2

ENTREVISTA AL ALUMNO

¢ Qué grado cursas?

62 Grado.

2

(Recibes clases de Educacién

Civica en tu escuela?

85X NO
¢Te gusta estudiar Civismo?
}) ¢ NO

¢(Te agrada la forma en que te ayuda a aprender el Civismo -

tu maestro?

B

NO

iPor qué? Porgue lo pone de una manera facil.

(A qué hora te gusta aprender Civismo?

Después del recreo.

¢Utilizas algin libro para el aprendizaje del Civismo?

Si.

cQué entiendes por Educacidn

Buenos modales.

Civica?

;Qué actividades realizas en

Hacemos cuestionarios leemos

Educacidn Civica?

respondemos las preguntas.




ENTREVISTA AL ALUMNO MAYAPAN

:Qué grado cursas?

59,

-~

¢(Recibes clases de Educacidn Civica en tu escuela?

31 NO

¢Te gusta estudiar Civismo?

5X - NO

¢Te agrada la forma en que te ayuda a aprender el Civismo
tu maestro?

83X NO

¢Por qué? Porque me ensefiaron a civilizarme a mi mismo vy a

respetar a la gente,

¢A gqué hora te gusta aprender Civismo?

Antes del recreo.

¢Utilizas algin libro para el aprendizaje del Civismo?

s1 Gula Practica.

;Qué entiendes por Educacidn Civica?

Como civilizarte a ti mismo.

;Qué actividades realizas én Educacidn Civica?

Respetarte a ti mismo y no hablar mal de nadie.




ENTREVISTA AL ALUMNO TIPIKRAL.

iQué grado cursas?

5¢

iRecibes clases de Educacién Civica en tu escuela?

31 NO

¢Te gusta estudiar Civismo?

%X Me gusta NO

iTe agrada la forma en que te ayuda a aprender el Civismo -

tu maestro?

%X Me agrada NO

;Por qué?

¢A qué hora te gusta aprender Civismo?

Cualqguier hora.

¢Utilizas algin libro para el aprendizaje del Civismo?

Si.

:Qué entiendes por Educacidén Civica?

No sabe.

¢Qué actividades realizas en Educacidén Civica?

Nada.




