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INTRODUCCION

La elaboracidén de una Propuesta Pedagdgica constituye el
trabajo final de la Licenciatura. Este trabajo es un recurso
para el maestro, pues vincula la teoria con su practica permi-
tiéndole reflexionar, analizar, etc. para detectar problemas
que afecten el proceso de aprendizaije. Asi pues, la elabora-
cion de la Propuesta Pedagdgica es una estrategia en la forma-
cidn del docente ya que confronta su practica con las elabora-
ciones conceptuales vy metodolégicas durante su proceso de for-
macidn.

En el Primer Capitulo de la presente Propuesta se descri-
ben situaciones que diran en torno al Lenguaje, enfatizando
la Expresidn Oral, ya que se ubica en el problema objeto de
estudio. Se selecciond este aspecto del Lenguaje, la Expresiédn
Oral, después de una serie de reflexiones y andlisis de lo que
se hace y la manera como se hace todos los dias en el aula. Se
caracteriza el problema y se delimita en los campos contextual,
institucional y curricular.

En el segundo capitulo, se profundiza sobre el problema
de estudio, se justifica la necesidad de resolver este problema
mediante argumentos vdlidos y se destaca la importancia que es-
te trabajo representa dentro del Programa de Modernizacién Edu-
cativa. En este capitulo se establecen también los propdsitos
que se pretenden con la elaboracidén de la Propuesta y se tratd

de que fueran claros y bien definidos.



El Capitulo III se elaboré seleccionando un conjunto de
teorias: aquéllas que tratan sobre el objeto de estudio. Se
realizd una revisién bibliogrdfica, procurando que estuviera
relacionada con el problema que se plantea.

Asi, se dan conceptos sobre los elementos que intervienen
en el problema que es objeto de estudio; es decir, sobre el
contenido y los sujetos que intervienen en el proceso educati-
vo. También se mencionan las caracteristicas psicosociales de
los ninos y se define el Aprendizaje explicando la estrecha re-
lacién que guarda con el Lenguaje.

Referente al proceso de Aprendizaje, se menciona el papel
del maestro en la Pedagogia Operatoria, la cual se explica en
este capitulo. También se hace mencién del contexto social e
institucional en el que se ubica la Escuela, pues é&stos son
factores que influyen en gran medida en el proceso educativo.

En el cuarto capitulo se habla sobre la Estrategia Metodo-
légica-Diddctica, la cual constituye la dltima parte en la ela-
boracién de la Propuesta Pedagégica. Se inicia definiendo el
concepto de Estrategia Diddctica, el proceso de Aprendizaje y
nuevamente este concepto pero desde la perspectiva de la Didac-
tica Critica. Se habla también sobre métodos y medios, sobre
planeacién, desarrollo vy evaluacién del hecho diddctico. Al
tocar este dltimo aspecto, se mencionan los tipos de evaluacidn
y se hace una diferenciacidén entre medicidén y evaluacidén y se
reconoce la finalidad de la evaluacién educativa, despejandose
algunas dudas acerca de ella.

Después de esta serie de definiciones se plantean alterna-



tivas de solucién al problema planteado en este trabajo, las
cuales constituyen propiamente las Estrategias Diddcticas.

En el quinto y sexto capitulo, se seflalan algunos concep-
tos relacionados con el proceso de construccidn de la Propuesta
y los alcances que en ella se pretenden.

Finalmente las conclusiones del trabajo y anexos.



I. LA PALABRA HUMANA, MENSAJERA DE VALORES

PROPIOS Y PERSONALES

El hombre es un ser radicalmente social y como tal, se co-
munica con sus semejantes mediante un idioma comprensible y re-
conocido. "El lenguaje, como acertadamente menciona el doctor
Paul Chauchard, otorga al individuo un pensamiento verdadera-
mente humano y apto para la abstraccidn." (1)

A través del lenguaje se comunican noticias, pensamientos,
sentimientos e ideas. El1 hombre se distingue de los animales
en el momento mismo en que se hace capaz de utilizar el fuego
y fabricar sus instrumentos, pero mds ain desde que su mano
(primer instrumento que utiliza), se complementa con otro admi-
rable instrumento: el lenguaje.

Cuando el hombre primitivo, al utilizar un instrumento y
realizar una accién con €l, siente la urgente necesidad de co-
municar el resultado a quienes le rodean, sus primeros intentos
de comunicacién dan origen a la onomatopeya (palabra que imita
el sonido de las cosas que significa); puede afirmarse que ese
es el momento en que el lenguaje hace su aparicidn.

Miles de centurias hubieron de transcurrir para que el so-
nido gutural simple -onomatopéyico— adquiera mediante el traba-

jo y la vida en comin, el cardcter de sefial abstracta para re-

(1)Gnmmlymxih,gigzg,kthQb.Eic.Nxmﬂ,(hmnkajéxﬁmusaSJLlﬁkkn,195.
o 31 . :



flejar la realidad y actuar sobre ella y sobre los hombres.
Desde su aparicidén, el lenguaje ha ejercido una determi-
nante influencia en toda actividad humana y mas adn en aquella
basada en el trabajo. Sin el lenguaje, habria sido imposible
organizar racionalmente y en gran escala la produccién social.

El lenguaje se halla intimamente relacionado con 1las
actividades organizadas del Aprendizaije. La capacidad de un
nifio para el uso del lenguaje, determina en gran medida no sdlo
lo que aprende, sino también la cuantia en que su aprendizaije
funciona en relacién con su conducta total.

"El lenguaje es un medio de expresidn y ésta d¥ltima es ne-
cesaria para la comunicacidn. Chomsky aduce que un nifio al na-
cer, estd lingliisticamente programado para desarrollar el len-
guaje." En consecuencia, el nifio no necesita escuchar cada fra-
se hasta que pueda usarla. Segin este autor, el nifio posee re-
glas innatas que le permiten crear un infinito ndmero de frases
que nunca ha escuchado. Para Piaget, los procesos del lenguaje
y los cognoscitivos se desarrollan simultdneamente, a medida
que el nifio atraviesa una serie de etapas fijas de desarrollo,
que requieren interacciones mds complejas en el entorno: la ex-
presidn "yo agua", que generalmente procura al nifio un trago de
agua, es demostrativa del uso del lenguaje para controlar el

entorno. (2)

Mientras mas apto sea el alumno para la adquisicidn y la

(2) Gecil D. Mxwer, Dificultades de Apendizaje, Rlicioes (BXC., S.A. Barcelan, Egaia.
1991. p- 36




practica del lenguaje, mds fdcil y correctamente se hard com-
prender por sus compaileros y por los demés y su desarrollo in-
telectual se verd favorecido en gran medida. De ahi que el a-
prendizaje del 1lenguaje debe enfocarse como una actividad
que prepara para la vida: forma parte de la personalidad del
educando y constituye un factor decisivo en la resolucidn de
problemas futuros. El lenguaje es un elemento integrador de
todas las experiencias de aprendizaje. En efecto, fallas en la
capacidad de comprensidén, o la carencia de habilidad para ex-
presarse correctamente en forma oral o escrita, repercuten en
forma determinante en el desempefio del alumno en el aula; de
ahi la importancia de utilizar el lenguaje con propiedad y de
aprenderse en dos direcciones: expresién y comprensidén; en am-
bas, el ser humano ha de estar integramente capacitado. E1
lenguaje, como toda manifestacién humana, es un proceso vital
y sblo puede adquirirse en forma activa, es decir, mediante una
practica gradual y continua.

El pensamiento, las ideas, sentimientos y emociones, aflo-
ran a través del lenguaje oral y éste conduce, de manera natu-
ral a la expresién escrita; estos dos aspectos van intimamente
ligados con la integracién y desarrollo del vocabulario: a ma-
yor riqueza de léxico, mayor propiedad en la expresién. De lo
anterior se deduce que los conocimientos a los que los nifios
habran de acceder, deberén servirles como instrumentos necesa-
rios para expresarse correctamente en forma oral o escrita.

Es a través de la experiencia personal, de la practica,

como los nifios se apropian de los conocimientos indispensables



en la evolucién de su lenguaje.

La vida admirablemente organizada en este aspecto
dentro del hogar, hace descansar la adquisicién
del lenguaje en la diaria prdctica que el nifio rea-
liza, particularmente con 1la madre, (De aqui la
designacidén de Lengua Materna) . (3)

La forma en que la madre ensefia a pronunciar y a compren-
der las primeras palabras al nifio, da la ténica de la evolucidn
del pensamiento infantil. En efecto, la madre principia a co-
nectar la palabra que ensefia —sfmbolo— con el objeto que la pa-
labra representa. As{, la palabra papd, que es una representa-
cidn, se liga con lo representado: el padre.

Asi pues, el lenguaje oral coordinado no aparece sudbita-
mente. Para que se forme en el nifio es necesario que los adul-
tos influyan constantemente en €l, a fin de que, de una manera
continua y gradual, el nifio corrija, amplie y enriquezca su
vocabulario.

Ahora bien; es menester que dicha influencia sea en todo
momento positiva pues es frecuente observar que machos de los
errores cometidos por los nifios obedecen a 1la formacién de los
hédbitos elemantales del lenguaje. E1l desarrollo de hébitos de—
seables y apropiados en el proceso de adquisicién del lenguaje
no es tarea fécil: generalmente el nifio 1lega a la Escuela con
hﬁbitos ya adquiridos y en muchos casos los toma en un ambiente

plagado de incorrecciones y errores de construccién sintdctica.

Ve

(3) Tolores Urike Thrres, et. al, Didiction de 1a BxcrituraJectur, Bic. Ossis Mixico, 1970,
p. 42 '




La situacién descrita puede aplicarse a los alumnos de
quinto grado de la Escuela Primaria "Rafael Ramirez Castafieda"
d= Motul, Yucatén, puesto que éstos suelen expresarse utilizan-
do palabras vulgares en forma natural y cotidiana. Asimismo,
No son capaces de expresar oralmaente y con claridad sus ideas
O pensamientos, lo cual se hace patente al no poder captar el
significado de muchas de las lecturas ga2 realizan. Cuando se
les solicita la formacidn de enunciados, éstos acusan en gran
pobreza gramatical. Su vocabulario es reducido; el uso exa-
gerado de muletillas asi como la pobreza de sus ideas ocasiona
que no guieran expresarse.

También es frecuente escuchar deformaciones en el lenguaije
como: Alubno por alumno, hanbre por hambre, sia por silla, tor-
tia por tortilla y ésto constituye ya un hdbito en ellos, difi-
cil mds no imposible de ser superado. Por otro lado, la cons-
truccidén de enunciados es defectuosa y ésto repercute en la fal
ta de coherencia en su redaccién.

Asi se observa que los alumnos no tienen la capacidad de
expresarse de manera clara y precisa, pues el lenguaje oral,
exclusivo de la especie humana, se adquiere a edad temprana en
primera instancia en el seno familiar y teniendo en cuenta que
aunque en nuestro pais se habla el idioma Espafiol, adn existen
diversos grupos cuyos integrantes hablan lenguas aborigenes.

En las comunidades de este tipo, muchos de sus habitantes-
son bilingles es decir, hablan espafiol y su propia lengua. Tal
es el caso de la comunidad en la cual se ubica la Escuela.

Aunque todos los nifios hablan espafiol, sus padres y/o abuelos



hablen las dog lenguas; incluso en ocasiones hacen una mezcla
de las dos. De ahi que hablan mal el Espafiol, pues al querer
expresarse lo hacen incorrectamente.

El problema se agudiza més, pues el nivel social, econdmi-
co y cultural segin datos obtenidos en el dltimo censo general
realizado por la Escuela, es bajo. Los padres son en su dgran
mayoria obreros y las madres se ocupan de las labores domésti-
cas, teniendo a la vez varios hijos a los cuales deben atender
lo que las mantiene siempre ocupadas.

El padre trabajando (en ocasiones fuera de la comunidad) y
la madre siempre atareada, tiene como consecuencia la falta de
comunicacidén con sus hijos; por tanto, las oportunidades de los
nifios de practicar su expresién oral son escasas. El nivel cul
tural, como se ha mencionado, es bajo ya que su situacién so-
cioecondémica no les permite tener acceso o contacto directo con
producciones literarias de buenos autores o cuentos infantiles
gue los ayuden a acrecentar su vocabulario. Por el contrario,
en sus casas es frecuente encontrar literatura barata como re-
vistas con expresiones vulgares que los nifios van adoptando y
haciendo suyas. Si el nifio se desarrollara en un medio de un
buen ambiente lingﬁistico, formaria hébitos de uso correcto sin
percatarse de que su expresién se acomoda a un conjunto rigido
y complicado de reglas y principios.

Por lo expuesto anteriormente existe la necesidad de ven-
cer las dificultades y deficiencias de la expresién oral, ya
que usar un correcto modo de hablar, conducird a resultados mds

permanentes que una memorizacidn completa de normas dJgramatica-
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les.

Es triste reconocer que la Escuela a la que se hace refe-
rencia, hace muy poco por mejorar el lenguaje. Lo dnico es que
ha establecido como norma que a partir del tercer grado los ho-
menajes a la Bandera sean conducidos por un alumno, a fin de
que pierda el miedo de hablar en publico.

A la Escuela Primaria se le encomienda no sdélo que los ni-
flos adquieran conocimientos sino que realicen otras funciones
sociales y culturales. Por tal motivo, es indispensable esta-
blecer prioridades, bajo el principio de que la Escuela debe
aseqgurar en primer término el dominio de la lecto-escritura, la
formacién matemdtica elemental y la destreza en la seleccidn y
uso de informacidn. Asy, podrd posteriormente atender a otras
funciones.

La prioridad més alta se asigna al dominio de la lecto-
escritura y la expresién oral. En primero y segundo grados, se
dedica al Espafiol el 45% del tiempo escolar con el fin de que
los nifos logren una alfabetizacidn firme y duradera. Del ter-
cer al sexto grados, las actividades del Espafiol representan el
30%, pero se intensifican gradualmente en el trabajo con otras
asignaturas.

El cambio mds importante radica en la eliminacién del en-
foque formalista, pues se daba énfasis al estudio de Nociones
de Lingiistica y a la Gramdtica Estructural. Los nuevos Pro-
gramas de Estudio tienen como propdésito central, propiciar que
los nifios desarrollen su capacidad de comunicacién en la lengua

hablada y escrita, en particular que:
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- Logren de manera eficaz el aprendizaje inicial de la lec
to-escritura.

- Desarrollen su capacidad para expresarse oralmente con
claridad, coherencia y sencillez.

- Aprendan a aplicar estrategias adecuadas para la redac-
cidén de textos qite tienen naturaleza y propdsitos dis-
tintos.

- Aprendan a reconocer las diferencias entre diversos ti-
pos de texto y a utilizar estrategias apropiadas para su
lectura.

- Adquieran el hdbito de la lectura y se formen como lec-
tores que reflexionen sobre el significado de 1lo que
lee- y puedan valorarlo y criticarlo, que disfruaten de
la lectura y formen sus propios criterios de preferencia
y gusto estético.

- Desarrollen las habilidades para la revisién y la correc
cié de sus propios textos.

- Conozcan las reglas y normas de uso d= la lengua y las
apliquen como un recurso para lograr claridad y eficacia
en la comunicacidn.

- Sepan buscar informacién, valorarla, procesarla y em-
plearla dentro y fuera de= la Escuela, como instrumento
de aprendizaje autdnomo.

La realizacidén de estos propésitos exige la aplicacién de

un enfoque congruente, que difiere del mencionado enfoque forma
lista utilizado durante las décadas pasadas.

Los Programas Actuales otorgan obviamente prioridad a la
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expresién oral y escrita, seﬁaléndole al maestro que organice
actividades que permitan que los alumnos practiquen y mejoren
su destreza en el manejo de la lengua. Asi por ejemplo, exis-
ten contenidos que son factibles de desarrollar como la descrip
cidén de situaciones cotidianas y escolares, o la recreacidn de
leyendas, canciones, chistes e historias, la participacién en
ceremonias, etc. Se afirma que son factibles de desarrollar
porque son actividades sencillas que permiten su desarrollo
efectivo.

Por todo lo anteriormente expuesto, se plantea el siguien-

te cuestionamiento:

¢COMO DESARROLLAR Y MEJORAR LA EXPRESION ORAL DE LOS ALUM-
NOS DE QUINTO GRADO DE LA ESCUELA "RAFAEL RAMIREZ CASTANEDA" DE

MOTUL, YUCATAN?



II. HACIA UN USO EFICAZ Y CREATIVO

DE NULSTRA LENGUA

Promover y guiar las actividades que propician el aprendi-
zaje de tal manera que contribuya al desenvolvimiento de las
aptitudes y de otras cualidades de la personalidad, es la fun-
cidén mas importante de las escuelas de hoy.

Por esta razdn se revisaron Planes y Programas de Estudio
y se hizo patente la necesidad de modernizar 1la Educacidén. E1
Gobierno Federal, en su afdn de mejorar la calidad de la Educa-
cidén Primaria, elabord nuevos Planes y Programas, con el fin de
establecer una continuidad entre los estudios de Preescolar,
Primaria y Secundaria, al aprobarse la Reforma al articulo 3°
Constitucional para establecer la obligatoreidad de la Educa-
cién Secundaria.

La reformulacién de Planes y Programas fue parte de un
programa integral en el que se renovaron los libros de texto
gratuitos, se apoyé la labor del maestro a través de un progra-
ma de actualizacién, se apoyé a mds escuelas con rezago y se
federalizaron las escuelas, es decir, que las Escuelas Prima-
rias pasaron a la Direccién de la autoridad estatal.

El nuevo Plan de Estudios y los Programas de Asignatura
que los integran tienen como propésito organizar los contenidos
basicos, de tal forma que los nifios:

1.- Adquieran y desarrollen las habilidades intelectuales

(la lecto-escritura, la expresidn oral, la bidsqueda y seleccidn
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de informacidn, la aplicacién de las matemdticas a la realidad)
que les permitan aprender permanentemente y con independencia,
asi como actuar con eficacia e iniciativa en las cuestiones
priacticas de la vida cotidiana.

2.- Adquieran los conocimientos fundamentales para compren
der los fendmenos naturales.

3.- Se formen éticamente mediante el conocimiento de dere-
chos y la prdactica de valores.

4.- Aprecie y disfrute las artes y el ejercicio fisico.

"Los Contenidos B&sicos" son medio fundamental para que
los alumnos logren los objetivos de la formacién integral, como
definen a ésta el articulo 3° de la Constitucién y su Ley Re-
glamentaria. "En tal sentido, el término "basico" no alude a
un conjunto de conocimientos minimos o fragmentarios, sino jus-
tamente a aquello que permite adquirir, organizar y aplicar sa-
beres de diverso orden y complejidad creciente."(4)

De todo lo anteriormente asentado, lo realmente importante
es que el Nuevo Programa se considera como principal punto cri-
tico que reclama una urgente atencidén, el de "fortalecer el
aprendizaje de la lecto-escritura y 1la expresién oral, es de-
cir, orientar a las generaciones jdévenes hacia un uso eficaz y
creativo de nuestra lengua, tanto en el aula como en la vida
cotidiana”. El maestro tiene la 1libertad de hacer uso de su

creatividad en la elaboracidén de estrategias que permitan favo-

(4) S.E.P. Plan y Program & Bstudics 1993. p. 13
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recer el aprendizaje, considerando desde luego, los intereses
y necesidades de los alumnos.

Muchas veces, al tratar de desarrollar las actividades, es
posible encontrarse con situaciones que interfieran en la apro-
piacién de los aprendizajes de los alumnos, lo que hace nece-
sario un estudio profundo del problema, y una vez hecho el diag
ndstico de los errores existentes, lo siguiente es proponer so-
luciones a través de estrategias que el maestro puede crear de
acuerdo con las necesidades.

Los problemas en el manejo de la lengua originaron la ne-
cesidad de elaborar una Propuesta que permita mejorar la expre-
sidén oral, puesto que el vocabulario deficiente de los alumnos
y la inadecuada comprensién de lo que leen, repercuten no sélo
en el Area de Espafiol sino que también en el aprendizaje de
otras materias.

La Propuesta Pedagdégica es una alternativa que apoya el
trabajo del maestro y permitira lograr los contenidos del Pro-
grama, ya que el propésito central de los Programas de Espaifol
en la Educacién Primaria es propiciar el desarrollo de las ca-
pacidades de comunicacién de los nifios en los distintos usos de
la lengua hablada y escrita.

La elaboracién de la Propuesta Pedagdégica proporciona im-
portantes beneficios a los maestros, ya que permite conocer de
manera mas profunda al grupo, logrando con esto mejorar la prég
tica docente, pues el maestro deja de improvisar o aventurar en
la busqueda de estrategias que lleven al educando a apropiarse

de los conocimientos. Pero sin duda los mas beneficiados con
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esta Propuesta son los alumnos, quienes constituyen la parte
mas importante en el proceso de aprendizaje. Los nihos desa-
rrollan asi, actividades adecuadas pues éstas se sustentan en
teorias; aplicdndose segun intereses, necesidades, grado de ma-
duracién, etc., lo que permitird ir por el camino correcto y no
como cuando se cae en la improvisacidén, creando asimismo la
sensacién de estar en un laberinto sin salida con avances y re-
trocesos que sdlo desconciertan al alumno pues el maestro actda
sin fundamentacién teérica.

La elaboracién de la Propuesta conlleva a un conocimiento
mas profundo del grupo. El profesor debe poseer (como requisi-
to indispensable para ejercer la docencia) una preparacidn aca-
démica que le permita diagnosticar, en primera instancia y re-
solver los problemas de su quehacer docente y que de igual modo
le haga identificar con toda claridad los propdsitos que se
pretenden alcanzar. En este caso, 1los propésitos de 1la
presente Propuesta son lograr que el alumno sea capaz de:

- Enriquecer su vocabulario y ampliar sus recursos expre-

sivos.

- Expresar en forma clara sus ideas, sentimientos y opinio

nes a través de la lengua oral.

Las estrategias diddcticas creadas y contenidas en la Pro-
puesta permitirdn una mejor adaptacién del Programa Escolar, el
cual pretende una formacién de calidad que permita al alumno
desarrollar sus facultades de manera integral.

Caba aclarar que el maestro que se entrega a la tarea de

elaborar una Propuesta Pedagdgica, ademas del consecuente enri-
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quecimiento interior que esto le reditﬁa, le hace asimismo ca-
paz de:

~- Profundizar en el conocimiento de los educandos.- Esto
es, que puesto que al realizar una Propuesta Pedagdgica, al di-
sefnar cada estrategia didﬁctica debe tenerse presente en todo
momento un conocimiento pleno del grupo: periodo del desarrollo
intelectual en el que sus integrantes se encuentran, de la té-
nica de sus relaciones sociales, intereses e interferencias que
tan notablemente influyen en su desenvolvimiento y rendimiento
escolar, el maestro tiene acceso a una considerable e importan-
te bibliografia que le conduce a un conocimiento real y funda-
mentado del material humano con el que trabaja: el nifio. Y es
aqui donde cobra importancia el papel de la Universidad Pedago-
gica, pues ella proporciona al maestro el material iddneo para
este propdsito. La bibliografia que en ella se maneja ilumina
el sendero por el que han de caminar maestro y alumnos. Quien
haya tenido acceso al material bibliogréfico de la Universidad
verda su labor fortalecida por las teorias psicolégicas y pedagé
gicas de actualidad y puede afirmar sin temor a equivocarse que
conoce a sus pequeflos alumnos.

- Conocer el medio en el cual se desenvuelve.- Las expec-
tativas del maestro, por lo general, difieren en gran medida de
las del medio en el cual se encuentra su centro ds= trabajo. -
Por ello es primordial conocer el medio socioecondmico y cul-

tural de los alumnos, con cierta profundidad.

Las escuelas tienen poca influencia sobre el apro-
vechamiento de un nifio que sea independiente de su
medio ambiente y contexto social. Y la falta de un
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efecto independiente significa que las diferencias
impuestas en nifios por sus hogares, vecindario y
companeros, se cargan y convierten en las diferen-
cias con las que confrontan la vida adulta al fina-
lizar la Escuela . (5)

La escuela como institucidn, invade todos los espa-
cios sociales; se presenta no s6lo dentro de su te-
rreno y de su personal, sino en las concepciones de
los habitantes, en la organizacidn econdmica, do-
méstica y de produccidn, en la vida cotidiana y ce-
remonial de los pueblos . (6)

- Vincular la teoria con la préctica para el mejor desem-
peno de la labor docente.- Esto significa, por un lado, que el
maestro debera fundamentar su desempefio en el aula, interpre-
tando lo que ocurre en ella de acuerdo a las teorias y corrien-
tes que lleva como bagaje cultural y tratando de 1llevar toda
esta teoria a una prdctica efectiva y congruente. Asi también
debera encontrar el justo equilibrio entre teoria y prdctica en
el desarrollo de sus clases: es decir, que no se limite a impar
tir la teoria, asi como tampoco la pura y simple prdctica. Sus
sesiones han de tener lo indispensable de la teoria, misma que
en lo posible serd investigada o "descubierta por el alumno” y
fructificar en una practica de calidad y no de cantidad. E1l
secreto estd como se asentd lineas arriba, en encontrar el jus-
to equilibrio entre ambas.

- Mejorar la practica docente.- Lo cual se logrard dese-

chando practicas anquilosadas en las que el alumno, durante el

(5) Ray C. Rist, Gnypo Esmlar . U.P.N., S.E.P. p. 1%

(6) Elsie Rockwell, Bsaela y Gmnidad-. U.PN., S.E.P. p. 13
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proceso de aprendizaje habia de permanecer inmdévil, en silencio
(inactivo), mientras el profesor decia cémo debian realizar de-
terminada actividad. En la actualidad ha cobrado importancia
el precioso y sabio principio de que el mejor modo de ensefiar
las cosas a los nifios es empefiarlos en aprenderlas por si mis-
mos pues en efecto, las cosas mas valiosas que los nifios saben
son aquéllas que ellos mismos han aprendido.

- Lograr una mejor adaptacidn del Programa a través de es-
trategias didacticas.- Se deberdn diseflar estrategias didacti-

cas adecuadas al tema u objeto de estudio.

Las estrategias didacticas son los procedimientos
que hacen posible la operacién de las conceptuali-
zaciones y principios pedagégicos contenidos en una
Propuesta; por tanto, su elaboracidn representa es-
quemas orientadores de las acciones para el trabajo
cotidiano del aula en la ensefianza y aprendizaje de
los conocimientos escolares . (7)

La construccién de estrategias diddcticas permite lograr
una mejor adaptacién del Programa Escolar, pues permite re-
flexionar sobre la congruencia entre los conceptos y las condi-
ciones en que se propone poner en practica la Propuesta Pedagd-

gica.

(7) Martha Elba Tlasaca Ronce y Bimesto Bonce Rdrigeez. "Une Propuesta Redaggica para 1a Fn-
sgava de las Ciercias Nahurales UPN., S.EP., p. 6 )




III. EL PROCESO DE ADQUISICION DEL LENGUAJE

EN EL NINO

El lenguaje, en un principio, es més un fenémeno afectivo
que un fenémeno intelectual, nace con los movimientos fénicos
que expresan la emocién. El lenguaje tiende al didlogo, y el
nifio dialoga ya con el adulto antes de poder utilizar la pala-
bra, porque entiende su tonalidad afectiva. Antes de hablar se
explica con el gesto, ¥y entiende el gesto del adulto y el tono
afectivo de sus palabras. Una misma palabra puede tener un sig
nificado totalmente distinto segin la modulacién con que la pro
nunciamos. El nifio responde a veces a nuestras preguntas no
porque haya entendido el significado de sus palabras, sino su
cadencia y su ritmo.

Cada nifio tiene su cronologia del Lenguaje de acuerdo con
su forma personal de ser, con su inteligencia y con las circuns
tancias de su ambiente. La ampliacién del vocabulario no es
cosa de una sola de las etapas de la maduracidn, sino de todas
las etapas de la vida. El nifio pasa del objeto a la palabra,
ampliando su vocabulario. Sorprendido ante el vocabulario del
adulto, busca el objeto representado por cada palabra, y am-
pliando, por imitacién su vocabulario, amplia también su cono-
cimiento del mundo. Para que la maduracién del Lenguaje se
produzca de una manera correcta, es preciso que se desarrollen
los 6rganos especificos del sonido y que aumente el caudal de
conocimientos sobre las cosas para comunicarlos a los demés.

El ambiente influye, y es mucho mas amplio el vocabulario del
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nifio atendido por una madre afectuosa que le dice cosas tran-
quila y pausadamente. En la formacién del Lenguaje y amplia-
cién del vocabulario hay, desde el primer momento, una notoria
diferencia entre lo masculino y lo femenino. La nifia comienza
antes que el nifio con el lenguaje, y su vocabulario es mds ex-
tenso; el nifio alcanza antes la correccidn sintdctica.

Fl nifio, de ordinario, muestra un buen dominio del Lengua-
je hablado a la edad de cinco afios, independientemente de cual-
guier instruccién formal. Este desarrollo del Lenguaje se re-
fleja no solamente en el vocabulario creciente del nifio, sino
también en la aplicacién de muchas reglas del Lenguaje. La
imitacidén juega un papeél importante en la adquisicién del Len-
guaje; sin embargo su habla no tiene una relacién simple direc-
ta con los modelos adultos que el nifio oye. Sin la ensenanza
formal del Lenguaje, el nifio esté expuesto a casos aislados de
aplicacién verbal. De esa exposicién él gana una nocién intui-
tiva de las reglas en un sistema invisible del Lenguaje. En la
adquisicién gradual de la estructura gramatical de su Lenguaje
hablado, el nifio muestra evidencia de una construccién activa
dentro de los limites del Lenguaje. El1 uso de "estoy morido"
sugiere una conducta gobernada por reglas. Asi, el nifio expe-
rimenta libremente con palabras en una bﬁsqueda violenta de
modelos del Lenguaje adulto.

Cabe ademés sefialar que el Lenguaje es el modelo de repre-
sentacién més complejo y abstracto. Veamos que hay otras for-
mas de representacién que llevan algﬁn parecido con los objetos

o eventos que simbolizan, en cambio el Lenguaje se expresa en
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en simbolos que no tienen ningﬁn parecido. Distinto a otras
formas de representacidén que son creaciones personales, el Len-
guaje se adquiere dentro de los limites de un sistema social-
mente definido. Aunque el Lenguaje a menudo acompaia a
otras formas de representacién y la mayoria de las reglas del
Lenguaje se han elaborado a la edad de cinco afios, el dominio
infantil de reglas mas complejas y el total significado de las
palabras es gradual.

Varios estudios han demostrado que todos los nifios
no aprenden igualmente bien el Lenguaje. Por ejemplo, los ni-
fios de la clase baja van a la zaga de los nifios de la clase me-
dia en casi todos los indices de desarrollo del Lenguaje. Esto
puede ser el resultado de diferencias en inteligencia, pero Ir-
win ha encontrado que la causa pueden ser las oportunidades pa-
ra aprender. Para ver si a nifios de la clase baja podria ense-
farseles a aumentar los sonidos del Lenguaje, indujo a madres de
un grupo de nifios a que les leyeran diariamente durante quince
minutos. Otro grupo de nifios de procedencia comparable, no re-
cibieron tal estimulacidén. Al cabo de dieciocho meses, los ni-
flos expuestos a lectura diaria emitieron mas sonidos de Len-
guaje que los nifios del grupo testigo. Este estudio sugiere
que las diferencias en las oportunidades de aprendizaje pueden
ser causa no so6lo de retardo en el desarrollo del Lenguaje en
niflos de la clase pobre, sino también de coeficiente intelec-
tual mds bajo y de mal aprovechamiento escolar.

Lennz=berg (1969) sugiere que los nifios comienzan a hablar

no antes ni después de gque alcanzan una etapa dada de madura-
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cidén fisica. En su trabajo ha encontrado una correlacidn entre
desarrollo del Lenguaje y desarrollo motor. Esto refuerza la
teoria de Chomsky sobre la naturaleza especifica de la especie
de la adquisicidn del Lenguaje. Sin embargo, esto no significa
que la maduracidn sola explique el desarrollo del Lenguaje. Es
te tiene una base de grupo, y se ha comprobado que los nifios
criados en aislamiento de otros seres humanos no adquieren len-

guaje.

A) El proceso de aprendizaje segun Piaget

En su definicidn del proceso de Aprendizaje, Piaget supone
la existencia de una serie interna de principios de organiza-
cidn (instrumentos mentales) con los que una p=rsona debe tra-
tar de construir un entendimiento del mundo, asi la capacidad
de un alumno para aprender un hecho o una idea especial, se ha-
lla limitada por 1los instrumentos mentales que él aporta al
problema. Hay que considerar también que la organizacién in-
terna de cada persona cambia radical pero lentamente durante el
periodo que transcurre desde el nacimiento a la madurez.

La teoria de Piaget respecto al Aprendizaje y el Pensamien
to se base en sus investigaciones en Biologia. Esas investiga-
ciones se refieren a los cambios en el desarrollo de moluscos
desplazados por factores ambientales de aguas tranquilas a
dreas turbulentas de grandes lagos. Como resultado de estas
investigaciones, Piaget 1llegé a la .conclusién de que todas las
especies heredan dos tendencias bésicas: la primera es la adap-

tacién (el molusco cambia su comportamiento por la turbulencia

— 136294
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de las aguas) y la segunda es la organizacidn (la estructura de
la concha del molusco quedé alterada por el intenso trabajo de
su pie). La Teoria del desarrollo cognitivo de Piaget, se co-
rresponde en muchos aspectos con la aparicién de cambios en el
molusco. Segﬁn Piaget, "a medida que los nifios se desarrollan
conforme con su potencial genético, cambian su comportamiento
para adaptarse a su entorno". (8)

Piaget cree que en el momento de su nacimiento, una perso-
na empieza a buscar medios de adaptarse satisfactoriamente al
entorno. En la adaptacidn se implican dos procesos: la asimi-
lacidén y la acomodacidn.

La asimilacidén se da cuando una persona hace uso de cier-
tas conductas que son naturales o han sido aprendidas; la aco-
modacién se da cuando una persona descubre que el resultado de
actuar sobre un objeto utilizando una conducta ya aprendida no
es satisfactoria y asi desarrolla un nuevo comportamiento.

Las ideas que las personas desarrollan, son influidas por
su propia madurez fisica, por sus acciones Y por sus experien-
cias con otras personas y el instrumento para dar sentido a es-
tas experiencias es el proceso de adaptacidn (asimilacién y a-
comodacidn), pero en este proceso un elemento importante es el
equilibrio. Las personas ensayan la adecuacién de sus procesos
mentales y si aplican un esquema para actuar sobre un hecho y

funciona, entonces existe un equilibrio. Si el esquema no pro-

(8) Anita E. Woalfalk y Nicolich L. Mc.Qre, ‘Thorias &l Apendizaje UN, SEP. Mix. 1990,
o 202 : ;
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duce un resultado satisfactorio, entonces haf un desequilibrio
y la persona se siente incémoda. Esto es lo que contribuye al
cambio de pensamiento y al progreso.

Piaget coincide con otros autores (Hilgard y Bower) en que
la capacidad para aprender se aplica a un contenido del apren-
dizaje que esté en deuda con el ambiente y al que la capacidad
natural, debe estar subordinada. Ademds de aprender por sus
experiencias fisicas con el ambiente, el nifio aprende por las
interacciones sociales. La mayoria de esos efectos del apren-
dizaje social son mediados por el lenguaije.

También considera Piaget que el aprendizaje debe ser un
proceso activo, porque el conocimiento se construye desde aden-
tro. Un nifio activo es un nifio que estd aprendiendo. Pero, lo
que hace que un método sea activo, no son las acciones externas
del educando. La labor del maestro consiste en averiguar qué
es lo que ya sabe el alumno y cémo razona, con el fin de formu-
lar la pregunta precisa en el momento exacto, de modo que el

alumno pueda construir su propio conocimiento.

B) Estadios del desarrollo intelectual del nifo

Si de hecho hemos concluido en que la adquisicién del Len-
guaje es gradual, hay que mencionar a grandes rasgos los cuatro
periodos del desarrollo evolutivo del nifio para poder compren-
der mejor este proceso de adquisicién y uso del Lenguaje.
PERIODO SENSORIO-MOTOR. PERIODO DE ENTRADA SENSORIAL Y COORDI-
NACION DE ACCIONES FISICAS (0 - 2 ANOS)

A través de la bdsqueda de estimulacidén, el bebé combina
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reflejos primitivos dentro de patrones repetitivos de accién.
Al nacer, el mundo del nifio se reduce a sus acciones. Al ter-
minar el primer afio, ha cambiado su concepcidn del mundo y re-
conoce la permanencia de los objetos cuando é€stos se encuentran
fuera de su propia percepcién. Otros signos de inteligencia,
incluyen la iniciacién de la conducta dirigida a un objetivo y
la invencidn de nuevas soluciones. El nifio no es capaz de re-
presentaciones internas (lo que se cosidera como pensamiento),
pero en la dltima parte de este periodo se refleja una especie
de "l6gica de las acciones". Como el nifio no ha desarrollado

el lenguaje, este brote de inteligencia es preverbal.

PERIODO PREOPERACIONAL. PERIODO DEL PENSAMIENTO REPRESENTATIVO
Y PRELOGICO (2 - 7 ANOS).

En la transicidén a este periodo, el nifioc descubre que al-
gJunas cosas pueden tomar el lugar de otras. El pensamiento in-
fantil ya no estd sujeto a acciones externas y se interioriza.
Las representaciones internas proporcionan el vehiculo de més
movilidad para su creciente inteligencia. Las formas de repre-
sentacidén internas que surgen al principio de este periodo son:
la imitacién, el juego simbélico, la imagen mental y un rdpido
desarrollo del lenguaje hablado. A pesar de tremendos adelan-
tos en el funcionamiento simbdélico la habilidad infantil para
pensar légicamente esté marcada con cierta inflexibilidad.

Entre las limitaciones de este periodo tenemos:

- Incapacidad para invertir mentalmente una accidn fisica

para regresar un objeto a su estado original (REVERSIBI-

LIDAD).
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- Incapacidad de retener mentalmente cambios en dos direc-
ciones al mismo tiempo (CENTRACION).
- Incapacidad para tomar en cuenta otros puntos de vista

(EGOCENTRISMO) .

PERIODO DE OPERACIONES CONCRETAS. PERIODO DEL PENSAMIENTO LO-
GICO CONCRETO (NUMERO, CLASE, ORDEN) (7 - 11 aNos).

En esta etapa el nifio es capaz de mostrar el pensamiento
1l6gico ante los objetos fisicos. La reversibilidad le permite
invertir mentalmente una accidén que antes sélo habia 1llevado a
cabo fisicamente. También es capaz de retener mentalmente dos
o mé&s variables cuando estudia los objetos y reconcilia datos
aparentemente contradictorios. Se vuelve mids sociocéntrico ca-
da vez m&s consciente de la opinidén de otros. Hay un rdpido
incremento en su habilidad para conservar ciertas propiedades
de los objetos (numero, cantidad) a 'través de los cambios de
otras propiedades y para realizar una clasificacién y ordena-
miento de los objetos. Las operaciones matematicas también
surgen en este periodo. El1 nifio se convierte en un ser cada
vez mds capaz de pensar en objetos fisicamente ausentes que se
apoyan en imdgenes vivas de experiencias pasadas. Sin embargo,
el pensamiento infantil estd limitado a cosas concretas en lu-

gar de ideas.

PERIODO DE OPERACIONES FORMALES. PERIODO DEL PENSAMIENTO LOGI-
CO ILIMITADO. (HIPOTESIS, PROPOSICIONES) (11 - 15 ANOS).
Este periodo se caracteriza por la habilidad para pensar

mas alld de la realidad concreta. La realidad es ahora sdlo
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un subconjunto de las posibilidades para pensar. El nifio puede
pensar acerca de relacién de relaciones de otras ideas abstrac-
tas; por ejemplo proporciones y conceptos de segundo orden. EL
nifio de pensamiento formal tiene la capacidad de manejar, a ni-
vel 1égico, enunciados verbales y proposiciones en vez de obje-
tos concretos ﬁnicamente. Es capaz ahora de entender plenamen-
te y apreciar las abstracciones simbélicas del élgebra y la
critica literaria. A menudo se ve involucrado en discusiones
esponténeas sobre Filosofia, Religién y Moral, en las gue son
abordados conceptos abastractos, tales como justicia y liber-
tad.

Una vez que el nifio ha llegado a utilizar abstracciones,
se ve mas influido por el lenguaje formal. Se ve qgue el len-
guaje le proporciona un sistema de conceptos, ideas, clasifica-
ciones y relaciones que son convencionales (que se pueden con-
venir y con las que estd de acuerdo la gente en general). Uti-
liza mas que nunca el lenguaje como vehiculo del pensamiento,
especialmente para ei razonamiento abstracto, en donde no hay
objetos concretos en los que apoyar las ideas.

Hay que tener presente que el orden por el gque pasan los

nifios a las etapas de desarrollo no cambian.

Todos los nifios deben pasar por las operaciones concretas
para llegar al periodo de 1las operaciones formales. Pero la
rapidez por la que pasan los nifos por estas etapas cambia de
persona a persona. La edad que Piaget asocia, es aquélla en
que la mayoria de los nifios estudiados (75%) son capaces de

presentar esa conducta.
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C) Lenguaje y pensamiento (VIGOTSKI)

Existe una convergencia entre la Psicologia Animal e In-
fantil, de modo que Psicologia Moderna ha adoptado los modelos
zooldgicos como base para una nueva aproximacién general a la
comprensién del desarrollo de los nifios.

Wolfgang Kohler comparé sus observaciones sobre la conduc-
ta de los chimpancés con determinados tipos de respuestas en
los nifos. Después, investigaciones de K. Buhler trataban de
establecer similitudes entre el nifio y el mono. Estudié el mo-
do en que los nifios cogen los objetos, su capacidad de dar un
rodeo mientras persiguen un objetivo y la manera de utilizar
los instrumentos mas primitivos. Buhler interpretdé las mani-
festaciones de la inteligencia prédctica de los nifios como si
fueran las mismas a las que estamos familiarizados con los chim
pancés. Pero después estos experimentos llevaron a Buhler a
considerar que los comienzos de la inteligencia prdctica de los
nifios asi como las acciones de los chimpancés, son independien-
tes del Lenguaje.

K. Buhler establecid que los inicios del Lenguaje Intermi-
tente estdn precedidos por el pensamiento teérico, siendo éste
la fase inicial del desarrollo cognoscitivo. Buhler elabord
una conclusidn:

Los logros del chimpancé son totalmente independien
tes del Lenguaje, y en &l caso del hombre, incluso
en edad mas tardia, el pensamiento técnico, o sen-
cillamente pensamiento referido a instrumentos,
estda mucho menos intimamente relacionado con el

Lenguaje y los concéptos, que con otras formas de
pensamiento (9).

(9) L. S. Vigotski, El Iergede en la Bsaela” U.P.N., S.EP., Mx_ 191. p. 33
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Después otras observaciones muestran que los nifios no sélo
actdan tratando de alcanzar un objetivo, sino que también ha-
blan. La conservacién surge espontdnea sin interrupcién a lo
largo del experimento y se hace més persistente a medida que
la situacidn se complica y la meta es dificil de alcanzar. Pa-
rece que es natural y necesario para los nifios hablar mientras
actdan; y si no se les permitiera hablar, los nifios no podrian
realizar la tarea encomendada.

La conclusidén es que los nifios resuelvan tareas practicas
con la ayuda del Lenguaje, asi como con la de sus 0jos y manos.

El nifio que utiliza el Lenguaje divide la actividad en dos
partes. En la primera, planea cémo resolver el problema a tra-
vés del Lenguaje, y en la segunda lleva a cabo la solucién a

través de la actividad abierta.

Hay que sefialar gque el Lenguaje no solo facilita
la manipulacién efectiva de objetos por parte del
nifio, sino que también controla el comportamiento
del pequefio. Asi pués, con la ayuda del Lenguaje,
a diferencia de los monos, los niflos adquieren la
capacidad de ser sujetos y objetos de su propia
conducta . (10)

A su vez, el Lenguaje Egocéntrico surge cuando a los nifios
se les complica la tarea, de modo que no pueden utilizar direc-
tamente los instrumentos para solucionar el problema. Esto se
comprueba cuando el experimentador sale de la habitacién o no

responde a las peticiones de ayuda por parte de los nifilos. - -

(10) L. S. Vigotski, Fl Iemgme en la Bsaela U.PN., S.E.P., Mx., 1991 p. 38
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Asi, al verse privados de desarrollar un lenguaje social, los
nifios conectan al lenguaje egocéntrico.

La relacién entre lenguaje y accidén es dindmica durante el
desarrollo del nifio. En un primer estadio el Lenguaje acompafa
las acciones del pequefio; y en un estadio posterior el Lenguaje
se acerca més al punto d= partida del proceso, de modo-
gue termina por proceder a la accién. Como conclusién se puede

decir:

La capacidad especificamente humana de desarrollar
el Lenguaje ayuda al nifio a proveerse de instrumen-
tos auxiliares para la resolucién de tareas difici-
les, a vencer la accién impulsiva, a planear una
solucidn del problema antes de su ejecucién y a do-
minar la propia conducta. Los signos y las pala-
bras sirven a los niflos, en primer 1lugar y sobre
todo, como un medio de contacto social con las per-
sonas . (11)

D) El Lenguaije y el pensamiento desde el punto de vista genéti-

Cco

Algo muy importante, segin Piaget, es que el Lenguaje no
basta para explicar el pensamiento, pues las estructuras de
este dltimo tienen sus raices en la accién y en mecanismos sen-
sorio-motores mads profundos que el hecho lingliistico. Sin em-
bargo, cuanto mds refinadas son las estructuras del pensamien-
to, es mds necesario el Lenguaje para el perfeccionamiento de

su elaboracidén. Sin el lenguaje las operaciones serian indivi-

(11) Thidam., p. 40
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duales e ignorarian por consigquiente, la regulacidn que resulta

del intercambio y de la cooperaciodn.

En este doble sentido, de la condensacidn simbdlica
y de la regulacién social, el Lenguaje es indispen-
sable para la elaboracion del pensamiento. Entre
el lenguaje y el pensamiento, existe asi, un circu-
lo genético tal, que uno de los dos términos se apo
ya necesariamente en el otro, en una formacidén so-
lidaria y en una perpetua accién reciproca . (12)

E) La relacién entre el Lenguaje y el pensamiento en el momento

de la adquisicién del Lenguaje

En un nifio de ocho a diez meses sus udnicas formas de inte-
ligencia son sensorio-motrices, al llegar a dos o tres afios se
encuentra ya en posesidén de expresiones verbales elementales.
Gracias al Lenguaje, los objetos y acontecimientos no son alcan
zados solamente por percepcidn, sino incertados en el marco
conceptual y racional que enriquece su conocimiento. Pero es-
tos cambios en la inteligencia que se producen en la adquisi-
cién del Lenguaje no ocurren solamente a causa de éste, sino
que hay otras fuentes que no son el Lenguaje. El juego simbéli
Co aparece aproximadamente al mismo tiempo que el Lenguaje, pe-
ro es independiente de éste, y desempefia un importante papel

en el pensamiento de los nifos.

(12) Jeen Piaget, Seis estudics de Psicologia . Rditarial Ariel, Barcelom, Fepan, 1988 —
p. 142 '
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F) Lenguaje y pensamiento durante la adquisicién de las opera-

ciones concretas

El nifio antes de reunir o disociar clases generales y abs-
tractas, como las clases de los pajaros, sélo sabra clasificar
colecciones de objetos en un mismo campo perceptivo y reunidos
o disociados por la manipulacién, antes de hacerlo por 1la len-
gua. Antes de seriar objetos por el puro Lenguaje el nifio sélo
sabrd construir series en forma de configuracién de espacio.
Las operaciones de suma, resta, etc., son pues, coordinaciones
entre acciones antes de poder ser transpuestas bajo forma ver-
bal y, por lo tanto, no es el Lenguaje la causa de su forma-
cién: El lenguaje aumenta infinitamente su poder y les confiere
una generalidad que no tendrian sin él, esto es cierto, pero

no es el origen de tales coordinaciones.

G) El1 Lenguaje y el pensamiento durante el periodo de las opera

ciones formales

Las operaciones combinatorias (combinar tres o cuatro fi-
chas de diferente color) se constituyen hacia los once o doce
afios en todos los terrenos y no sélo en el verbal; pero estas
combinaciones son incompletas, mientras que a partir de esa
edad, el sujeto logra construir un sistema completo y metddico.
Es dificil sostener que este sistema es un producto de 1la evo-
lucidén del Lenguaije. Es el perfeccionamiento de las opera-
ciones combinatorias lo que permite al sujeto completar sus

clasificaciones verbales.
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H) Pedagogia operatoria

Es una corriente pedagdgica que empezé a desarrollarse a
partir de los aportes que ha realizado la Psicologia Genética
respecto al proceso de construccién del conocimiento. Esta pe-
dagogia tiene como propésito elaborar consecuencias diddcticas
con base en dicha teoria psicolégica, que puedan ser aplicadas
en el marco escolar.

La Pedagogia Operatoria muestra cémo para llegar a
la adquisicién de un concepto, es necesario pasar por estudios
intermedios que marcan el camino de su construccidén y que per-
miten posteriormente generalizarlo.

Antes de empezar un aprendizaje, hay que determinar en qué
estadio se encuentra el nifio respecto de él, es decir, saber
cudles son sus conocimientos sobre el tema para conocer el pun-
to del que se debe partir para que el nuevo concepto se apoye
y construya con base a las experiencias y conocimientos que el
individuo ya posee.

En la programacién operatoria de un tema de estudio, es
nacesario integrar diversos aspectos: intereses, construccién
genética de los conceptos, nivel de conocimientos previos sobre
el mismo y objetivos de los contenidos que se proponen traba-
jar.

Para llevar a la prdctica esta programacién, hay que se-
guir el ritmo evolutivo del razonamiento infantil que se mani-
fiesta por sus intereses, preguntas, respuestas, hipdtesis, me-

dios que nos propone, etc., evitando cualquier precipitacién

por parte del adulto que anule este proceso de construccién al
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facilitar respuestas y resultados ya elaborados.

Estudios realizados por Piaget y sus colaboradores, han
demostrado que lo que llamamos inteligencia, es algo que el in-
dividuo va construyendo a lo largo de su historia personal y
que en esta construccién intervienen, como elementos determi-
nantes, factores inherentes al medio en que vive. La Pedagogia
Operatoria pretende dar un enfoque distinto a los aprendizajes
que se realizan en la Escuela baséndose en la descripcidn de la
forma en que se desarrolla la inteligencia.

Todo lo que se explica a un nifio lo interpreta segidn su
propio sistema de pensamiento y no como un adulto y ademds este
sistema de pensamiento evoluciona a lo largo de su desarrollo.
Conociendo esta evolucidn y él momento en que se encuentra cada
nifio respecto a ella, se sabe cudles son sus posibilidades para
comprender los contenidos de la ensefianza y las dificultades
que va a tener en cada aprendizaje.

No se comprende algo sdbitamente, sino al término de un
recorrido en el cual se van considerando aspectos de una misma
realidad, se abandonan, se retoman, se confrontan, etc., y fi-
nalmente surge una explicacidn nueva que convierte lo contradic
torio en complementario.

El papel del maestro se centraré en recoger toda la infor-
macién que recibe del nifio y en crear situaciones (de observa-
cién, contradiccién, generalizacién, etc.) que le ayuden a or-
denar los conocimientos que posee y a avanzar en el largo pro-
ceso de construccidén del pensamiento.

Otra cuestidn importante que se pretende con la Pedagogia
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Operatoria es que el nifio cree, invente, y para esto el
maestro tiene que dejar que formule sus hipétesis, y aunque ha-
yan desaciertos, dejar que él mismo lo compruebe. El maestro
le puede ayudar plantedndole situaciones que contradigan sus
hipdtesis, sugiriéndole que las aplique a situaciones en las
gue ya sabe que no se van a verificar, pidiéndole que aplique
su razonamiento a casos diferentes, etc., pero nunca debe sus-
tituir su verdad por la de él. Los errores Sson necesarios en
la construccidn intelectual, son intentos de explicacidén y por
lo tanto, el nifio debe aprender a superar sus errxores, Yy si el
maestro le impide equivocarse no dejara que construya su apren-
dizaje.

Los educandos deben saber que pueden conocer no sélo a tra
vés de maestros, libros, etc., sino también por si mismos, ob-
servando, experimentando, interrogando a la realidad vy combi-
nando los razonamientos. Asi por ejemplo, en el campo del Len-
guaje puede el nifio inventar signos que representen sonidos,
sencillos cédigos que le hardn comprender el cardcter conven-
cional de nuestro sistema de escritura.

El nifio por naturaleza es curioso y tiene intereses, por
lo tanto el maestro debe aprovechar esto para que ellos mismos
elijan el tema de trabajos, pero para llegar a conocer cual-
guier cosa, son necesarios unos instrumentos llamados conteni-
dos de aprendizaje; ellos serdn quienes ayuden al nifio a conse-
guir sus propdsitos. Pero lo intereses de los niflos deben ar-
ticularse con los de los demds. Se tienen que poner de acuerdo

y aprender a respetar y aceptar decisiones colectivas después
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de haber definido sus propios puntos de vista. Esto constituye
un aprendizaje para la convivencia democrética.

Se puede decir entonces, que la eficiencia en toda accidn
educativa, se logra en la medida que el maestro conoce al edu-
cando. El trabajo del maestro consiste en graduar conveniente-
mente las actividades de sus alumnos, de acuerdo con su grado
de desarrollo.

El andlisis y la planeacién del proceso de aprendizaje,
exige que de antemano se conozca a los alumnos a quienes va
dirigido, asi pues, la planeacidn del aprendizaje debe respon-
der a principios cientificos cuya base descansa en el diagnés-
tico del escolar.

Todo lo visto anteriormente sirve como base para entender
cémo el nifio se apropia del Lenguaje, pues conociendo las eta-
pas de desarrollo, es decir, su tipo de conducta, reacciones y
probabilidades o aptitudes para aprender, se podrd entender me-
jor a los nifios, asi como vencer las dificultades que presenten
en el proceso de adquisicidn del Lenguaje. BAdemds se sabe que
tanto la maduracién como el ambiente son importantes en el
desarrollo del Lenguaije.

Algunos estudiosos del tema, sostienen que los seres huma-
nos tienen una capacidad innata para adquirir el Lenguaje y pa-
ra aprender a hablar de manera tan natural como aprenden a ca-
minar. Afirman también que los nifios normales aprenden su len-
gua nativa, por mds dificil que sea, dominando los fundamentos
en la misma secuencia relacionada y sin la ensefanza formal.

Sin embargo, la mayoria de los investigadores adoptan hoy
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en dia una combinacién del innatismo y de la TEORIA DEL APREN-
DIZAJE (segun la cual los nifios aprenden el Lenguaje de la mis-
ma forma como aprenden otras clases de conducta); creen que
los nifios llegan al mundo con una capacidad innata para adqui-
rir el Lenguaje, la cual se activa y crece mediante el aprendi-
zaje por medio de las experiencias.

Algo que hay que tomar en cuenta es que los nifios tienden
a sobregeneralizar reglas, es decir, aplican éstas sin excep-
cidn. Al haber aprendido las reglas gramaticales para plurales
y pasado, dirdn "arroces" y "poni", en lugar de arroz y puse.

Por otra parte, ¢COMO CREAN LOS NINOS EXPRESIONES COMPLE-
JAS QUE SIGUEN LAS REGLAS ESPECIFICAS DEL LENGUAJE EN SU SOCIE-
DAD, SI COMENZARON CON UN SIMPLE RECONOCIMIENTO DE LOS SONIDOS?
Seguin Noam Chomski (1972) el mecanismo innato de adquisicidn
del Lenguaje (MIAL), programa los cerebros de los nifios para
analizar el Lenguaje que escuchan y para extraer de 8l las re-
glas gramaticales.

Otro punto que hay que tomar en consideracién son las in-
fluencias del ambiente, pues para aprender a hablar, los nilios
necesitan practica e interaccidn. Ver televisién no es sufi-
ciente, aprender un idioma por T.V. es dificil, por no decir
imposible; es precisamente aqui donde la Escuela como Institu-
cidén tiene un importante papel para el desarrollo del 1lenguaje
de los nifilos. En la Escuela se da a la comunidad una norma
lingliistica que de uniformidad a la lengua y mediante la cual
se identifiquen los hablantes de la misma.

El lenguaje es un acto social, al hablarle a los nifios
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sus padres, maestros y demds personas, demuestran cdmo utilizar
las palabras nuevas, la estructura de las frases vy expresar
ideas con lenguaje. También aprenden los nifios cémo conducir
una conversacidén, presentar un tema, etc. Vemos entonces que
parte de la comunicacidn entre los adultos y los nifios es impor

tante para su crecimiento lingliistico.

I) Aprendizaje significativo

La esencia del proceso de aprendizaje significativo
reside en que ideas expresadas simbolicamente son
relacionadas de modo no arbitrario vy sustancial
(no al pie de la letra) con lo que el alumno ya sa-
be. Por relacidén sustancial y no arbitraria quere-
mos decir que las ideas se relacionan con algun as-
pecto existente especificamente relevante de la es-
tructura cognoscitiva del alumno, como una imagen,
un simbolo ya significativo, un concepto o una pro-
posicidén . (13)

Para AUSUBEL el aprendizaje significativo consiste en es-
tablecer vinculos sustantivos y no arbitrarios entre 1lo que
hay que aprender (lo nuevo) y lo que ya se sabe, es decir, lo
que se encuentra en la estructura congnitiva de la persona que
aprende.

Ademds, un aprendizaje es funcional cuando la persona que
lo ha realizado puede utilizarlo de manera eficaz en una situa-
cidn concreta para resolver determinado problema. La utiliza-
cién indica la posibilidad de usar lo aprendido para abordar

nuevas situaciones, para efectuar nuevos aprendizaijes.

(13) David P. Amiel, et al.  Toorias &l Agendizaje , U.PN., S.E.P., Mx. 1987 p. 315
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La posibilidad de aprender se encuentra relacionada a la
cantidad y calidad de lo que se ha aprendido previamente. Cuan
do la estructura cognitiva de una persona es rica en elementos
y relaciones, tiene més posibilidades de atribuir significado a
materiales y situaciones novedosos y, por tanto tiene mds posi-
bilidades de aprender significativamente nuevos contenidos.

Lo que se aprende es integrado a una amplia red de signi-
ficados que se ha modificado por la entrada del nuevo material.
Cabe sefialar que aqui la memoria no es sdlo el recuerdo de lo
aprendido, sino que es el material que hace posible abordar nue
vas situaciones. Lo que se aprende significativamente también
se memoriza significativamente; todo lo contrario de 1lo que
resulta la memoria mecdnica en donde lo aprendido se reproduce
exactamente bajo determinadas condiciones. En el caso de apren
dizaje significativo, resulta dificil que el contenido del
aprendizaje pueda ser reproducido exactamente, pero lo posibi-
lita para usarlo en variadas situaciones.

En sintesis, "Aprender significativamente supone 1la posi-
bilidad de atribuir significado a lo que se debe aprender a
partir de lo que ya se conoce". (14)

Para que una persona pueda aprender significativamente, es
necesario que el contenido que va a aprender sea significativo
desde un punto de vista de su estructura interna, que sea cla-

ro, coherente y organizado, pues lo contrario, si es confuso,

(14)” Reorscs para el Agrendizaje, S.E.P. México 1994. p. 21
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la tarea de atribuir significado se dificulta y bloquea, y en
muchas ocasiones se opta por aprender de manera mecdnica y re-
petitiva.

Ademds que el material sea potencialmente significativo,
el alumno debe poseer conocimiento previos que le permitan abor
dar el nuevo aprendizaje.

Al hablar sobre aprendizaje significativo es importante
reconsiderar el papel que los contenidos desempeifian. Los con-
tenidos son aquello sobre lo cual se organiza la accidn didac-
tica. Aprender contenidos, no significa acumular informacidn;
por eso cuando el aprendizaje de los contenidos es de manera
significativa, posibilita al alumno a que actde con autonomia a
enfrentar nuevas situaciones, identificar problemas, sugerir
soluciones, etc.

"La funcionalidad de cualquier contenido y, por supuesto,
también de las estrategias que permiten aprender a aprender,
depende de su posibilidad de integrarse en redes amplias y com-
plejas de significados". (15)

Se debe proponer pues, que los alumnos aprendan tan signi-
ficativamente como les sea posible aquellos aspectos de la cul-
tura de su grupo social que se consideran indispensables para
poder ser miembros activos, criticos y creativos del mismo.

En el aprendizaje significativo los contenidos que aborda

el alumno en un curso de educacion obligatoria no son unos con-

(15) Imidem, p. 23
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tenidos cualquiera, sino unos que han sido definidos de ante-
mano, cuya adquisicién justifica la existencia misma de las
prédcticas educativas escolares. Ademds la construccién que de-
be hacer el alumno en relacidén al contenido se produce en el
marco de las situaciones interactivas que definen la educacién
escolar, especialmente en 1la interaccién con el maestro. Es
decir, el maestro debe ser un guia, su intervencidén debe ayudar
a que los significados que construyan los alumnos se aproximen
a los del curriculum escolar. Pero no hay que olvidar que es
el alumno quien procede a la construccién en dltimo término.
El maestro debe guiar a sus alumnos para poder abarcar los con-
tenidos que sefiala el Programa Escolar.

A partir de los Programas de Estudio de 1992, se hace pa-
tente el enfoque del aprendizaje significativo, lo mismo que
en los actuales programas como es el caso del Area de Matemati-
cas en el que se hace hincapié en que: "para elevar la calidad
del aprendizaje es indispensable que los alumnos se interesen
y encuentren significado y funcionalidad en el conocimiento".

(16)

J) Marco contextual e institucional

Se mencionan las influencias ambientales en el desarrollo

del Lenguaje en el nifio; una influencia ambiental importante

(16) S.E.P. Plan y Programa de Fstdics 19937, p. 52
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es qué tanto y qué clase de discurso escuchan los nifios. Por
esta razdn, para poder solucionar el problema detectado en el
grupo de quinto grado, es necesario conocer la comunidad desde
varios puntos, o mejor dicho tomando en consideracién nﬁmero de
habitantes, tipo de cultura, etc., un estudio socioeconémico
del lugar.

La Escuela a la que se hace referencia se encuentra ubica-
da en la Ciudad de Motul, Yuc.

Motul es una Ciudad pintoresca y alegre. Fue fundada en
la época de la llegada de los itzdes a la Peninsula de Yucatdn.
Se atribuye su fundacidn a un Capitdn itzd llamado Zac-Mutul.

La poblacidn primitiva fue destruida por los itzdes en sus
luchas internas. Sobre la que fue poblacidn de importancia pa-
ra los mayas, se levanta hoy la Ciudad de Motul de Felipe Carri
llo Puerto.

Entre sus edificios pdblicos particulares, existen varios
que conservan su arquitectura colonial.

La poblacién urbana se extiende mds, significando el grado
de adelanto de la localidad. Cuenta aproximadamente con 26,000
habitantes. Cuenta también con servicio de camiones, taxis, ya
que la gente acude con frecuencia a la Ciudad de Mérida a rea-
lizar compras o a efectuar diligencias, pues se encuentra a 32
kilémetros de distancia, por lo que la gente va y viene el mis-
mo dia. Hay también servicio de correos, de teléfono y de te-
légrafo, incluso la gente acomodada tiene servicio de clablevi-
sidn.

En el Municipio de Motul, especialmente su cabecera, exis-
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ten servicios educativos que van desde la Educacién Basica has-
ta Educacidn Terminal y Media Superior.

Los Centros Educacionales son: cinco Jardines de Nifos,
once Escuelas Primarias, tres Secundarias, una Academia Comer-
cial, una Preparatoria y un Centro de Bachillerato Tecnoldgico
Industrial y de Servicios (CBTIS).

La poblacidn cuenta con Biblioteca Pdblica y con canchas
piblicas y escolares.

También se puede observar entre los habitantes que existe
bastante creencia religiosa, sobresaliendo la religidén catdéli-
ca, aunque también se observan algunas sectas, que en la actua-
lidad han ido en aumento.

.

Asi se observa que los gremios, las novenas a los santos,
cumpleafios, dia de difuntos, muertes, bodas, bautizos, son oca-
siones para expresar estados de &nimo: alegria o tristeza.

Posee la Ciudad de motul, una clinica del Seguro Social,
ISSSTE, Centro de Salud, consultorios particulares, donde se
brinda servicio a la poblacidn.

Se ha mencionado que la Ciudad de Motul tiene una gran
oferta de servicios educativos. Pues bien, la Escuela Primaria
Federal "Rafael Ramirez Castafieda" es una de 1las Primarias
que existen.

Dicha Escuela es de construccién moderna tipo CAPFCE.
Cuenta con doce aulas, plaza civica, canchas de basketbol, di-
reccidn, bodega, cooperativa escolar, bafios, jardines y un am-
plio patio donde juegan beisbol los nifos.

En la escuela laboran doce maestros de grupo, una Directo-
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ra, una maestra de Educacién Fisica y dos conserjes. Las rela-
ciones entre el personal se limitan a lo laboral, es decir, no
hay mucha relacién entre todos, pues es comin observar "grupi-
tos"; aunque en general no deja de ser cordial.

La relacion entre maestros y padres de familia va a los
extremos ya que hay padres a quienes se les ve a diario porque
acuden a llevar e ir a buscar a sus hijos; pero también existen
otros a quienes casi no se les ve, ya sea por su trabajo o sim-
plemente porque no les preocupa mucho 1la educacidén de sus hi-
jos. En cuanto a 1la relacién con los Superiores (Inspector,
Jefe de Sector) se puede decir que es buena, al igual que
con la SEP, ya que la Directora tiene muchas amistades a quie-
nes frecuentemente recurre para solicitarles: pintura, ventila-
dores, articulos de oficina, pizarrones, etc., y la gran mayo-
ria de las veces le dan todo lo que solicita. Asi que se
puede decir que la Escuela cuenta con todos los servicios; pero
la calle donde estd ubicada no esta pavimentada, lo que origina
que en época de lluvias, ésta se encharque o inunde, haciendo
dificil el paso de los nifios a la Escuela.

La calle no se ha podido pavimentar porque solicitan a ca-
da vecino que coopere con dinero y éstos no pueden hacerlo ya
que la mayoria es de nivel socioecondmico bajo. Los padres de
los nifios son albafiiles, taxistas, empleados, plomeros, etc.,
y las madres son amas de casa, o lavan y planchan ajeno.

Para ayudar a la situacidén socioecondmica de algunas fami-
lias se han otorgado becas a los nifios que md&s lo necesitan.

Esto ademas de ser una ayuda material para las familias, es
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un estimulo a los nifios, quienes se preocupan y esfuerzan por
cumplir y estudiar para obtener buenas notas, repercutiendo en

el proceso de aprendizaje.



IV. LA ESTRATEGIA DIDACTICA, ORIENTADORA
DE LAS ACCIONES DEL TRABAJO

COTIDIANO DEL AULA

Al hablar sobre la estrategia didactica se hace necesario
partir de un concepto de Aprendizaje que sirva de marco de re-
ferencia. Esta claridad teérica sobre el Aprendizaje serd ne-
cesaria para atender y trabajar otros conceptos, tales como:
objetivos, recursos, evaluacién, etc., ya que la concepcién de
Aprendizaje determina el manejo que se haga de todos los compo-
nentes de una planeacidn o programacién didactica.

Si el aprendizaje es considerado solamente como modifica-
cidén de conducta, las actividades de Aprendizaje son vistas co-
mo un elemento mas y no se analiza el papel fundamental que de-
sempefian en la consecusién de aprendizajes; por esa razdén mu-
chas veces se fracasa, ya que las actividades no estdn de acuer
do al nivel de desarrollo cognoscitivo de 1los alumnos, o
al medio etc.

Asi pues, no es suficiente con definir el Aprendizaje como
un proceso dialéctico, como algo que se construye, sino
que es necesario seleccionar las experiencias iddneas para que
el alumno realmente opere sobre el conocimiento y en consecuen-
cia, el profesor deje de ser el mediador entre el conocimiento
y el grupo, para convertirse en un promotor de aprendizajes a
través de una relacidn mds cooperativa.

En la perspectiva de la Diddctica Critica, donde el Apren-

dizaje es concebido como un proceso que manifiesta constantes
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momentos de ruptura y reconstruccién, las situaciones de Apren-
dizaje cobran una dimensién distinta a los planteamientos meca-
nicistas del Aprendizaje, pues el énfasis se centra mds en el
proceso que en el resultado; de aqui la importancia de las si-
tuaciones de Aprendizaje como generadoras de exXperiencias que
promueven la participacién de los estudiantes en su proceso de
conocimiento.

La Diddctica Critica es una Propuesta que no trata de
cambiar una modalidad técnica por otra, sino que plantea ana-
lizar criticamente la Prdctica Docente, la dinémica. de la Ins-
titucién, los roles de sus miembros y el significado ideoldégico
que subyace en todo ello.

Es toda la situacidén de Aprendizaje 1la que realmente edu-
ca, con todos los que intervienen en ella, en la cual nadie tie
ne la dltima palabra, ni el patrimonio del saber. Todos apren-
den de todos y, de aquello que realizan en conjunto.

Las modificaciones en el terreno diddctico no se pueden
realizar por decreto, aplicando burocraticamente, aceptando,
sino que las mismas deben ser producto del anglisis y la re-
flexidén. La Diddctica Critica supone desarrollar en el docente
una auténtica actividad cientifica, apoyada en la investiga-
cidn, el espiritu critico y la autocritica.

Asi pues, la Didédctica Critica rechaza que el docente se
convierta en el reproductor o ejecutor de modelos de Programas
rigidos y "prefabricados" por Departamentos de Planeacién O por
expertos Tecnolégicos Educativos. Es decir, que los maestros

tienen la obligacidn de elaborar su Programa personal partiendo
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de la interpretacidén de los lineamientos generales. Esta préc—
tica, que para algunos pudiera parecer de excesiva libertad,
constituye el rescate de una de las atribuciones esenciales de
todo profesor.

Se puede manejar el conflicto y la contradiccién como fac-
tores de cambio por parte del maestro y asi se da un enfoque a
la labor docente, desde una perspectiva de la Didédctica Criti-
ca, pues estos dos elementos son factores que buscan caminos de
superacién y transformacidén de la Escuela.

En el quehacer docente se deben rebasar concepciones como
la del Aprendizaje Mecdnico, que queda reducido a la memoriza-
cidén de conceptos, nocioneé\y principios. Dejar de pensar que
el proceso de Aprendizaje es dnicamente transmisidén de conteni-
dos, donde el docente promueve actividades que alientan la re-
tencién memoristica. Hacer a un lado la idea de que el maestro
y el alumno son complementarios: uno sabe y el otro 1lo necesi-
ta, uno entrega y el otro recibe.

Con el apoyo de la Didactica Critica, la realidad es con-
siderada como histérica y dialéctica, lo cual conduce a abor-
darla como una totalidad; el objeto de conocimiento es conside-
rado como una construccién social, producto de la reflexidn-
accidén, que en esa realidad cambiante y contradictoria hacen
los hombres.

Desde la perspectiva de la Diddactica Critica, para apren-
der hay que aproximarse a la realidad y obtener de ella una
lectura progresiva que resulta de la prdctica social accién-

reflexion. El1 aprendizaje es un proceso espiral, porque los
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cambios son la base para lograr otros nuevos y nés complejos y
que son vistos en su dimensidén individual y social. Visto asi
el Aprendizaje es un proceso que se da entre el hombre, en lo
individual, pero queda subordinado a lo social.

Cuando el docente encamina su accidn a la produccién de
Aprendizajes socialmente significativos en los alumnos, se le
posibilita aprender de la experiencia, por la confrontacidén de
la teoria con su practica. Esto es, que la participacidn de
los alumnos durante el proceso de aprendizaje "ensefian". Por
consiguiente el maestro obtiene mﬁltiples aprendizajes signifi-
cativos.

Para promover un salto cualitativo en las concepciones de
Ensefianza-Aprendizaje, la Diddctica Critica tiene que recuperar
la unidad dialéctica que existe entre ellas; esto es, que se
aprende mientras se ensefla y viceversa en un interjuego perma-
nente,

Ademds, la Diddctica Critica propone abordar el problema
de las interrelaciones estandarizadas entre maestro y alumno, a
través del trabajo en grupo a partir de la concepcidn de Apren-
dizaje Grupal. Esto es por la gran capacidad de enriquecimien-
to que se logra trabajando en grupo. Es necesario plantearlo
como alternativa de accién frente al individualismo, la compe-
tencia y los roles estatizados que se adviertan en la relacién
pedagdgica.

Se advierte que el trabajo de grupo tiene dos tareas si-
multdneas: una en torno a objetivos concretos de conocimiento y

otra de socializacién. El grupo se deberd ir conformando como



51

tal, y sdlo asi adquiere el cardcter del grupo de aprendizaje.

La tarea de Aprendizaje deberd seguir las acciones grupa-
les. El maestro se constituiré en un elemento orientador, pero
en un sentido mds profundo y complejo, como un promotor del
cambio de roles, de modelos internalizados tanto en si mismo
como en los alumnos.

El maestro deberd, conforme a la Diddctica Critica, obser-
var la dinamica del grupo y hacer sefialamientos, tanto en el
terreno conceptual como en el de la interaccién en los momentos
oportunos y con respecto a los logros, avances, desvios, lagu-
nas y contradicciones, de los que el grupo no pueda darse cuen-
ta por estar inmerso en el proceso. "El maestro debe hacer apor
taciones de acuerdo a su experiencia con el fin de estimular el
desarrollo de la tarea grupal, sin bloquear los procesos de in-
dagacién, ni de la actividad productiva y creadora". (17)

Sin embargo, no basta haber determinado aquello que debe
hacerse para lograr un determinado resultado. Se debe buscar
el mejor modo posible para hacerlo, es decir, trazar estrate-
gias para la realizacidén de las tareas educativas.

Las ESTRATEGIAS DIDACTICAS son los procedimientos que ha-
cen posiblee la operacidén de las conceptualizaciones y princi-
pios pedagdgicos contenidos enla Propuesta, por tanto, su ela-
boracién representa esquemas orientadores de las acciones para

el trabajo cotidiano del aula en el Aprendizaje de los conoci-

(17) Bstter Caralima Rérez JErez, Propuesta de um Metodalogia en 1a Rerspectiva ée 1a Didic
tica (ritica , p. 26 : -
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mientos escolares.

La palabra "estrategia" se define como: "Habilidad para
dirigir un asunto”. "Como el arte de coordinar las acciones y
deobrar para alcanzar un propésito". (18) En este caso, Estra-
tegia Diddctica serian acciones o actividades disefiadas y rea-
lizadas con el fin de lograr un propdésito o un contenido de A-
prendizaje. No se pretende en modo alguno que el maestro sea
un estratega, es decir, un especialista en crear estrategias,
pero si que mediante la aplicacién de recursos, actividades,
formas de relacidn e intervencién del docente y del grupo, se
desarrollen adecuadamente los procesos de apropiacién del cono-
cimiento por parte de los estudiantes.

Dicho de otro modo, la Estrategia Didactica viene siendo
el conjunto de actividades disefiadas para realizar en un perio-
do de tiempo, con el fin de orientar las acciones del trabajo
cotidiano del aula en el proceso de aprendizaje de los conoci-

mientos escolares.

A) Eleccién de estrategias

Esta actividad implica a su vez la eleccién de métodos y
de medios. En la Ensefianza Individualizada, el estudiante se-
lecciona tanto los medios como el tiempo. Pone énfasis en el
autocontrol, la evaluacién persona a persona, la autoevalua-

cidn, los trabajos personales de investigacidén y las lecturas

(18) Rgnnld)ﬂﬁrezl);%z, Mdics para la Fedfanza U.P.N., S.E.P., MXx. 1988 p. 3
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dirigidas. Los programas son eldsticos y los medios de apren-
dizaje son variados. La ventaja es que hay mayor adaptacidn a
las caracteristicas del estudiante y mayor aprovechamiento.
Las exigencias en cuanto a tiempo, recursos y profesores, la
hacen prdcticamente imposible, pero puede combinarse con otros
métodos, teniendo en cuenta que el seguimiento individual del
estudiante es un elemento esencial en el proceso de Aprendiza-
je.

El aprendizaje centrado en los materiales, a la que perte-
necen las lecturas y las cartillas programadas, puede 1llegar a
muchas personas en diferentes lugares. Estos materiales cons-
tituyen sistemas versatiles que ahorran tiempo y recursos huma-
nos, pero su eficacia se queda a nivel de simple informacién
o, a lo sumo de comprensidn.

A la Enseflanza bidireccional y pluridimensional pertenecen
los métodos activos, los dilécticos e interactuantes y los di-
versificados.

Los métodos activos se basan en el principio de que la
accidn y la experiencia son el mayor motor del Aprendizaje. Su
filosofia es "Aprender haciendo". Al alumno no se le presentan
soluciones ni resultados, sino problemas y procedimientos.

Los métodos dialécticos se basan en la discusién vy la
controversia. Los debates, las mesas redondas libres y las
confrontaciones, son propias de ellos.

Los métodos diversificados y pluridimensionales, como es
18gico, utilizan los métodos dosificdndolos segin las circuns-

tancias. Conferencias seguidas de preguntas para proveer in-
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formacién, investigaciones para promover la creatividad, etc.
Por medio de estos métodos se puede llegar a grupos que por sus
condiciones econdmicas, geograficas o sociales, no pueden fre-
cuentar la Escuela.

Es preciso observar las actitudes de los estudiantes hacia
los diversos métodos, teniendo en cuenta las diferencias indi-
viduales. Algunos trabajan me jor personalmente que en grupo;
en otros sucede lo contrario. Unos tienen un ritmo conceptual
mé&s lento que otros.

Es oportuno sefialar que todo proceso diddctico debe tener
en cuenta tres elementos bdsicos:

- Planeacidn.

- Ejecucidn o Desarrollo.

- Evaluacidn.

B) Planeacidn

"El planteamiento es una guia bien pensada y ponderada que
tiende a conducir, progresivamente, a la realizacidn de los pro
pésitos que se tienen en vista". (19)

Planificar, para el docente es elaborar un plan de accién,
tanto para el aprendizaje como para el que es el conductor del
Aprendizaije.

En la Planeacién, el maestro ha de resolver las siguientes

(19) Iuis Mncayo G, Planificacicn de las Actividades Docentes . U.PN., S.E.P., M. 1988
p. 87 '
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cuestiones:

:Qué conducta o comportamiento debe lograr el alumno?

:Qué actitudes o prdcticas (sujetas a métodos) debe realizar el
alumno para adquirir la conducta esperada?

:Qué materiales auxiliares se necesitan?

Planear, en Diddctica, es un acto de toma de decisiones
ante las miltiples alternativas que la realidad educativa pueda
ofrecer, y que el razonamiento pueda encontrar.

Para la Planeacidén se requiere a partir de una situacidn
percibida de un contexto real, reflexionar y escoger los proce-
dimientos o caminos particulares a seguir, asi como los recur-
sos que puedan utilizarse para que los alumnos se enfrenten a
esa nueva situacidén y le den una respuestas satisfactoria, que
les permita lograr los propésitos educativos.

La Planeacidén del proceso de Aprendizaje tiene varias fa-
ses:

- Todo un ciclo o nivel de estudios: Plan de Estudios (Pri

maria, Secundaria, Preparatoria, Profesional, etc.)

- Partes que forman un ciclo o nivel de estudios: Progra-

mas (Psicologia, Mateméticas, Historia, etc.)

- Partes que forman un Programa: Unidades (El verbo, el

sustantivo, etc.)

- Partes que forman una Unidad: Temas especificos (Verbos

irregulares, verbos transitivos, etc.)

Por lo tanto, se concluye que se ha de planear de manera
general, al iniciar el curso; de manera parcial, en atencién a

una unidad y a un tema especifico.

136294
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PARA QUE UNA PLANEACION RESULTE EFICAZ ES NECESARIO QUE
SEA:
PRECISA Y CLARA EN: Sus enunciados, sus indicaciones, sus suge-
rencias, etc.
REALISTA: Para lo cual debera considerar los objetivos del cur-
so, circunstancias de lugar y tiempo, tiempo disponible, carac-
teristicas de los alumnos, recursos disponibles y otros.
FLEXIBLE: De modo que permita los ajustes necesarios en su desa
rrollo, sin perder sentido de continuidad.

La Planeacidén se facilita cuando se plantean y responden
preguntas como
¢QUIEN? - Profesor y alumnos.
:QUE? - Propdsitos educativos, Evaluacidén de los mismos.
;COMO? - Contenidos.
:CON QUE? - Métodos, procedimientos, Técnicas, etc.
:CUANDO? - Tiempo disponible.

Sélo planeando en forma organizada y consciente podra lle-

varse a cabo, con eficacia, el proceso de Aprendizaije.

C) Desarrollo de las actividades

La ejecucidén o desarrollo implica la puesta en prdctica de
las etapas planificadas en el disefo.

Es llevar a cabo las actividades que, previamente estudia-
das por el profesor, hayan sido corroboradas y planeadas en
detalle con la participacién de los alumnos.

También el maestro debe preparar o crear el ambiente en

donde el alumno ha de realizar sus tareas para aprender. Asi-
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mismo, hay que organizar o arreglar los recursos o medios para
gue el alumno logre aprender lo que se propone.

El maestro debe ser un verdadero administrador de los re-
cursos dentro del proceso de Aprendizaje.

Se conoce con el nombre de medios, al conjunto de recursos
materiales a que pueda apelar el profesor, o la estructura es-
colar para activar su proceso educativo.

Generalmente los profesores utilizan estrategias que se
refieren a la lecto-escritura; a papel y lapiz, al pizarrdn y
al gis. Sin embargo, estos medios son los mds dificiles, abs-
tractos y mondtonos.

A continuacidén se ejemplifican varios medios, partiendo de
los mds abstractos y dificiles a los mds concretos y faciles.

SIMBOLOS ESCRITOS.- Lecturas, frases escritas en el
pizarrén, en general, todos los usos
del lenguaje escrito.

SIMBOLOS VISUALES.- Esquemas, diagramas, seflales de trdfi-
co, cuadros o tablas, signos matemati-
cos, etc.

SIMBOLOS ORALES. - Incluye todo tipo de sonido directo o
grabado, desde el 1lenguaje hablado,
hasta los ruidos, conferencias, deba-
tes, radio, etc.

IMAGENES FIJAS.- Ilustraciones de libros o revistas,
diapositivas, etc.

AUDIOVISUALES. - Transmisiones en vivo de una operaciédn

por televisidn; grabacidn en una video
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cinta de una clase para el estudio de
la metodologia; estos medios deben ser
presentados adecuadamente para que no
se conviertan en diversidn.

EXPERIENCIAS SIMULADAS.- Reproducen la realidad en forma
mds fidedigna: dramatizaciones; uso de
mufiecos en enfermeria, titeres.

EXPERIENCIAS DIRECTAS.- Basadas en 1la filosofia de
aprender haciendo. Viviendo en contac
to con la realidad: oler una substan-
cia, observar por el microscopio,
visitar un zooldgico.

Los medios bien utilizados realizan una funcidén primor-

dial: la de interesar al grupo, motivarlo, enfocar su atencidn,

fijar y retener conocimientos, fomentar la participacidn; faci-

litar el esfuerzo del Aprendizaje, concretizar la ensefanza

evitando divagaciones y verbalismos; ampliar el marco de refe-

rencia.

los

Para elegir los medios mds adecuados se tendran en cuenta
siguientes criterios:

DISPONIBILIDAD: Tiempo, espacio, condiciones fisicas del
material y de los aparatos.
APTITUD.- Capacidad para el logro de un determinado objeti-
vo en un tiempo dado, para cierto grupo de estudiantes.
EFICIENCIA.- Lograr el objetivo con la menor distorsidn po-
sible y el mas alto nivel de Aprendizaje, desarrollando las

facultades criticas del estudiante.
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4.- AMBIENTACION: Deben de estar adaptados al medio social, eco
némico y cultural, y al marco conceptual de los estudian-
tes.

Cabe mencionar que la eficacia de los medios depende en
minima parte de ellos mismos. Todo depende de su seleccidn,
uso y presentacidn. El alumno no aprende por los medios sino
por su forma de presentacion.

Los medios llevan, unos més y otros menos su forma de pre-
sentacion: 1luz, color, sonido. Pero la accidn motivadora,
orientadora, evaluadora del profesor, es insustituible: pregun-

tas, debates, etc.

D) Evaluacidn

La evaluacién del Aprendizaje, en la mayoria de los casos,
enfrenta un serio problema: no existe. En su nombre se realiza
una serie de acciones que muy poco tienen que ver con ella y
gue no proporconan ninguna informacidén dtil o vdlida sobre los
resultados ni sobre el funcionamiento del proceso de Aprendiza-
je.

La Educacidn Tradicional ha anulado la evaluacién al iden-
tificarla con la calificacidn. Muchas veces el maestro ignora
las funciones que deberia cumplir la evaluacidn del Aprendizaije
y ante la necesidad de entregar una lista de calificaciones
aplica un cuestionario o pide a los alumnos que realicen cual-
quier actividad que servira para asignar una calificacién que
carecerd de significacién desde el punto de vista evaluativo.

Esta situacion invierte el proceso suponiendo que se evalda pa-
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ra calificar, siendo que la calificacidén deberd ser simplemente
la expresidén sintética del resultado de la valuacidn.

Otro error muy frecuente consiste en confundir evaluacion
con examen, siendo que el examen es uno de los miltiples ins-
trumentos de que puede servirse para recoger la informacién que
le permitird evaluar el Aprendizaje de los alumnos.

Esta confusidn entre EVALUACION-EXAMENES, CALIFICACIONES,
conduce a centrar totalmente la atencién del maestro y del alum
no en el logro de una "buena calificacidén" y entonces el examen
se convierte en una amenaza o un instrumento de presién-repre-
sién que, imposibilita la realizacién de una verdadera evalua-

cidn del Aprendizaije.

La evaluacidn del Aprendizaje es un proceso sistemd
tico, mediante el cual se recoge informacidén acerca
del Aprendizaje y proporciona al maestro elementos
para formular un juicio acerca del nivel alcanzado
o de la calidad del Aprendizaje logrado y de lo que
el alumno es capaz de hacer con ese Aprendizaje .
(20)

Se dice que es un proceso sistemdtico porque la evaluacién
no debe ser un hecho aislado, sino una actividad o serie de ac-
tividades planeadas con suficiente anticipacidn, que responda a
intenciones claras y explicitas y que guarden una relacién es-
trecha con el Programa Escolar, con las actividades de Aprendi-
zaje y con las circunstancias en que se dan esas actividades.

Cabe mencionar que no puede establecerse un método de eva-

(20) Javier Qlmedo, Baliecidn en la Priction Docente , UP.N., S.E.P., Mx. 1990. p. 281
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luacidén rigido y dnico. Las caracteristicas del Aprendizaje,
las posibilidades del maestro y las circunstancias en que ha
de desarrollarse la evaluacidn, determinan cudl es la estrate-
gia mds adecuada, o simplemente posible, y a qué nivel de com-
plejidad puede llegarse.

Lo importante es que el Jjuicio evaluativo no se base en
"impresiones" subjetivas, en situaciones excepcionales o aisla-
das ni en formacidn insuficiente, irrelevante o accesoria. El
maestro debe procurar que la informacioén que recoja sea la per-
tinente al Aprendizaje o a los aprendizajes que pretende eva-
luar y que refleje lo que el alumno ha logrado adgquirir.

Es necesario insistir en la necesidad de que el maetro po-
sea informacidn suficiente y pertinente y pueda compararla con
pardametros definidos. No se trata de aceptar que el maestro
"conoce a sus alumnos" y "sabe lo que han aprendido”. Esto es
discutible en el caso del profesor de Primaria, pero es insos-
tenible en los niveles superiores, en donde los contactos maes-
tro-alumno son aislados. En estos casos cobra mayor importan--
cia al afinar los mecanismos para allegarse informacidn, pero
no puede suprimirse la accidn del maestro en su interpretacidn.

As{ pues, se puede entender el papel de la calificacidn.
El maestro puede expresar su valoracion del Aprendizaje en un
simbolo numérico o literal que expresa sintéticamente la cali-
dad del Aprendizaje alcanzado. La evaluacidn pedagdgica
no elimina, de ninguna manera, los examenes ni rechaza las ca-
lificaciones, sino que los ubica en su justadimensidn, como

parte necesaria y benéfica del proceso educativo.
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Toda Institucidn se plantea como una de sus tareas priori-
tarias la realizacidén de acciones que le lleven a conocer el
resultado de su esfuerzo, para poder establecer con ello el
grado de acercamiento entre lo que el plan provee y lo realiza-
do. A esta accidn verificadora se le llama genéricamente eva-
luacidén. Pero, si analizamos con mds detenimiento y nos pre-
guntamos a qué se llama comdnmente evaluacién educativa o eva-
luacidn del Aprendizaje, encontramos que ésta se refiere
indistintamente a la medicién, a la nota © calificacidén, a la
acreditacion, a la comprobacién de resultados, etc.

Se puede afirmar que mientras la evaluacién constituye un
proceso amplio complejo y profundo que abarca todo el acontecer
de un grupo: sus problemas, miedos, evasiones, ansiedades, sa-
tisfacciones, etc., que le hacen ser una realidad distinta a
las demds, la ACREDITACION se refiere a aspectos mas concretos
realizados con ciertos aprendizajes importantes planteados en
los Planes y Programas de Estudio y dque tiene que ver con el
problema de los resultados, con la eficacia de un curso, un se-
minario, un taller, etc.

Se concibe a 1la evaluacidén y a la acreditacidén como dos
procesos paralelos, aunque con diferente grado de complejidad,
que tienen lugar en una experiencia grupal.

Se considera que 1la evaluacidn es un concepto mucho mas
amplio que implica a la acreditacién, es decir, que un correcto
desarrollo de la evaluacién a lo largo de un curso determina
que se cumplan satisfactoriamente los criterios de la acredita-

cidn.
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Existen muchos tipos de definiciones de evaluacidon en Edu-
cacién. El concebto general es el acto de establecer el valor
o mérito de algin proceso, programas, personas, etc. Dentro de
esta definicidn general hay dos definiciones: Evaluacidén iden-
tificada con la medicidén y Evaluacidn considerada como el jui-
cio de un experto. La definicidén de la evaluacidén como medi-
cidn, se limita evidentemente a aquellas cosas que pueden ser
medidas con tests estandarizados. La definicidn de evaluacion
como el juicio de un experto crea problemas. Se adopta con
frecuencia porque es fdécil de hacer. La evaluacidén no puede
llamarse cientificamente porque no se sabe con claridad cudl
es la tarea del experto, en qué basa sus juicios, qué criterios
usa, qué variables mide, etc.

Se debe precisar el hecho de que la evaluacidén depende de
la medicidn, pero no debe confundirse con ella. Evaluar es "el
actc o proceso que permite determinar el valor de una cosa".
Significa el acto de fijarle valor a la actividad escolar com-
probada, mediante eijercicios, problemas, actividades y pruebas
pedagégicas resueltas por los escolares. La evaluacién es mas
amplia que la simple medicidn; ésta se reduce a una serie de
pruebas periddicas, aquélla es consistente y continua, pues se
realiza desde el inicio de la Educacién Sistemética, manifestan
do las etapas de desarrollo que va viviendo el escolar y el pro
greso que observa en su desenvolvimiento.

Como se puede apreciar en Educacién, actividad eminente-
mente social, la evaluacién constituye un momento sumamente

importante. Ademds, las principales funciones de la evaluacién
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son:

a) APOYAR EL APRENDIZAJE.

La retroalimentacién resultante de un proceso de evalua-
cidén, permite corregir errores, aclarar confusiones, reto-
mar puntos no comprendidos, etc.

b) DAR ELEMENTOS PARA DECIDIR SOBRE LA ACREDITACION DE UN CURSO.
La Institucidén Educativa y el maestro tienen la responsa-
pilidad social de certificar quién es capaz de ejercer una
funcién profesional y quién ha logrado los conocimientos,
habilidades y destrezas inherentes a una etapa © a un
curso.

c) DAR UN CONOCIMIENTO DE LA CALIDAD DEL PROCESO EDUCATIVO.

El primer paso para mejorar la calidad de la Educacién
consistiria en conocer cudl es el nivel de calidad que se
estd logrando realmente.

d) PROPORCIONAR INFORMACION PARA LA PLANEACION.

Desde el &mbito del aula, hasta las decisiones de carécter
general a nivel nacional y que tienen que ver cCon ajustes
o modificaciones en Planes de estudio y Programas, las Es-
trategias de Aprendizaje, etc., deberia actuarse a partir
del conocimiento del avance y los resultados gque se estén
obteniendo y de las dificultades que se estén enfrentando.

e) PROPORCIONAR INFORMACION A OTRAS INSTANCIAS.

Aungue no se evalﬁa para que la Administracién elabore do-
cumentos o integre expedientes, ésta es una actividad ne-
cesaria que debe captar la informacidén resultante de la

evaluacion.
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E) Estrategia didéctica

Asignatura: Espanol

Eje temdtico: Lengua Hablada

Propésito general: Lograr que el alumno, a través de situacio-
nes comunicativas diversas, desarrolle su
capacidad para expresarse oralmente con cla-

ridad, coherencia y sencillez.

PRIMERA SESION
PROPOSITO:
El alumno aumentard su habilidad para exponer oralmente temas
investigados.
CONTENIDO:
Exposicidén individual y por equipo de temas.
SITUACIONES COMUNICATIVAS

La expresién y la discusidn.

El trabajo de investigacidn que sobre un tema realiza el
grupo para plasmarlo después en una exposicién oral permite
comentar sobre €1, acerca a los alumnos a obras dgenerales o en-
ciclopedias, enriquece los contenidos de un trabajo y es una

forma de propiciar la expresién oral.

RECURSOS :

Investigacidn documental, obras de teatro, cuadernos, etc.
ACTIVIDADES

El alumno:

1.- Investigard qué es una obra de teatro.
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2.- Formara equipos para confrontar sus investigaciones.

3.- Distinguiré los diferentes elementos de una obra teatral y
los explicara.

4.- Elaborara un cuadro sinéptico con los elementos de 1la obra

de teatro.

EVALUACION
En el proceso se observard interés, participacién individual,
integracién grupal. En el momento de leer su trabajo, la flui-

dez y la diccién.

REALIZACION

_ Previamente se indicé a los alumnos que investigaran en
la biblioteca sobre lo que es una obra de teatro.

- Al dfa siguiente dio inicio la sesién con la formacién
de equipos y se les indicé que confrontaran sus investigacio-
nes.

- Se integraron cinco equipos, cada uno leyé a los
demds integrantes de su equipo lo que investigé.

_ Después, a cada equipo se le dio un tema: uno hablé so-
bre la obra teatral, otro sobre personajes, escenario y ves-
tuario.

- Mientras estaban reunidos en equipos para comentar y en-
rigquecer su trabajo, también hacian otras cosas, unos leian en
voz alta, otros escuchaban y algunos se paraban. Tal ve esto
sucedié porque no estdn acostumbrados a ser ellos quienes in-
tercambien opiniones; por el contrario, siempre esperan que el

maestro les proporcione toda la informacién.
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- Posteriormente cada integrante de los equipos habld en
voz alta sobre el tema que le correspondié, mientras los demas

escuchaban.

EVALUACION

Se evalué al grupo durante su exposicidén por equipos, de acuer-
do a su participacién y si lograron mantener el interés
de sus compafieros realizando una lectura coherente, fluida y
con el volumen adecuado. Cabe seflalar que algunos alumnos no
mantuvieron el volumen y la fluidez al hablar, pero repitieron

varias veces su exposicién hasta lograr una participacién buena.

OBSERVACIONES DEL PROCESO

El trabajo se dificultd en cierto grado pues los alumnos
nunca habian realizado este tipo de actividades en las que se
requiere que ellos expongan. Algunos nifios por tanto, se mos-
traron timidos. Sin embargo, cuando les correspondié partici-
par no se negaron. La mayoria del grupo mostré muchos deseos
de participar, asi como interés por emprender esta nueva manera
de integracién grupal.

La Investigacidn Documental es la busqueda de datos en
libros, revistas, periddicos, folletos y otros materiales impre
sos.

Se sugiere precisar bien qué se desea investigar. Se uti-
liza generalmente cuando se desea que los alumnos tengan cono-
cimientos previos y cuando se va a desarrollar una actividad de
discusién en el grupo.

Desde el primer contacto que tiene el hombre con la natu-
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raleza se inicia en la investigacidén. El nifio busca el por qué
de los hechos, pues surgen en él preguntas que requieren res-
puestas que le proporcionen una explicacién al fendmeno que le
afecta.

El objetivo pues, de una investigacidén es hallar respues-
tas; ahora bien, la investigacidén documental, como su nombre lo
indica, se refiere al andlisis de documentos. Un documento es
un libro, una revista, un peridédico, un disco, una fotografia,
un acta, una grabacidn, etc. De hecho, es todo aquello que
conserva una informacidn dada a través del tiempo y del espa-
cio. Por eso las ruinas y los museos, por ejemplo, representan
fuentes documentales.

Los estudiantes deben intervenir en el proceso educativo
activamente, bajo la direccidn de un maestro, de manera que
éste debe encomendarles con frecuencia labores de investiga-

cidn.
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SEGUNDA SESION

PROPOSITO
El alumno expondrd con claridad sus puntos de vista sobre los
personajes de una obra de teatro.
CONTENIDO
Capacidad de descripcién oral de rasgos fisicos y de conducta.
SITUACION COMUNICATIVA
La lectura y la descripcién.
permite al grupo expresar con claridad y espontaneidad a-
cerca de lo que leyd. Ademds la descripcién propicia un am-
biente de libertad y confianza pues el alumno eXpresa todo 1lo
que desea sobre el tema.
RECURSOS
Obra teatral, libro de texto, cuadernos.
ACTIVIDADES
El alumno:
1.- Escogera previamente una obra de teatro.
2.- Explicard por qué la escogid.
3.- Leerd detenidamente toda la obra.
4.- identificara a los personajes.
5.— Imaginara el lugar (ambiente) donde se desarrolla 1la obra
y la explicard.
6.- Describirda a cada uno de los personajes considerando su ma-
nera de vestir, lenguaj2, etc.
7.- Dibujard a cada uno de los personajes.
EVALUACION

Darante el proceso se observara la participacién y el in-
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terés de los alumnos y en cuanto a su expresién la coherencia
de sus ideas, su diccién y fluidez al hablar.
REALIZACION

- Se les proporcionaron varias obras a 1los alumnos con el
fin de que eligieran la de su agrado, seleccionando la que lle-
vaba por titulo "Hermosa Primavera”.

- Se fotocopié la obra seleccionada de modo que cada alum-
no tuviera el texto.

_ Se realizaron las actividades contempladas en el plan,
es decir, primero se leyd en silencio la obra, se identifica-
ron los personajes y se solicitd a los alumnos gque imaginaran
cémo era el lugar donde se desarrollaba la obra. Cada alumno
explicé cémo lo imaginaba vy procedié a dibujarlos.

- Los alumnos participaron con estusiasmo Yy describieron
bien a los personajes.

EVALUACION

Se calificé a los alumnos cuando explicaron de manera oral
el dibujo que hicieron. Si superaron sus temores y se manifes-
taron con fluidez y coherencia.

OBSERVACIONES DEL PROCESO

Con esta sesién pudieron los alumnos llevar a la practica
el tema 4 del bloque I "Las descripciones", en donde se les in-
forma qué es una descripcién y se les pide que elaboren una
por escrito y la digan a los demds.

Cabe sefialar que los nifios evidenciaron drandes deseos de
participar, se mostraron verdaderamente entusiasmados, sobre

todo porque se les escuchaba con atencién; sentian que lo que
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decian era importante. El que ellos participaran hablando les
dio confianza en si mismos. El procedimiento utilizado en esta
sesidén fue la lluvia de ideas, ya que el alumno aportd lo que
imagind sobre los personajes y el ambiente en que se desarrolla
la obra.

El que los alumnos expongan claramente sus puntos de vis-
ta, proporciona informacién, pero en una forma cdlida e infor-
mal. Los alumnos opinan y exponen interrumpiéndose unos a
otros, como si conversaran, enriqueciendo asi la exposicién de
sus compaferos. De ahi que las opiniones presenten aspectos
distintos. Lo mads importante es lograr la comunicacién y que
ésta sea adecuada, es decir, cuidando la pronunciacién y el vo-

lumen.
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TERCERA SESION

PROPOSITO:
El alumno describird una escena de la obra analizada.
CONTENIDO
Exposicién individual y por equipo de temas.
SITUACIONES COMUNICATIVAS
La descripcidn, creacién, recreacién y exposicion.

El nifio tiende espontdneamente a transformar la existente
y a concebir cosas novedosas Yy originales; es decir, a desarro-
llar su creatividad. Es importante que el maestro adopte una
actitud de aceptacién y apoyo hacia lo que el nifio exprese de
manera espontdnea; que le permita participar con libertad y lo
anime para que se exprese.
RECURSOS
La exposicién oral.
ACTIVIDADES
El alumno:
1.- Escogerd una escena de la obra leida.
2.- Ilustrard la escena en una lamina.
3.- Pasarad al frente con su material para explicarlo a sus com-

neros.
EVALUACION

En el proceso se observara la capacidad del alumno al ex-
presarse con coherencia, claridad, fluidez y volumen, de tal
modo que todos puedan escucharlo y entenderlo.
REALIZACION

- Algunas actividades no se realizaron como se planearon,
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ya que aunque se integraron en equipos (los mismos de la sesién
anterior) no ilustraron la escena en el salén de clases. Los
alumnos recabaron durante varios dias el material y se reunie-
ron para trabajar donde cada equipo designéd.

‘— va ilustrada la escena los integrantes de cada equipo
pasaron al frente del grupo a explicar la ld&mina.

- Se pudo notar que varias alumnas se sentfan cohibidas al
llegarles el turno de participar en la exposicién oral.

- Conforme iban pasando los demas alumnos se mostraban mas
desenvueltos y trataban de emular o incluso superar a los com-
pafieros que les antecedieron.

- Algunos alumnos gque comenzaban su participacién con ner-
viosismo y temor, conforme narraban la escena, superaban esta
situacién y al final habian logrado vencer su natural timidez.
EVALUACION

Los alumnos se evaluaron entre si diciendo si lo expuesto
estuvo muy bien, bien, regular o mal, tomando en consideracidn
su volumen, claridad, diccién, etc. La mayoria de los alumnos
obtuvieron bien en su intervencién.

OBSERVACIONES DEL PROCESO

Los nifios alentaban espontaneamente con vivas y aplausos a
los expositores cuando éstos finalizaban su partjicipacidn, pero
durante el transcurso de la misma, permanecian atentos e inte-
resados.

Cabe sefialar, que todos pusieron su mejor esfuerzo pues se
noté que no estdn familiarizados con las exposiciones orales

pero vencieron la pena. Ademds, aunque sabian que tenfan que
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pasar al frente del grupo %pese a no haberlo realizado nunca
antes), durante la recopilacién de material se mostraron entu-
siasmados pues en todo momento se acercaban a comentar lo que
estaban realizando en sus reuniones de equipo, sus avances en
elaboracién del dibujo, etc. En esta sesién, el procedimiento
utilizado fue la exposicién ya que los alumnos explicaron oral-
mente una escena de la obra.

Este tipo de actividad requiere una participacidn dindmica
por parte de los alumnos. Ellos son los que elaboran los mate-
riales, se conducen Yy evalﬁan simultédneamente. Esto hace al
alumno participe responsable y con esa actitud es mds profunda
la relacidn que establece con sus compafieros, ya que el educan-
do, por lo general, habituado al trabajo individual no es cons-
ciente de la importancia que tienen la comunicacién y el pro-
porcionar una informacién clara y completa. Asi pues, el que
ellos relaten una escena propicia un mejor entendimiento; ter-
minan con el temor gue en ocasiones sienten de ser criticados
y a la vez procuran expresarse con claridad y con un buen volu-

men de voz para que todos puedan escucharlos con interés.
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CUARTA SESION
PROPOSITO
El alumno mejorard su expresién oral mediante lecturas dialoga-
das.
CONTENIDO
Diccién, fluidez, volumen y entonacidén en la lectura en voz al-
ta frente al equipo o al grupo.
SITUACIONES COMUNICATIVAS
La lectura
Realizar ejercicios de lectura favorece la expresién oral
y el desenvolvimiento de los alumnos ya que hasta los timidos
se entusiasman al leer de manera alternada con los demas nifios.
RECURSOS
Lectura (dialogada)
ACTIVIDADES
El alumno:
1.- Leera en silencio nuevamente la obra seleccionada.
2.- Distinguird los parlamentos de cada personaje.
3.- Sefialard el papel del narrador.
4.- Formard equipos de acuerdo con el nﬁmero de personajes de
la obra.
5.- Por equipos se leeré la obra en forma dialogada.
EVALUACION
Se elaborarad una escala estimativa y se explicard los ras-
gos que debe reunir una buena lectura oral. Cada miembro del
equipo serd evaluado por el resto de sus compafieros. El "lec-

tor" se vuelve as{ mds consciente de sus deficiencias y se¢ cs-
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mera en hacerlo bien.
REALIZACION

_ Los alumnos leyeron nuevamente la obra seleccionada (en
silencio).

- Se les cuestiond acerca de lo que habian sentido
al leerla a lo que respondieron que se habian sentido "emocio-
nados".

- Externaron que (entre otras cosas), sentian como si el
ambiente se transformara cada vez que interpretaban una esta-
cién y que ademds reconocian que la naturaleza es exacta.

_ A continuacién sefialaron las partes en que se narra en
la obra.

- Se integraron en equipos de seis elementos (el mismo nﬁ—
mero de los personajes de la obra).

- Cada elemento del equipo decidid el personaje que leeria
por identificarse con él, lo que se traduciria en una mejor in-
terpretacién.

- Cuando participaba algﬁn equipo en la lectura oral, el
grupo seguia la lectura con la vista.

EVALUACION

Cada equipo evalud a otro, tomando en consideracién su vo-
lumen, claridad, diccién, etc., al leer en forma oral. Los
términos anteriores fueron explicados a los alumnos y éstos di-
jeron si la lectura oral fue buena, regular o mala. Cabe sefia-
lar que todos leyeron oralmente en forma adecuada.
OBSERVACIONES DEL PROCESO

Se logré que los nifios interactuaran ya que al estar inte-
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grados en equipos les permitié intercambiar puntos de vista y
opiniones, pero sobre todo, aprendieron a recibir consejos de
sus compafleros acerca de como leer adecuadamente y 'también en
otro momento atreverse a dar sus propios consejos y-'a realizar
criticas constructivas. La Lectura Dialogada permite que los
alumnos "representen papeles". Los nifios simulan y representan
lo que leen, permitiéndoles vivir una experiencia emocional.
Los alumnos tratan de actuar como ellos creen que lo harian los
protagonistas. No se debe exagerar, ni sobreactuar, pues no se
trata de caricaturizar sino de representar un papel mediante la

lectura, dando los tonos adecuados, los cambios de voz, etc.
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QUINTA SESION
PROPOSITO
El alumno participaré en una representacién teatral.
CONTENIDO
Representacién de obras de teatro
SITUACIONES COMUNICATIVAS
Escenificacidn. Identificacién de un personaje para interpre-
tarlo.

Se favorece la expresidén oral y el desenvolvimiento de los
alumnos pues todos se contagian y participan sin temor. Ademas
de propiciarles la oportunidad para manifestarse y relacionar-

" se, le permite expresarse coh seqguridad y fluidez.

RECURSOS

Experiencia simulada (dramatizacién)

ACTIVIDADES

El alumno:

1.- Se formard en equipos.

2.- Se repartiré los parlamentos segdn sus aptitudes y su iden-
tificacidén con los personajes.

3.- Memorizara los parlamentos para decirlos en forma natural,
cuidando siempre el volumen, el tono, etc.

4.- Ensayard la escenificacién y la realizard.

5.- Escogeré al equipo que tenga un mejor desempeilo, para gue
la represente en el festival de la escuela.

6.- Colaborard en la colaboracién de 1la escenograf{a, vestua-
rio, utileria, etc.

EVALUACION
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Se realizaré en el momento que cada equipo actuaré. Los
aspectos a evaluar son: volumen, entonacién, emotividad, clari-
dad, mimica, etc., se sefialard con aplausos al que reunié todos
los aspectos anteriores.

REALIZACION

_ Estas actividades se llevaron a cabo durante varios
dias, ya que primero se les marcé que memorizaran los parlamen-—
tos. Después ensayaron varios d;as hasta que finalmente repre-
sentaron la obra en el saldén de clases para elegir al equipo
que 1la representaria ante los demas grupos de la Escuela.

_ Durante los ensayos, algunos nifios dieron muestras de
una espontanea creatividad intelectual, pues cambiaban partes
de su parlamento e improvisaban si acaso habian olvidado decir

algo. Ejemplo:
FRASES POR LA QUE FUE SUS

PARLAMENTO TITUIDO

Bueno, no hablemos de €SO.......... Sigamos.

:Estds enfermo?.....ceceeeveccncnns :Te sientes mal?

Asi 1o tiene dispuesto.......eccee-- Asi lo tiene previsto.

Todos los seres y cosas que hay en Todos los seres y cosas -

la NaturaleZa..ccceeecascscecccsesee gue existen en el mundo.
Cada uno en su papel....cceeceecee. Todos en su papel.
Agradezco tus bellos deseos. pero - Hija mia, eso no es posi-
como madre tengo que atender a mis-— ble, pues como madre ten-
hijos que también vienen a verme... . go que...

Cabe sefialar que al final de la obra, cuando el personaje
de la Tierra platica con el personaje de la Primavera, le dice

lo que hacen las demds estaciones. Pero una nifia sugirié que
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podian pasar al frente las estaciones cuando las mencionaran,
lo que demuestra el interés que habia suscitado en ella y los
deseos de aportar algo para mejorar la representacién.
EVALUACION

Los alumnos participaron con entusiasmo. Todos fueron a-
plaudidos por sus compafieros lo que indicé que su volumen, en-
tonacién, claridad, etc., estuvieran a buen nivel. Ademds per-
dieron el temor de participar frente al piiblico.

OBSERVACIONES DEL PROCESO

Los alumnos recibieron con entusiasmo la idea de actuar,
incluyendo a los que no iban a hacerlo y que colaboraron lle-
vando plantas y ayudando en la elaboracién de la escenografia.

_ Los alumnos externaron sus deseos de participar en otra
obra de teatro para el festival de fin de cursos ante toda la
Escuela.

_ También estas actividades coincidieron con algunas del
bloque I, tema 5 "Los guiones de teatro". Los alumnos pudieron
entonces reafirmar lo investigado y conocer nuevos términos
como: parlamentos, acotaciones, etc., al final marca la activi-
dad "Representemos una obra de teatro". La dramatizacidn es
la representacién més o menos improvisada por un grupo de alum-
nos, de una determinada situacién.

La dramatizacidén es un factor educativo de gran valor que
debe promoverse para tratar o afirmar el conocimiento de temas
del programa escolar. El maestro, con su ingenio y experien-
cia, puede muy bien preparar la escenificacién de algunos temas

sencillos, en forma de didlogo.
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La expresién teatral dentro de la Escuela Primaria se debe
plantear en formas de juegos. Los juegos espontdneos y de imi-
tacién que se realizan a través del gesto y la palabra, estimu-
lan la creatividad y propician una mejor canalizacién de las
experiencias del nifio. Le permiten represéntar hechos reales o
imaginarios que se ajustan a la realidad o que la modifican de
acuerdo a sus intereses.

No se pretende que los nifios interpreten obras dramdticas
siguiendo una técnica determinada, ni que reciten textos lite-
rarios; se trata de que logren expresar y comunicar lo que pien
san, sienten y desean. En este caso se cuida que 1la expresion
sea lo mas eficaz, procurando gue sea con fluidez y con una

diccidén, modulacién y volumen adecuados.
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SEXTA SESION
PROPOSITO
El alumno advertira el ritmo de un poema.
CONTENIDO
Adecuacidén del tono y volumen de voz en la lectura en Vvoz alta
de poemas.
SITUACIONES COMUNICATIVAS
Lectura de poemas.

Permite manejar con soltura el instrumento de la comunica-
cién: el lenguaje; ademds de encontrarle su sentido estético a
la expresién humana. Le proporciona al alumno la oportunidad
de que descargue sus emociones por medio de las actividades de
expresién oral.

RECURSOS

Simbolo oral

ACTIVIDADES

El alumno:

1.- Leerd en silencio el poema seleccionado.

"2.- Comentard en voz alta su contenido.

3.- Separard las silabas poéticas.

4.- Leera en voz alta el poema y encerraré la sflaba que suena
més fuerte en cada renglén.

5.- Marcard con palmadas suaves las silabas débiles y con fuer-
tes las que suenan mas.

6.- Escribird debajo del poema, que la combinacién de silabas
fuertes y débiles constituyen el ritmo del poema.

EVALUACION
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Se pondré un pequeflo poema para que separen en silabas y
sefialen las fuertes. Se confrontardn resultados leyéndolos en

voz alta, asi se calificard la uniformidad al leer, volumen,

etc.
REALIZACION

- El poema seleccionado fue "Cancidén Marinera" de Leén Fe-
lipe.

- La sesién comenzé con la escritura del poema en el piza-
rron.

_ Se realizaron todas las actividades, aunqué la de marcar
con palmadas 1levé bastante tiempo, ya que algunos nifios se e-
gquivocaron, es decir, no llevaban el ritmo. Sin embargo, Sse
repitié hasta lograr uniformidad.

- Al término de la sesidn se puso un ejercicio para que
separaran en silabas el poema "Naranjas" de Jaime Torres Bodet,
que aparece en el libro de texto.

- Se procedié después a la lectura coral del poema procu-
rando marcar adecuadamente el ritmo del mismo.

EVALUACION

Los alumnos realizaron de manera satisfactoria la lectura
del poema, pues lo hicieron de manera clara, con el ritmo ade-
cuado, buen volumen, diccién, modulacién, etc.

OBSERVACION DEL PROCESO

Se pudo advertir que a los alumnos les gustdé mucho la ac-
tividad de marcar con palmadas el ritmo del poema, ya que pidie
ron hacerlo con otros poemas contenidos en su libro de lectu-

ras.
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SEPTIMA SESION
PROPOSITO
Que el alumno lea adecuadamente poemas en forma coral.
CONTENIDO
Priactica de la poesia coral, cuidando el tono y el volumen de
la voz.
SITUACIONES COMUNICATIVAS
La lectura de poemas y la escenificacidn.

Se elige un poema para presentarlo como poesia coral, y
con esto se logra la coordinacién y precisién en la expresién
del alumno. También fomenta en é&ste la confianza en si y lo
pone en contacto con las manifestaciones culturales.

RECURSOS

Experiencia simulada.

ACTIVIDADES

El alumno:

1.- Leera con los demds en voz alta el poema.

2.- Separara las voces agudas de las graves (varones y nifias).

3.- Designard un solista por cada coro.

4.- Sefialar& las partes que cada grupo vaya a leer.

5.- Escucharé indicaciones del maestro para dar el volumen y
la entonacidn adecuados.

6.- Realizaré la lectura coral del poema.

7.- Repetird varias veces hasta lograr uniformidad.

EVALUACION
Se valorara el proceso de manera continua, y al final cuan

do realicen la poesia coral, se tomard en cuenta la uniformi-
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dad, volumen, diccién, fluidez y la modulacién de la voz con
puntos del cero al cinco.
REALIZACION

- La sesién dio inicio después de revisar tareas de la ca-
sa.

- Primero leyeron el poema seleccionado con anterioridad
(Cancién Marinera).

- Se separaron las voces de los nifios de las niflas pero se
decidié agregar un tipo de voz "media" y se sugirié que fuera
1a de los varones; es decir, del grupo de varones separar a los
que la tenian mds grave (los que ya la cambiaron).

_ Los varones leyeron de tres en tres y las nifhas escu-
charon para ayudar en la seleccidn.

_ Se sefiald lo que cada grupo iba a leer..

- Se repitié varias veces la lectura hasta lograr unifor-
midad.

_ Posteriormente la poesia coral fue memorizada y Se pre-
sentd el mismo dia gque presentaron la obra de teatro de la
quinta sesién.

EVALUACION

Se valord el proceso considerando la participacién indivi-
dual, el interds y la integracién al grupo y se valordé el pro-
ducto cuando presentaron la poesia coral y la obra de teatro,
considerando los siguientes rasgos:

- Diccidn
- Fluidez.

- Modulacidn de la voz
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- Volumen
- Coherencia en las ideas

Es necesario que el proceso de aprendizaje no se limite a
pautas establecidas, por tanto, corresponderéﬁ a cada maestro
adapta y modificar tanto las actividades como los materiales
requeridos, de acuerdo a las necesidades y conveniencias pro-
pias de los alumnos y de su medio.
OBSERVACIONES DEL PROCESO

Los alumnos estaban contentos de participar en la poesia
coral, pues después de realizar todas las actividades dijeron
gue sintieron emocién al decirla, pues en ocasiones anteriores
solamente se la aprendian de memoria, es decir mecénicamente.

La poesia es la expresién literaria por excelencia que
se caracteriza por tener ritmo y emotividad; asi la poesia co-
ral, como es dicha por un grupo de alumnos, sirve como recurso
para mejorar la expresién oral de éstos ya que al declamar en
grupo hay que cuidar la uniformidad de las voces, el volumen,

el tono, la dicciédn, etc.



V. ALCANCES DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA

El Lenguaje responde a la necesidad que tenemos los seres
humanos de comunicarnos, es un factor indispensable para el
funcionamiento de la Sociedad y que todo trabajo educativo debe
considerar. Esta necesidad de comunicarse se refiere a las
diversas funciones y actividades de la vida de los hombres.

El Lenguaje permite expresar nuestros sentimientos y emo-
ciones, asi como apropiarnos de los conocimientos. Por eso el
Lenguaje es un elemento b&sico en la Educacién.

No se nace sabiendo un idioma. 5Su adquisicién y su domi-
nio reclaman un largo y permanente aprendizaje que el hombre
inicia desde muy pequeho. Va aduefidndose del Lenguaje, primero
mediante un proceso de imitacién a la madre Yy demds gente que
le rodea; luego lo va ampliando en 1a medida en que se extiende
el campo de sus contactos con 1a Sociedad. Pero esta adquisi-
cién espontdnea del idioma, en la mayoria de los casos, no es
de calidad. Para un perfeccionamiento, se requiere a la Escue-
la, la cual limpia y enriquece la adquisicién, a la vez que la
mejora. Se puede decir entonces que una de las funciones m&s
importantes de la Escuela es ensefiar a los nifios a usar la len-
gua materna con alguna perfeccién;

Por eso, la razén de elaborar esta Propuesta Pedagdgica
fue con el fin de lograr de manera éptima el perfeccionamiento
del lenguaje de los alumnos; bdsicamente su expresién oral, la

cual como se explicé en su oportunidad, era deficiente.
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La elaboracidén de la Propuesta se realizé sin ningin pro-
blema, pues se leyeron a varios autores para apoyar el trabajo.
Sin embargo, lo realmente dificil fue 1la elaboracidn de
estrategias diddcticas, pues antes de planeaban las clases sin
pensar mucho si las actividades que debian realizar los alumnos
eran las adecuadas. Pero después de un largo y enriquecedor
proceso en el que se pudo compartir, confrontar y adquirir
experiencias con otros maestros que cursaban la licenciatura,
se pudo uno dar cuenta de algunos errores en los que se incu-
rria muchas veces por ignorancia, y otras por "tradicionalis-
ta".

Lo tradicional es dificil de eliminar de la préctica coti-
diana. Los maestros casi siempre buscan aquellos contenidos
gque por su carécter de exactitud pueden ser manipulados en el
grupo con la certeza de que no habran respuestas alternativas
a una sola pregunta, asi como lo pueden ser los resultados de
las operaciones bdsicas. La bdsqueda de este tipo de conteni-
dos lleva al maestro a elegir del Programa Escolar los conteni-
dos més delimitados, mas accesibles a una manipulacién concep-
tual exacta y a rechazar aquéllos que por su difusa delimita-
cidén no garanticen la visibilidad de los productos del Aprendi-
zaje.

por todo lo anterior, los maestros, veian con cierta indi-
ferencia algunos contenidos de la asignatura de Espafiol, como
los relacionados con la Expresién Oral. pero esta indiferencia
era el resultado de un desconcierto en las estrategias didécti—

cas que hicieran posible el cumplimiento de los contenidos del
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Programa. Por eso muchas veces, se prefiere tratar otros
contenidos que por sSus caracteristicas sean visibles en sus
productos, que tratar aquellos de la Expresidn Oral.

En los nuevos Planes y Programas de Estudio, el cambio mds
importante en el aprendizaje del Espafiol radica en la elimina-
cidén del enfoque formalista, cuyo énfasis se situaba en el es-—
tudio de "Nociones de Lingﬁistica" y en 1los principios de la
Gramdtica Estructural.

En el nuevo Programa de Estudio el propdsito central es:
propiciar que los nifios desarrollen su capacidad de comunica-
cidn en la lengua hablada y escrita.

Por todo lo expuesto, habia cierto temor a la hora de de-
finir estrategias para mejorar la Expresién Oral de los alumnos
de guinto grado.

Finalmente se pudo vislumbrar y diseflar la estrategia que
se considerd adecuada, la cual se caracteriza por ser tratada
de manera grupal; es decir, en todas las sesiones los alumnos
trabajan en equipos. Esto fue considerando que la Expresion
Oral debe ser puesta en practica desde los inicios, o sea, cuan
do los nifios formados en equipo, intercambian experiencias,
opiniones, etc. Ademés, el lenguaje nace, se desarrolla y evo-
luciona en funcidn del trabajo socializado. En otras palabras,
de las relaciones sociales y el intercambio de experiencias, Yy
de la necesidad que el pensamiento humano tiene de expresarse,
surge el Lenguaje.

Precisamente la Pedagogia Moderna insiste en la importan-

cia del Aprendizaje Activo y la incorporacién de la experiencia
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de los alumnos. También enfatiza la necesidad de organizar al
lado de las actividades humanas, situaciones de aprendizaje co-
lectivas como trabajos y discusiones de grupo.

El trabajo en equipo apoya el Aprendizaje Cognoscitivo
porque permite el intercambio de experiencias y conocimientos
entre los alumnos.

Una de las formas de ver la asignatura de Espanol, especi—
ficamente la Expresién Oral, es que los nifios participen, que
sean ellos quienes actuen. Esto se reafirmaba mds conforme
avanzaba en la elaboracién de actividades. Por esta razén, los
nifios investigaron, expusieron, relataron, participaron en una
representacién teatral, etc.

Todo era nuevo para ellos porque aunque habian participado
en festivales con alguna poesia, simplemente la memorizaban y
luego ensayaban. Los resultados eran fatales pues a los nifios
se les "olvidaba", tenian pena al expresarse, a que los vieran
los demas compafieros, etc. Incluso su participacidén estaba
condicionada a la calificacidén ya que casi nunca participaban
de manera voluntaria pues no confiaban en su memoria.

Ahora, los nifios han adoptado una actitud totalmente con-
trastante puesto que se esfuerzan en poner lo mejor de si mis-
mos, cooperan voluntariamente y con entusiasmo en este tipo de
actividades a grado tal que le recriminan a sus compafieros cuan
do éstos cometen algdn error pues tienen la certeza de poder
hacerlo mejor cada dia.

Cierto es, que en un principio cuando realizaban 1las pri-

meras practicas de Expresién Oral, lo hacian con cierta timi-
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dez, pero esto es hasta cierto grado normal, teniendo en cuenta
gue el grupo no estaba familiarizado con este tipo de activida-
des. Sin embargo el cambio fue sorprendentemente positivo
pues adquirieron poco a poco la confianza en si mismos y pudie-
ron sentirse felices de "actuar", aun sabiendo que posterior-
mente debian repetir la experiencia ante un publico mas numero-
so. Los equipos gque no participarian como actores en la "pues-
ta en escena" participaron en la elaboracidén y montaje de la
escenografia, ristica si se quiere, pero que a fin de cuentas
sirvid como marco para la realizacidn de lo gque realmente se
pretendia: una excelente prictica de la Expresiodn Oral.

En el presente, si algun compaflero pronuncia mal una pala-
bra (amario), se escucha invariablemente el coro que 1lo ha de
corregir con la expresidén correcta (amarillo), lo que pone de
manifiesto que ahora ponen mas atencidn a su manera de hablar
y cuidan su lenguaje.

Grata fue la sorpresa cuando en una ocasién, al llegar re-
trasada a la Escuela y entrar al aula, encontrar a una alumna
frente al grupo tratando de organizar el trabajo. Esto fue
algo estimulante pues la nifia tomé la iniciativa y el grupo ac-
cedié de buen grado a trabajar con ella.

Esto puede ser considerado como un logro de la estrategia
utilizada, ya que les permitié adquirir confianza en si mismos.
Ademas el grupo quedé consolidado como tal, pues el trabajo en
equipo los unid y les hizo comprender que de ese modo todos
cooperan, se ayudan y trabajan por un mismo fin con beneficio

para todos.
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Los alumnos aprendieron también a:

- Utilizar los medio de informacién que estén a su alcance:
libros, periédicos, revistas, etc.

- Obtener informacién a través de observaciones, consultas,
etc.

- Organizar la informacidn obtenida ordenando sus registros,
discutiendo y confrontando la informacidn con sus compafieros,
analizando los resultados y extrayendo sus propias conclusio-
nes.

- Desarrollar su habilidad para la elaboracién de sus textos,

resumenes, descripciones, etc.



VI. METODOLOGIA DE LA PROPUESTA

El Area Terminal de la Licenciatura tiene como objeto de
trabajo, realizar una Propuesta Pedagégica que ofrezca alterna-
tivas a los problemas del Aprendizaje de los contenidos escola-
res.

Para realizar una Propuesta Pedagdgica se requiere de un
andlisis de la Practica Docente con el fin de reconceptualizar
el trabajo del maestro. Ademds, para elaborar dicha Propuesta,
el maestro necesita echar mano de los conocimientos que ha cons
truido a través de toda la Licenciatura.

Durante los primeros cinco semestres se analizan Antolo-
gias que ofrecen Teorias que mds tarde servirdn como fundamento
para realizar la Propuesta. Durante el sexto, séptimo y octavo
semestres, se dedica la mayor parte del Iiempo a la elaboracidn
y realizacidén de la misma. Esto es, primero se requiere de un
analisis y reflexién sobre determinado problema que se manifies
ta de manera notoria en el grupo. Seguidamente, se ubica dicho
problema en alguna de las cuatro asignaturas: Espafiol, Matemd-
ticas, Ciencias Naturales o Ciencias Sociales, con el fin
de delimitar el campo de estudio.

Ya definido el tema que interesa tratar se recopila la bi-
bliografia que servirada de apoyo en su disefio y realizacién y se
crean estrategias que son llevadas a la prdctica y que permiten

reafirmar lo leido en las Antologias asi como las conclusiones

a las que se llegd en las sesiones grupales.
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La Licenciatura en Educacién Primaria, Plan 1985 ofrece la
informacidn necesaria para estar en condiciones de elaborar la
Propuesta. Todos los cursos son importantes Yy esencliales para
la formacidn profesional, sin embargo a continuacidn se mencio-
nan los gue tuvieron una influencia dominante y marcada en la
elaboracién, formulacién y ejecucién de la Propuesta.

GRUPO ESCOLAR trata, como su nombre lo indica, la organi-
zacién y funcionamiento del grupo. Es decir, de las relaciones
sociales que se establecen en dicho grupo y la incidencia de
estas relaciones en el Aprendizaje y socializacién del nirfio.

Asimismo permite reflexionar acerca del papel que desempe-
dan los maestros en dichas relaciones para poder a fin de cuen-
tas reconsiderar la actuacién correcta para lograr de manera
eficaz el desarrollo pleno del alumno en funcidén del grupo.

El curso de PEDAGOGIA: LA PRACTICA DOCENTE, permite re-
flexionar sobre la prdctica cotidiana y reconceptualizar dicho
concepto después de familiarizarse con las conceptualizaciones
de distintos autores.

Fue de suma utilidad e importancia el analizar la Préctica
Docente ya que ello posibilité en gran medida su perfecciona-
miento al tener un concepto claro y definido de ella.

Antes de entrar en contacto con este tipo de Antologia, la
conceptualizacién de la Préctica Docente era muy ambigua y con-
fusa, mas a partir de los primeros semestres de la Licenciatura
la situacidn fue cambiando gradualmente. En cada semestre se
fueron incorporando nuevas ideas, nuevas reflexiones y conoci-

mientos que, a la luz de las sesiones grupales y de las acerta-
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das indicaciones de los asesores, cambiaron de manera radical
la actuacidén frente al grupo repercutiendo favorablemente en
el desempefio profesional.

El curso ESCUELA Y COMUNIDAD, permitié entender las rela-
ciones que se dan entre ambas. Dichas relaciones son de tipo
politico, econdmico y cultural; en ellas el maestro siempre es-—
td presente. La comunidad se refiere a un lugar habitado por
determinado nﬁmero de personas entre las que se establecen cier
tas relaciones. Los integrantes de una comunidad, como el nom-
bre lo indica, tienen algo en comdn. Es de vital importancia
el gque el maestro reflexione acerca de su funcidn social dentro
de la comunidad en la que se halla ubicada la Escuela donde la-
bora y de la que ya forma parte.

En este curso fue posible entrar en contacto con lecturas
de las experiencias de maestros con diferentes aflos de servi-
cio, lo cual permitié hacer una comparacién de la funcién so-
cial que cada uno desempefia, producto de su Practica Docente y
formacidn académica. Es decir, la funcidn social del maestro
depende en gran medida del momento histdrico que se estd vivien
do y de las necesidades polﬁticas que se dan en el contexto na-
cional.

El curso TECNICAS Y RECURSOS DE INVESTIGACION fue el pi-
lar, la base que permitié concluir la Licenciatura. Muchas de
las personas que ingresaron a la Universidad, con el tiempo,
dejaron de asistir, unas por motivos personales y otras, como
se manifestd en su oportunidad, por no entender las lecturas y

actividades. Todos pasaron por esa etapa de confusion pero fi-
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nalmente, fue posible salir adelante.

Tan importante es este curso que se imparte durante cinco
semestres.

Primeramente permite reflexionar sobre la lectura y redac-
cidn, las cuales, como se mencioné, no se realizaba correcta-
mente; de ahi la trascendencia de esta Asignatura que propor-
ciond técnicas de lectura y redaccién, tan utiles al maestro.

Como este curso pretende que el maestro se familiarice con
el proceso de investigacidn, se presentan en la Antologia algu-
nos reportes de investigacidn, con el objeto de ser leidos por
el maestro de manera critica y analitica.

Para realizar una investigacién es necesario conocer algu-
nas técnicas y recursos, ya que ademas de apoyar un trabajo
formal, son elementos esenciales en toda préctica social y pro-
fesional. Por eso se presentan apéndices que contienen normas,
técnicas, recursos de redaccién oral y escrita, ortografia,
1éxico, etc.

Los métodos que se ponen al alcance del maestro en la Li-
cenciatura son: el Método Clinico, el Método de la Sociologia
Empirica, el Método Critico Hermenéutico.

Para este ultimo se profundiza en el conocimiento del Len-
guaje, pues ademds de ser instrumento comunicativo en la vida
cotidiana, el Método Hermenéutico lo toma como elemento esen-
cial de su anélisis.

También se ofrecen en este curso una sintesis de estrate-
gias metodolégicas que después sirven para elaborar un proyecto

de investigacidn. Dicho proyecto se puede realizar cuando se
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decide estudiar algun problema detectado en la Préctica Docen-
te.

En suma, el curso TECNICAS Y RECURSOS DE INVESTIGACION pro
porciond recursos metodolégicos, técnicas de estadistica, de
lectura, de expresién oral y escrita y de investigacién docu-
mental, todo ello con el fin de ayudar al planteamiento de pro-
blemas, formulacién de hipétesis y seleccidn de estrategias que
permitan elaborar un proyecto de investigacidn. Para tal fin
también se proporcionaron recursos que permitieron profundizar
el conocimiento y la habilidad en la presentacion de trabajos,
en expresidn escrita y en lectura.

El curso DESARROLLO DEL NINO Y APRENDIZAJE ESCOLAR aporté
elementos propicios para profundizar en el conocimiento del
desarrollo del nifio, desde sus primeros afios de vida; asi como
conocer los factores que intervienen en dicho proceso de desa-
rrollo, con el fin de modificar la practica docente al conocer
la relacidn que guardan el desarrollo del nifio y el Aprendiza-
je.

El curso TEORIAS DE APRENDIZAJE permitid reorientar la
préctica docente, es decir, cambiar algunas formas de conducta
en el proceso de Aprendizaje. Esto se pudo hacer al estudiar
teorias que permitieron, en primer término, reconceptualizar el
concepto de Aprendizaje y posteriormente modificar algunas ac-
ciones que se realizaban en el salén de clase y que entorpecia
el desarrollo integral de los alumnos.

El curso MEDIOS PARA LA ENSENANZA permitidé elegr los me-

dios adecuados para la elaboracidn de la Propuesta Pedagdgica y
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utilizarlos en su aplicacién ya que no basta con crear estrate-
gias, sino gue para lograr un buen resultado hay que determinar
gué medios seleccionar, tomando en consideracién el tema, las
caracteristicas del grupo, el ritmo de trabajo, la ofganizacién
de la clase, etc.

PLANIFICACION DE LAS ACTIVIDADES DOCENTES aporté los ele-
mentos para poder planear las actividades que serian llevadas a
la prdctica. Pero ahora, esta planeacién se llevé a cabo cono-
ciendo las caracteristicas del grupo, las relaciones que se
dan en €1, algunas teorias sobre el desarrollo del niho, los
recursos que son adecuados, etc., ya que antes de estar en con-
tacto con la bibliografia que se maneja en la Licenciatura, el
maestro por lo general planea sus clases sin considerar lo mas
importante: los alumnos; centrando en cambio su preocupacidn
en abarcar la mayor cantidad de contenidos del Programa Esco-
lar, y en el afdn de ganar tiempo, los resultados dejaban mucho
que desear. Ademds, el maestro que no esta familiarizado con
las teorias filoséficas, psicolégicas y pedagégicas, termina ca
yendo siempre en la improvisacién, pues al tener ya conocimien-
to del Programa sostiene que impartir el mismo grado, resultard
una empresa facil y para lo cual no necesariamente deberd rea-
lizar la planificacidén de sus clases.

Sin embargo, cada grupo es diferente, con caracteristicas
propias y adn entre alumnos del mismo grupo existen diferencias
marcadas, tanto de orden econdémico como psicolégico, social,
intelectual, etc., por lo que se hace necesario realizar la pla

neacién de las clases considerando los elementos, recursos y
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metodologias adecuadas.

Cuando se habla de Préctica Docente, el pensamiento se
ubica en el edificio escolar. Si bien, la obra educativa en
los centros de aprendizaje requiere de condiciones materiales:
edificio, campos, mobiliario, etc., existe  un sin nudmero de
factores que intervienen en la Prética Docente: entorno esco-
lar, relaciones maestro - alumno - padres de familia - comuni-
dad - autoridades.

AUn existe en algunas personas la errdonea idea de que el
aula es el lugar que se destina para oir al maestro. Actual-
mente se pretende que las aulas sean centros de trabajo en
donde los alumnos guiados por el maestro, desarrollen activida-
des creadoras.

Como lo anterior, existen otros elementos cotidianos que
se pueden identificar en la Préctica Docente, lo cual fue el
objetivo del curso ANALISIS DE LA PRACTICA DOCENTE, con el fin
de reconceptualizar dicha préctica.

En el proceso de Aprendizaje intervienen maestros vy alum-
nos, pero éstos se pretende que no sean simples receptores de
conocimientos sino sujetos activos que logren alcanzar un propé
sito mediante situaciones de aprendizaje en donde después de
reflexionar, analizar, comparar, etc., obtengan sus propias
conclusiones.

De esta manera, se pretende que el proceso de Aprendizaje
que se realiza en la Practica Docente cotidianamente se haga
de manera eficaz, eliminando el uso de patrones preestablecidos

y que el aula sea un verdadero centro de actividad.
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Al planear la Practica Docente hay que considerar 1la eva-
luacidn como parte del proceso de Aprendizaje.

E1l curso EVALUACION EN LA PRACTICA DOCENTE permitié com-
prender el significado real de "evaluar", pues casi siempre se
les confunde con "medir".

La EVALUACION es todo un proceso que se 1iniclia desde el
momento mismo en que da comienzo la clase y no al término de
ésta como se ha pretendido.

La EVALUACION permite ajustar la planeacidén de acuerdo a
las necesidades del nifio que se manifiesten en la practica.

En lo referente a las lineas socioeducativas y filoséfico-
social, como los de ESCUELA Y COMUNIDAD y FORMACION SOCIAL MEXI
CANA, puede decirse que permiten entender la Practica Docente
como un proceso que ha sido constituido a lo largo de la Histo-
ria, y que su estructura y desarrollo dependen en dgran medida
del contexto social, politico y econdmico que se vive.

Los cursos EL LENGUAJE EN LA ESCUELA, DESARROLLO LINGUISTI
CO Y CURRICULUM ESCOLAR, y EL MAESTRO Y LAS SITUACIONES DE A-
PRENDIZAJE EN LA ESCUELA, corresponden al Area Terminal de la
Licenciatura, es decir, a sexto, séptimo y octavo semestres
respectivamente.

En ellos se analiza el proceso de Aprendizaje del Lenguaije
en la Practica Docente, es decir, se revisan problemas relacio-
nados con el Aprendizaje de la Lengua y se conocen algunas apor
taciones con el fin de elaborar una Propuesta Pedagégica.

Estos tres cursos fueron de gran utilidad ya que permitie-

ron reflexionar sobre la importancia del Lenguaje, pues éste
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se emplea indistintamente para comunicarse, hablar, escribir,
leer, opinar, etc., ademés de que es dtil no sdélo en el Area
de Espafiol, sino en todas las actividades escolares y de su
buen uso depende que el Lenguaje cumpla con su funcidén comuni-
cativa y por consiguiente el desarrollo 6ptimo de 1las demés
actividades, y fue precisamente por todo lo anterior la deci-

sidn de hacer una Propuesta Pedagégica sobre la Expresién Oral.



CONCLUSIONES

Es un hecho indiscutible el que todos puedan hablar unos
con otros, es decir, por medio del Lenguaje se comunican los
pensamientos, etc., vy también el hombre gracias al Lenguaje
puede organizar racionalmente y en gran escala la produccién
social.

El Lenguaje se relaciona con las actividades del Aprendi-
zaje, pues el alumno que es apto para el uso del Lenguaje se
hara comprender mejor. Por eso el aprendizaje del Lenguaje
debe ser como el de una actividad que prepara para la vida.

La carencia de habilidad para expresar correctamente en
forma oral y escrita, repercute en el aprovechamiento escolar.

El Lenguaje s6lo puede adquirirse en forma activa, es de-
cir, practicdndolo. Ademds, para que el Lenguaje se forme en
los nifios es necesaria 1la influencia de 1los adultos para que
puedan ampliarlo y mejorarlo.

En ocasiones la influencia de los adultos es negativa, ya
que muchas veces los nifios llegan a la Escuela con incorreccio-
nes del Lenguaje, pues se expresan con palabras mal pronuncia-
das o altisonantes. Por eso la Escuela debe encauzar esta prég
tica y superar las deficiencias en la expresidén oral para lo-
grar resultados permanentes y no que los alumnos reciten de me-
moria normas gramaticales, pero no las emplean adecuadamente.

Una de las funciones de la Escuela es promover y guiar ac-

tividades que propicien el Aprendizaje. Por tal razdn se revi-
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saron los Programas y se llegd a la conclusién de que habia que
modernizar la Educaciodn.

Una de las prioridades del nuevo Programa se asigna al do-
minio de la lectura, escritura y la expresién oral. Ademds se
da al maestro libertad para elegir los contenidos y elaborar
las estrategias que considere més adecuadas.

Sin embargo, al tratar de desarrollar las actividades es
posible que el maestro se encuentre con alguna dificultad que
requiera un estudio sistemdtico con el fin de corregir dicho
problema.

Asi pues, las dificultades en el manejo de la lengua en el
saldn de clases se origind la necesidad de elaborar una Propues
ta Pedagdgica que permita mejorar la Expresién Oral.

La Propuesta Pedagogica permite conocer mejor al grupo y
con esto mejorar la Prdctica Docente, ya que el maestro deja
de improvisar.

Los propdsitos de la Propuesta Pedagdgica son gque el alum-
no: supere sus deficiencias personales en la Expresién Oral;
adquiera el dominio del Lenguaje, maneje y transmita el Lengua-
je en forma activa y funcional, enriquezca su vocabulario y
amplie sus recursos expresivos, exprese en forma clara sus
ideas, sentimientos y opiniones a través de la lengua oral.

Para el logro de 1los contenidos se requiere vincular 1la
teoria con la préactica; por este motivo, ademds de investigar y
leer a diversos autores que hablan sobre el lenguaje, al final
se crearon algunas estrategias para mejorarlo. Se investigd

también sobre el proceso de adquisicidén y desarrollo del Len-
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guaje en los nifios y su repercusién en el Aprendizaje.

El dominio infantil de reglas complejas del Lenguaje es
gradual, por tanto, en el proceso y adquisicién del Lenguaje
hay que considerar los cuatro periodos del desarrollo evolutivo
del nifio: periodo senso-motor, periodo preoperacional, periodo
de operaciones concretas y periodo de operaciones formales.

Piaget identifica tres procesos que intervienen en el A-
prendizaje y la adquisicién del conocimiento: la asimilacién,
la equilibracién y la acomodacién.

El maestro debe ayudar al nifio a construir su propio cono-
cimiento y es precisamente lo que enuncia la Pedagogia Operato-
ria, que pretende dar un enfoque al Aprendizaje que se realiza
en la Escuela; se debe primero determinar qué es lo que el alum
no ya sabe, para partir de ese conocimiento. Asi el nuevo co-
nocimiento se construye con base a experiencias y conocimientos
que el alumno ya posee. Con la Pedagogia Operatoria se preten-
de que el nifio cree, invente, se pregunte, etc.

El aprendizaje, en la perspectiva de la Didactica Critica,
difiere mucho del planteamiento mecanicista tradicional. Lo
mds importante desde esta perspectiva es el proceso y no el
producto como usualmente se pensaba. La Diddctica Critica pro-
mueve que el alumno sea participe activo en su proceso de cono-
cimiento y que sea el maestro quien elabore su propio Programa,
gque no sea un reproductor de los ya fabricados.

El docente debe encaminar su accién a promover aprendiza-
jes significativos a los alumnos, que éstos aprendan por expe-

riencia propia, que el alumno reflexione para poder confrontar
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la teoria con la practica.

La Diddctica Critica propone el trabajo grupal, ya que
asi los alumnos se enriquecen mutuamente logrando, por un lado,
lograr los propésitos concretos del conocimiento y por otro,
la socializacién del grupo.

El maestro por su parte, orientaré las acciones drupales
haciendo sefialamientos tanto en el terreno conceptual como en
el de interaccién, pero procurando no bloquear las acciones de
los alumnos, sino al contrario, hacer aportaciones cuando sea
necesario para estimular el desarrollo de la tarea de Aprendi-

zaje.
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ANEXOS

EN ESTA SECCION SE INCLUYEN ALGUNOS PRODUCTOS

Y FOTOGRAFIAS DE LAS SESIONES GRUPALES



CUADRO SINOPTICO ELABORADO POR LOS ALUMNOS DEL GRUPO EN LA PRI-
MERA SESION
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OBRA DE TEATRO SELECCIONADA POR LOS
ALUMNOS PARA SER REPRESENTADA EN
LA ESCUELA



HERMOSA PRIMAVERA

Dramatizacidén corta en un acto

dividido en dos cuadros

Personajes:
El Sol, padre de
La Tierra, madre de
L.a Primavera,
El Verano,
El Otofio y

El Invierno.

Las estaciones estaran representadas por nifiitas vestidas
alegéricamente. El1 Sol, por un hombre fuerte, vestido de rojo,
con rayos amarillos que nacen en la espalda. La Tierra por
una mujer joven, vestida de blanco, con los paralelos y meri-

dianos pintados y la silueta de algﬁn continente.

CUADRO PRIMERO

Decorado: Sala decorada con cuadros y macetas sin flores
y un ajuar de mimbre en el centro; al fondo una ventana y puer-

tas laterales. Aparece la Tierra asomandose a la ventana.

La Tierra y el Sol

La Tierra.- ;Cémo tarda mi padre! ;Ojald no le haya pasado
algo malo! (En ese momento cruza el espacio un exhalacién lumi-

nosa).



El Sol.- (Entrando por la puerta de la derecha). Ya estoy
aqui, mi querida hija.

La Tierra.- Ya me tenias preocupada, pues los pocos minu-
tos que te veo me hacen falta para vivir tranquila.

El Sol.- Siempre que me retarde recuerda que desde aque-
llos dias en que vivemos bajo el techo de aquel hogar formado
por la Nebulosa y que en mala hora se disgregd, mis hijos viven
alejados de mi{ y me cuenta trabajo atenderlos.

La Tierra.- Y con la llegada de Pluton, tu trabajo se mul-
tiplicé. Si al menos todos vieran tan cerca como Mercurio, Ve-
nus y yo, tu trabajo no seria tan facil, pero con Urano y Nep-
tuno tan lejos, te compadezco. Bueno, no hablemos de eso; des-
cansa.

El Sol.- (Se sienta). Y dime, hijita, ¢has visto a mis
nietecitas?

La Tierra.- Desde que se casaron, so6lo vienen periddica-
mente a verme.

El Sol.- ;Pobrecita! ;Siempre tan sola! ;Pero aunque estoy
lejos, mis caricias atraviesan el espacio en forma de luz y ca-
lor y velan por ti. Ahora perdéname, pero tengo que ausentar-
me, los astros me esperan, pues sin mi moririan. Adiés hijita
querida.

La Tierra.- Hasta luego, padre.

(Sale el Sol y de nuevo vese la exhalacidén que atraviesa
el espacio. La Tierra queda sola unos minutos, mirando el fir-

mamento) .



La Tierra, el Verano y el Otofo

El Verano.- (Entra con un cesto cargado de frutas). Que-
rida mamd, te traigo las primicias de mi estacién, mira qué
manzanas, estas pinas, duraznos, peras (las saca y las pone so-
bre la mesa).

La Tierra.- Te lo agradezco, hijo mio. Td eres una bendi-
cidén para la Humanidad porque les brindas tus cosechas.

El Verano.- Me siento alegre y satisfecho cuando se acerca
mi estacidn; pero justo es recordar que de nada serviria mi
temperatura sin el trabajo del agricultor, pues si éste traba-
ja, la tierra produce mucho y yo la sazono y le doy sabor.

La Tierra.- Si a los hombres del campo se les comprendiera
mejor, no habria miseria.

El Verano .- Siento un malestar profundo, me sacuden ca-
losfrios.

La Tierra.- ¢Estas enfermo?

El Verano.- Es un malestar pasajero, lo que pasa es que el
periodo de mi vida ya declina. Viene el Otoflo, y antes de que
llegue me ausento. Hasta la vuelta, mamai.

La Tierra.- No me olvides y cuidate mucho. (Se sienta).

El Otofio solo

(Entra con paso lento, se pasea de un lado a otro y apa-
rentando no ver a su mami, monologa).
No sé qué me pasa, parezco el Judio Errante, luego que

llego a una regidén, los &rboles tiran sus hojas, llueve mucho y



parece que llevo conmigo la tristeza.

La Tierra.- No te quejes, hijo mﬁo, pues si en verdad los
drboles pierden su hermoso follaje verde y cae el impulso del
viento, también recapacita que contigo empiezan las cosechas y
el mercado se surte de viveres, ademés, te acompafia la 1lluvia
prédiga que fecunda la tierra. Comprende, pues, que tu misién
es noble.

El Otofio.- Ya lo comprendo, y de mi hermano el Invierno,
cqué dices, mam&?

La Tierra.- El Invierno es triste como la wdltima palpita-
cidén de la naturaleza, los lobos sales de sus madrigueras y ad-
llan... oigo pasos, (asomdandose a la ventana), veo que los érbg
les quedan como esqueletos y los campos se subren con una sédba-
na blanca que parece sudario.

El Otofo.- Creo que se acerca el Invierno, entremos, mama ,

(Entran por la puerta de la izquierda).

El Invierno

El Invierno.- (Vestido de blanco).- Entra, ve a todos la-
dos y exclama: Parece que todos huyen de mi, porque dicen que
lleno de nostalgias el alma humana, que a los pajaritos de la
Primavera yo los mato... ¢qué culta tengo yo de estos infortu-
nios?

La Tierra.- (Saliendo). No debe preocuparte de tu condi-
cidén, pues el ritmo de los astros asi lo tiene dispuesto y, co-

mo madre, te quiero con el mismo amor que a mis demds hijos.



El Invierno.- Veo que tiene frio, me voy, madrecita linda

y buena. (Vase rdpidamente).

CUADRO SEGUNDO

El teldn de fondo se levanta dejando al descubierto la es-
cena que debe estar decorada primorosamente con muchas flores,
macetas en floracidn, ramas verdes, festones, e iluminada con

faroles chinescos. Hay mucha luz.

La Tierra y la Primavera

La Tierra.- (Engalanada con un vestido alegre, se entre-
tiene observando las plantas y las macetas). iCémo ha cambiado
todo! Estas plantitas, antes mustias, ahora estan lozanas y con
flores. E1 sudario de los campos se ha convertido en una esme-
ralda y hasta el cielo limpido y azul parece que sonrie cuando
se acerca la Primavera.

La Primavera.- (Entrando). Escuché tus dltimas palabras y
me siento feliz de que todos se sientan alegres cuando llego.

La Tierra.- Bendita seas, hija mia, tu presencia hace pal-
pitar los corazones de alegria.

La Primavera.- ;Cémo quisiera que mis hermanitos fueran

La Tierra.- Eso no es posible. Todos los seres y las co-
sas que hay en la naturaleza tiene un destino, desde el agua
cristalina que murmura hasta el pantano con sus miasmas nau-

seabundas, desde el pajarillo bello hasta el horrible sapo,



cada uno en su papel sirven para algo. El Verano da sus frutas
deliciosas; el Otofio riega la madre tierra con sus lluvias; el
Invierno es como un sueflo que simboliza la vida y nos ensefia a
comprender que tiene sus transiciones, la nifiez, la juventud,
la vejez decrépita, la aurora con su ocaso, el dia con la no-
che. Td, mi hermosa Primavera, eres la nifiez.

La Primavera.- Madre mia, quisiera llevarte a mi reino de
fantasia para que las flores te dieran su perfume y los pdjaros
sus cantares.

La Tierra.- Agradezco tus bellos deseos, pero como madre
tengo que atender a mis hijos que también vienen a verme.

Sigue tu camino, Primavera hermosa, y lleva a todas partes
la felicidad. (Se abrazén madre e hija y caen flores alrede-
dor, mientras se oye la mdsica dulce del Vals "Sobre las O-

las").

Teldn lento



