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INTRODUCCION

En la presente propuesta se maneja una de las
problemédticas que se presentan en guinto grado de la escuela
primaria, especificamente en cuanto & los problemas qgue
implican el uso de la multiplicacidén en todo lo que conlleva
justificando el porqué de la importancia de este tema en la
escuela primaria. ,

La estructura e este trabajo 1leva consigo la
fundamentacidén en la Teoria Fsicogenética de Jean Fiaget donde
en &l marco tedrico se manejen los factores gue interviernen en
el aprendizaje en el nifo, las etapas del conocimiento vy la
situacidn metodoldgica gue prevalece en la actualidad y ademds
la forme come se conceptualiza la manera de abordar el
problema.

Derntro del marco contextual se realiza una descripocidn v
andlisis de la situacidn gue prevalsce en el municipilo donde se
realizd la aplicacion de las estrategias v dondg surgld el
croblema en cuestidn, ademas de enfatizar 1 articulo 34
Constitucional v la ey beneral de Edocacidn en sus partes mis
relevantes sin dejar de lado los planes v programas de estudio

del nivel primaria.

Finalmenle =e implemantan las crateglas gue He
consideran pertinentes dado gue se intenta demostrar gue en 1
respeteo al proceso de los alumnos en su aprendizaje se logra

mucho wmds que cuando se  impone algura situacidn diferente

confirmando tal situacidn en la exposicidn de las conclusiones.



CAFITULOD I

I. SITUACION PROEBLEMATICA

A. Froblema vy Justificacidn.

Uno de los objetivos bédsicos de la escuela primaria es dar
a conocer al estudiante el manejo de las operaciones basicas
como son: suma, resta, multiplicacidn y divisidn.

Dichas operaciones son tratadas la mayor parte de las
veces de manera mecanica. sin encontrar (por los alumnos) un
sentido de wso a través de la wvida escolar vy cotidiana
provocando entances, como consecuencia., no saber aplicar éstos
en la resolucidn de problemas que vienen incluidos en los
programas de estudio de la primaria, secundaria y durante toda
la vida estudiantil de los alumnos.

Al Centro Fsicopedagdgico acuden los nifos con un atraso
pedagdgico aque, dependiendo del grado superior o inferior, se
hace mé&s grande vy dificil de superar. En el caso del guinto
atado la mavoria presenta  problemas o dificultades para
resolver problemas razonados gue implican cualguier algoritmo v
sy operacidn dado gue los nidos mecanizan lags matemdticas antes

gue comprenderlas vy en este punto es muy importante recalcar

gue el aprendizaje mecdnica de las matematicas conllevea
algunas VECES & la apatia por dstas, debido al poco

entendimiento reflexivo gue de ello deriva v muy necesaria para
operar los problemas en su solucidn, teniendo un sentido de los
mismos gue en su momento es indispensable para la aprobacion de

dicha materia. Ahora bien, ez necesario conooer @1 origen
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causal del problema para darle solucién.

Al principio del capitulo se menciona gue la problemdtica
se inscribe en relacidén a las cuatro operaciones bédsicas, sin
embargo, en esta ocasidn el interés es tratar de modo més
especifico a los problemas razonados que implican
multiplicacidn en guinto grado.

Es importante no dejar de lado que cuando un alumno se
atrasa en los primaeros grados trae como CONS8CUEnCla una mala
evolucidén en toda la primaria y demds niveles educativos,
terminando en alaunos casos en el fracaso escolar al no cumplir
con las exigencias de la escuela, cargando con una culpa gue no
es exclusiva del mismo nifo sino de todo lo gue le rodea dentro
v flera del éambito escolar, pues los maestros rara  ves
investigan vy ayudan a estoz a avanzar en el proceso de
aprendizaljis pues o toman en cuenta el desarrollo infantil vy el
proceso por el cual todos logran acceder al conpcimiento.

La situacidn que se encuentra en el Centro Fsicopedagdgico
en cada alumno gue se valora en cuanto & matematicas,
especiticamente en los problemas razonados es la siquiente:

¥ El nifmo no sabe qué algoritmo utilizar.

¥ No comprende el sigrnificado del texto.

¥ No tiene el sentido de los problemas en su aplicacidn

real.

Dadas estas situaciones es necesario ayudar vy guiar al
nino mediante estrategias que lo lleven a resolver los
problemas en forma practica v reflexiva, dédndose cuenta que la

utilizacidén de los aloritmos en la vida cotidiamna es usual e
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indispensable, vy es aqui donde se debe aprovechar y praovocar
planteamientos reales de acuerdo a las necesidades del nifog
por tanto, /(Mediante gué estrategias los nifnos de quinto grado
del Centro Fsicopedagdégico resuslvan comprensivamente problemas
razonados que impliguen multiplicacidn vy en bazse a este
planteamiento se daran las instancias adecuadas para lograr el

cbietivo del presente trabaic.

B. Ubjetivos.

- Hue los slumnos de quinto grado del Centro Fsicopedagdgico
resuelva situwaciones problemdticas gue impliguen multiplicacion
v las aplicgue en la vida real.

- Uue reconoczcan las  situsciornses de maltiplicacidn v
comprendan con maz claridad las operaciones en el uso de su
razonamiento v vivencias diarias.

- Crear situaciones de aprendizaje gue lleven al alumno a
utilizar sstrategias par & regol ver los problemas de

multiplicacidn.



CAPITULO 11

MARCO CONCEPTUAL

En este marco se mencionan algunos conceptos necesarios
patra fundamentar la idea principal que es el respeto al proceso
de aprendizaje en el nifoc dividiendo el capitulo en 1la
estructura conceptual, estructura cognitiva, metodoldégica vy la
evaluaéidn. basando todos los conceptos en general en la Teoria

Fsicogenética de Jean Fiaget.
A. Estructura Conceptual

Dentro de la evolucidn que e ha dado en el constante
andlisis de los planes v programas, se ha venido modificando la
forma de impartir el conocimiento tratando de vincular la
realidad con la teoria del saldn de clases v "siendo una de las
ideas del nivel primaria gue loz alumnos cumprendaﬁ lo=s
conocimientos matemdticos gue se imparten en la escuela', (1)
log alumnos siguen cayendo en la mecaricidad.como es =] caso de
la multiplicacidn gque inicia su importancia desde el Zdo grado
donde se combina el algoritmo, su solucidn v suw aplicacidn
apatrentemente, pero la realidad es oue, inician su aprendizaje
desde el dominic del algoritmo, para dejar al final, el
planteamiento de problemas, dande por hecho gue cuando un

alumno domina el algoritmo automaticamente sabrd o comprender s

(17 AVILA  Stormer,A."La Conmprensidn deil algoritmo de la
mualtiplicacidn ".La matemdatica emn la escuela I11. &nt.
U.FuN. p. 137,
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un problema planteado.

Lag estadisticas en el Centro Fsicopedagdqgico indican un
alto numero de alumnos que presentan dificultad para resolver
problemas, debido a la mecanicidad del aprendizaje del
algoritmo, como va se habia mencionado, debido a esto la
importancia gue se observa para tratar dicha dificultad en el
presente trabajo v para lo mismo se hace necesario
conceptualizar toda la estructura de los problemas v que a
continuacidn se enumeras

1. BGeneralmente se mangja a la multiplicacidn como wha
suma abreviada y e de esta manera como se  introduce el
concepto en la escuela primaria dandole primero al nifo el
siguiente procedimiento., Ejem: 2 + X + 3 + 2 = 12 por tanto
Toxw 4 = 12 v asi es como gquian al nifo hacia el uso del
algoritmo en general. peroc segun Lerner,. la multiplicacidgn "Fs
una operacidn de correspondencia vy no una suma abreviada" (1) v
tratando de euplicer este concepto, gse diria gque es de
carrespondencia porgue existe un estado inicial., un operador v
urn estado final, ejemplificando con el siguiente planteamiento
segun Lerner: Fedro invitd B8 nifns a su fiesta v quiere
regalarles ¥ globos & cada unco ACuantos globos necesita?
Estado imicial: &, Uperador: x2, Estado Final: 16 por tanto

seria que el conjunto estado inicial establece correspondencia

(1) LERNER De Zunino./Que es la multiplicacidn? La matematica

- ==

en la escuela III. Antologia U.F.N. 8vo. Sem. p. 132

A - —

e s e
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con el conjunto estado fimal quienes pertenecen cada uno a una
clase diferente (nifAos— globos), mientras gue si fuera una suma
abreviada se tendria que utilizar elementos que pertenezcan a
una misma clase o subclase como lo afirma Lerner, "en la suma
hay gue reunir tomates con tomates o en su defecto, manzanas
cén uvas gue pertenecen a la clase de Frutas'. (1)

Entonces la conclusidn seria gue la ~maltiplicacidn es una
pperacidn de correspondencia regida por sus propias leyves.
pite Otra situacidn que se encuentra en la multiplicacidn
es el significado del signo "X" gque s le llama "por'" porgue en

esta operacidn se realiza un reemplazo de un tipo de slementos

!

paor otro tipo de elementos como 1o afirma 1 mismo Lerner,
considerando que es la correspondencia de una clase por otra
para obtener wuna tercera.

Z. Otra parte de las ecuaciones multiplicativas se da en

la mnatuwraleza del nuamero XN porgue "mientras gue en las
iqualdadez a+b=c % a-b=c representan medidas, &n  las

ecuaciones asxb=c, a Y C representan  medidas vy b pueds
represantar L rdimes o con o S1n gimensidn pero ne
necesarlamente una medida" (2)

Retomando el ejemplo gue se did al inicio del capitulo se
explicard la forma como se adentran los conceptos va manejados
en la correspondencia de la multiplicacidn:

La nmnaturaleza del numero xN serias

(1) IDEM.
(2) GOMEZ F.M. Fasciculo 2 "Froblemas de multiplicacion v
divisidn" p. 8.
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Estado inicial Operador Estado final

8

~
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correspondencia
El operador en este caso
es con dimensidn pero no
representa una medida sino
un numero multiplicador.

Es muy importante que el maestro de grupo connzca toda
la estructura de los problemas multiplicativos gue abarcan a la
divigion y multiplicacidn aun y cuando en este caso se tome en
cuenta solamente a la mutilplicacidn, debido a gue es ahi donde
estriba la necesidad de conocer la conceptualizacidn que maneja
el nimc en la resclucidén de estos problemas. como saber cudl ewm
el procedimiento gque utiliza tanto en su éxito como en su
fracaso, CONOCer tambieén cuales =0n SR caracteristicas
psicoldgicas en relacidn con las estructuras de los problemas v

tratar de evitar gque deambulen por 21 mundo como fracasados v

nambrados de diversas farmas, FrLtEs s al conocer 1a

i

caracteristicas sirve como indicadotr del tipo de problema, la
intenzidad v la persistencia de las dificultades gue serdn el

punto de partida para sacar al ninro adelante dAnddle el

-

material adecuado dentro del nivel en gue empieza a tenesr
dificultades.

De acuerdo al fasciculo 37 "Froblemas vy operaciones de
multiplicacidn v divisidn” de Margarita Gdémez Falacio donde =e
explica, CLLes SEqUn la eat ructura de cada problema  de
multiplicacidén y divisidn se dan los de isomorfismo de medidas

y producto de las medidas:

——



-

Isomorfismo de medidas:"Es donde guedan todas las situaciones
donde el ndmero de elementos de Z conjuntos son directamnrete
proporcionales en las cuales se ponen en relacién 4 cantidades:

2 pertenecen a una clase y las otras 2 a otra, dadndoze una

relacion cuaternaria" (1) siendo representadas del siguiente
modo:
a | b
d

c |
para hacer la explicacidn mds concreta se da el siguiente
ejemnplo: =1 en | bolsa hay & pelotas., en 8 bolsas habrda 48

pelotas, o sea:

1 &
= 48

HAhora, la relacidn proporcional qgue se menciona artiba
puede darzse en forma horizontal o vertical, en &l caso de la
vertical 1 v 8 representan la cantidad de bolses v son medidas.
& y 48 representan a las pelotas v también son medidas perq de
otra clase. La relacidn en esta forma estd dada por un operador
sin dimensidén gue no lleva a ninguna clase y es £l escalar que
pasa de una linea a otra dentro de la misma categoria de

medidas, v en el ejemplo anterior el escalar seria %8 sjem: (29

-1 b e
w8 [— &
I 48 e

En &l caso de la relacidn horizontal, también existe el

Frp !
HE

operador pero 'representa una funcidn (F) y expresa el paso de

(1) IBIDEM p. 10.
(Z2) IRIDEM F. 11.

B e N N SR e ——_—

— e — b Reah b s Sss s el =
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una categoria de medida a otra, de ahi la utilizacidén de una
forma verbal que expresa relacidon: pelotas por bolsa =

pelotas / bolsa"(1). En este caso =1 operador funciodn (f) ez
de =8, entendiendose de gue por cada bolsa habrd 8 pelotas:

bolsas (+2 pelotas
1 wg &

& 8 48

For tanto se puede observar en este andlisis que existe
una relacidn sobre las medidas bolsas-pelotas o bolsas—-bolsas,
pelotas-pelotas, segun sea el caso.

Volviendo entonces al principio del capitulo donde se
define la multiplicacidn como una operacidn de correspondencia,
con todo 1o anterior, =1} demuestra caémo =12] da dicha
correspondencia entre diferentes clases dentro de esta funcidn.
Froducto de medidas. "En esta categoria la relacidn es
ternaria., o sea, entran en relacidn 2 cantidades donde una es
producte de las otraz 2, tanto en lo numerico caomo en lo
dimensional, represeptando 2 medidas de diferente clase pero
con relacion entre si, (axb=c). dentro de este tipo guedarian

Al

los problemas de 4&reas, volumenes vy combinatorias", (2) por
ejem: Tenemos 4 blusas v 9 pantalones gue combinar para hacer
conjuntos de FORA, cada blusa g dere combinar COm Cade
pantaldn. Enn total se dan 20 combinaciones., 4 representa la

clase blusas (Bl) v I la clase pantaldn (FZ) vy Z0 representa la

clase de conjuntog de Fopas

(1) IBIDEM p. 1Z2.
(Z) IBIDEM p. 13.

. . - eGSR A A Em A4 5 A HMNAMASAMAInAL
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Ri(4) x FE(S) = ZO

Se congsidera muy importante dar a conocer los tipos de
problemas gue pueden existir y gque se pueden manejar en cada
nivel de conceptualizacidn gue tenga el nifo, puesto que de
ahi, se vamn a derivar todas las actividades necesarias para gue
el nifo llegue al objetivo propuesto v que sequn sea el caso =e
vayan aumentando de dificultad.

Ees muy comdn gue el maestrp no conozca la estructura de
los problemas vy sus razones, trayendo como consecusnclia que le
sean dadas al nifc sin ningun sentide para él, siendo muy
importante conocer el forndo para comprender la orilla v guiar
al nifo al camino correcto.

For esta razdn se contindga dando & conocer los tipos de
problemas gue bhay sequn el caso de isomorfismo o producto de
medidas.

De los problemas de isomorfismo de medidas gue como ya se
menciond, tienen wuna relacidn cuaternaria; se dan 3 grandes
clases dependiendo donde se ubigue la incdgnita, seqgun el
fasciculg 7 de Margarita Gdmez Falacio.

Frimera clase. Busqueda del valor de las unidades diferentes de

i)

1: Si umn ldpiz cuesta pesos ACudanto costaran &7

1
1)

Segunda clase. Busaueda del valor unitarioc:l0 cuadernos cuestan
20 pesos LCudnto costara 17

1
10

W
ERs

0

Tercera clase,. Blhsqueda de las unidades cuando se tiene el
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valor de eéstas: 1 cuaderno cuesta & pesos iCudntos podemos

comprar con 30 pesos’™

1 =z
bt 20
Es necesario, aclarar, aque aln cuando se trata en este

trabajo de los problemas que implican multiplicacién, (3=
importante que se conozcan los de divisidén vy diferenciarlos, al
conocetr la forma de solucidn de unozs se adguiere la nocidn de

solucidn de otros.

Ahora bien, "En estas clases de problemas se pueden
utilizar peguenos y grandes nomeros enteros, darles valar

unitario decimal. ndmeros decimales, valor unitario inferior a
1 v nimero de unidades inferior a 1. También existen aguéllos
en donde el valor de "a" es diferente a la unidad, implicando
un cédlcule relacional v aritmético diferente dependiendo del
grado de dificultad.™ (1)

Clases de problemas del producto de medidaz. "Se distinguen dos
clases:

De multiplicacidn: Obtener la medida -
producto, conociliendo las medidag
elementales . (Z) Ejem: =i tengo & blusas
distintas vy 8 tipos de faldas De
cudntas maneras las puedo combinar para
obtener conjuntos de ropa diferentesT.
Dee divisidns: Obtener una de las medidas
elemerntales, conociendo la otra v la
medida producto. Ejem: Tengo 2T dulces
trellenos., cada uno tiens una combinacidén
de cubierta-relleno diferente, si tengo
o gabaores para el Felleno LCuantos
sabores tenqo para las cubiertas™. (&)

(1) IEBIDEM p. 18.
(Z) IRIDEM p. Z0.
(Z) IDEM.
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Es importante mencionar que en estos problemas se dan
varias subclasesg también dependiendo de dos aspectos:
propiedades de los numeros utilizados y los conceptos a los que

remiten: para las propiedades de los nameros SOn pequenos

nameros enteros 2 ¢ 2 = X, grandes numeros enteros 4Z% « 1837 =
He NUmMeros decimales &.08 ® S5.74 = x y nameros menores de uno
I A N y "los conceptos pueden ser cantidades discretas

(paguetes, cuadernos, flores, etc.? o continuas (longitudes,
tiempo, peso, etc.?." (1)

En todos estos ejemplos se considera gque el objieto de
conccimierita que se maneja agui estd préacticamente cubierto v
justificado el por gue es necesario que el maestro conozca
todos los tipeos v clases de problemas gue pueden wistir
ayudar al nifo en su manejo de acuerdo a su realidad conceptual
Y  par lo tamto obtener armas para aque los apligue sin
dificultad en su contacto diario con las matemdticas tanto
educativas como préacticeas, mientras que el maestro podra
establecer cudles son los que puede 1 aplicando vy cdmo,

confaorme el avance gue ezte manifieste.

B. Esttructura Cognitiva.

En la practica educativa donde el objeto de conocimiento

del sistema son los alumnos, es importantisimo conocer en este

como canstruye sU carpcimiento, SUS caracteristicas

(1) 1DEM.

e m e e mes Rt e sem e cma se w e s s M e el
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biopsicosociales y sobre todo debe guedar bien claro la manera
como se construye el conocimientoc en el nimo. For tanto es
necesario poner mayot atencidn a esto, seleccionando v
organizande las actividades méas adecuadas a cada situwacidn de
aprendizaje, dando la oportunidad de construir por si mismo el
conocimiento Yy que sea capaz de aplicarlo en situaciones
diterentes.

Eajo estas premisas el maestro nunce debe partir de gue
sus alumnos son iguales y aprenden a un mismo tiempo. E1 nivel
de estructuras cognoscitivas de cada individuo es diferente &
los demis ., en ncasionas el nivel dee conceptualizacion
concardard vy de esta forma se puede propiciar gue el alumno
construya a partir de la accidn v de la interaccidn grupal.

i el nifro construyve el conocimiento por las accion@s gue
cjerce sobre los objetos, lag respuestas de éstos ante las
acciones gue aplica, la reflexidn gue hace & los hechos gue
obzerva v la confrontacidn de susg hipdtesis con el punto de
vista de otros nifing v de los adultos gue le propercionan
informacidn, sntonces paulatinamente el educando va
transformandose en un sujeto capazr de pensar con lédgica propia.
Fara demostrar todo le anterior se explicardn a continuacidn
los Factores gue inciden en 21 aprendizaje segun Fiaget, los
cuales son cinco:

il Factares que inciden ern el Aprendizaje.
- Maduracidn: Es el proceso de crecimiento en la construcciaon
del conoCcimiento, aque brdmda las condicliones figsicas-

neuroldgicas necesarias para gue se produsca el desarrollo

o -
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psicoldgico. gque depende también de la influencia del medio.
- Euperiencia Fisica: Es cuando el nifo explora y manipula
objetos realizando diversas acciones, donde es fundamental la
actividad de eéste. Ejem: "Cuando oprime un objeto vy descubre
gue es sdlido, lo suieta vy ve que se rompe. lo deja en el agua
v lo observa flotar o tieme cualguier otro trato con el objeto
como objeto, se entrega a wun proceso de abstraccidn que se
resuelve en el conocimiento de aquel obieto v en dltima
instancia, del material de que esta constituido dicho
cbjeto". (17
- Evperiencia ldgico-matemdtica: "Es la experierncia que resulta
de la elaboracion de relaciones entre objetos o, mas bien,
emtré sus acciones sobre los obietos." (27 For ejemplo: cuando
un Pnifo cuenta algunos objetos., & por  dar  Wun namero, de
izguierda
a derecha vy despues de derecha a izguierda y se da cuenta que
son los mismos &, después los cainbia de forma a wun circulo o a
algun otro tipo v siguen siendo &, entonces el nino esta
estableciendo relaciones entre los objetos al organizar actos
con su experiencia &in realizar abstracciones de las
propiedades fisicas de los obietos. Esta construyendo
mentalmente v a esto es a lo gue se le llama sxperiencia
légico—matematica.

~ Transmisidn social: La obtiene el nifo, de la familia,

(1) PFHILLIFS John L. Jr. "Los origenes del intelecto
Fiaget":ant. U.F.N."Las matematicas en la ezscuela "
2y IBIDEM p. 225.

o — MAdcss e s SlEAEs B bdasae A N ASARMEANAWAWES

fm e e . e —— e i ems A A M S s e i
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comunidad, amigos, medios de comunicacidn, etc. lo gque aprende
del contexto de la interaccidn que establece. Entonces como
dice Fiaget en la obra de John Fhillips,"la adquisicidn del
conocimiento & traveés de oltra persona se produce mediante la
transmisidén social". (1) El nifo comienza & tener contacto con
las matemadticas a traveés de el contacto diario con las
cuestiones de compra-—-venta gque puedan realizar su familia, =
travées del uso de Juguetes, Jjuegos, objetos, etc., al pedir
dinero para comprar algo es asi como el nifno va adguiriendo
nociones de nimeros, cantidades ¥ en general de las
matematicas, donde finalmente puede encontrar estrategias,
maneiar hipdtesis y adguirir la conftianza de ahorrarse tiempo
en la solucidn de problemas.
- Eguilibracidn: Integra en si los otros cuatro fFactores v se
da como un proceso continuo gue es el motor fundamental del
intelecto en desarrollo. No se puede concebir sin los octbtros
v éstoz sin el primerc, pues ez parte de ellos v a continuacidn
se describird mds especificamente:
Z. Froceso del Aprendizaje:

El eguilibrio o proceso de equilibracidn se da & traves de
las‘ relaciones del s jeta con el obrjeto al mover las
estructuras mentales existentes en el individuo, entendiendo

por estructuras a las propiedades sistematicas de un hecho.

Abarcandao todos los aspectos de wun acto, sean internos o

(1) IRIDEM p. 33,



extermos"{1). For ejemplp: si un nific ve una pelota y la toma,
su estructura mental incluye los medios para esto (mirar,
alcanzar, asir vy la estimulacidn del objeto en las manos,
entonces el nifio reqgistra el hecho vy el objeto en sus
estructuras que llevan a dos funciones bdsicas: "la adaptacidn
v la organizacidn {gue es el acuerdo entre pensamientc consiqo
mismo) la adaptacidén consiste a su vezr en la asimilacidn
v la acomodacidn,"(Z) gue Finalizam en la equilibracidn, donde
se realiza el aprendizaje, el cual puede durar poco o @mucho
tiempo segun se dé el caso relativamente, hasta gue llegue otra
deseguilibracidn e incorpore entonces un nuevo conocimiento.
Azimilacidn: "Es la accidn del nifo sobre =1 obieto en el
proceso de incorporacidn a suwe conocimientos antericres'" (3) por
ejemplo: cuando un nifno va gateando v e topa con una nesa, 8n
ese momento se da un deseqguilibrio en sus estructuras, al
realizar una telacidn del hechbo com el cual no se habia
encontrado dandose en este momento wuna asimilacidn en su
memoria, el siguiente acto lo llevard a la acomodacidn gue se
evplica a continuacidn:

Acomodacidn: Seria entonces "la modificacidn gue sufre el nifo
en funcidn del objieto o la accidn del objeto sobre el nifo". (4)
En este momento el nifo se estard acomodando a la sitwacidn

actual al rodear la mesa cada ve: gues pase junto a ella

(1) IBIDEM p. 25.
(2) IDEM.
(%) SUESECRETARIA de Educ.Sup. e Invest.Cient.Interp. v manejo

deel Frogreama de Educ. Freescolar. p 10,
(4) ITDEM.
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logrando una adaptacidn al hecho y por lo tanto un equilibrio
en su mente momentdnen, pues habra otros actos gque volveréan a
mover SUs estructuras terminando en equilibrios Y
desequilibrios en funcidén del desarrollo de su aprendizaje.

Gracias a estas vivencias el nifio adguiere experiencia al
interactuar con el medio, al manipular objetos y ejerciendo
diferentes acciones sobre las situaciones que se le presentan.
41 observar lo gue sucede hay actividad intelectual cuando se
comparan rtresultados, logrando construir relaciones ldgicas vy
por consecuencia formular sus hipdtesis.

Er la wvida diaria el nifAc recibe permanente informacidn,
al relacicnarse con sus padres, amiqos vy maestros ademds de los
medios masivos de comunicacidn. Si los datos recibidos no estdan
dee acuerdo a su hipdtesis v aln mds si son opuestos vy se
pretende obligarlo a aceptarlos como verdaderos, se canfunde,
porgue para €1 no son vadlidos, no las acepta porgue la verdad
sor las  hipdtesis gue ha construide por  si solo, como
consecuencia no dejara su postura hasta que le deje de =ar
catisfactoria.

Fara el desarrollo mental del individuo se reguiere cierta
organizracidn gque le permita que exista un eguilibrioc entre las
estructuras mentales y laz estructuras del medico. Con esto ze
logra que el sujeto se adapte con mayor facilidad al medio gue
1o rodea v las estructuras cognoscitivas se tornan cada ver mas
ampliaz. mdlidas v Flesiples, logrando gue =1 alumno sea nas

ablerto al conocimientoc.
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%. Etapas del desarrollo psicoevolutivo del nifo.

Ed Labinowicz en su libro "Introduccidn a FPiaget!" maneia
las etapas o periodos del desarrollo del pensamiento de los
nifos que no son rigidos pues se dan segun las caracteristicas
de cada uno v su interaccidn con el medio.

Son "a) el periodo sensoriomotriz, desde el nacimiento
hasta los 2 afos vy es cuando se da la coordinacion de
movimientos Ffisicos, prerrepresentacionales vy preverbaless b
el preoperatorio de los 2 hasta los 7 afcs donde aparece la
fabilidad para representar la accidn mediante 21 pensamiento vy
el lenguaje; c) operaciongs concretas, de 1 a 11 afos donde 1
persamiento es ldgico pero limitado a la realidad fisica vy
fimnalmente: d) el de las operacionez formales., de los 11 a los
1% cuando el pensamiento es ldégico, abstracto e i1limitado." (1)

En estos periodos se observa cdmo el nifo va construyendo
su conocimiento, cada uno es base para el siguiente y por medio
de su experiencia con 21 cbisto de conocimiento, el nifo ira
alcanzandoa las siguientes etapas cometiendo errores Y
elaborando hipdtesis, pues es necesario cometer 21 arror para
llegar al acierto, por tanto, como lo sefala Gdmez Falacio "se
puede decir gue 21 aprendizale constituye un proceso mediante
el cual el nifdo construye sus conocimientos. En €1 intervienen
la interaccidnm con el medic circundante, la accidn del sujeto

sobte los objetos. v su propia actividad mental en relacidn a

(1) ED. Labimnowicz. JIntroduccidn a Filaget. p. &0,

134480



lag acciones gue realiza y los hechos gue observa' (1)
considerando gue esta cita se explica por si sola habiendo
leido lo anterior.

En 1la presente propuesta interegsa desglosar el periodo de
las operaciones concretas, va gue es en esta etapa en la gue ce
encuentran los alumnos de guinto grado, importante pues es
conocer su caracterizacion desde el punto de vista de Jean

Fiaget. & través de Ed Labinowicz.

m

ste pericdo es avanzado en cuanto al pensamiento
en comparacidn con el preoperacional en el cual Flaget lo
atribuye a una combimacidn de maduracidn crecients v de
experiencias fisicas vy sociales gue terminan en el pensamiento
ldgico vy como s mencionaba al principio de este apartado gue
lag edades en gue se 1nicia son flexibles pues algunos inician
el periodo 2 abos antes (9 ados!) v algunos ¥ afos despues (9
AROE) dependiendo de la =siquiente cita se expondran las
caracteristicas del periodo en cuestidn:

Ern esta etapa €l nifo se hace mas capas de mostrar
el pensamiento ldgico ante los objetos fFisicos.
Una +taculted recién adguirida de reversibilidad
lg permite invertir mentalmente uwna accidn gue
antes sdlo babia llevado a cabo fisicamente.

El nifc también es capaz de retenser mentalmente
dos o mas variablese cuando estudia los objetos v
reconcilia  datos aparentemente contradictorios.
De  vuelve Maie sociocentricos cada vez mas
consciente de la opinidn de otros. Estas nuevas
Capacidades mentales se demuestran por un rdapido
incremento en su habilidad para conservar ciertas
propiedades de los objetos (ndmero, cantidad) a
traves de los cambios de ctras propledades y para
realizar  una clasificacion v ordenamiento de los

(1) GOMEZ Falacio Margarita y otros. El sistema decimal de

-

numeracidon fascicule Z. p. 24
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objetos. Las operaciones matemdticas tambieéen
surgen en este periodo. El nifo se convierte

en un ser cada vez mas capaz de pensar en objetos
fisicamente ausentes gue se apovan en imagenes
vivas de experiencias pasadas. Sin embargo, el
pensamiento infantil estda limitado & cosacs
concretas en lugar de ideas. (1)

Y @5 aqui donde se considera que el maestro debes tomar &n
cuenta gue an el alumno en esta edad necesita de obistos
concretos o situaciones reales gue sean del interes vy alcance
del conocimiento del mundo gue pueda  tener respecto al uso de
las matematicas v ayudar en su momento tomando en cuenta el
contexto en qgue el nifrc se desenvuelve va sea el escolar,
social v Familiar, llevandolo precisamente por su propio camino
anréndiendo de s0 misma wivencla para gue Ffinalmente apligue
conoclimientos Qque  yva  adguirid a gtras cuestiornes importantes.
Erntonces  los alumnos de S3to orado se spcuentran entre los 7 v
11 afos generalmente para lo cual se toma &n cuenta gue pueden
resolver problemas coeotidiancs v aplicear los edoacativos en la
vida real, sin embargo, este es =1 punto en este trabhaio, las
dificultades que presentan los nifos de quinto grado para
resclver problemas que implican multiplicacidn Y CLLE

s @estéd fundamentando para la comprensidn tedrica de modo de

aplicar v regpetar el proceso del nifo.

C. Estructura FMetodoliéqgica.

La estructura metodoldgica contiene en esta Dcasion un

(1) Op. Cit. Ed. Labinowicz. p. B&.



-
a

analisis de la +orma como se lleva y respeta el proceso de
aprendizaje en el nifo en relacidn con las metodologias gue se
Qtilizan en la ensefnanza de las matemadticas, dando a conccer
las dificultades v relaciones que tienen entre si los problemas
y la solucidn de los mismos, sin dejar de tomar en cuenta el
papel qgue Juegan el maestro y el alumne en este proceso,
observando vy analizando la forma come se debe evaluar, dejando
de lado el ndmero frio gue da unpa calificacidn cuantitativa.

Los intereses infantiles son el punto fFundamental & tomar
en cuenta en la formacidn de los alumnoz, pues sin =211los jamas
habr& actividad significativa, que realiza con base en su
exsperiencia y posteriormente los aplica en la resolucidn de
problemas cotidianos.

l.a escuela para lougrar sus fines debe desarrollar todos
los aspectos de la percsconalidad del nifo de manera conijunta., es
decir, gue se trabajemn los contenidos programiticos de fForma
integral., respetando las caracteristicas individuales de cada
alumno, solo asi podrd formarse integralmente el alumno.

En los dltimos tiempos la sociedad ha logrado grandes
adelantos tecnoldgicos v cientiticos coimn: teorias,
conocimiento, posibil idades mecdnicas & invantos que se
suscitamr en forma apreszurada. La cultura cientifica se na
convertido en un elemento de suma importancia dentro de la
formacidn del bhombre de hoy, por tal motivo la educacidn como
procesc eminentemente social tiende a evolucionar a la par caon
la sociedad. De ahi la necesidad de someter a @ revigidn

constante los plapes vy programas de estudio para proponer o
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modificar metodologias y contenidos que vavan acordes al avance
de la sociedad y a su vez respondan a las demandas sociales de
la época.

Ahora bien ez muy importante qQue el maestro conozca todas
las relaciones que conllevan la solucidn de un problema y gue
afectan al nifoc. a continuacidén se exponen segun el fasciculo Z
de Margarita Gémez Falacio (1) problemas y operaciones de suma
¥ resta;

- Dificultades que presentan los nifos en los problemas.

- LUna de las primeras dificultades se da en las relaciones an
juego donde interviene el tiempo, una transformacidn, etc.

- El lugar donde aparece la incdgnita va sea en el estado
inicial o el estado Final.

- La forma como se presenta la informacicn puesto gue es mas
dificil la solucidn cuando los datos se presentan en desorden o
cuando se da informacidn adicional v gue en realidad no
concreta la soluciodn.

- La comprensidn de lectura gue tenga 21 alumno.

~ La magnitud de las cantidades aue se utilizan, pues ez mucho
mae |facil de solucionar cuando son cantidades peguefas quea
grandes.

- El tipo de cantidadess ya sean continuas o discontinuas
tambieén afectan grandemente el grado de dificultad en la
operacion.

~ Deperdiendo de las caracteristicas de los nuaneros es mas

(1) GOMEZ Falacio Margarita vy otros. El sistema decimal de
numeracidn fasciculo 2. p. 8O0-8&.
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facil solucicnar en algunos casos que en otros, por ejemplo:
los numeros pares 20, S50, 30, 2000, etc., facilitan el célculo
mental vy la utilizacidn de procedimientos no candnicos mientrag
que otros casos 2347, 83, etc.. hacen necesario la
funcionalidad del algoritmo.

T

- Los numeroz estaticos como 8 borregos y I borregas, €5 mas
facil gue, gand 10 pesos y gasté =.
—- Cuando al nifdo se le presentan problemas gue tienen gque ver
con situaciones conocidas por @l le resulta més facil gue
cuande no le interesan o sea se refiere esto al comtexto al gue
le remite =l problema.
- Cuando la redaccidn es clara v se utiliza umn lenguaje
sencillo la comprensidn resulta méds fdcil gue cuando no es asi.
Finalmente, se presenta la dificultad en la representacilon
convencional, el comnocimiento v manejo del algoritmo. pues un
nifo  puede resclver mentalments wn  problema  pero se  le
dificulta la representacidn grafica y 21 dominio del algoritmo

Mecesar 10.

il
—

Dichas dificultades el maestro debe tenerlas prezsentes
momento de aplicar algun problema para dar cuenta cual ez la
conceptualizacidn del nifo en el momento de la resolucidn v
guiarlo adecuadamente en lo mismo.

Dentro de todo el proceso educativo en general el maestro
y el alumno juegan un papel principal  donde al  primero
tradicionalmente se le ha considerado como transmisor de
conocimientos gue se dedica a ensefar verbalmente, sin embargo

s ha observado qQue esta prdctica no es la adecuada puesto gue

s s mssmss—s e SRRSO
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el alumno es un ser presente que construye por si mismo sU
conocimiento. Tal wver de agui se deriva la frase "El alumno

1]

aprende con o sin el maestro' entonces., es necesario someter a

la practica educativa a una continua reflexidn para buscar la
meijor opcidn en bereficio del nifo.

El maestro en la escuela Constructivista, segun Constance
Famil dejia de selr el duerio de los conocimientos para
convertirse en promotor de cambics, de roles, iniciando con el
pPHrOp1lo. participando en el desarrollo del trabaio grupal,
fungiendo como guia sin ayudar a las respuestas, tratando de
aumenrntar el movimiento pensante del nifo en todos los ambilitos,
haciendo realmente activo el papel del nifo dentro de su
razonamiento., con la mente abierta al cambio y a lo nuevo gue
le permita siempre regspetar el aprendizaje de sus alumnos =i
imponer su pensamiento. (1) En acuerdo a lo gue maneia Constance
Famil es necesario observar lo dificil gque ez el papel de un
maestro al estilo Fiaget, pues es mucho mas facil
vacilar el conocimiento en los rnifos W tener preparado
previamente los temas & tratar punto por punto que permitiv a
éestos aguiar la forma COomo pueden ARrOplAarse e los
conocimientog. Hin embaraqo, es posible tener presente laz
individualidades v el proceso gue ocada guien sigue en =l
aprendizaje poniéndose en el lugar de cada uno.

El interés de todo esto es la vinculacidn de la

4

(1) CONSTANCE.Famil,Frincipios Fedagigicos derivados de 1a
Teoria de  Flaget, s trascendencia para la practica
educetiva. Ant. Teagrias del Aprendizaie., p. J68B-26%.
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problematica con 1la realidad del alumno. Ante determinada
situacidn se debe proponer la actividad basada en accidn,
blisgueda e investigacidén permanentes. propiciar la curiosided,
la reflexidn sobre problemas y sus consecuentes repercusiones,
la realizacidn de estas tareas propician el didlogo o la
discusidén con el companero, es decit, el intercambic de ideas
referentes al objeto de estudio.

Asi  pues, el maestro v el alumno participan en la
construccidn de ] conocimiento, adoptando diferentes roles
dentro del proceso que conlleva al desarvrollo de la iniciativa
y de la creatividad, por lo tanto, de la formacion de hombres

criticos gue provoquen cambios en £l sistema.

D. La Evaluacidn.

Em toda accidn educativa es necesaria la gvalua:idnq sin
embargo, &sta ha presentado grandes deficiencias en su
concepcidn y aplicacidon en los distintos niveles educativos.

La evaluacidn es un aspecto de gran importancia en el
proceso educativo Y las deficiencias v aciertos en su
snlicacidn influyen considerablemsnte en el desarrollo del
procesy ensefanza—aprendizaje, en el desenvolvimiento perzsonal
presente vy futuro de cada alumno.

Es ;mportante destacar gue la evaluacidn @s una tarea muoy
compleia, condicionada por las circunstancias v caracterigticas
en que estd inmerso este proceso, gue convenientemente planesdo

v ejecutado sirve para vigillar v mejorar la calidad de 1a

e I e
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practica eduwcativa.

Se considera sumamente importante gue la evaluacion o
valoracion de cualquier accidn educativa sea efectuada por
personas inveolucradas directamente en la realidad educativa, de
lo contrario se pilierde la& vivencia del proceso, tresultando
imposible la incorporacidén de loz momentos més trascendentales
en la edperiencia del aprendizajie.

Es necesarin destacar que la evaluacidn deberia servir mas
gue nada para conocer la situacidn gue guarda el aprendizaje
tomando en cuenta las dificultades gue enfrenta vy cdmo puedan
superarse. Es decir, un proceso de indagacidn gue nos permita
descubrir los Ffactores gque favorecen u obstaculizan el proceso
ensefanza-aprendizaie, y no como se ha venido presentando para
determinar una calificacidn v acreditacidn a un  cursao o
materia,

Entonces, la evaluacidn debe enfocarss a los procesos de
aprendilzaie D& a detectar puntos debiles, errores Y
deficiencias de tal forma que el alumno esté en posibilidades
de correqir, aclarar y resolver problemas que de alguna manera
entorpezcan su avance.

Un ejemplo de esta Forma de evaluacidn se da en la
Evaluacison Ampliada gue maneja y explica Rertha Heredia Ancona
guien expresa que tiene como caracteristica su flewibilidad v
apertura y que toma en cuenta todos los aspectos que influyen
en la evaluacidn no solamente los abjetivos ecstablecidos o el
alumrno en si, sino todos low cambios de actitud en &l v las

causas por las cuales se diomy ella misma "hace enfasis en
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distintas investigaciones de alqunos psicdlogos que han llegado
a una misma conclugidn: la manera en ue se aprende es mas
importante que lo que se aprende. E1l modo de adguirir
caonocimientos condiciona loe metodos de aprendizaje
posteriores” (1. Estando en total acuer do con  esta
aseveracion dado gue los procesos de pensamiento en cada nifo
se dan en forma distinta desde el hecho de la individualidad,
como va se fundamentd en la estrutura anterior.

La evaluacidn ampliada se interesa en los procesos, &0 las
ervperiencias, en el desarrollo cogrnitivoe, no en los resultados
sino en la situacidn inteqra v global de como se da el
cormocimiento.

Ahora Ubicando el obieto de estudic de este trabajo, se
Mard referencia a la forme como se maneja la evaluacidgn de los
problemas razonados gue implican multiplicacidn.

El propdsito fundamental es que los alumnos resuelvan 1la
situacidn problemdtica gue se les presenta correctamente en
forma comprensiva, por tal motivo la comprensidn juegsa un pagel
importante.

Lag evaluaciones gque se realizan gensralmente dan un
namero fFric gue implica 1la mejor o peor calificacidn en los dos
extremocs, se limitan dnicamente a s=saber si resolvid o no @1
problema, sin embargo es necesario saber si el nifdo comprendid
o no el significade del planteamiento, si conoce el uso de la

funcidn aritmética o =1 tiense el sentido de las operaciones,

(1) HEREDIA A.Bertha'La Evaluacidn ampliada”.dAnt. U.F.N.
Evaluacidn de la Fractica Docente. p. 135,
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qué significa para el, si son reales las situaciones al
arlicarlas en la vida cotidiana.

Todo esto se debe de ir observando a traves de la
aplicacidn de las estrateqgias Y conocer de cerca sus
resultados, teniendo como base la wvaloracidn inicial vy la

valoracidn continua.



CAFITULD III
MARCO CONTEXTUAL
A. Contexto Social.

El Centro Fsicopedagdégico No. 13 pertenece al Departamento
de Educacidén Especial en la S5.E.F. el cual ejerce Z tipos de
educacidén: la indispensable y la complementaria. La primera
abarca a los nifos con reguerimientos especiales profundos como
Sindrome Down, invidentes débiles visuales, sordeos, pardlisis
cerebral y problemas de la conducta, mientras gue la segunda
son problemas de aprendizaje v/0 lenguaije pasajeros y se divide
en 2z escuelas: arupo integrado que se forma con NifR0S
repetidores de ler grado o gue tiene un atraso pedagdgico en
comparacidn con el grupo regular. Son los qgue asisten a este
apoyo donde permanecen 1 ¢ 2 afios a mas tardar v luego se
integran a un segundo regular cuando han superado el atraso que
presentaban. Cabe mencionar que dichos gQrupos se encuentran an
las mismas primarias. Los Centros FPsicopedagdgicos atienden
nifos de segundo a sexto afo que observan dificultades en el
aprendizaje de las matematicas y espafiol o gue tienen algdn
problema de lenguaje desde preescolar hasta é6to. Cuenta con un
equipo de apovyo teécnico que abarca Fsicologia y Trabajo Social

guienes actdan cuando los alumnos reguleren de apoyos extr

il

potr  tener algun obstiaculo del tipo emocional, Ffuncional
econdmico e incluso soclal.
El Centro Fsicopedagdgico No. 2 s ubica en la Cd. de

Saucillo. Chibuahua, comunidad gue cuenta con un sistema de

ernsefanza que comprende los niveles preescolar hasta media



superior, ademds de la normal destinada para mujeres.

En el nivel preescolar existen 4 instituciones
distribuidas en la ciudad, 4 primarias en las cuales dos
atienden turmno matutino vy vespertino, una secundaria que
absorbe todos los aspirantes de la ciudad, una preparatoria. un
CETis, la Normal v el Centro Fsicopedagdgico.

El municipio de Saucillo abarca una gran extensidn donde
se distribuyen otras poblaciones siendo las mas importantes oue
cuentan con presidencias seccionales "Las Varas" y "Naica".
Todas las poblaciones tienen alumbrado plblico y agua potable.

La cabecera municipal que viene siendo la ciudad de
Saucillo, cuenta con diversos servicios qgue benefician a la
poblacidn como son: teléfono, agua potable, sistema de drenaje
v lur eleéctrica, seguro social, centro de salud, DIF, ISSSTE vy
Fernsiones Civiles.

El Centro Fsicopedagdgico atiends a los nifos de todas las
primarias de la cabecera v de las comunidades aledafas en el
turno vespertino v el cual tiene una capacidad cuantitativa de
%O nifios:; que son 3 grupos de aprendizaje y 1 de lenguaje cuyo
limite de aterncidémn es de 20O a 24 alumnos por grupo, sin embargo
constantemente se rebasa dicho limite basta 20 alumnos en cada
urno dada la demanda de atencidn gue exdiste en la comunidad por
la atencidn complementaria, gue se le llama asi debido a gue
los nifos no deben dejar de asistir a la primaria para recibir
el apoyn en 21 servicio gue consiste en & horas con 40 minutos
por semana a cada nifo, quienes trabaian en eguipos de acuerdo

al grado y nivel en gue se encuentran va sea primero, sequndo o
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tercer ciclo de acuerdo a una valoracidén inicial que se les
aplica.

La mayoria de los alrmoaos gue asisten son  de ba jos
recursos econdmicos cuyos padres se dedican a los jornales en
la agriculatura o ganaderia con due se ha visto atectada
duramente por la seguia gque azota al estado pues basicamente
estas dos ramas son la economia de Jaucillo y ha apuntado mas
directamente a la gran mayoria de las familias que sustentan su
supervivencia en 1 pago de loz jornales diarios.

Esta situacidn infiuye mucho en el desarrollo del proceso
ensefanza-—aprendizaje v conlleva a gue los alumnos se estanguen
en un nivel de conceptualizacidn al faltar las necesidades
hécsicas en su familia, ademids de otros problemas relacionados
car el cuadra basico de ensefanza vy gue ya fueron mencionados
en el marco conceptual lo que lleva a ser canalizados a Centro
Feicopedagdgico para ser valorados y ayudarlos al avance en el
objeto de conocimiento.

Fara que los alumnos realmente avancen o superaen los
abstaculos gue tienen en sus conocimientos es necesario qgque
todo el equipo entre en su avuda como los padres, el maestro de
primaria, el maestro de aprendizaje y &n su caso psicologia v
trabaioc social.

Una de las situaciones gue mds se presentan en el servicio

son  las  dificultades gque tienen los nifios para  rescolver

M
ifi

problemas que implican multiplicacidn que conlleva a otr
dificultades en el proceso E-A cuya base es la comprension de

dichos problemas.



E. Contexto Institucional.

A través del tiempo de la historia de México la educacidn

ha sido siempre un elemento social gue es un medio de cohesidn
social y que por lo tanto tiemne gue cambiar Jjunto con la
sociedad en cada época seguUn sus necesldades.
El gobierno v los grupos dominantes del pais han utilizado
a la educacidén como el arma para fomentar la sociedad
capitalista vy hacer continua la estructura csocial y econdmica
gue se rige, sin emhargo, la accidn gue ha ejercido el estado
no ha sido suficiente para favorecer a las grandes masas. 1o
gue provoca un desequilibrio social vy econdmico que s va
reflejando en la educacicon de los grupos marginados.

Ermn un intento por mejorar la situacidn educativae v
cultural del pais en noviembre de 1992 el Lic. Carlos Salinas
de Gortari. Fresidente de la Republica (periodo 1%88-19%4)
ernvid al congreso de la uwnidn uwuna iniciativa de ley para
refarmar los articulos 22 v 21 de la Constitucidn Folitica de
los Estados Unidos Mexicanos, mizsma gue Fue aporobada v
publicada en el Diario OFficial de la Federacidn el 3 de marzo
de 1993, Foco tiempo después se envia otra iniciativa sobre la
Ley General de Educacidn gue regula el articulo 32 la cual
tambien fue aprobada y publicada en el Diario Oficial el 13 de
julioc de 19%3.

Fara las reformas de dichos articulos el C. Fresidente de
la Republica vy =1 Congreso de la Unidn tomaron en cuenta
investigacliones Y pruebas que demuestran la importancia

formativa gue tienen los primeros afros para  aumentar las



capacidades del nifo en su desarrollo educativo posterior (1),
por tanto en el articulo 38 Constitucional se precisd gue el
estado impartirid educacidén preescolar, primaria y secundaria a
todo el que la solicite en el ambito del federalismo educativo
previsto en la Ley General de Educacion el 18 de mayo de 1973,
donde consta que tanto el gobierno federal, como el estatal v
municipal participardn activawonte en el mejoramiento educativo
y de acuerdo & las condiciones de cada regidn.

La Comstitucidn Folitica de los Estados Unidos Mexicanos
en el darea educativa hace obligatorio &l estado impartir la

educacidén preescolar, primaria y secundaria perdg sin pErjulcio

de la obligacién de los padres de hacer gue sus hijos acudan a
laz escuelas, sequn los términos de la fraccidn 1 del articulao
%1, lo cual conlleva hasta cierto punto a gue las autoridades
"em laven las manos' en cuante a la responsabilidad  de
proporcionar educacidén a todos los que la reqguieran, pues
cuantas familias existen en el pais gue prefieren qgue sus hijos
realicen labores econdmicas que reditdern en algo al sustento
del hogar gue 1es'ﬂermita sequir sobreviviendo a mandarlos a la
escuela y ademds que ésta implica gastos pues adn vy cuarco es
gratuita existen las necesidades basicas de los dtiles
escolares que impacta la economia de la familia, viendo esto se
observa gue no es solamente proporcionar escuelas y maesbro

sino ayudar por medio de empleos y fuentes de trabajo para que

(1) SEF Articulo I¢ Constitucional v lLey bGeneral de Educacian
en los motivos del C. Presidente de la Rep. por la Reforma.
p.17
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entonces se pueda decir que se aprovechara al maximo este
beneficica. Esta problemdtica interfiere también en los nifios
gue asisten a la escuela cuya situacion familiar es precaria en
cuanto & su economia que impacta en las relaciones internas de
la misma vy provoca que los nifos no atiendan como debe de ser
sus deberes escolares causando problemas de aprendizaje
terminando muchas veces en desercion o en su mejor opcidn en el
apoyo ‘complementario de los Centros Fsicopedagdgicos o Qrupos
integrados.

La modificacién gue sufrid el articulo 22 Constitucional
aparentemente se ajusta a las necesidades de la scciledad
modermna al dividir la fraccidém I en dos partes derogando la
fraccidn IV permitiendo a los particulares impartir educacidn
siempre v cuando se ajusten a las fracciones I v II en las

exigencia que el articula impone vy gque dice lo siquiente:

Todo individuo tiene derecho a recibir

educacion. El Estado - Federacidn,
Estados Y Municipios impartiran
educacidn preescolat, primaria Y
secundaria, sus Organlsmos
descentralizados v los particulares,
tendiendo a desarrollar un individuo
arménico an todas GSLIS facultades,

fomentando a su vezr el amor a la patria,
coanciencia de solidaridad internacional,
en la independencia, en la justicia y en
loe valores nacionales, manteniendo la
educacidn aljena & cualquier doctrina
religiosa. basada en la ciencia,luchando
contra la ignorancia, fFanatismo v
prejuicios. (15

(1) S.E.F. Articulo I8 Constitucional vy Ley General e
Educacidrn en los motivos del C. Fresidente de la Repudblica
por la Reforma. p. 17.
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En la Ley General de Educacidn vite el propésito de
orientar el trabajo magisterial a favor de una nifez y una
juventud mejor dotadas para saber y para vivir.

Esta ley en su capitulo Il determina las atribuciones gue
corresponden de manera exclusiva a las autoridades educativas
locales respecto al federalismo educativo, destacando la
prestacidn, organizacion vy supervisidén de los servicios de
educacién imicial, bdsica, incluyendo la indigena. especial v
la formacidn de maestros.

Da facultades a la S.E.F. para determinar el calendario
escolar con el criterio de ir aumentando los diaz efectivos de
clase, en la Zra seccidn del capitulo V.

Cabe mencionar gue la educacidn especial se incluye en
todos los capitulos que hacen alusidn al proceso educativo de
los nifos, e=in embargo ain no ha sido asimilado por las
autoridades educativas para xigir de alguna manera & la
primaria regular para que envien a los nifics gue reguieren de
atencidn en los centros de educacidn complementaria para su
APOYO.

Se menciona también gue el individuo a traveés de la
ensefanra de la lengua nacicnal, en un idioma comin para todos
log mexicanns vy sin  qguitarle importancia a las lenguas
autéctonas podiréa conservar y perpetuar los bienes vy valores gua
confarimarn el acervo cultural de la nacidn haciéndolos
accewsibles a la colectividad. 5e pretende que el educando se

fomente en el conpcimiento v el respeto a las instituciones
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nacionales; gue enriquezca la cultura con impulso creador y caon
la incorporacién de ideas vy valores universales; gue haga
conciencia de la necesidad de aprovechar socialmente los
recursos naturales que ayudan a preservar el equilibrio
ecoldgicoa Se pretende que el Futuro ciundadang sienta 1a
nécesidad de aprovechar una planeacién familiar con respecton &
la dignidad humana.

En el capitule IV del proceso educativo, geccidn I de los
tipos v modalidades de educacidn en su articulo 41 dice 1o
siguiente respecto a la educacidn especial:

La educacidn especial estd destinada a
individuos con capacidades transitorias

o definidas, asi como  aguellos con
aptitudes sobresalientes. Frocurara
atender & los educandos de manera

adecuada  a sus proplas condiciones, con
equidad social.

Tratdndose cle mMenQres de edad con
discapacidades, esta educacion
propiciard =3 integracidn El los

planteles de educacidn basica regular .
Fara guienes no logren esta integracidn,
esta educacidén procurard la satisfaccion
de necesidades basicas de aprendizalje
para la auténoma convivencia social ¥
product ivea.

Esta educacidn incluye orientacidn a los
padres o tutores, asi como también a los
maestros Y personal de escuelas de
educacién bdsica regular gue integra a
los alumnos con necesidades especiales
de educacidn. (1

Al incluir a la educacidn especial complementaria o
disponible dentro de la Ley beneral de Educacidn da a saber la
necesidad gue existe de ayudar a los nifos con necesidades

pespeciales a que se integren a la sociecdad con aceptacidn de

(1) IDEM. p. &9-70.



ésta, para ellos lo cual es lo gue se pretende en dichos
cervicios a través de sensibilizar a la poblacidn en general =n
la participacién social que se pueda tener ante ella, pasos que
se han venido siguiendo y gue poco a poco se espera haga mella
en las comunidades del pais.

Dado todo lo anterior se observa que la educacidén no es
solamente un proceso de ensefanza, abarca 1a investigacidn
tanta el alumno como del maestro para que desarrolle sus
capacidades vy aptitudes para aprender por Si mismo vy promueva
el trabajo en grupo suscitdndose asi relaciones arménicas entre
los involucrados en este proceso (maestros, alumnos y padres de

familiaj.

C. Contexto Curricular.

La educacidn no s un proceso gue depende solamente del
alumno, =imo que es un proceso en el cual intervienen muchos
factores, como son los programas, la institucidn, la familia,
la sociedad y claro el maestro, pues este vy @l alumno =on los
dos protagonistas directos de la ensefanza aprendizaje.

Ahotra hablando del Ftrograma para la Modernizacidn
Educativa que se plantea como un criterio filosdfico que avala
las reformas educativas gue se plantearon en el sexenlio pasado
Yy que ngcid a rair de las necesidades gue se presentan en los
planteles educativos, cuando los maestros argumentaban la
evistencia de la desvinculacidn en el nivel bdsico (preescolar,
primaria y secundarial. imcoherencia entre las dreas, exceso de

objetivos en cantidad Y extensidn con respecto a las



condiciones de trabajo y por dltime una serie de traslapes 4
VACiOS, todo esto aparentemente resultd de una consulta
magisterial nacional a nivel primaria vy como respuesta a los
resultados obtenidos de la consulta nace la Modernizacicn
Educativa v con ella los programas ajustados.

Em primaria =e regresa a las asignaturas de cada area por
ejemplo: T. Sociales: Civismo, Historia y Geografia igualmente
las demds Areas se dividen en sus diferentes aspectos.

Este tipo de ordenamiento se hizo a partir de las dreas
gue conteniar urn mayor numero de objetivos ademds de equilibrar
los objetivos de tipo cognitivo, afectivo y psicomotor para
lograr un individuo con un desarroilo fisico, intelectual vy
afectivo sano, promoviendo en &l, el pensamiento reflexivo vy la
constante critica, asimilando los conocimientos de las
distintas areas de aprendizaje v convirtiéndose en agente de su
propio desenvolvimiento. .

Los objetivos se transformaron en contenidos temdticos
suprimiendo las actividades para dar prioridad al maestro en el
digsefo de ellaz tomando en cuenta =1 desarrollo armdnico de la
individualidad v personalidad del nifo.

Sin embargo siguen aborddndose las actividades en funcion
de que el niro "va sabe" por ejemplo multiplicar (en cuanto &
matematicas) vy por tanto sabrd resolver los problemas gque le
sean presentades sin darle oportunidad a gue asimlle can
sentidn los problemas, cavendo en las dificultades que tienen
en la aplicacidn de los algoritmos.

Ahora bien en los Centros PFPsicopedagdgicos para @l apovo
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en las matemdticas se utilizan 2 fasciculos: el sistema decimal
de numeracidn: problemas y operaciones de suma y resta; v,
problemas vy operaciones de multiplicacidn vy division, lo=s
cuales basan sus argumentcos en la témria psicogeneética de Jean
Fiaget, contienen explicaciones sobre el procesco de adguisicion
del conocimiento en el nifdo apovandose en investigaciones
realizades a alumnos de diferentes ciclos en cuanto a las
dificultades que presentan en la primaria. Agui =s=e trata de
respetar el tiempo v conceptualirzacion gue este maneie v
avudarlo por medio de estrategias establecidas en {fichas de
trabajio gue existen por cada fasciculo v gue ademds permiten
que el maestro dise”re nuevas seqgun se dé el caso por cada
alumna. En dichas estrateqgias se basardan las de el presente
trabajo. cuyos objetivos se mencionan en el ler capitulo. (12
Fuesto que los Fasciculos Fundamentan sus afirmaciones en la
Teoria Fszicogeneltica de Jean Fiaget, respetando el proceso de
aprendizaje del nifo, le dan importancia y prioridad a las
situaciones de aprendizaje en forma global, insistiesndo en que
el alumnc por si mismo comprende los conocimientos. dando
oportunidad al manipuleo de objetos gue avuden a la resolucidn
de problemas o llevan al nifo a sacar provechD de sus proplas
vivencias, Yy es esta la razdn de la importancia de hscer

mencidn e hincapié en dichos fasciculos.

(1) SEF.D.G.E.E. Fasciculos 1,Z2,%. Estrategias pedagdgicas para
nirnos de primaria con dificultades en el parendizaje de las
matematicas.




CAFITULO 1V
ESTRATEGIAS

Las estrategias didacticas son actividades utilizadas por
los alumnos vy el maestro para lograr un conocimiento vy
aprendizajes en forma diferente a lo que estd establecido.

S5e trata de encontrar una alternativa de solucidn a un
problema detectado existente en el arupo escolar al que se
aplica; tratando de encontrar el mejor caming a la meta fijada,
bazsdndose en alguna corriente o teoria gque estée acorde a la
manerae de concebir el proceso ensefanza — aprendizaje, dandole
al alummo una oportunidad diferente, siendo @1 mismo gquiesn
realice las actividades en forma activa, apovado v dirvigido por
gl masstro.

Ei punto mas importante de esto se dirige a mejorar o
tratar de mejiorar la ensefanza en el nivel o grado en el cual,
se estad trabajando el problema detectado especificamente.

En este caso se trata de mejorar la situacidn de ensedanca
en los problemas que implican multiplicacidon en guinto grado vy
sz dirige a dar mas oportunidad & los nifes en la resolucidn de
dichos problemas acudiendo a situaciones mas reales. acordes a
lag vivencias & intereses de los nifmos vy gue en sequida se

exponeErn:

Estrategia No. 1: "La Tiendita"
Ubjetivos:
-~ Que los rimAos realicen Qperacilones merteal %

oralmente &) situaciongs realss de =t Vi1da
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cotidiana.

Fequefias cantidades de dinero ($5.00, $Z.00, etc.).

Actividades:

Se propone al equipo de quinto grado visitar una
tienda cercana al Centro Fsicopedagdgico en compania
del maestro.

Cada nifio llevard una cantidad diferente de dingro.
Ejem: 200, T.00, $4.00, $5.00, con la cual., cada
uno realizarda compras gue ellos guieran (como:
papitas, chicles, dulces, etoc.)

Cada nifro deberd darse cuenta de lo gue alcance a
comprar con el dinero gue llevs, &l investigar los
preclos,

Elaboraramn en forma mental las operaciones
necesarias para saber la cantidad gue necesitan, si
completan v cudnto tienen que recibir de cambio =i
asi lo permite la transaccilon.

Al Fegresar al cupiculo cada Ung reEpasara
mentalmente lo gue sucedid v repetird oralmente los
hechos.,

El masstro preguntard  gue coclase de operacidn
realizarcrn vy cdmo le hicieron para saber los
resultados. Ademds de conocer y saber cdmo resoclver
mas Ap il do las protilemas terminando en la

importancia ceal s clem sealer SLmar Y  restar,

multiplicar Y dividir, pata enfrentar las



Estrategia

Objetivos:

Materials:
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situaciones problemdticas diarias.

No. 2: "El Mercado"

Los ninos continuaran realizando operaciones
mentales en situaciones reales.

Ubservaran la necesidacd de registrar lo gque se
piensa en forma escrita para comprender la solucidn

del problema.

Ldpiz v papel.

Actividades:

Se le pedird a las mamés de cada alumno, los envien
a realizar las compras del mandado en el lugar donde
lag realicen (yva sea el mercado, super o comercio).
A los nifos se les encargard de targa gue realicen
las compras y oue se Fijen gué cantidad llevan.
cuanto van a gastar en cada cosa, ademds de el
viuelto., que deberan esperar.

(Agui es importante hacer hincapié gue ellos mismos
deberan encontrar la Forma de cdéme encontrar los
datos v cantidades de lo gue compraron v la forma de
registrarlos para que no se les olvide al regresar a
la escuelal.

La siguiente clase se les pedird a los nifos gue
cada uno expligque oralmente lo gue hizo y cdmo lo

hizo.

En este caso es importante conocer el procedimisnto
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Objetivos:
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gue el nifo utilizd para registrar los datos con
prequntas como: AOué compraster, dJdcudnto te costd
cada cosat, Loudnto dinero llevabas?, dcuanto
gastaste en total?, icuanto dinero te saobrao?.

Es probable que los niRos persistan en el uso de la
suma vy resta en todos las operaciones, sin embargo
es importante gue se den cuenta de la necesidad de
csimplificar las cuentas en el registro de datos v en
la solucidn de cualguier problema gue se prezente
(sentido de las operaciones).

Entre todo el eqguipao deberdn comparar cdmo hizo cada
guien para resclver la situacidn comparando las
anctaciones v discutiendn entre ellog mismos sus
procedimientos.

El maestro propiciara dicha Comunicacidn Y
comparacidm utilizando las preguntas anteriores v
obtros mas como: LCdmo Fué mas facil?, La quién se le
dificultd mas?. Lcdmo le avudarian a tal o cudl para

gue resolviera mas rapido?.

No. 2 "Los Falitos Chineps!

Resalver con Fecursos no necesariaments
convencionales problemas de proporciconalidad.
Reflexionar sobre la relacidn entre los datos que
permitan encontrar la incdgnita en las situaciones

isomirficas.
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Reflexionar sobre la aplicacidén de 1

P

multiplicacién, donde el uso de ésta es pertinente.

Urn juego de palitos chinos.
lLapiz vy papel.

10 tarjetas con nimero (cada una) entre O y 15

Actividades:

Antes de iniciar el juego las tarjetas se colocan

cara abajo. El maestro propone a los nifos jugar a
los palitos chinos, de la siguiente manera: cada
jugador por turnos saca los palitos gue pueda, sin
mover los otros; luego toma una tariete (que no debe
ver nadie) en donde el namero gue tenga escrito
indica &l valor de cada palo. Hace =u cdlculo del
total de puntos obtenidos v envia a su pareia un
papel donde dice la cantidad de palos que sacd y el
total de puntos. El1 jusgo consiste en encontrar el
valor asignado por la tarjeta para cada palito. 5i
urn Jugador grcuentra el valor correcto de =su
compafero, se lleva como premio 1 total de puntos
oue obtuvo. En caso de no encontrarlo. éstos  son
ganados por gquien envid el mensaje. Bana =1 ijuego
guien después de un namero determinado de rondas
gane mas puntos. Eijemplo:

Entre Casar v Joseé, César saca 7 palos y la tarjete
con el namero 8. José saca 10 paleos v la tarieta con

el ndmero 3.



El calculo total de puntos conlleva al uso de la
multiplicacién, ya gue la estructura del problema

e

11

Fara Ceésar Fara Joseé
c = X 7= 10 — &

El maestro pide a los nifios resolver el problema
como puedan. Agui es muLy importante que
reflesionemos sobre la proporcionalidad. Fara ello,

el maestro de primera cuenta, pide a los nifos gue

edpliciten sus estrategias para plantear las
preguntas pertinentes. For ejemplo: Joseé dice "vo
multipliqué 10 par Iy asi supe el resultado.”
Maestro: LCdmo  te diste cuenta gue tenias  que
multiplicar 10 por 27, ilde que es ese 107, 4y el I7,

Lpor qué te fFijaste en el ndmero de palitos™, iy si
hubieras ganado g palitos daue multiplicacion
harias™.

Una vez obtenido el total de puntos, cada jugador lo
escribe en un papel, asi como el numero de palos,
para gue su pareja encuentre el valor de cada una.
La operacidn candnica para resolver esta situacidn,
es la divisidn, pero dado gue el problema no dice
directamente que hay que repartir, s muy probable
gue log nifRos recurran a estrategias no candnicas.
Es importante recordar que las situwaciones

problematicas er donde implica divigidn pusde
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Objetivos:

Material:

realizarse

utilizando suma,

Ne. 4: "E

Oue el maestro explore

[~

ol

por wvarios procedimientos de solucidn,

la resta v la multiplicacidn.

1 FPuesto”

las ideas de los nifos acerca

de qug& son problemas escolares, para qué sirven, si
tienen relacidn comn la realidad.

Inventan un problema de matematicas partiendo de la
real idad.

Ampliar la nocidn de problemas de matematicas.
Libros de texto abiertos en alguna pagina que hava

problemas

Actividades:

de matemdaticas.

El maestro deberd mostrar problemas del libro a los
nifos v les preguntard =i los conocen, Qué son, Como
zabhen gue son problemas; para qué se los ponen en ia
escuela; 5i saben de alguien a quien le haya
sucedido alge parecidos; guién puso problemas en el
libro, para queé, si seria posible aue el los
inventaran unos, eto.

Cuardo los niffos havan hablado de los problemas
pscolares, el maestro les pregunta gue otro tipo de

propblemas
escolares

alqgo, er

conocen. Luego pregunta si los problemas

vy los problemas de la gente se parecen an

qué  son distintos v si podrian pongt



S5
problemas de la gente en los libros.

- El maestro les propone gue entre todos inventen un
problema a partir de lo gue le haya sucedido a
alguno de ellos ese dia (o en alguna ocasidnl. For
ejemplo: Fepe compréd S pelotas de esponja para
jugar. El maestro les pregunta algunas cosas como:
Louantn gazté?. Asimismo, estimula a los nifos para
gue piensen qué cosas necesitarian saber, para gue
hagan preguntas.

~ Cuando va estd la informacidn escriben 21 problema e
intentan resclverlo. Opinan acerca del contenido del
problema; si pusieron pregunta. si es contestable,
si el problema se entiende, si alli ya dice todo...
Luego piensan gué otro problema diferente se podria

ponet a partir de esa migma imformacidn.

Estrategia No. S: "Los Oficios”
Objetivos:
- Tamar conciencia de los problemas gue surgen de la
realidad v de las varias soluciones posibles.
- Inventar vy resolver problemas gue se derivan de las
sitwariones reales analirzadas.
Materialf
- Hojas y ldpices.
Aotividades:
- Los nifros platican soore diversns ofilcios gus

Conocen, por @jemplo, en gu& trabajan ellos mismos,
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en qué trabaja su papa, o algun familiar, en gque les
gustaria trabajar el dia que tengan que hacerlo,
etc.

El maestro pide a los nidos que platiguen a gue tipo
de problemas se enfrentan en el trabajo y cdmo los
resuelven. For ejemplo, la alumna Carmen vende
dulces /{que problemas tiene que resolver?y, /jcomo lo
hace?. Tener dulces de varios tipos, unos mas caros
que otros, de diferentes sabores y tamafos, tenerlos
ern plasticos para que nNO S& FESEQUENn O SE eNsuclel,
determinar el precio paor pieza o por bolsita.
Cuidar oue no le raoben la mercancia, hacetr la cuenta
de lo compradoe por =21 cliente, dar bien el cambio,
resurtir la mercancia, etc.

Flatican acerce de los problemas v las soluciones de
otros oficios que conocen, por ejemplo: la mamd de
Flsa es costurera vy va a hacer un vestido... R R
tiene que pensar? (por ejemplo en la cantidad de
metros de tela, de carretes de hilo, en el corte de
la tela para no desaprovechar nada, en el largo del
vestidao, en utilizar medidas convencionales como el
metro, etc.7.

Flatican acerca de otros problemas gue resuelven en
su vida diaria. por ejemplo, cdmo se vinieron a la
escuela ese dia, cdmo rescelven situaciones en sus
juegos (futbol., "la rofa”, el lazo...) Cuando hacen

algun mandado, etc.



Los nifos proponen formas de solucionar  algon
problema sencille de la wvida real que tenga que
resolver alguno de ellos (o inverntado). For ejemplo:
a Susana le dejaron de tarea medir el piso de la
casa, pero no tieng regla ni metro {ge puede hacer?.
TAREA: Entrevistar a alguna persona para indagar gque
tipo de situaciones son. lag que comiunmente tienen
gue resolver en su trabaijo y como lo hace.

En la siguiente seccidn de trabajo cada mifo platica
lo que indaqgo.

Eli maestro inventa problemas a partir de las
investigaciones que hicieron los nifos. For ejemplo:
Jorge entrevistd a =su tio, guien trabaja en wun
camién repartidor de refrescos vy le contd gue un
problema muy comin es guse diariamente ze le rompen
algunos envases. El maestro inventa un problema al
respecto. por ejemplo: 4si se rompen en promedio 9
ervases diarios SCudntos se romperan en & dias de
trabajo?.

La complejidad de la estructura de los problemas que
el maestro invente deperiderd de las posibilidades de

lops Mifos, pudiendo presentar problemas mas

serncillos o méds complicados.

Los nifos pueden inventar también los problemas a
partir de las investigaciones que trajeron de tarea,
luego las intercambian para gue obtro comparnero

resuelva el problema v finalmente el autor del mismo



v guien lo soluciond intercambian opiniones respecto

=}

Si el problema tenia suficientes datos o faltaban
algunos.

8i se entendia en gueé consistia el problema en
cuestidn.

i la solucidn es correcta.

5i xisten otras posibles maneras de solucionar el

mismo problema.

134480



CONCLUSIONES

En la aplicacién de las estrategias se pudo observar lo
siguiente:
- Al respetar el proceso y experiencia gue tienen los niros en
la resolucion de problemas cotidianmos les revierte mas interés
por el trabajo qgue estan realizando vy ponen mas intencidn e&n
éste.
- Varias veces los nmifos utilizaron sus propias estrategias,
para resolver los problemas haciéndolo mentalmente, sin embargo
Ffinalmente uwtilizaron los procedimientos candnicos con ayuda de
todo el eguipo.
. Se pucle observar tambrién ciue no siempre gxiste wuna
correspondencia entre lo que la escuela ensefa vy espera del
nifdo v lo gque éste produce espontdneamente.
- Al poner énfasis en la mecanizacidn de loz algoritmos nao
significa gue el nifo pueda aplicarlos en la resolucidn de un
problema puesto que necesitan comprender todas las relaciones
der éste.
- El1 maestro puede utilizar infinidad de estrategias o
actividades siempre vy cuando esten acordes & la realidad del

nifRo.
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ANEAO 2

INFORME PEDAGOGICO
SHEXO 2

NOMBRE DEL ALUMNO: Rubén Arturo Mérquez Mendoza

FECHA DE NACIMIENTO: 26 de julio de 1983. EDAD: 12/05
ESCUELA PRIMARIA:Rodolfo Chivez Primero GRADO: 6o afio
APLIZACION DE LA VALORACION: 1 de noviembre de 1995
AREA: Aprendizaje,

La sefiora acude nuevamente al Centro Psicopedagdgico a solicitar el
servicio,pues, Arturo sigue presentando problemas de aprendizaje,ya -
que no fue dado de alta,desert6 porque ls mama tuvo problemas familia
res y no continud con el apoyoe

Creo que el problema es metodolégico;sus respuestas son resea 1 t a d o
de una accidn mecinica y no se le ha respetado su nivel de conceptua~-
1izacidn para trabajar,por tal motivo presenta un atrazo pedagégico -
con respecto al grupos

Se le aplicd la caracterizacidn inicial del sistema decimal y se ob:
serva que no lo comprende,confunde los conceptos de unidad,decena,cen~-
tena,también se le dificultan losproblemas de estructura multiplicati-
vajelige la operacidn errdnea(sentido de la operacidn).

Al leer hay prediccidn y recupera significado,alin cuando comete e-
rrores,es decir,cambia algunas palabras por otras y silabea en silen-
cio palabras largas.

En escritura hace omisiones sin ser espec{fica la dificultad en algln
tipo de palabraj no hay uso adecuado del espacio gr&fico.

Su problema es a nivel de apropia:ién de reglas y convencionalidades
ortogrificas principalmente en el uso de las polivalentestb,v,c,s,Z,Y,
11,3,3; a5 como el uso del acento y de la h.

PRONDSTICS:

971

2 espera gue en un lapso de ocho mases supere la proble-
mitica que presenta.

LTERNATIVAS DE TRABAJO: Se iniciara con actividades para la compren
ciHn dal sisntems decimal vy con planteamientos para que adquiera el sen
Fido de la cperacidn en problemas de astructura muliiplicativa,asi co-
mo ejercicios ortograficos y de analisis grafofonético.

A TENT

AMERNTE

PROFRA. DI GRUPO -
Kﬁlaﬁgbj 622&22r9>£:QZ;ﬂﬂ2f S/

PROFRA. BERTHA A. TALAMANTES B.
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INFORME PEDAGOGICO
SHREXD 2
NOMBRE DEL ALUMNO: José Abel Duarte Zapien
FECHA DE NACIMIENTO: 10 de nov. 1983, EDAD 11/09
ESCUELA PRIMARIA: Fernando Calderdn 2055, GRADO: 6o ARO
DOMICILIO: Av. Sa no. 14

APLICACION DE LA VALORACION: 1 de septiembre de 1995

El nifio es remitido a Centro Psicopedagbgico porque los
papés solicitaron este servicio,pues, su hijo presenta di-
ficultad principalmente en elctoescritura,

Creo que el rpoblema es a nivel emocicnal originadc en la
fémilia,se le compara con el hermano menor. Los pap&s no se
ponen de acuerdo en cbébmo llevar la disciplina.

El nifio es sociable,se integra al grupo,pero se distrae -
con facilidad,deja el trabajo incompleto y es lento para -
trabajare.

e

a mam& cree que Abel estd etiquetado como el "nijo del
doctor" y eso ha influido para que lo pases de grado sin te
ner las bases s8lidas en cuanto a conocimientos. Reprobd -
So afio, no le gusta leer ni escribir tal vez porque es don-
de presenta mayor dificultad.

Se le aplicd la caracterizacibn inicial de tercer ciclo ,
observindose que tiene dificultad en el procesc de la divi-
sibén,no domina las tablas.

En los problemas aditivos y multiplicativos tiene dificul
tad en el sentido de la operadibdn, ya que utiliza la opera-
cidn correcta incorrecta.

En lectoescritura existe maycr dificultad en el analisis



: C

En lectoescritura existe mayor dificultad en el anflisis
grafofonético,confunde varias graffas como fi,l1,8 x o p x t
omite letras en palabras y palabras al leer y escribir. Le
falta ampliar la redaccién y utilizar m&s nexos.

Al leer logra recuperar significado porque su informacibn
no visual es amplia y no depende de la informacidn visual,

Silabea en palabras largas ejem. su per fi cle superficie
superficie de la hoja (lo repite ).

PRONOSTICO: Con un programa de atencidén acorde a sus nece-
sidades,se ecpera que en un lapso de nueve meses supere las
dificultades que presenta,

ALTERNATIVAS DE TRABAJO: Se iniciard con actividades del -
fascicuulo uno y dos (sentido de la operacibén y problemas )
con ejercicios de an&lisis grafofonético,asi{ como las estra-

teglas para recuperar significado en las palabras.

ATENTAMENTE

MTRA. DE GRUPO

By

Ll

PROFRA. BERTHA A. TALAMANTES Be.



INFORME PEDAGOGICO

SHEXRD 2
NOMBRE DEL ALUMNO: Edwin Alarcén Loya

FECHA DE NACIMIENTO: 10 de octubre 84 EDAD:z 11 afios
ESCUELA PRIMARIA: Fernando Calderdn 2055 GRADO: 6o Afo

APLICACION DE LA VALORACION: 4 de septiembre de 1995,

La sefiora acude al Centro Psicopedagdgico para soliciatar el servi-
cio,pues, Edwin presenta dificultad principalmente en escritura y ma -
tematicas.

El nifio tiene problema de conducta en la escuela,no es grosero,sodlc
que cénstantemente esti tratando de llamar la atencidn de los demas, -
habla mucho y presume de todo lo que conoce. Sus compafieros le han a =
plicado la ley del hielo, le dicen: ya cillate Edwin.Quizd todo ésto
se deba a la falta de carifo y atencidn por parte de la familia.

Se le aplicd la caracterizacién inicial en sistema decimal de numera
cidn y tuvo buen desempefios En la solucidn de problemas hace célculo -
mental,le falta representar graficamente la operacién y utilizar el -
procedimiento candnico.

En lectoescritura existe problema a nivel de apropiacidn de reglas y
convencionalidades ortograficas, en el uso de las polivalentes: c,s,z,
v,b; g,} etc. as{ como en anilisis grafofonético,pues, confunde b x d .

En la redaccidn le falta ampliarla utilizando mMAs nexos.

Se suglere problematizar al nifo por su problema de conducta y asf
atender su problematica de una manera mas eficiente.

PRONOSTICO: Se espera que en un lapsv de nueve supere las dificul-

tades que presenta.



- e
ALTERNATIVAS DE TRABAJO: Se iniciard con ejercicios de analisis grafo -

fonético y con el sentido de la operacidn en problemas multiplicativosy -

ademis ejercicios para ortografia.

ATENTAMENTE

PROFRA. DE GRUPO

PROFRA. BERTHA A. TALAMANTES BONILLA



