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INTRODUCCION

En nuestra sociedad, generalmente se considera una experiencia -
muy comin la asistencia de los nifios a la escuela y frecuentemen
te surge una inclinacién dogmética y autoritaria para lograr en
el nifio de edad preescolar la integracidn al nuevo grupo proce -
diendo con ordenes, castigos y recompensas, ocasionando una acep
tacidn impuesta representando un problema para el nifio. Se pre -
senta también una inclinacidn protectora de la madre hacia el pe
quefio que dificulta la realizacidn de este proceso de integra --
cién que conduce al nifio a una dependencia y apego. Las angus --
tias e inseguridades de la madre se transmiten, la integracién -
se pospone y el nifio es separado del jardin basandose en perjui-
cios que privan al nifio de experiencias que contribuirén s la --
construccidn de su autonomia y desarrollo integral. ’
Considerando lo anterior y aceptando que el contexto es el medio
indispensable del ser vivo y éste debe responder a sus necesida-
des para lograr un desarrollo arménico e integral, La edu;acién
preescolar lo toma como su principal objetivo y para lograrlo --
propone que sea en forma activa no sélo por parte de la educado-
ra sino gue el alumno sea participante activo, donde su convivir
con otras personas contribuya a la interiorizacidn de su propia
imagen y conociendo sus aptitudes y limitaciones, gustos y dese-

os; se reconozca asi mismo como diferente de los otros y al mis-

mo tiempo, como parte de un grupo del mismo genero (por edad, as



pecto social, étc.).

Por ello la educadora debe promover actitudes de respeto aten --
diendo al proceso de desarrolleo por el cual atravieza el nifio en
la obtencién del conocimiento evitando anticiparse en emisidn de
juicios acerca de la conducta de los nifios y de sus padres.

Lpe lo anterior surge la necesidad de realizar un anélisis de tal
situacién que estéd presente en el jardin de nifios y exponerlo en
esta propuesta pedagfgica asi como las acciones que posibiliten

el proceso de integracidn del nifio preescolar en forma activa --
pues en la forma en que este propésito se logre sera la aporta -
cidn para el desarrollo de su autonomia.i
Para el logro de tal propdsito se.considera la presentacién por

capfitulos de este trabajo siendo de la siguiente manera:

En el primer capftulo la presentacidn de la problem&tica a tra -
tar realizando un ané&lisis del quehacer docente y reflexioeando

sobre la importancia que tiene en relacién al problema elegida,

también se consideran las caracteristicas del nifio en esta edad

tomando en cuenta que la educacién debe favorecer su socializa -
cién dado la importancia de ésta en el desarrollo integral del -
nifio.

Asimismo se describen los objetivos que se pretenden alcanzar --
contemplando los participantes de esta problemética.

En el segundo capftulo se toman en cuenta los factores fisicos,

sociales, politicos y naturales que influyen en esta situacidn a

examinar y a la cual se pretende solucionar. Considerando asi al



contexto como un conjunto de elementos que interactdan para con-
formar la realidad.

Del mismo modo se pretende realizar un an&lisis de la educacidn
desde los enfoques que dan las diferentes teorias que la han sus
tentado a lo largo de la historia.

En el tercer capftulo se hace referencia al programa de educacidn
preescolar analizando su operatividad en el contexto consideran-
do, pues se han realizado cambios en su estructura que contras -
tan con el programa anterior.

Es aqui donde se proponen algunas acciones a realizar para solu-
cionar la probleméticé encontrada en el nivel preescolar, consi-
derando que al profesor de educacién en este nivel se le exige -
hoy conocimientos tedricos, pero ademé&s, ha de dominar técnicas
y acciones especificas para este perfodo de educacidén sin Rerder
de vista el objetivo de la socializacidn que forma parte de su -

desarrollo integral.



I.- DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

A. Planteamiento

La educacién es una tarea delicada y su importancia radica en la
manera como debe procederse para que el pequefio se desarrolle de
manera integral es decif en cada aspecto que lo conforma: afecti
vo-social, psicomotriz, creatividad, lengua y légica-matemético;
todos ellos estrechamente vinculados entre si.

En este sentido, el desarrollo del nific implica dinémica bioldgi
cas, psicoldgicas y sociales que se proyectan en su manera de ac
tuar diferente en cada momento y situacién de su vida diaria.

Se considera por lo tanto, en el nifio de edad preescolar, que el
aspecto afectivo-social adquiere especial reelevancia, pues a --
partir de las relaciones que establece con otros sujetos y obje-
tos va estructurando sus procesos psicoldégicos que le darén:-opox
tunidad de adquirir mayor seguridad emocional esto se traduce en
pequefios logros que va obteniendo por si mismo leos cuales posibi
litan su independencia.

£l nifio preescolar es una persona gue expresa a través de distin
tas formas una intensa blGsqueda de satisfacciones corporales e -
intelectuales, es alegre, manifiesta interés y curiosidad por sa
ber, conocer, indagar, explorar, tanto con el cuerpo como a tra-
vés de la lengua, su actividad implica pensamientas y afectos; -
sus relaciones m&s significativas se dan con las personas que lo

rodean de quienes en su intercambio demanda reconocimiento, apo-



yo y carifio.

Por lo anterior es fundamental encontrar acciones para favore --
cer la integracién al grupo de los niffios de Zo. grado de Educa -
cién Preescolar del Jardin de Nifios John Dewey de la Colonia Mi-
guel Hidalgo en la ciudad de parral, Chihuahua, situaciones moti
vadoras ricas en contactos y estimulos asf como relaciones con -
individuos, ambientes, acciones y de participacidn activa cobran
do excepcional importancia la actitud del adulteo, pues se preten
de que a través del intercambio adquiera mayor seguridad para --
responder a las exigencias de su medio y encuentre nuevas alter-
nativas que favorezcan su incorporacién al nuevo grupo.
[Corresponde pues al docente tomar conciencia sobre su funcidn y
sobre las actitudes que manifiesta ante los nifios, desechando el
autoritarismo y creando un ambiente que le permita desarrollarse

ampliamente sintiendo interés propio y necesidad por integrarse,

favoreciendo su relacidn social.
B. Justificacidn

Es importante realizar esta propuesta ya que se ha observado que
los nifios de 2o0. grado de educacidén presentan dificultad para -
integrarse al nuevo grupo, pues la separacién madre-hijo es un
proceso que depende principalmente del modo en que la madre se
relacione con su hijo, asi como de las actitudes que tengan --
los dem4s -adultos significativds en la vida del nifio, la expe --

riencia de asistir al jardin implica para el nifio, nuevas sensa



ciones, nuevas emociones y ésto se proyecta en inseguridad por -
lo desconocido. La construccién del proceso de la socio-afectivi
dad del niffio forma un ir y venir entre el ser individual y social
y en la medida en que se favorezca este proceso llegaré a su in-
dividualidad, lo cual le permitir& percibirse como una persona -
distinta de los otros; y asumir un "yo soy", la adquisicién de -
la sequridad emocional estéa relacionada con los logros que el ni
%o va obteniendo por tanto se busca que se presente trabajo que
favorezca la toma de conciencia en el docente sobre su funcidn y
sobre las actitudes que manifiesta ante los nifios.

El niffio comienza a hacerse social precisamente cuando entra en -
las instituciones preescolares, en este momento, a través de jue
gos y de toda clase de actuaciones, la educadora procurara gque -
la actitud social se desarrolle, teniendo en cuenta la importan-
cia de la afectividad la cual ha de gozar de preferente atencidn
al concretar y planificar los objetivos, siendo necesario la crea
cién de un ambiente grato gue hard sentir simpatia por el, centro.
El1 medioc es el contexto indispensable del ser vivo y debe respon
der a sus necesidades el educador debe remover la menor causa de
inadaptacién del nifio, tomando en cuenta que el juego, ademés de
ser una necesidad de la naturaleza en el nifio, le servird para -
su madurez, se propone que la previsién de juegos debe estar en
1a mente de la maestra, procurando material adecuado y dispuesto
para que despierte el interés y como consecuencia incite al nifio

a la accién, desarrolle al maximo el espiritu creador.



El preescolar convierte en juego cualquier actividad; juega a me
dir la altura de los colores, pinceles, a ver quien bebe mas a -
prisa, todo es juego en la clase.

La educacidn es una tarea delicada y su importancia radica en la
manera como debe procederse para que el pequéfio asimile reglas y
valores del grupo social, uno de los objetivos de la educacién -
preescolar es lograr que el nifio obtenga paulatinamente la com -
prensién del mundo que lo rodea, por medioc de la oportunidad de
participar e interactuar con otros, de cooperacidén en pequefios -
grupos para posteriormente incorporarse al trabajo colectivo, de
expresar sus ideas y oponiones sintiéndose tomado en cuenta y --
respetando; como un ser auténomo.éfyes la autonomfia es un factor
indispensable para entender el mundo circundante, para incorpo -
rarse a la vida social respetando a los dem&s y llegando a }a -
confrontacién de diferentes puntos de vista que le permitira di-
ferenciarse como ser Gnico perteneciente a un grupo, donde los -
lazos de afecto, confianza y aceptacién favorecen la interaccidn
positiva, ésto se traduce en didlogo abierto, espontaniedad y -=-
comprensidn con objeto de que el nifio descubra y ejerza su capa-
cidad de critica, eleccidn y creacién. El maestro es, en suma un
orientador, un gufa, un facilitador por el contrario de un ins -
tructor autoritario que induce a la pasividad, mecanizacién y su
misidn. Por lo anterior un educador responsable y un ambiente es
timulante son la condicidn b&sica para alcanzar las metas.

La formacidn es una empresa delicada para la que no existen rece



tas especificas, pero cabe insistir en la necesidad de estable -
cer una relacidn sincera con el nifio y realizar actividades que
estimulen el desarrollo de la afectividad y que favorezcan la so

cializaciofi.

C. Objetivos

Acorde con el objetivo general del programa de Educacién Preescg
lar que se dirige a favorecer el desarrollo integral del nifio y

tomando como fundamento las caracteristicas propias de esta edad
se considera la importancia de la intervencidén del docente para

el logro de tal prop§sito y se plantean los objetivos propiocs --
que en esta propuesta se pretende alcanzar, siendo considerado -
en el plano social [la necesidad de que lel nifin participe activa-
mente en el grupo al que formaré parte y ello seré a través de -
la incorporacién gradual al trabajo colectivo en los peque%os ;-
grupos/ﬁntercambiando puntos de vista y ofreciéndole la oportuni
dad de practicar normas, actitudes y habilidades para convivir -
en un ambiente grato{Jasi como (encontrar algunas alternativas --

que favorezcan la socializacidén a través de la participacidn y -

cooperacién en el grupo con una visién mas auténoma:j
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II.- MARCO TEDRICO CONTEXTUAL
A. Marcoc Contextual

México es una repéblica que ha generado la educacién como un fe-
némeno social e histdérico bajo decisiones que se han caracteriza
do por las situaciones econdmicas y politicas del pais, por lo -
que se considera necesario el anélisis de una serie de factores
as{ como la influencia que ejercen sobre el comportamiento de e-
ducandos y educadores.

La educacién como proceso social tiende a reflejar la dinémica y
estructura del sistema que la contiene, México comao pais en vias
de desarrollo busca establecer relaciones con potencias desarro-
lladas a través del tratado de libre comercio con los Estados U-
nidos y el Canadéd ya que carece de tecnologia de punta y capita-
les, pero este vinculo s6lo es de dependencia, sélo aporta‘la ma
no de obra y materia prima, ello ha provocado una serie de cam -
bios necesarios para gque México en su apertura econémica sea un
escenario adecuado al nuevo orden politico, atractivo a la inver
sigdn extranjera.

Surge de este mods una reorientacién en la educacidn de todos los
niveles y lo Gnico que se persigue es preparar mano de obra calil
ficada para el proceso de industrializacidn. La educacidn bajo el
afén de mejorar la funcionalidad d& una pauta elitista y las fami
lias de obreros y campesinos asi como clases marginadas no pueden

ofrecer una mano de obra calificada ni aspirar a puestos de traba
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jos superiores.

Se introducen las nuevas ideas presentando un punto de vista uni
lateral que encierra criterios ideolSgicos que enfocan el trata-
do de libre comercio como hecho de grandes beneficios sin dar e-
lementos que permitan a la poblacidén formarse un juicio real, pa
ra ello se valen de los medios de comunicacidén masiva cuya capa-
cidad de penetracidn en la formacién ideoléSgica de la sociedad -
estéd determinada por los intereses que el estado demande la que
se dirige a formar masas sumisas de consumidores.

Esta politica educativa no excluye a ningldn estado de la nacidn
tocando particularmente en esta propuesta del estado de Chihua -
hua el cual se localiza al norte de la reptblica, donde algunos
fendmenos politicos, sociales y naturales provocan una serie de
hechos.

Las principales actividades econdmicas del estado se encuenéran
en decadencia como la ganaderfia, agricultura y mineria; la faltsa
de empleos ha provocado la emigracidén de hombres y mujgreq al ve
cino pais del norte, Estados Unidos, con una idea de vivir mejor
alld, lo gue no serd posible pues su estancia generalmente es en
forma ilegal, esto agrava la situacidén familiar pues las familias
se desintegran con la ausencia del jefe de la familia.

Otra situacidén que prevalece en este momento es la apertura casi
total a la inversidn extranjera, el establecimiento de las maqui
ladoras que generan empleos pero no solucionan la situacidén eco-

nédmica, existe poca mano de obra calificada y la situacidn econd
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mica no deja de ser precaria, lo cual repercute en la educacidn,
tocando a &sta buscar la mejor manera de propiciar un pensamien-
to reflexivo en la formacién de los individuos y de las socieda-
des, para ello ser& indispensable el conocimiento del medio mate
rial y social.

Dentro de la polftica educativa del estado existe cierta autono-
mfa pero aun se depende del centro de la repiblica, prevalecien-
do normas para imponer roles, organizar acciones y definir pro -
gramas educativos en donde a su vez en forma implicita o explici
ta se refuerza la imposicidén, para lograr un control.

La educacién de este modo busca la transmisién de ideologias con
venientes al poder, donde la desigualdad econdmica hace referen-
cia en la distribucién y posibilidades de acceso al sistema eécg
lar, aun cuando en el Articulo 3o. Constitucicnal se establece -
una educacién gratuita existen requerimientos que excluye dei in
greso a los nifios y jévenes de clase media y baja. Los presupues
tos destinados a educacidén resultan insuficientes, no se puede -
hablar de una educacién que impulse la investigacidn.

Esta realidad no se pierde en la ciudad de Hidalgo del Parral, la

cual se localiza al sur del Estado de Chihuahua, cuya economia
esté basada principalmente en el comercio, una gran mayoria de -
la poblacidén se encuentra relacionada con 61, perc al carecer de
un organismo que regule y vigile el valor de venta de los articuy
los.de primera necesidad por lo menos, los costos son elevados -

consideréandose la ciudad una de las mé&s caras del pais.
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La mineria que en un tiempo fue la principal actividad econdmica
de Parral hoy se encuentra casi cerrada debido a que es un recur
so no renovable, por otro lado la agricultura como actividad eco
nédmica de la regién no surge a gran escala pues en su mayoria es
de temporal y la falta de lluvias provoca pérdidas a los campesi
nos, y en consecuencia también de la escases de lluvias la gana-
derfa no encuentra grandes beneficios.

La regidén en general al igual que el resto de nuestro pais atra-
vieza por una crisis econdmica y aun cuando la instalacién de al
gunas maquilas ha generado empleos la situacidén no mejora.

En cuanto al asbecto cultural se puede decir que Parral carece -
de espacios e instituciones que proyecten al pueblo en forma re-
gular el arte y cuando las hay esporédicamente, la poblacidén que
asiste es poca, la mayoria no goza de estos privilegios en parte
por la falta de aprecio a esta situacién o debido a la economia

que prevalece.

Por lo anterior asi como por la falta de espacios deportivos y -
valores humanos en los individuos se generan actos de delincuen-
cia entre la poblacién que produce rechazo entre los miembros de
una misma comunidad, situacién que muestra la necesidad de una -
buena educacidn desde los primeros afios de vida, como lo es en -
el hogar y formalmente en el jardin de nifios, de aqui la necesi-
dad de que se retome la labor educativa creando un ambiente don-
de el nifio sienta seguridad y confianza para expresar sus afec -

tos e ideas y del mismo modo escuche y valore las ideas y opinig
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nes de los dem&s pues esto resulta indispensable para lograr que
la educacidén sea "el medio de cohesidn social por escelencia, --
que permita conservar y enriquecer la cultura, incorporando las

diferentes clases y sectores de la poblacién como factor determi
nante de integracidén". (1)

En Parral existen centros educativos particulares y oficiales --
donde la comunidad realiza su asistencia para lograr una forma -
cién y preparacién profesional, éstos van desde jardin de nifios

o preescolar hasta superior como Tecnolégico, Normal, Enfermeria
o Secretariado. Sin embargo aqui en Parral existen familias con

recursos econdmicos tan bajos que la educacidn no llega al cien

por ciento de los individuos que la requieren.

La educacién preescolar no es considerada oficialmente obligato-
ria y esto tiene como consecuencia la formacién de conceptos e -
rréneos hacia este nivel educativo consideré&ndolo sdlo cuidador

de nifios, lo que dificulta aun més la socializacién y participa-
cién de los nifios de esta edad, esto no excluye al Jardin_de Ni-
fios John Dewey ubicado en la Col. Miguel Hidalgo de esta ciudad,
el cual cuenta con un personal docente egresadoc de Normal Bésica
y con aspiraciones de mayor preparacidn, que muestra disposicidn
de realizar y motivar en los padres la participacidn y realiza -
cién de actividades que favorezcan directamente al nifio, lo cual

tiene una proyeccidn favorable hacia la comunidad en general.

(1) U.P.N. Politica Educativa, p. 19
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Este jardin cuenta con un edificio propio formado por 4 aulas, 1
direccién, sanitarios, 1 arenero, una explanadita y patio que -~
aunque esté en desnivel permite a los nifios realizar actividades
favorables para su desarrollo, los grupos que lo componen son 2
de 3o. grado y 2 de 20. grado. Un grupo de 2o0. serd la base para
el desarrollo de esta propuesta, integrado por 1l nifios y 13 ni-
fias de edad entre 4 afios a 4 afios y 8 meses. La incorporacién --
del nifio al jardin representa en la mayor parte de los casos no
s6lo la confrontacién de un medio y grupo social ajeno a su expe
riencia anterior, sino la primera separacién significativa del -
hogar y de la madre en particular, es aqui en el jardin de nifios
donde se relaciona con otras personas de tal manera que su desa-
rrollo emocional e intelectual necesita adquirir el ritmo reque-
rido para favorecer su desarrolle integral o global facilitando
de esta manera su incorporacidén gradial a la vida social.

Este grupo presenta cierta heterogeneidad, por ejemplo en sus h§
bitos higiénicos o sociales, son nifios que manifiestan ciertos -
valores humanos y religiosos, buscan apoyo y aprobacidn en sus -
actividades pero cuando se encuentran con un ambiente de respeto

y afecto responden en la misma forma y se convierten en nifios in

teresados por conocer lo que les rodea, preguntando y exploran

do.
Actualmente se observa unidn de algunos sectores de la colonia -

como consecuencia de la religidén que profesan y se manifiestan -

en los nifios, por lo general son familias que se preocupan por
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mejorar las condiciones de vida y se esfuerzan por acrecentar sus
pertenencias materiales, que les brinden comodidades.

La educacién de los padres de familia de esta colonia varia desde
nivel medio hasta técnico y profesional, en general se preocupan
por atender la educacién de sus hijos y los envian al jardin aun-
que no todos atienden personalmente los asuntos cotidianos de sus
hijos pues se emplean fuera del hogar para aportar a la economia
familiar.

Analizando la conclusidn de estos factores heterogéneos vale recg
nocer la influencia que ejercen en los educandos marcando diferen
cias que delimitan su individualidad; es necesario que los docen-
tes en su diaria labor tengan presente que cada nifio conlleva en
su interior su propia historia y que el proceso ensefianza aprendi
zaje es uno mé&s de esos factores no menos importante y que puede
aquf y ahora limitarloe o potenciarlo.

Asimismo resulta necesario en an&lisis de la vida cotidiana del -
aula, de sus interactuantes pues no se puede considerar autdnomo
sino como un proceso histérico sustancia de la sociedad, moldeado
sobre patrones de una estructura de clase y relaciones de dominio
que afectan la préctica docente y hacen posible la reproduccidn -
social.

En esa diaria interaccidn el docente de educacidn preescolar mani
fiesta la manera en que aprende de otros, su formacidén docente,
conductual, pues desafortunadamente existen también concepciones

que se manifiestan cotidianamente como el considerar que los --
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alumnos habré que indicarles lo que hay que hacer y conducirlos,
pretendiendo implantar reglas y normas que la sociedad marca como
adecuadas para la convivencia grupal garantizando la reproduccidén
del sistema social.

En este contexto educativo existe un sistema de relaciones de po-
der en el cual la autoridad tiene una estructura piramidal bien -
delimitada: Inspectora, Directora, fducadoras; cada cual tiene --
que aceptar drdenes y disposiciones de sus superiores sin oportu-
nidad de cuestionar los lineamientos establecidos aun cuando es -
tén distantes de la realidad concreta.

Esta verticalidad trasciende dentrc del aula, pues aunque Se€ les
critica, también se reproduce en el aula, por lo que habitualmen-
te se actida como un vigilante y juez de los actos del educando, -
sin embargo al mismo tiempo la condicidén de mujer y la identifica
cién psicolégica con la figura materna hacen tener actitudes ma -
ternales afectivas que desconciertan a los educandos.

Por otro lado ahora se dice que el programa de educacién preesco-
lar forma parte de una transformacidén que busca elevar la calidad
de la educacién acorde a la modernizacién y a través del trabajo
por proyectos se da importancia al trabajo y cooperacidén grupal
lo cual implica un cambio de actitud tanto de los profesores cg
mo de los alumnos en relacidédn a sus interacciones durante el -
proceso ensefianza aprendizaje, y aunque esta propuesta de traba
jo es flexible de acuerdo al medio en que se concretice, no de-

ja de ser un documento normativo para orientar la préctica educa
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tiva en este nivel,.

La forma en que se trabaja es presentada como la mejor, apren --
diendo concepciones autorizadas de la sociedad inseparables de -
la formacidn de las relaciones sociales que aseguran la pertenen

cia a la clase y el actuar segin un rol.
B. Marco tedrico

En educacién existen propdsitos de varios tipos para los cuales
se realiza un esfuerzo, en el que la teoria realiza un papel va-
lioso porque gufa al investigador educacional y asi "es posible
ver mls claramente lo qué se debe hacer y dinde se encuentran --
los mayores huecos de nuestro co&ocimiento". (2)

La teoria es importante también porque confiere precisidén y efi-
ciencia a los proyectos de investigacidn, recurriendo a los cong
cimientos previos acerca de un objeto de estudio. En este aparta
do se hace una exposicidn y anélisis de las teorias en que se --
fundamentan el objeto de estudioc de la presente propuesta wisua-
lizando la educacién desde diferentes enfoques de orden filos6fi
co, psicoldgicg,/pqugégico y social.

En el enfoque filos§fico se presenta el empirismo, racionalismo-
y materialismo dialéctico.

En el orden social la perspectiva funcionalista, estructural fupn

cionalista y reproduccidén y resistencia.

En el aspecto psicoldgico conductual, cognitiva y psicogénetica.

(2) U.P.N. Técnicas y recursos de investigacién II. p.29

B L I R e —
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y por Gltimo en el pedagdgico un enfoque tradicionalista en con -

traste con el operatorio.
1. Aspecto filossfico

En las sociedades méas diversas y bajo estados y clases dominantes
diferentes, se da un tipo de actividad que llamamos filosofia, e-
jercida por hombres a los que se les nombra "amantes del saber",
éstos, cumplen la funcidén tedrica de leer o interpretar el mundo
desde cierto interés dominante en la sociedad. La filosoffa expre
sa el modo como los hombres de una época y particularmente de una
sociedad dividida en clases, conciben su relacidén con el mundo o
entre los propios hombres de acuerdo con sus intereses, toda filg
sofia tiene un contenido ideolégico.

En la historia del pensamiento filosdfico, surgen grandes teorias
- acerca del conocimienta, que llevan no sélo concepciones diferen-
tes sino también maneras distintas de entender como se realiza su
adquisicién con base en los siguientes elementos: sujetq y abje
to. ‘

£1 sujeto cognoscente es el hombre que se apropia del conocimien-
to que obra y conoce activamente dotado de conciencia y voluntad.
El objeto de conciencia es el aprendizaje que se efectlia mediante
la relacidn con el sujeto y el contexto. Aguello hacia lo que es
t4 orientada la actividad cognoscente y otra actividad del suje-
to. Para desarrollar esta propuesta, se tiene como propGsito la
inteqgracién del nifioc al grupo de manera creativa por lo que, se -

intenta realizar un analisis de algunas teorias del conocimiento vy
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el enfoque que manifestarian,

Para el empirismo, la mente es un gran espejo que recibe pasiva-
mente reflejos del exterior. Todo el conocimiento se construye a
partir de elementos derivados directamente de la experiencia, por
estimulacién del medio. El sujeto, tieme un papel pasivo, recep-
tivo y el objeto actda sobre &1, en esta relacién predomina el -
objeto.(5«0).

£1 conocimiento se considera objetivo resultante de percepciones
que se reproducen como una copia y entre més exactas sean éstas
mé&s valido es el conocimiento obtenido, la inteligencia tiene un
papel de receptora de informacidn por medio de los sentidos.

No para el racionalismo el cual considera a la mente més activa

y participante en sus propias operaciones, afirmando que para --
que exista un aprendizaje se debe contar con experiencias previas
(innatas) las cuales caontribuyen o propician cualquier descubri -
miento acerca del mundo. El sujeto cuenta con experiencias senso-
riales, (percepcién), lleva a cabo una reflexidn interprqtando y
analizando. En esta relacién, predomina el sujeto sobre el objeto
(5—0).

Racionalismo se funda en gran parte en la razén gue permite reali
zar una percepcién de la realidad mediante una operacidn inte -
lectual, la cual es considerada como una funcidn b&sica que el su
jeto tiene desde que nace, disminuye la importancia de los facto-

res externos atribuyéndose en mé&s cantidad a los factores inter-

nDS.
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El materialismo dialéctico, es considerado como la corriente ide
dnea para sustentar esta propuesta ya que afirma que el hombre -
es un ser social y su conducta est& determinada por su desenvol-
vimiento en sociedad y en su accién conjunta con los demé&s seres
en esta concepcién, se da igual importancia al sujeto comoc al aob
jeto interactuando uno sobre otro (5¢30), lo cual significa que
las circunstancias hacen al hombre en la misma medida en que el
hombre hace a las circunstancias.

El materialismo dialéctico "parte de que el objeto existe con in
dependencia del sujeto, pero a la vez, los considera formando u-
na unidad, es decir el sujeto mismo es objeto"™. (3)

Sostiene que la materia est& en constante cambio y hace que el -
conocimiento y verdad objetiva sea insostenible si se tiene pre-
sente que todo conocimiento es aproximado y relativo en el senti
do de que, nunca podemos considerarlo acabado y absoluto.

Todo se haga sujeto a un proceso de constante transformacidn de
incesante nacimiento y expiracidn. .
Concibe el mundo de la naturaleza y la sociedad como un proceso
de constante movimiento cambio y desarrollo.

Asf, este pensamiento es aplicable en la préctica educativa con-
siderando ésta y sus métodos abiertos a cambio con el objeto de

no ser céducos.

(3) U.P.il. Teorias del aprendizaje. p.23
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2. Aspecto social

La educacién tiene lugar dentro de un medio social de acuerdo a

las caracteristicas particulares en cada sociédad.

Desde la perspectiva funcionalista, la educacién es visualizada

como funcional al sistema y concebida bajo tres dimensiones:; co-
mo accién porque obra del exterior independiente al individuo y

se impone a &1, como proceso ya que Ssus disposiciones estén defi
nidas en base al cuerpo social, de manera continua y permanente,
como institucidén porque sistematiza sus acciones a través de --
disposiciones y métodos que se concretizan a un sistema educati
vo.

La accién educativa, es vista como una accidn social con un cddi
go de normas, valores y conocimientos con poder de coersidén, So-
bre los individuos, su principal funcidén es la socializacidn: me-
té§dica de la generacién jéven a través de la accidn externa de -
la generacidn adulta con lo que se asegura la supervivencia y --
continuidad generacional. ’

En esta perspectiva la educacidn pretende también homogenizar, -
fijando en el nifio formas que demande la vida colectiva en cier-
tos estados fisicos, intelectuales y morales que la sociedad le

reclama necesarios a sus miembros, concretizando a este modo el

ideal de hombre.

Aun se observa con frecuencia que los alumnos son sometidos en -

su integracién al grupo en forma coersitiva sin permitirle su 1li
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bre accidén lo que le dificulta este proceso.

,El estructural funcionalista, ve a la escuela principalmente con
funcigén socializadora, asignando status a través de la interna -
cionalizacidn adecuada de los roles, ademés es control social --
que obliga a la aceptacidén de una moral que produce un orden.
gtra funcidn es seleccionadora dentro de la estructura de roles,
el maestro actda como modelo cultural como autoridad y sabei y -
el alumno comao subordinado e ignorante.

LEE~lE concede al alumno un papel m&s receptivo en el que se le -
obliga a integrarse al grupo sin tomar en cuenta sus intereses,
s5lo existe la preocupacidn de un orden en el grupo imponiéndole
normas por uso de la autoridad de que se hace la educadora.

(}a escuela es, segin la teorfa de la reproduccidén, un espacio i-
deoldgico cuya funcién es propiciar la reproduccién de las rela-
ciones de produccién existentes. La clase dominante puede defi -
nir e imponer su modelo de individuo y controlar los medios por

los cuales la educacién los realiza. '

e

v

€n el sistema educacional capitalista, se aprenden algunas técni
cas, leer, escribir, contar, incluso elementos de cultura cienti
fica, elementos directamente utilizable en los puestos de la pro
duccién y al mismo tiempo se aprenden las reglas de respeto a la
divisidn técnico-social. Existe una instruccién para los obreros
otra para los técnicos, otra para los ingenieros y otra para los

cuadros superiores.

"_a mayorfia de los maestros, principales protagonistas de la ac-

134497
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cidn y précﬁica ideoldgica educativa, no sospechan la findole de
su trabajo y no imaginan que constribuyen con su dedicacidn a -
estructurar y a nutrir la representacién del mundo y la burgue-
sia". (4)

La escuela, ensefia ciertos tipos de "saber hacer™, pero de mane
ra que aseguren el sometimiento a la ideologia dominante o el -
dominio de su préctica, todos los aparatos del estado, concurren
al mismo resultado, la reproduccién de las relaciones de produc-
.cién es decir las relaciones capitalistas de explotacidn.

;[55 tedricos de la resistencia consideran que la reproduccidn sg
cial y cultural no es completa que existen glementos de oposi --
cién y que la escuela es un espacio social relativamente autdno-
mo que proporciona contradicciones a los intereses materiales é
ideoldgicos de la sociedad dominante.

Se necesita investigar las fuerzas activas tanto a nivel institu
cional como a nivel de lo cotidianc de la vida escolar que es -
tructuran experiencias en las cuales los alumnos, de distintos -
grupos sociales que aprenden diferentes tipos de conocimientos y
practicas sociales. De la misma forma se debe aprender a enten -
der como los significados generados en diferentes contextos camo
familia, trabajo, clase, generan Sus propias formas de resisten-

cia al enfrentarse a instituciones que abarcan y diseminan ideo-

logias hegeménicas.

(4) U.P.N. Soc. Pens. y Educ. p.73
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Esta propuesta, se basa en la teorfa de la reproduccién y la re-
sistencia, pues se reconoce que el docente actda como un cémpli-
ce de la reproduccidn, al legitimar valores, lenguajes y concep-
ciones jerarquizando y obedecienda a intereses de la clase domi-
nante.
La escuela se convierte de este modo en productora de hombres --
que realizan las acciones adecuadas al sistema de produccidén e-
xistente y a la cual sdlo le interesa esta produccidn que le es
delimitada en los programas, en las cuestiones administrativas,
perpetuando la estructura en desigualdades.
La teoria de la resistencia, se centra en nociones de conflicto
y lucha intentando demostrar que la reproduccidn social y cultu-
ral no es inamovible que existen elementos de oposicidén que se -
manifiestan parcialmente.
La resistencia es una critica, un anflisis a las estructuras so-
cio-econgmicas dominantes que dan forma a los planes de estudio
-
y vida cotidiana de los estudiantes, considerando que existen po
sibilidades de emancipacidn.
La base para superar esta separacidn reside en el desarrollo de
una resistencia que cuestione sus supuestos y se apropie critica
mente de aquellos aspectos de la escolaridad gue han sido repre-
sentados y analizados acertadamente en el modelo reproduccionis-
ta, haciendo é&nfasis en la naturaleza activa y transformadora de

las culturas, de los sujetos sociales que pueden Ser base del --

cambio, proporcionando elementos para concebir una pedagogia cri
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tica, que analice las formas de dominio, y valore las necesida -

des de libertad.
3. Aspecto Psicoldgico

ﬁEES investigaciones psicolégicas que se han realizado en el &mbi
to educativo, nos permiten conocer diferentes explicaciones con
respecto al proceso de aprendizaje y las influencias que ellas -
tienen. Algunas son teorias conductuales, cognitivas y en un a -
partado especial, la tecria psicogenética, por sus aportaciaones
en el campo educativo.

Asi se conoce que /la teorfia conductista, toma como base fundamen

tal la relacidn estimulo-respuesta, considerando al estimulo co-

mo una fuerza que actla externa al individuo y es capaz de modi-

ficar la conducEgA

Por respuesta modificacidén de la conducta en el sentido deseado -
de manera observable. N

@EEE teorfa surge de los experimentos realizados con animgles --

(psicologia animal) y considera que deberia aplicarse igualmente

a los seres humanos.,

[LEL pprendizaje, es concebido en forma mecénica donde el alumno -

—

tiene un minimo de libertad y sus respuestas son previstas por -
el maestro, el cual se esfuerza en modificar conductas en el sepn
tido deseado y para ello, le proporciona los estimulos adecuados
en el momento oportuno y en el alumno. recae en papel de receptor

pasivo y flexible, el maestro ensefia, muestra, dirige, gufa, dis
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pone, manipula, recompensa, castiga, obliga.

El objeto de conocimiento es prioritario en la relacidn sujeto -
objeto, el cual es manipulado.

El conductismo, es mecanista en el sentido de que, la actividad

del alumno se reduce a la memorizacidn y es determinista pues to

da la respuesta del individuo, est& obedeciendo a un estimulo
que favorece el aprendizaje a la obediencia de estimulos, asi --
también concede mayor importancia al ambiente. En la préctica do
cente aun se da mucho de esta corriente, sin embargo se estéd en
posibilidad de hacer cambios.

\\E; aprendizaje, desde el punto de vista cognitivo es considerado
como el resultado de dar un sentido al mundo con el objeto de --
proporcionar un significado a los hechos que se suceden en torno
a nosotros. Los cognitivos, afirman que el aprendizaje es algo -

——— W

més que responder a los antecedentes y consecuencias de la con

ducta considerando importante el refuerzo ya que constituye un e
lemento de informacidn acerca de las acciones e implica la dismi
nucidén de incertidumbre, ven el aprendizaje como' una empresa in-
tencional exploradora, imaginativa y creativa, un desarrollo no
mecé&nico o un cambio de "insight", este término es "método de re
solucidn o la solucién de una situacién problemética", corazana-
das que se presentan con frecuencia, puede decirse que es un - -
cierto tipo de sentimiento.

Da a las personas un papel activo y considera que la experiencia

lo conduce al aprendizaje ya que es capaz de buscar informacidn
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para resolver sus problema?ﬁ)Dentro de sus postulados estéd el es
tudio de los procesos mentales como el pensamiento, la percep --
cién, la memoria, atencidn; da importancia al lenguaje, resalta
que la percepcidn depende de nuestros intereses, actitudes, expe
riencias previas y estructuras cognitivas en otras palabras, de-
pende de lo que ya se sabe.

~Su objetivo, consiste en la adaptacién de conocimientos precisos
e

sobre como operan éstos y su aplicacién en la vida diaria, apela
a la introspeccidn informal sobre todo para descubrir indicios o
pistas..

El presente trabajo concede un espacio especial al siguiente a -
partado en el cual se destaca que{EEEFe los autores més represen
tativos de la psicologfa genética estén Henri Wallon y Jean Pia-
get cuyos apartes hacia el desarrollo del nifio presentan algunas
diferen;;;; pero ambos parten del concepto de la psicologié gené
tica segdn la cual desarrollo es "el conjunto de procesos y acon
tecimientos que intervienen en los cambios gque ocurren por eta -
pas y organizaciones sucesivas y que reflejan el crecimiento, 1la
maduracién y el aprendizaje humano". (3)

wallon en su trabajo dirige la atencién hacia el desarrollo del
—

niffio y lo ve como una totalidad sin primar unos aspectos sobre -

otros, segidn este autor, el desarrollo y la conducta individual

se ven posibilitados por tres drdenes de condiciones:; la fisiolg

(5) U.P.N. Desarrollo y Aprendizaje (guia) p.53
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gia, la psicologfa y la social./Considera que la constitucidn --
bioldgica del nifio en su nacimiento, no es la Gnica ley de su --
destino ulterior sus afectos pueden ser ampliamente transforma -
dos por las circunstancias sociales de las que también forma par
te su eleccidn personal.

(La investigacién de Wallon, se sitla en la linea de aquellas que
tratan de explicar al individuo no por si mismo sino por las con
diciones que sobre €1 actdan, el nifio y su medio son, por ello,
inseparables en mutua interaccidn. Wallon, lo expresa claramente
al afirmar que "entre el organismo y el medio existe una conti -
nuidad o mAs exactamente, una unidad", (6) y afirma que la rela-
ci6én entre el nifio y el medio no es estética y uniforme pues va-
ria la interaccién segin la edad del nific y los cambios del me -
dio, adem&s de la influencia de las capacidades y las actitudes
infantiles que se ven enriquecidas o empobrecidas segln la na-
turaleza del medio, distinto casi para cada nific y para cada -

edad.

Un aspecto importante en la teorfia de Wallon, como ya se mencio-
né, es que el medio vital y primordial del nifio es m&s que el me
dio fisico, el medio social y afirma que la evolucidn psiquica

se realiza por la evolucién del inconciente biolégico y el incon

ciente social y éste Gltimo, es mé&s determinante y en el influyen

la clase, el grupo el juego o trabajo, la pandilla.

(6) IBILEM p.243
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Sggﬂn este psicélogo, el individuo es esencialmente social y no
a consecuencia de contingencias exteriores sino de una necesidad
intima. Cada etapa del desarrollo esté& caracterizado por una ac-
tividad preponderante por la que, el estadio queda caracteriza -
do, estas preponderancias no sen fijas sino - alternantes que susci
tan un estado como punto de partida de un nuevo ciclo de esta ma
nera, se lleva a cabo el desarrollo del nifio bajo formas que se
especifican de edad en edad. Lo anterior implica que hay momen -
tos en la vida del nifio en los cuales las condiciones posibili -
tan un nuevo orden que sin suprimir las conductas anteriores, re
orienta y organiza toda la actividad mé&s primitivas en las més -
recientes, actuando a modo de un circuito interno din&mico en cu
yo seno se operan las sintesis que tienen lugar como resultado -
de la dialéctica evolutiva.

La maduracién funcional, no alcanza un resultado efectivo si la
funcidén no encuentra objeto que le de ocasién de ejercitarse y -
de desarrollarse al méximo y corresponde a la educacidén propor -
cionar una serie de posibilidades.

L_qgg;Piiggr, se refiere al analisis de la génesis de los proce -
sos y mecanismos involucrados en la adquisicidn del conocimiento
en funcién del desarrollo del individuc, es decir desde una pers
pectiva genética. Piaget, estudia "las nociones y estructuras o-
peratorias elementales que se constituyen a lo largo del desarrg

1lo del individuo y que propician la transformacidn de un estado
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de conocimiento inferior a una superior". (7) Asi se observa co-
mo es que el nifio a partir de ciertas estructuras orgénicas pre-
establecidas y en su interaccidén con el medio que lo rodea, co -
mienza a configurar ciertos mecanismos operativos a nivel cogno-
scitivo, que conduce a la conformacién de nuevas estructuras --

mentales cada vez més sofisticadas, determinantes en la evolu —--
cidn del conocimiento individiii;j

En esta_cqﬂ;geség?\efiggkégica, se destaca la relacién sujeto-ob
jéto, porque las experiencias en forma activa por parte del suje
to sobre el objeto permiten la adquisicidn y transformacisn del
conocimiento en la interaccidn constant?ijﬂ

En la teoria psicogenética de Piaget, el proceso de aprendizaje
se explica en términos de la adquisicién de conocimientos. Para
ello, establece una diferencia entre el desarrollo cognitivo y -
el aprendizaje considerando el desarrollo como un proceso espon-
t4neo relacionando con todo el proceso genético del sujeto, tan-
to en la maduracidén de su sistema nervioso como de sus funciones
mentales, mientras que el aprendizaje es un proceso provocado --

por situaciones externas por medio de un agente o un docente. De

esta manera, el nifio no puede adquirir la comprensién de un cong

cimiento si no tiene la suficiente maduracidn puesto que el apren

dizaje supone el empleo de estructuras intelectuales previas pa-

ra la adquisicidén de un nuevo conocimiento.

(7) U.P.N. Teorfias del Aprendizaje. p.1lll
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ngz_tanjaytkgs mecanismos del aprendizaje dependen del nivel de

desarrollo evolutivo del nifio,

asi como de sus experiencias fisi

cas y de la interaccién social que favorece su proceso maduracio

naly -

Piaget supone, pues la existencia de una serie interna de princi
_/A -

pios de organizacién (estructuras mentales) con las que el indi-

viduo trata de construir un entendimiento del mundo. La organizga

cién interna de cada sujeto, cambia lentamente pero no forma ra-

dical desde su nacimiento hasta la madurez; considera el desarro

1lo del pensamiento una progresién de estadios cognitivos que su

fren cambios importantes en el proceso del pensamiento los cua -

les surgen en el proceso de adaptacidén (cambios en el comporta -

miento como reaccidén a la interaccién con el contexto).

A medida que los nifios se desarrollan, cambian sus comportamien-

tos para adaptarse al medio ambiente, buscando los medios con re

lacidén a su contexto; ésto lo conduce a la adquisicidn de conoci

mientos, de esta forma, la adaptacién es un proceso bé&sice para

adquirir un entendimiento més organizado a la realidad.

Zhgi, la adaptacién conduce a generar cambios en las estructuras -

del individuo mediante dos procesos: El de la asimilacién (incor

poracidén de los datos de la experiencia a los esquemas cogniti -

vaos) y el de la acomodacidn (por medio del cual, el sujeto se a-

justa a las condiciones nuevas del contéxto).

A medida que se organiza el comportamiento del individuo y se --

torna mas complejo y adecuado

al contexto, los procesos menta -
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les se relacionan también en forma mé&s organizada y se desarro -
llan nuevos esquemas cognitivos.
Asi la formacién y los cambios en las estructuras estén determi-
nadas por la interaccidn de cuatro factores bésicos: la madura -
cién, la equilibracidén, la experiencia activa y la transmisién -
social. Siendo la equilibracién el factor fundamental del desa -
rrollo del intelecto y necesario en la funcién de la maduracidén
y de las experiencias fisicas y sociales.

ﬁgggwprocesos de equilibracién y adaptacién (asimilacidn y acomo-
dacién) estan presentes a lo largo del desarrollo infantil, sien
do la equilibracién el proceso responsable del desarrollo inte -
lectual en todas las etapas de maduraciéij
Si el individuo se enfrenta a un hecho extrafic a sus esquemas --
mentales, el resultado es un desequilibrio, se intentard la ade-
cuacidn de sus procesos mentales, si aplica un esquema sobre el
hecho y funcidn, intentar& la adaptacién (asimilacién y acomoda-
cién) de la nueva situacién, ésto constituye un cambio en 6 la es-
tructura del pensamiento.
Piaget, distingue cuatro grandes periodos en el desarrollo de --
las estructuras cognitivas, intimamente unidos al desarrollo de
la afectividad y de la socializacidn del nifo.J
I. Primer periodo. Llega hasta los 24 meses, es el de la inteli-
gencia sensorio-motriz, anterior al lenguaje todo lo sentida y -
percibido se asimilard a la actividad infantil.

I1. Perfodo preoperatorioc o pericdo de arganizacidén y prepara --
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cidén de las operaciones concretas del pensamiento se extiende a-
proximadamente de las 2 6 2.5 afios hasta los 6 6 7 aﬁos;i

Lfyede cansiderarse como una etapa a través de la cual/el nifio va
construyendo las estructuras que dar&n sustento a las operacio -
nes concretas del pensamiento, a la estructuracidn paulatina de
las categorias del objeto, del tiempo, del espacio y la casuali-
dad, a partir de las acciones y no todavia como nocicnes del --
pensamientot/)
A diferencia del periodo anterior (sensorio-motriz) en el que to
do lo que el nifio realizaba estaba centrado en su propio cuerpo
y en sus propias acciones a un nivel puramente perceptivo y mo -
triz, enfrenta ahora la dificultad de reconstruir en el plano --
del pensamiento y por medio de la representacién, lo que ya ha -
bfia adquirido en el plano de las acciones.
Durante este periodo, el pensamiento del nifio recorre diferentes
etapas que van desde un egocentrismo en el cual excluye toda ob-
jetividad que venga de la realidad externa hasta una forma de --
pensamiento que se va adaptando a los demés. Este camino repre -
senta un procesoc de descentracidén progresiva que significa una -
diferenciacién entre su yo y la realidad externa en el plano del
pensamiento.
El caracter egocéntrico del pensamiento del nifio, se puede obser
var en el juego simbdlico o juego de imaginacidn y de imitacidn;
donde hay una actividad real del pensamiento esencialmente ego -

céntrica que tiene como finalidad satisfacer al yo, transforman-
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do lo real en funcién de los deseos.

El pensamiento del nifio, puede apreciarse en caracteristicas co-
mo: el animismo, o sea la tendencia a concebir las cosas, los ob
jetos como dotados de vida. El artificialismo o creencia de que
las cosas han sido hechas por el hombre o por un ser divino.

El realismo, cuando el nific supone que son reales hechos que no
se han dado como tales, por ejemplo: suefios, cuentos.

Fl avance hacia la descentracién puede ser grandemente favoreci-
da por la riqueza de experiencias que el medio brinde al nifio, -
por la calidad de las relaciones con otros nifios y con los adul-
tos. La cooperacidén en el juego grupal juega un papel muy impor-
tante a través de ella el nifio comprende otros puntos de vista -
diferentes al suyo.

£1 juego simbélico, es una de las expresiones més notables y ca-
racteristicas de la actividad del nifio, éste se desarrolla desde
un nivel del simbolo hasta el nivel del signo a los cuales el ni
fioc va llegando por medic del lenguaje oral y escrito.

I1I. Periodo de las operaciones concretas. Se sitGa entre los —-
siete y los once o doce afios. Este periodo sefiala un gran avance
en cuanto a la socializacién y objetivacidén del pensamiento.

IV. Periodo de las operaciones formales. La adolescencia. lLa - -
principal caracteristicas del pensamiento a este nivel es la ca-
pacidad de prescindir del contenido concreto para situar lo ac-
tual en un mé&s amplio esquema de posibilidades.

Si la educacién quiere respetar la personalidad total del nifio y
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la integridad de sus procesos, debe utilizar cada momento de l;-
in;ancia para asegurar el desarrollo pleno de las disposiciones
y aptitudes correspondientes, de manera que a la sucesién de las
edades corresponden una integridad positiva de las actividades -
més primitivas con las mé&s evolucionadas.

L~Ea educacién por lo tanto, debe proporcionarle objetos y tareas
que estimulen sus capacidades especificas con que se encuentra -
en una etapa determinada y la comprensién paulatina de las im --
plicaciones que tienen la pertenencia a un determinado grupo.

Por lo que se pretende que la presente propuesta tome como base

las aportaciones de la teoria psicogenética.
4, Aspecto pedagdgico

La responsabilidad para la escuela, es considerable, pues acoge

a niffos que a més de las caracteristicas de su ser psicobioldgi-
co, llevan consigo las consecuencias de las condiciones materia-
les y sociales de su existencia "el nifio forma un todo del que -
la escuela no puede desinteresarse oficialmente, la escuela sélo
tiene en cuenta sus deberes hacia el conocimiento y no se ocupa

explicitamente al menos, de las actividades prdctica ni del por-
venir profesional de los nifios." (8)

Ignora la propia vida del individuo, donde la psicologia tiene -

insertas sus profundas raices, y a menudo choca con estas condi-

ciones bioldgicas que desconoce. Todas estas disposiciones, de =

(B) U.P.N. Desarrollo y Aprendizaje del nifio. p.247
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las gue depende en gran parte la actividad escolar del nifio, o -
frecen variaciones individuales y también segin la edad. Es nece
sario, tenerlas en cuenta tanto como las aptitudes propiamente -
intelecuales para el mejor regulamiento de las actividades esco-
lares, las etapas de la escolaridad y finalmente la mejor erien-
tacién de cada uno hacia los trabajadores méas favorables para
su completo desarrollo intelectual, moral y social.
Tradicionalmente educacidén se confunde con instruccidn, no se le
da importancia a la explicacidn aobjetiva y cientifica de los he-
chos, ni al cultivo del espfritu critico, el profesor se limita
en términos generales al uso de la exposicién. La leccidn perma-
nente en la que la voz del maestro es el principal instrumento -
de la vida en la ensefianza. La explicacién, se vuelve répidamen-
te verbalismo y éste suple en clase al razonamiento y a la accidn
atribuyendo al sujeto un papel insignificante en el proces§ de -
aprendizaje,.

La escuela tradicional, es la escuela de los modelos intelectua-
les y morales. Para alcanzarlos hay que regular la inteligencia
y encarnar la disciplina, la memoria y la repeticidn.

El aprendizaje se concibe como la capacidad para retener y repe-

tir informacidn. Es decir, la accidn cognoscitiva consiste en re

gistrar los estimulos procedentes del exterior y el producto de
este proceso de conocimiento es un reflejo cuya génesis esté en

la relacidén mecénica del objeto sobre el sujeto. Los planes y -
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programas suelen formularse a manera de grandes metas quizés co-
mo polfticas orientadas de la ensefianza més que del aprendizaje.
La evaluacién, es concebida como una actividad terminal del pro-
ceso ensefianza-aprendizaje se le confiere una funcidén mecénica -
que consiste en aplicar exé&menes y asignar calificaciones al fi-
nal de los cursos, algunos profesores suelen utilizar como un azg
ma de intimidacidén.

Lti? aportaciones de la pedagogia operatoria serén cansideradas -
para desarrollar esta propuesta ya que es una corriente desarro-
llada a partir de(lgs aportaciones de la psicologia genética. Ep
las Gltimas décadas ha tenido gran impulso permitiendo descubrir

yJE;;iicar algunos importantes procesos mentales propios de la -
il -

inteligencia infantil y sus formas particulares de interpretar -
la realidad. Conociendo al nifio que ha de aprender, es el mejor
modo para encontrar la manera de ensefiar..

P
Al programar un aprendizaje parece que Sea suficiente prever cua
les son los conocimientos que el nifio debe adquirir y que activi
dades nos permitirédn acceder a ellos de una manera atractiva y a
gradable, no olvidando que "todo aprendizaje requiere un proceso
de construccién con una serie de pasos evolutivos que gracias a
la interaccidén entre el individuo y el medio, hace posible la --
construccién de cualquier concepto". (9)

La pedagogia operatoria muestra como llegar a la adquisicidn de

(9) U.P.N. Contenidos de Aprendizaje. p.9
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un concepto es necesario pasar por estadios intermedios que mar-
can el camino de su construccidn.

Antes de empezar un conocimiento es necesario determinar en que
estadio se encuentra el nifio, cuales son sus conocimientos sobre
el tema en cuestién para conocer el punto del que debemos partir
y permitir que todo concepto que se trabaje, se apoye y constru-
ya en base a las experiencias y conocimientos que el individuo -
ya posee. Es preciso seguir en todo momento el ritmo evolutivo -
del razonamiento infantil, que se manifiesta a través de sus in-
tereses, preguntas, respuestas, hipdtesis, medios que nos propo-
ne y evitar cualquier precipitacién por parte del adulto que anu
le este proceso de construccién al facilitarle respuestas y re -
sultados ya elaborados. Nunca debe iniciarse el estudio de un --
concepto dando previamente su definicidn.

[;E} nifio necesita actuar primero para comprender después a través
de la reflexién de sus propias acciones intercambiando opiniones
permanentes caon los sujetos de su entorno que enriquecerén su ex
periencia;J
Operativizar la ensefianza es aprender de la realidad estableciepn
do las relaciones entre datos y acontecimientos que se le presen
tan a un individuo conectando el aspecto intelecual, afectivo y
social, Se trata de aprender a actuar identificando, planteando -
y resolviendo problemas a través de sus posibilidades mentales, -

lo que hace posible la comprensidn de los fenémenos externos al

individuo.
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precisamente la construccién del pensamiento operatorio permite
entender el canocimiento como necesidad para responder a los prg
blemas de la realidad y satisfacer sus necesidades sociales e in
telectuales.

) La pedagogia operatoria plantea la necesidad de que el individuo
construya sus conocimientos a través de la interaccidn sujeto ob
jeto o sea entre €l y su realidad inmediata o mundo circundente,
considerando sus intereses y forma en que se realice con los acaon
tecimientos que se dan a su alrededor.

El docente debe considerar que el nific observa, experimenta e in
terpreta de manera diferente al adulto de acuerdo a su estructu-
ra intelectual y evolutiva, lo que al conocerse serviréd de apoyo
y gufa para partir en las situaciones de la adquisicidn del cong
cimiento donde el educador estar& no para seguir al nifioc sino pa
ra guiarlo proporcionando oportunidades de accidn en un ambiente
de confianza que le permita observar, cuestionar, reflexionar y
expresar sus dudas. “

El educando como ser activo y creador, debe participar en una --
verdadera interaccién con sus compafieros, asi mediante los jue -
gos con iguales, tenga la oportunidad de elaborar pautas de caom-
portamiento comunicativo y cooperativo gue serd esencial en su -
vida adulta, sin olvidar que en este proceso se debe considerar
la institucidn como factor de apoyo, asi también es la comunidad
su familia y la influencia del curriculum, capaz de adaptarse a

las diferentes condiciones del educando.
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La relacidén maestro-alumno-alumno es una verdadera interaccidn -
lo cual llevard a los alumnos a descubrir el valor de las rela -
ciones en el grupo de una manera gradual, sin pretender el maes-
tro que sea inmediato, es indispensable que descubra el mismo a-
lumno lo agradable de formar parte de ese grupo y poder actuar -
conjuntamente aportando sus propias experiencias y decisiones.
Por lo anterior se destaca la trascedental importancia en lo re-
lativo a la accién educativa. La escuela no debe ser una prepara
cién para la vida sino la vida misma de los nifios respetando su
naturaleza infantil siendo de esta manera la relacién poder-sumi
sién de la escuela tradicional, sustituida por una relacidén de a

fecto y camaderia.
5. Conocimiento social

Se ha confirmado que el interés social se debe a que otros indi-
viduos satisfacen nuestras necesidades b&sicas. De ahi que la de
pendencia emocional del nifioc surja de su dependencia fisica, ya
que asocia la presencia de algunas personas con el alivio del --
hambre, de la sed y de la incomodidad.

La pertenencia al grupo también se convierte en una necesidad --
donde el reconocimiento y la aceptacién por parte de los demas -
favorece la autoestima, lo que alimenta la seguridad y autovalo-
racidn.

Los instrumentos que la sociedad ofrece influyen en las relacio-

nes familiares y sociales, especialmente entre los mismos nifios.
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Por lo general el adulto ordena la vida del nifio, le impone re -
glas que hacen posible la vida social, pero que son ajenas a la
infancia.

La educacién moral es, por ende, una tarea delicada. ;Cdmo debe
procederse para que el pequefio asimile las reglas y los valores
del grupo social? Algunos se inclinan por el principio de autori
dad y se valen de drdenes, castigos y recompensas. Esta relacidn
determina, por un lado, la sumisién del nifio y, por otro, el au-
toritarismo del adulto. Cuando el nific se siente obligado a aca-
tar el mandato de los adultos, la moral toma el caracter de hete
rénoma, el pequefo se convierte en un ser dependiente del crite-
rio de los mayores.

Otros adultos prefieren una relacién de respeto mutuo, de coope-
racién, en la que se establecen reglas por mutuo acuerdo. &Esta -
es la socializacidn que transforma cualitativamente la personali
dad del nifo. SS5lo asf surgen valores tales como la comprensidn
y la colaboracidn.

Ambas tendencias se prolongan en el quehacer educativo. Aun se -
emplean métodos autoritarios que convierten al alumno en objeto
pasivo, mientras que métodos como el autogobierno se basan en la
responsabilidad y participacidn activa del alumno.

Actualmente se reconoce que el grupo escolar esté altamente in -
fluenciado por las exigencias sociales de la sociedad y los inte
reses de la clase dominante a quien le interesa la formacidén -

de seres consumidores, pasivos y poco analiticos de lo que a su
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alrededor sucede, siendo el proceso de socializacién bésicamente
de aceptacidn.

Es imprescindible tanto para el desarrollo socio-afectivo como -
intelectual que el nifio avence en su proceso de descentracidn --
que se enfrenta con puntos de vista diferentes al suyo y que tra
te de coordinarse con ellas intercambiando opinionesC:En el jar-
din de nifios una de las metas del desarrollo es el logro de la -
autonomia, la cual se alcanza tedricamente hacia los 11 6 12 a -
fios, pero en(la edad preescolar el nifio se inicia ya en la coopg
racidn, la colaboracién y la participacidén. La autonomia es un -
proceso de educacién social que ensefia al individuo a colaborar
con los demas y a respetar las reglas sociales, asi como. a favo-
recer el desarrollo de la personalidad y de la conciencia de la
solidaridad entre los individuos, é&sto puede ser grandemente fa-
vaorecido por la riqueza de experiencias que el medio brinde al -
nifio asi como por la calidad de las relaciones con otros Hiﬁos y
con leos adultos. .
éFuando el nifio llega a la edad escolar inicia su incorporacidén a
grupos extrafios, cuyos miembros tienen la libertad de aceptarlo
o rechazarlo. A partir de ese momento aprende a comporitarse como
un individuo m&s y adquiere una variedad de conductas sociales.
En el grupo el nifio aprende a responsabilizarse de si mismo, pe-
ro también de los demas; es decir, se da cuenta de que existen -
responsabilidades individuales y colectivas y de que debe iden -

tificarse con los intereses y aspiraciones del grupo respetando
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su propia autonomia, en suma, el grupo es un iniciador de précti
cas sociales y autoconocimiento, pues reconoce en aquellos que -
lo rodean a personas semejantes a él, descubren en los otros --
las mismas posibilidades que en si mismo, empieza a socializarse
comparte juegos y experienciqg}j

La cooperacién en el juego grupal tiene un papel muy importante
pues lo conecta con otros modos de ser y actuar.

En el proceso de adquisicidén de conciencia de grupo o posibili -
dad de tomar en cuenta a otros y coordinarse con ellos; la incor
poracidn paulatina a grupos sociales diferentes al familiar supg
ne una estructura en el desarrollo de la socio-afectividad, el -
nifio puede tomar en cuenta el punto de vista de sus semejantes;
sus sentimientos morales cambian porque adquiere cierta autono -
mia; ya no sSlo se acatan las normas de los adultos, ahora los a
cuerdos tomados entre los nifios cobran importancia aparece la -
voluntad como posibilidad de imponerse a si mismo ciertas accio-
nes, siendo la relacién entre iguales de vital importancia para
la socializacién del nifio ya "que los iguales forman el medio am
biente inmediato que causa mayor impacto sobre el alumno en la -
escuela, puesto que, en comparacién con la relacién profesor-a -
lumno, la interaccién entre iguales es mucho més frecuente, in -
tensa y variada". (10) En el juego aprenden roles que les da la

oportunidad de elaborar pautas de comportamiento comunicativo,-

(10) U.P.N. E1 campo de lo social y Educacidn indigena.p.ll
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agresivo, defensivo y cooperativo gue le ser&n esenciales en su

vida de adulto.
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III. ESTRATEGIAS METODULOGICU DICACTICAS
A. Instrumentacidn didé&ctica

Cuando se habla de instrumentacién didéctica se hace necesario -
partir de un concepto de aprendizaje para aprovechar otros con -
ceptos que son consustanciales a la instrumentacidén didéctica ta
les como: objetivos, contenidos, actividades o situaciones de a-
prendizaje, evaluacién, étc. o sea todos los componentes de una
planeacidén o programacién didéctica.

Las diversas interpretaciones que se le dan a planeacién didécti
ca van de acuerdo al marco tedrico desde el cual se le enfoque y
con la operatividad que se le de con frecuencia suele ubicérsele
en los limites estrechos del asula por lo cual se hace necesario
el anilisis de otros aspectos como los esquemas referencia}es de
los alumnos, su importancia en la dinémica interna del grupo.
La.problemética especifica de la institucidén, la del plan de es-
tudios, la de la organizacidén académico-administrativa, etc.

La planeacién didéctica es un quehacer en constante replantea --
miento suceptible de continuas modificaciones, producto de revi-
siones de todo un proceso de evaluacién donde se considere todo
un marco de la realidad.

Se concibe la instrumentacidn didéctica, no Gnicamente como el -
acto de planear, organizar, seleccionar, decidir y disponer de -
todos los elementos que hacen posible el proceso de ensefianza --

aprendizaje, sino como una actividad circunstanciada, con una ga
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ma de determinaciones, tanto institucionales como sociales.

La nueva accién docente necesita modificaciones que sean produc-
to del analisis crftico y la reflexidn constante de la préctica

educativa. ,

Dentro de la concepcién de la did&ctica critica la tarea de ela-
borar programas de estudio es considerada como un eslabdn funda-
mental de todo el engranaje que constituye el plan de estudios -
del que forme parte.

Son asimismo, propuestas de aprendizaje minimos que el estudian-
te debe alcanzar en un determinado tiempo pero de ninguna manera
se consideran como documentos exhaustivos y menos aun como propg
siciones acabadas y definitivas.

No obstante, cabe reconocer que por desgracia esta situacién se

manifiesta pocas veces en nuestra realidad, se ve que con frecuen

cia los planes de estudio vigentes son producto de practicas de

disefic empiricas y de tipo polftico e ideolégico mas que acadé-
mico. s

La didactica critica rechaza definitivamente que el docente se -
convierte en un reproductor o ejecutor de modelos de programas -
rigidos y prefabricados.

Las instituciones educativas tienen el deber de proponer a los -
maestros un programa b&sico, que no es de caracter obligatorio.

Es decir, que los maestros tienen obligacidn de elaborar su pro-
grama personal, partiendo de la interpretacién de los lineamien-

tos generales.
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Esta préctica, que para algunos pudiera parecer de excesiva li -
bertad, constituye a nuestro juicio, el rescate de una de las a-
tribuciones esenciales de todo profesox.

[£En_este trabajo se presenta como una posibilidad de cambio una -
did&ctica critica y aunque este trabajo esfé en proceso y No ES
acabado, muestra un andlisis del quehacer docente, partiendo de
considerar el aprendizaje como un proceso dialéctico que mani- -
fiesta constantes momentos de ruptura y reconstruccién analitica
mente la pr&ctica docente, la dinémica de la institucidén, los ro
les de sus miembros y el significado que subyacen en todo ello.
El papel del maestro es de fundamental importancia ya que la com
prensién que tengan de los componentes como: objetives, conteni-
dos y evaluacidén sentardn sus bases para su desempefio docente.
Los objetivos se definen como enunciados técnicos que constitu -
yen puntos de llegada de todo esfuerzo intencional, su formula -
cién estd en relacidén directa con la solucidén de problemas. 5u -
definicién es parte de la lucha ideolégica y politica que existe
en la sociedad social o por transformarlo.

Los contenidos no pueden presentarse como algo terminado y com -
probado todo est& sujeto a cambios y al enriquecimiento continuo
es fundamental promover aprendizajes que impliquen operaciones -
superiores del pensamiento como son el an&lisis y la sintesis, -
asi como las capacidades criticas y creativas.

Toda situacidén de aprendizaje con todos los que intervienen en -

ella en donde nadie tiene la Gltima palabra, ni detente el patri
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monio del saber.

Todos aprenden de todos, se deben incluir en ellas diversos mo -
dos de aprendizaje y formas metddicas de trabajo individual al -
ternados con el de pequefios grupos que promueva la participacidn
de los estudiantes en su propio proceso. El -maestro serd el guia
que va abriendo camino y mostrando posibilidades a los nifios.

La evaluacidn es un proceso permanente y global de todas las ac-
ciones, orienta y valora cuantitativamente a los interactuantes
del proceso ensefianza-aprendizaje, apunta a analizar el proceso
de aprendizaje en su totalidad abarcando todos los factores, mie

dos y ansiedades, étc.
B. Andlisis curricular

La educacién preescolar se fundamenta bé&sicamente en la teoria -
psicogenética cuyo objetivo fundamental es favorecer el desarro-
llo integral del educande. (ver anexo 1).

El programa se ha concebido commo un instrumento de trabajo para
planear y orientar la préctica diaria.

Actualmente el programa ha sufrido una transformacién que se di-
ce busca elevar la calidad de la educacidén desde este nivel for-
mativo, acorde con la modernizacién, estd estructurado en la or-
ganizacién por proyectos donde se sugiere tomar en cuenta el in-
terés del nifio desarrollando actividades que respondan a sus ne-
cesidades e intereses, lo cual tiene que ver con su edad, desa -

rrollo, regién donde vive, étc.
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Teoricamente se cuenta en esta nueva estructuracidn del programa
con apoyos como una antologia vy orientaciones que guien y coordi
nen el proceso educativo (ver anexo 2y 3). Los cuales proponen
actividades y juegos para alcanzar el desarrollo del nifio. No -
existe como en el anterior una estructura de unidades que eran
10 y debfan ser cubiertas en el transcurso del ciclo escolar, --
con actividades que podfan ser flexibles, segdn las posibilida -
des de la institucién, recursos materiales y humanos.

Se reconoce que en la estructura anterior existia cierta rigidez
que imponia el desarrollo de acciones y limitaba la creatividad
tanto del nifio como del docente.

Hoy a pesar de que el nuevo programa proponeé como un objetivo e;
desarrollo de la libre expresidén y la cratividad, persiste en --
los docentes y en los mismos padres de familia concepciones meca
nicistas en cuanto al desarrollo de las actividades preescolares.
€1 docente es altamente influenciado por el tipo de formacién --
que tiene y la presidn de exigencias por parte de los padres, --
los cuales consideran necesaric que los pequefios continden lle -
vando una muestra objetiva diaria de que si se trabajé en el au-
la.

Asimismo existe una limitacidn en los jardines debido a que los
recursos materiales no corresponden a las exigencias de las acti
vidades hace falta transporte, pues el medio mé&s idéneo, se Ieco
noce es el contacto directo con el objeto de conocimiento, esto
por mencionar un ejemplo.

El programa es extenso pues abarca todos los aspectos del desa -
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rrolloc infantil y es necesario que la preparacién de los docen -
tes sea cada vez ma&s actual, para intercambiar experiencias y --
contribuir al an&lisis verdadero de los factores que nos hacen -
retroceder a concepciones mecanicistas.

En resumen se considera que el método de proyectos es una buena
propuesta si se aplica acorde al interés y desarrollo del nifio -
tomando en cuenta sus posibilidades.

£l programa propone los bloques que son conjuntos de juegos y ac

tividades para analizar los aspectos del desarrollo del nifio que

son favorecidos con la realizacién de ellas. El nuevo programa
se considera como un intento que se tratar8 de seguir desarro- -
llando y enriqueciendo, se solicita el intercambio de experien -
cias y las dificultades que en esta novedad encontramos siendo -
las principales explicar: la formacidén docente de la educadora,
la concepcién que existe en la sociedad en cuanto a los objeti -
vos de este nivel educativo.

Todo lo anterior merece un verdadero andlisis aun por parte del
docente pues debido a infinidad de factores no se contribuye al
desarrollo critico y analitico en el nifio, retrocediendo a caon =
cepciones mecanicistas.

Este método de proyectos analizado en la préctica educativa es -
una propuesta ideal que no haya su aplicacién por falta de recur

sos humanos y econdmicos pues varia actividades propuestas por -

los nifios no se llevan a cabo.
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C. Situaciones de aprendizaje

En la préctica docente subyacen diferentes concepciones, que o =
rientan la practica educativa, las situaciones de aprendizaje --
son prqcedimientos o ideas que el maestro ingenia para realizar
las actividades de aprendizaje con sus alumnos y asi llegar al -
logro de los objetivos.

!
Asimismo se supeditan a la concepcidn de aprendizaje, no es sufi
ciente definirlo como un proceso dialéctico es necesario selec -
cionar las experiencias idedneas para que el alumno realmente o-
pere sobre el conocimiento, la responsabilidad del profesor y -
el alumno es extraordinariamente mayor, pues exige investigacidn
permanente, momentos de an&lisis y sintesis, de reflexién y de -
discusidn.
Las situaciones de apertura consideran una percepcién global vin
culando las experiencias que existen con las nuevas para tener -
una aproximacién al objeto de estudio. Las actividades de desa -
rrollo comprenden los momentos de bésqueda anélisis, comﬁéracién
y confrontacién para elaborar el conocimiento, culminando en una

reconstruccién, una nueva sintesis para volver a construir nue -

vos aprendizajes.
"f1l saluda"

Por medio de esta actividad cotidiana se pretende despertar en -

el niffio su atencidén y motivarlo a permanecer en el grupo.
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Para ello es indispensable contar con materiales que satisfagan
su. curiosidad y sensibilidad los cuales pueden ser titeres de ma
nopla, mésica infantil adaptada.

La organizacidn de esta actividad se realiza en forma grupal e -
individual, donde la educadora inicia dirigiendo un di&logo ha -
cia los nifios, de manera expresiva y alegre pero sobre todo amis
tosa y carifiosa.

Este di4logo puede acompafiarse de mdsica en el drea de bibliote-
ca para aprovechar la alfombra y tener a los nifios en una posi -
cién mas unida, esto promueve la cercania y el di&logo, asi los
nifos tendran la oportunidad de sostener la conversacidén y expre
sar sus sentimientos.

En esta actividad se permite a los nifios manipular el titere de

guante y dirigir la conversacién al resto del grupo.

"La orquesta"

Esta actividad favarece la integracidén y fomenta la accidén del ni
fic en el grupo.

Para ello se necesitan varios inétrumentos musicales ya sea ela-
borados por la maestra y los padres o comprados, también los ni-
fos pueden participar en la elaboracién de los instrumentos con
materiales de desuso como: fichas, popotes, palitos, alambres...
Se empieza diciendo -vamos a jugar, escuchen la cancidn y luego

cada quien tocaréd el instrumento que eligié para acompafiar la --

cancidén haciendo mGsica, a una sefial dejaremos de tocar y si de-
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sean podré&n intercambiar los instrumentos para volver a tocar.
Los nifios podré&n proponer alguna cancidn que deseen y todos se--
guirédn el acompafiamiento.

Para esta actividad se sugiere la agrupacidn en circulo donde tg
dos esté&n a la vista de todos.

La educadora procurard dar una aprobacién a los nifios animéndo -
los a continuar en la participacién, asimismo buscaré la motiva-
cidn de quienes permanezcan pasivos.

Esta actividad se puede utilizar como ejemplo para descubrir las
reglas de organizacidén para lograr armonfa en el grupo, respetan

do el silencio y continuando cuando es necesario.

"l_a pelota"

Desarrollando este juego se pretende el conocimiento de los miem
bros del grupo, sus gustos y sobre todo lograr la espontaneidad.
£l material a utilizar es una pelota y un pandero o cualquier o-
tro instrumento de percusidn. .
La organizacién del grupo seré en circulo sentados en el piso --
(alfombra o cojines). La educadora da las instrucciones del jue-
go diciendos, -la pelota ir& pasando de nifio en nifio, todos canta
remos; pasa la pelota, pasa la pelota, pasa la pelota, pésala ya.
Primero despacito y luego més rapido y donde deje de escuchar la
misica el nifio que tenga la pelota nos diré su nombre, juego fa-
vorito, nombre de un amigo y lo que el quiere decir.

£l juego continuard procurando todos tengan la oportunidad de ex-

presarse,
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La educadora animard al grupo y mantendréd la atencidn a cada --

miembro en su participacidn.
"Los cieguitos"

Participando en este juego se pretende que el nifio practique sen
cillas normas, parainiciarlo en el descubrimiento del por qué de
ellas, ademds de contribuir a su socializacién intercambiando i-
deas y otros aspectos de su desarrolloc integral.

Para ello se necesita mGsica y un espacio libre para evitar ac-
cidentes.

La organizacién de esta actividad seré guiada por la educadora,
solicitando escuchen las reglas del juego. Todos estaréan con los
ojos cerrados y caminarén siguiendo la misica, si chocan con un
compafiero no abrirdn los ojos, sepérense y sigan caminando hacia
donde va la misica, cuando ya no oigan la misica, se detienen --
sin abrir los ojos y sin hablar., Enseguida buscan una parejé que
esté cerca. No la vean, témense de la mano, saludala, mantenien-
do los ojos cerrados y utilizando s6lo las manos muéstrale tu a-
mistad.

Ahora abran los ojos. Mira a tu pareja, ;quiéres decirle algo?.
Hazlo.

Al terminar el juego, el cual puede durar el tiempo que los nifios
propongan se les da la oportunidad de expresar sus sentimientos
externando lo que le gustd, lo que le disgusté de este juego, --

dando oportunidad de que todos lo hagan.

134497
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"Mi saldn"

Se considera también conveniente lograr que el nifio conozca los
materiales con que cuenta para realizar sus actividades y deter-
mine los lugares donde estarén.

Para ello se realizar& una exposicién de los diferentes materia-
les donde ellos expresarén sus conocimientos y experiencias con
relacidén a ellos.

Se iniciard con una clasificacién de materiales guiados por la g
ducadora utilizando los juebles disponibles en el saldn.

Durante esta actividad los nifios tienen la libertad de interac -
tuar utilizando el material que deseen, podrén realizar juegos -
libres. La educadora sugeriré la formacidén de &reas y ellos eli-
girén el lugar donde colocarédn cada una de ellas buscando la pri
vacidad entre una y otra, la organizacién del grupo puede ser de
equipos donde cada uno reunird el material del &rea 'que elija -
formar.

Esta actividad ocuparé el tiempo que el nifio necesite hasta ob -
servar el cambio de interés.

También aqui se podré exponer la necesidad de conservar las co -
sas en el lugar adecuado para utilizarlas en el momento en que

se requiera formulando algunas reglas que ellos mismos sugieran

guiados por la educadora.

"l os cuentos"
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Los objetivos fundamentales que se persiguen con estas activida-
des son que el nifio comparta, reciba y de, respetando a los de -
més, aceptdndolos y estableciendo relaciones positivas.

En estas actividades se utilizan varios materiales segln surja -
el interés del nifio.

La educadora puede iniciar contando un cuento, por ejemplo: "los
tres cochinitos".

Después cada nific que desee puede contar el cuento, representar
con dibujos lo que més le gustd del cuento o modelar con plasti-
lina, masa, barro, étc. los personajes.

Escenificar el cuento, realizar una pantomima, pintar un cuadro
del cuento, 8tc. También puede investigar los cuentos que saben
los abuelitos, los papés, vecinos y amigos.

Otra forma puede ser inventar cuentos, contarlos en el grupso, co
mentar ;qué fue lo que més le gustd del cuento y lo que menos le
gusts?. '

Las actividades que se sugieren para estimular la interaccidn san
el di&dlogo y las representaciones, los sociodramas, en que los -
nifios actdan como maméas, papés, abuelitos, doctores, dentro de -

situaciones de la vida diaria, ademds se puede utilizar el mode-

lado, recorte, pegado.

"los gragramas"

Por medio de estas actividades se propicia la interaccidén social
y el respeto a los demés.

Para ellno se toma en cuenta los conocimientos previos del nifio,
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es conveniente realizar la visita a la radiodifusora, de ser po-
sible visitar la transmisién de T.V. local, procurando que el ni
fo aproveche esta experiencia, comentando, preguntando y obser -
vando.

El juego se inicia expresando sus conocimientos e ideas acerca -
del tema, para lo cual, se procurard la participacién de todos a
lentando a los timidos haciendo sentir gque lo que diga cada uno
es muy importante para todos. -Vamos a hacer un programa (radio
o televisién) ;quién seréd el locutor? ;a quién se va a entrevis-
tar? ;quién quiere cantar? ;bailar? ;quién los presenta?

Los materiales necesarios serdn sugeridos por los nifios y pueden
ser elaborados por ellos con ayuda de la educadora y padres de -
familia.

Serd un juego divertido que permitird la expresién libre y busca
rd4 la atencidén de los demés. / . |

La educadora seré quia y auxiliard a los nifios en sus dudas y ng

cesidades con relacidédn al tema. .
"Convivencia"

La convivencia, es una actividad gue el docente preescolar puede
desarrollar como parte importante de sus actividades, su fin pri
mordial es estrechar la relacidén en este caso: padre-hijo maes -
tro lo que redunda en un bien comdn. Considerando gque en ella se
pone en practica la ayuda mutua, la cooperacidn y el esfuerzo co

mén, es necesario que el docente preescolar organice y realice -
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estas actividades caon el objeto de dar al nifioc posibilidades de

relacinnarse con los demds, sentirse integrado al grupo, acepta-

do por él, y satisfecho de realizar tareas Gtiles para todos.

Algunas posibilidades educativas son:

-Compartir el espacio escolar con su familia.

-0Observar la din&mica en otras familias.

-Participar desde el inicio de su vida escolar en el desarrollo
de la sociabilizacién que requiere para la formacién de su per-
sonalidad.,

-Compartir diferentes actividades recreativas que impliquen tra-
bajos colectivaos.

\
~-Considerar la recreacidn como elemento importante para el bie -

nestar Eersonal.
-Participar en la actividades grupales, a fin de que se integre =
éste y acepte a los demés en "su .mundo'.
Para la organizacidén se sugiere: fecha y horario, lugar; dar a cg
nocer el programa y designar comisiones, motivar dando a conocer
a los padres los beneficios que se alcanzardn con su participa-
cidn.
Es preciso también saber el ndmero de participantes, preparar --
técnicas rompehielos, juegos organizados y actividades recreati-
vas, asi también como establecer descansos.
Otro aspecto para la organizacién es la de preparar y adecuar el

4rea para realizar las actividades asi como reunir el material -

suficiente y adecuado.



Dentro de la convivencia la participacidén deberéa ser libre y es

pontéanea. El organizador debe evitar tener una participacién o

funcidn determinada con el objeto de estar disponible para.coor

dinar o sustituir a una persona en el lugar donde se necesite.

Actividades sugeridas:

l.- Juego rompehielos

a).-

c)e.-

Circulo magico: Se forman 2 circulos, uno dentro del otro,
uno girard hacia la derecha y el otro a la izquierda y vi-
ceversa, a una se detendréan, quedando frente a frente, en
ese momento se saludan ambos y platican entre ellos.
(Nombre, edad, domicilio, ocupacidén, pasatiempo favorito,-
étc.)

Se repite varias veces.

Gente por gente: se forman 2 circulos como el juego ante -
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rior; uno girard a la derecha y otro a la- izquierda siguien

do con palmadas una pieza musical, a una sefial se paran, co

locan la parte del cuerpo que Se mencione (cabeza con cabege
za, pie con pie, étc.) con la o las personas que se les in
dique (parejas, tercias, cuartetos, étc.)

Se repite varias veces.

Juego de arocs: Por parejas caminaran al ritmo de la misica
entre los aros colocados previamente en el piso, cuando cg
se la misica se colocars cada pareja dentro de un 38ro; los

cuales se iran eliminando poco a poco hasta quedar una, la
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ganadora,

2.- Juegos organizardos.

a).-
b).-

cC).-

l.- formacién de grupos: se integrarén consu educadora.

Carrera de costales
Carrera de zancos

Carretillas

- con los nifios

- con los padres

- mixto

d) .- Caballitos

- mixto

- de pie

- en cuatro y seis puntos de apoyo

e).— Sillitas. lLos padres transportarén a sus hijos, sentados en
sillitas.

f).- Inflar globos por familias hasta reventarlos

g).- Caminar con una cuchara en la boca transportando diferentes
objetos. Entre nifios, padres, mixto.

h).- La momia por familias (con rollo de papel higiénico).

"£1l tendedero"

Meter un determinado nidmero de prendas en un costal y atar-
lo. Realizar relevos el primero sale corrienda, (a una se -
fial) desata el costal y coloca las prendas con pinzas en un
tendedero y regresa a tocar al siguiente, el cual destiende

las prendas, las mete en el costal y lo ata, regresando a -
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tocar al siguiente y asi sucesivamente.

3.- Actividades recreativas.

a).- Concurso de canciones:
Sentados por grupos en el espacio disponible, el coordina -
dor sefialaréd indiscriminadamente a un grupo, el que cantara
un trozo de una cancidén, no se deben repetir las canciones,
los que lo hagan quedarén eliminados.

b).- Concurso de canastas:
Se presentan de la mejor manera las canastas arregladas pa-
ra la comida, déndose un premio y/o felicitacidn a las mejo
res. Esta actividad es por familias, donde manifestaran sus
creatividades.

Se dard por terminada la convivencia con una serie de canciones

mexicanas tradicionales.

- Se sugiere realizar dos convivencias por afio escolar y de ser

posible antés de un campamento-.

D. Evaluacidn

La evaluacidn histdricamente ha cumplido fundamentalmente el pa-
pel de auxiliar en la tarea administrativa de las instituciones

educativas es decir en la certificacién de conocimientos a tra -
vés de la asignacidn de calificaciones, lo cual merece Sser anali
zado pues revela la necesidad de sustituir el concepto tan arrai

gado de calificaciones por una verdadera acreditacidén y evalua -

cién pedagdgica.
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Se reconoce que la evaluacidn es necesaria en toda accién educa-
tiva sin embargo existe una marcada deficiencia en su concepcidn
y aplicacién en los distintos niveles del sistema educativo.

En la concepcién eficientista e instrumentalista en la que inte-
resa basicamente estudiar los resultados que en realidad es una
medicidén. Esta opcién tecnocfética y eficientista de control de
aprendizaje, de asignacién-de notas y/o calificaciones, por exi-
gencia institucional, es la que ha predominado en el campo de la
educacidn.

Su mayor influencia se ejerce con la introduccidn de la tecnolo-
gfia conductista que apunta al desarrollo de una teoria de la me-
dicidn. A partir de esta concepcidn distorsionada de la evalua -
cién surge la propuesta de programacidn didéctica fincada en los
objetivos conductuales en términos de conducta univocas observa-
bles y medibles, nuevamente una concepcién mecanicista y reduc -
cionista del aprendizaje.

Por lo anterior la evaluacidn es una tarea muy compleja, con se-
rias implicaciones sociales, condicionadas por las circunstan --
cias y caracteristicas tanto histéricas como las propias del --
aqui y ahora.

Debe partir entonces de un marco tedrico conceptual y operativo
que oriente todas las acciones que tengan que llevarse a cabo --
propios de un proceso: totalizador que integre el proceso de a -
prendizaje descomponiendo sus elementos para acercarse a Su esen

cia: histdrico, que recupere las dimensiones sociales del aconte
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cer grupal; comprensivo que describe la situacidn del desarrollo
grupal y la situacidn de docencia; transformador, plantear una -
revisién dialéctica entre teorfia y préctica que derive de una --
verdadera préaxis.

No debe seguirse considerando la evaluacidén como una actividad -
terminal, mecénica e interascendente con intenciones fundamenta-
les administrativas. Se inscribe, necesariamente en el orden de
la observacidén participante y de la investigacidn accidén gue - -
plantee el compromiso de la participacidén real de todos los in-
volucrados, asi estard definida como un ejercicio comparativo vy
donde su producto &s un nuevo proceso iniciado.

La evaluacién por su estrecha relacidn e influencia mutua que es
tablece con otros conceptos nos lleva al anidlisis del problema -
de esta actividad presente y que no s6lo radica en las caracte -
risticas didacticas ni en los instrumentos o técnicas que se a -
dopten para llevarla a caba, sino en el concepto de aprendizaje
de que se parta. Entender el aprendizaje como un proceso, Mm&s --
que como un resultado, cuyas acciones estén orientadas hacia de-
terminadas metas que involucran la totalidad de la personalidad
Toda institucién educativa se plantea la realizacién de acciones
que lo lleven a conocer el resultado de su esfuerzo llamando a -
esta accidn evaluacidn.

La evaluacién constituye un proceso amplio, complejo ¥y pro fundo
la acreditacidn se refiere a aspectos més concretos que tienen -

que ver con los resultados, con la eficiencia de un curso, €tc.
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Ambas son procesos paralelos, complementarios e interdependien -
tes.

Se entiende a la evaluacidén como el estudio del proceso de apren
dizaje, bésicamente de las condiciones que lo afectan, consiste
en una serie de apreciaciones o juicios sobre el acontecer huma-
no en una experiencia grupal.

En el jardin de nifios la evaluacidén es entendida como un proceso
de carécter cualitativo que pretende obtener una visién integral
de la préctica educativa.

Se realiza en forma permanente, con el objeto de conocer no sé lo
logros parciales o finales, sino obtener "informacién" acerca de
como se han desarrollado las acciones educativas. (ver anexo 4).
Tienen cardcter cualitativo:porque no estd centrada en la medi -
cién, sino en una descripcidn e interpretacidn que permiten cap-
tar la singularidad de las situaciones concretas.

Es integral porque considera al nifio en todos los rasgos de su -
actuacidn. (ver anexo 9).
La serie de valores y enjuiciamentos subjetivos que con frecuen-
cia hacen los educadores acerca de los nifies a nuestro cargo no
pueden tomarse como datos para una evaluacidén sino como perjui -
cios o valoraciones hechas sin un procedimiento y sin tener en -
cuenta todos los aspectos que juegan un papel en el proceso.
Tampoco .es adecuado considerar la evaluacidén como una serie de
comprobaciones de los conocimientos de cada nifio, ya que como Se
ha afirmado la accidén educativa en la escuela no consiste en - -

transmitir un saber ya organizado, sino en poner a disposicidén -
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del nifio las situaciones que permitan a cada uno el enriquecimien
to progresivo de su personalidad, sus estructuras mentales y su -
desarrollo.

La técnica mas adecuada para realizar esta evaluacién, es sin du-
da, la observacidén con la ayuda de instrumentos gque permitan el -
registro y la sistematizacidn de los datos. La observacidén no sé-
lo se ha de centrar en el nifio, sino que abarca también otros cam
pos relacionados con €1, elementos que lo rodean, de cara.a obser
var cémo actdia y se interrelaciona con cada uno de ellos. (ver a-

nexo 6).
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CONCLUSIONES

La educacién preescolar es importante ya que sienta las bases de
la formacién del individuo, existe un concenso referido a que es
ta educacién es determinante en la formacién del nifio y constity
ye un antecedente para el éxito escolar en el siguiente nivel de
aprendizaje.

No obstante lo anterior, sé6lo un reducido ndmero de nifios tiene
acceso a ella, una multitud de pequefios queda fuera; las diferen
cias socicecondmicas y culturales empiezan a establecerse desde
muy tempsana edad,

Se reconoce que la educacién en nuestro pais contiene limitantes
determinados por la .situacién politica y econdmica imperante.
Una limitante palpable de nuestra educacidn es el establecimien-
to de algunas diferencias que se marcan por planes y programas -
gque norman la préctica educativa, determinando roles, en conse -
cuencia se hace necesario una verdadera concientizacidn del maes
tro en lo que se refiere a su actuacidn, pues de las reléciones
que se establezcan dentro del aula entre el profesor-alumno-alum
no y de la oportunidad de experiencias depender& su independen -
cia, seguridad y satisfaccidn que lo lleve a una autovaloracidn;
una persona que se conoce y se acepta, sabe lo que quiere y al -
canza sus metas, se siente realizada, contenta con su valor, pro
ceso que debe ser impulsado por los padres, los maestros y el me

dio en general.



68

Cabe mencionar también que las acciones aqui propuestas no son
Gnicas, ni constituyen algo acabado que solucionaré cabalmente
la problem&tica aqui expuesta, constituye sdlo un apoyo el cual
est8 sujeto a modificaciones determinadas por situaciones parti-
cualres del medio y los sujetos a quien se dirija, asi también,

como de la persona que las ponga en préctica.
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ANEXDO 1
OBJETIVOS DEL PRULRAMA
Que el nifio desarrolle:

- Su autonomia e identidad personal, requisitos indispensables -
para que progresivamente se reconozca en Su identidad cultural

y nacional.

- Formas sensibles de relacidn con lacnaturaleza que lo preparen

para el cuidado de la vida en sus diversas manifestaciones.

— Su saocializacién a través del trabajo grupal y la cooperacidn

con otras nifios y adultos.

- Formas de expresidn creativas a través del lenguaje, de su pen

samiento y de su cuerpo, lo cual le permitird adquirir apren -

dizaje formales.

- Un acercamiento sensible a los distintos campos del arte y la
cultura, expreséndose por medio de diversos materiales y técni

cas.
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BLUOGUES

PROPOSITOS

PSICOMOTRIZ

Integracidn de la imagen corporal

Estructuracidn del espacio

Estructuracidén del tiempo

NATURALEZA

Salud
Ecologia

Ciencia

MATEMATICAS

Clasificacidn y Seriacidn
Adicidn y Sustraccidn
Geometria

Medicidn

LENGUAJE

Lenguaje oral
Escritura

Lectura

SENSIBILIDAD
Y EXPRESION
ARTISTICA

Masica
Artes escénicas y visuales
Gr&ficas y plésticas

Literatura
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ANEXD 4

EVALUACION GENERAL DEL PROYECTO

Nombre del proyecto:

Fecha de incio:

Fecha de término:

LOGROS Y DIFICULTADES:

;cuéles juegos y actividades del proyecto se lograron con resul-
tados satisfactorios?, ;cuéles presentaron mayor dificultad? y -
;cuéles de los planeados no fue posible realizar y por qué?

;Cudles fueron los momentos de bdsqueda y experimentacién por --
parte de los nifios que mé&s enriquecieron el proyecto?

;Cuéles materiales utilizados por los nifios fueron de mayor ri -
queza y disfrute en la realizacién de los juegos y actividades?

;Cuéles fueron las principales conclusiones de los nifios al eva-
luar el proyecto?

;Qué aspectos importantes de esta evaluaci6n considera que deben
ser tomados en la realizacién del siguiente proyecto?
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ANEXO 5

EVALUACION INICIAL INDIVIDUAL

Nombre del nifio:

Fecha:

ANOTAR LOS DATOS MAS SIGNIFICATIVOS DE:

Ficha de identificacién y entrevista con los padres

Observaciones del docente del ciclo escolar
(si el nifio asistid al Jardin)

Observaciones del docente sobre:

. Posibilidad que tiene el nific de ser autosuficiente en cuestig
nes b&sicas que tengan que ver son Su persona, Sus juegos y --
las actividades que realiza.

. Formas como reconoce y expresa sus gustos, intereses y deseos,
en relacidén con otros nifios y adultos, o durante las distintas
maneras de inventar juegos y actividades.

. Formas de expresién y representaciones originales que implican
transformaciones de los materiales y distintas maneras de in -
ventar juegos y actividades.

. Formas de relacién con el docente durante las actividades y en
otros moentos.

. En caso necesario sefialar si presenta algunas dificultades.



ANEXD 6

ESCALA DE OBSERVACION

Nombre del alumno:

74

Edad: Fecha:
Siempre Frecuen
temente

S5e relaciona fécilmente
con los demés

Algunas
veces

Nunca

Le gusta ayudar a sus
compaleros

Suele pelear

Es platicador

Es timido

Cuenta lo que siente

£s callado

Es colaborador

Termina sus tareas

Le gusta cantar

Defiende sus derechos

Se bafia solo

Se viste solo

Va al bafic solo

Es berrinchudo

Es amigable

Esragresivo

Es alegre

Es relajado

Es miedoso

Es retraido

E£Es carifioso

Le gusta participar
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