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INTRODUCCION.

En el aprendizaje escolar, se manifiesta 1la problematica del
alumno al enfrentarse con el conocimiento ortografico. Dicha
problematica tiene su origen en varias causas como son 1los
métodos inadecuados, procedimientos convencionales, deficit
soclocultural, expectativas del docente Y su 1interaccidon con el
alumno entre otras. Existe ademas, la saturacién de contenidos
en el programa obligando al maestro y al alumno a desarrollar
su trabajo de manera mecanica, memoristica y sin analizar o
reflexionar.

Para consegulr m&s precisién en la escritura, surge la
necesidad de modificar 1las causas asl como el incluir una
ensenanza individualizada en el aprendizaje de 1la ortografia
permitiendo el logré de resultados satisfactorios.

El presente trabajo tiene como finalidad mostrar una propuesta
pedagdgica que contribuya al conocimiento de 1a ortografia de
una manera activa, creativa y critica.

Se contemplan varios capltulos donde se aborda una
sistematizacidén del quehacer educativo, permitiendo, una
articulacioéon de aspectos psicoldgicos, pedagdgicos, filosdficos
Yy soclales, promoviendo cambilos que posibiliten al alumno en,
la construccidén del conocimiento, involucrando a diferentes
elementos de su contexto.

En el primer capitulo se manifiestan las determinaciones que
motivaron a definir un objeto de estudio, (la ortografia) la

neceslidad de elaborar alternativas representativas de un avance



en el proceso educatlivo; el analisis de 1la practica docente,
permitiendo resaltar ademas de priorizar aspectos gue requleren
atenciétn y generacisén de explicacliones; 1la delimitacién de
dicha problematica; su dimensidn curricular, con la
posibilidad de modificar el proceso enseflanza-aprendizaje; los
argumentos gue justifican la importancia del objeto de estudio
en el programa escolar Yy los objetivos que permitan
alcanzarlos.

Un segundo capitulo donde se abordan problemas soclo-culturales
que obstaculizan el avance Yy mejoramiento de 1la educacion, el
papel del maestro frente a la ensefianza de la ortografia, la
concepcidon de la practica docente, su compromiso respecto a la
formacién del nifio, la influencia en su desarrollo integral;
las condiciones socio-econoémicas culturales de 1la comunidad;
descripcion del contexto; las dificultades que afronta la
enseflanza de la ortografia. La construccisén del conocimiento;
las constantes del proceso de aprendizaje; finalidades de 1la
educacion, explicaciones teéricas del desarrollo infantil; 1los
factores Jque intervienen en él; las condiciones del
aprendizaje, los roles del maestro como del alumno, ademas de
su relacldén; la pretencion de 1la ensenanza de la ortografia y
Su procesco de construccion.

En el tercer capitulo se incluyen estratégias metodoldégicas
didacticas acordes a los propdsitos a alcanzar, considerando la
organizacioén curricular los conocimientogs, habilidades,

actividades y valores del educando asi como 1los enfoques



didactices que le permitan al docente, realizar su practica
docente en funcloén de su propia concepcién de aprendlizaje asi
como la valorilzacién que le otorgue a ese concepto.

Finalmente se 1incluye un cuarto caplitulo donde se plasman las

conclusiones del trabajo elaboradoc con sus alcances ademas de

sus limitaciones.



I. DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO
A. Planteamilento del Problema

La enseflanza del Espafol en la formacion cultural del individuo
ha sido considerada, con justificada razon, una prioridad, pues
la lectura y escritura abren la puerta a todos los
conocimientos necesarios para el desarrollo soclal del mismo.
Para lograr un lenguaje correcto, con mayor precisién vy
eficacla, para comprender su sentido Yy aplicarlo como recurso
en la comunicacion, debe conocerse las reglas y normas del uso
de la lengua del espafol.

Antes de ilngresar a la escuels, el nifio empleza con
interrogantes sobre el significado de las grafias Jque observa
en su entornoc; pero es en la institucién misma donde se le da
continuidad al aprendizaije iniciado, que 1le permita expresar
por escrito de manera organizada, la diversidad de usos de 1la
lengua, haclendo posible 1la comunicacioén a distancia; ademas,
las diferencias individuales Y las oportunidades de interactuar
con 1la lengua escrita no son las mismas, por tanto, deben
proporcionarsele experiencias necesarlias carentes en su medio
soclal.

El problema tratade a 1lo largo del presente trabajo reside
fundamentalmente en la obtencisén de una ortografia favorable en
el 1lenguaije escrito, sin coartar 1la expresion en el alumno

de quinto grado de la Esc. " Constituyentes de 1857 " en la



colonia Ampliacién Juarez de H. del Parral, Chih.

El medio social y cultural en la colonia donde esta enclavada
la escuela es de nivel bajo, donde 1los padres de familia,
debido a su propia formacion, no se preocupan porque sus hijos
adquieran otro tipo de educacion que la impartida por el
maestro, exlstiendo en sus hogares unlcamente revistas
amarillistas o de escaso contenido cultural, descartandose las
visitas a 1la biblioteca o a un  museo gue les permita
incrementar su acervo, por tanto, es 1ndispensable gque 1la
educacion formal sea de calidad.

Ademas, los planes Y Pprogramas anterlores destacaban que el
alumno debla expresarse por escrito como 1lo deseara sin
importar como 1lo hiciera, desencadenando sltuaciones que 1ban
en detrimento de una buena escritura.

Lo antes mencilonado surge como una necesidad ente los avances
metodoldgicos que se han implantado con 1la modernizacion
educativa y 1los conocimientos adquiridos en 1la Universidad
Pedagogica Nacional. Tal es el caso del proyecto para el
Aprendizaile de lecto-escritura Yy Matematicas al apoyarse en la
Teoria Psicogenética. En esta teorla Jean Plaget, hace
referencia del individuo que aprende como ser activo y capaz de
construilr su propio conocimiento por medio de situaciones de
aprendlizaje gue propicie el docente y él1 mismo, para que
lnteractue tanto en 1la elaboracién y correcciédn de sus propios

textos de manera con base a Sus necesldades, aptitudes e



intereses como en las normas y convenciones gramaticales que le

permitan dar claridad y eficacia a la comunicacion escrita.

B. Justificacion

El hombre, por su naturaleza, tiene la necesidad de comunicarse
con 1los demds pero para hacerlo plenamente, implica el
desarrollo arménico de 1las cuatro habilidades lingliisticas
basicas: hablar, entender, escribir y leer.

La expresidén escrita es tan importante como el lenguaje oral
para la comunicacién, su desarrollo requiere de un conjunto de
habillidades especializadas con atencion permanente.

Es 1mportante que el nino sea capaz de expresar por escrito
todo lo que desea decir, pero mas aun lo es, que lo realice de
acuerdo a 1las reglas y normas establecidas, respetando su
individualidad expresiva.

En anteriores planes y programas de estudlio, 1los contenidos
contemplaban unicamente que el educando se expresara de manera
escrita sin darle importancia a la forma en como lo hacla
actualmente se manifiesta que debe hacerlo correctamente.

En el caso particular de nuestra lengua, se presentan una gran
cantidad de situaciones problemAticas en cuanto a la ortografia
por la duplicidad de letras en relacioén con fonemas y graflias y
esta situacién se refleja al alterarse la semantica de los
vocablos.

El nifio aprende a escribir cuando tiene un verdadero interés en



lo que hace, cuando se enfrenta a tareas que tienen utilidad
practica y cuando, lo que aprende, puede relacionarse con 1lo
que conoce o con lo gque desea saber. Bl docente debe aprovechar
estas caracteristicaé para que el aprendizaje se realice de
manera satisfactoria.

Asl como la escritura debe poseer un cierto significado para
los nifos, motivarles una lnquietud intrinseca Yy ser
incorporada g uyna tarea importante y basica para la vida y ser
ensefiada en forma natural; también estas circunstancilas deben
realizarse con la ortografia.

La ortografia, en muchas ocaslones, se proporciona de manera
arbitrarlia, pasiva, fuera de la realidad del alumno y en forma
tradicional, es declr mecanicamente, memorizada y sobre todo,
sin reflexliodn, por tanto, se requiere proponer alternativas
para qgue la expreslodn egcrita interactue con la escritura
correcta de las palabras y el empleo de signos de puntuacioén y
esto llegue a dominarse no mediante el aprendizale de reglas,
sino con el resultado de una practica constante.

C. Objetivos

Con la elaboracldn de este trabajo se pretende que el alumno,
mediante la reflexidén y analisis, desarrolle de manera activa,
la capacidad de expresar en forma escrita, 1o que pilensa,
utilizando las reglas y normas d9ue rigen la ortografia de
nuestra lengua sin restricciones; que adquiera una adecuada

expresion escrita que le permita comunicarse efectlvamente con
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los demas, no s&lo con conceptos gramaticales, sino realizando
textos de verdadero interés para el, elaborando, ademas, un
vocabulario con términos que tengan dificultades ortograficas y

de uso, involucrando en este proceso al docente como gula.
IT. REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES
A. Marco Contextual

A través del tiempo se ha observado las lncidencias del
contexto de los alumnos en 1la practica docente, de tal manera
due es necesario conocerlo en su magnitud para favorecer o
contrarrestar esta relacion.

Actualmente el pals atraviesa por la peor crisis de su
historla, contando con una economla cada vez mas critica, gque
motiva a la especulacién de inversionistas extranjeros,
aumentando el endeudamiento externo del gobilerno con un alto
indice de desempleo Yy dependencia extranjers; el
empobrecimiento del campo y la baja produccien agricola, obliga
al goblerno a incrementar impuestos en los servicios publicos,
provocando carestia y detrimento en la nacioén.

El municipio de Hidalgo del Parral, donde esta ubicado el
plantel educativo se encuentra al sur del Estado de Chihuahua,
colindando con 1los municipios de Zaragoza, Huejotitan, San
Francisco del Oro, Santa Barbara, Allende y Villa Matamoros. Su

fundacién surgid a través de la obsesién espanola por la



busqueda de minas. El alférez Juan Rangel de Biesma, descubrio
un rico yvacimiento de plata, estableciéndose en el Real de
Minas San José del Parral, llamado de esta manera por la enorme
cantidad de wvides siivestres que existian.

En 1833 se sustituye ese nombre por el de ciudad Hidalgo para
honrar la memoria del padre de la patria, pero no fue aceptado
este cambio por lo que finalmente hubo de nombrarse Hidalgo del
Parral.

Anteriormente la principal fuente de ingresos de la comunidad
era la minerla; existilan diversos mantos mineros proveedores de
material a algunas empresas los cuales fueron agotandose,
motivando el cilerre de la ﬁayoria de ellas y desempleando a
muchas personas, teniendo que buscar otro tipo de actividades o
emigrando a otros lugares.

S1 a lo antes mencionado se le afaden las caracteristicas
geograficas propias de la regioén, donde existen poca vegetacion
debldo al relleve escabroso y poco util para la agricultura y
ganaderla; el clima extremoso Y la escasez de lluvias, afecta

las tierras de temporal predominantes, provocando pocas o nulas

cosechas.

También cuenta con diversos comités de participacion ciudadana
como Solidaridad y Escuela Digna, donde se involucra a las
personas a trabajar por un bien comun, minimizando la situacion
econdmica prevaleciente y en ocasiones no funcilonan por la

falta de recursos; estos programas del gobilerno, dirigldos a
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determinada poblacién, no solucionan 1los problemas de 1la
culdadania en general.

En todos los hechos, existen metas propuestas en beneficio de
la poblaciodn, pero 'algunas situaclones, por convenir a 1los
intereses de 1la tendencia en el poder, se desvirtuan y no
cumplen los objetlvos para lo que fueron creadas, aprovechadas
por personas sin necesidad de usar estos programas.

Estas situaciones, reinciden en todos los ambitos poblacionales
Y la colonia BAmpliacion Juarez, donde estd& enmarcada la escuela
del objeto de estudio, no es 1la excepclidn, la cual tiene un
nivel soclecondémico bajo, situada en la periferia de la ciudad
a un costado del anillo perimetral. A pesar de ello, cuenta con
los servicios de agua, drenaje, luz eléctrica, dispensario
médico cercano, vias de comunicacion como. la television, 1la
radio y el teléfono y con medio de transporte urbano colectivo
y vehiculos particulares; no existen museos Y esporadicamente
se hacen exposiciones culturales a las cuales, su poblacién no
asiste por falta de 1interés o insuficiencia de medios
economicos para trasladarse.

Las bibliotecas estan retiradas Y para acudilr a consultar o
investigar se requiere de un medio de trasporte.

La escuela donde se encuentra el grupo en referencila al cual se
le brinda la presente propuesta, es de organizacion completa;
son diez y sels grupos a cargo de wuwna directora y un

subdirector; existe un intendente para toda la institucion, no
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se cuenta con biblioteca, los libros existentes son del rincén
de lecturas y algunos otros gue han sido proporcionados por los
maestros, padres de famillia y 1la Secretaria de Educacion
Publica.

Tampoco se tiene un local propilo para eventos culturales vy
sociales; existe ademdas, un pequefio establecimiento 1llamado
cooperativa, dado en renta a una persona, ahl se venden
diferentes productos, desde comida chatarra hasta material
escolar; asl mismo, es comun observar, diversos wvendedores
ambulantes en 1las 1nmediaciones de 1la escuela, haclendo 1la
competencia, ofreciendo sus productos en medio del polvo y la
sucledad.

En. esta instituclion se trabaja con un programa establecido por
la Secretaria de Educacion Publica en un horario de 8:30 a
13:30 hrs, sin margen de extenderlo pues a partlr de esta
ultima hora, inicia un turno vespertino y debe desocuparse el
inmueble,

El grupo escolar al cual va orlentado la presente Propuesta
Pedagogica es el Quinto Grado, Grupo A de la Escuela Primaria
Federalizada Constituyentes de 1857, de 1la Colonia Ampliacion
Juérez en H. del Parral, Chih.

El grupo se ublca en el saléon mas apartado del nucleo de 1la
poblacldén escolar, en el sitioc mas alto del terreno de 1la

escuela. El aula no es funcional, carece de 1luz eléctrics;
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cuando hay dias nublados o en época Invernal, tilene poca
iluminacién; no pueden utillizarse medlios electrénicos para
desarrollar clertos temas, pues es necesario traer corriente
eléctrica desde un registro retirado; el plso es desfavorable
para su limpieza, creando conflicto en los nifos due lo asean,
por otra parte, los bafos quedan retirados y al utilizarlos, se
emplea mas tiempo que el ordinario, 1las aulas no tilenen
suficlentes bancas para albergar a 1o0s alumnos, nil existe el
espaclo adecuado que requieren las diferentes actividades gue
permitan 1lograr las metas deseadas o guardar el material
elaborado por los alumnos y el maestro.

De los treinta y slete nifos que 1integran el grupo, diez vy
nueve son varones y diez y ocho mujeres; su edad fluctua entre
los nueve y trece afios, con intereses Yy necesidades distintas;
Su nlvel socloecdnomico es bajo, presentando dificultades para
satisfacer sus necesldades mas elementales como la
alimentacioén, vivienda vy vestido; su situaclon familiar es
problematica pues los padres, por causa de su trabajo, viajan
constantemente y no disponen de tiempo o deseo para convivir
con sus hijos, conocerlos, verlos crecer, 1lnteresarse en sus
actividades cotidianas, relegando su compromiso a la madre.
Ademas, debldo al escaso ingreso econdmico no disponen de una
cantidad que les permita acudir a eventos culturales o comprar
libros que auxilien a incrementar su acervo cultural.

A través de 1la practica docente se ha hecho manifiesto la
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influencia del contexto en la misma, involucrando asimismo a la
lengua oral y escrita, motivandoc en esta ultima, un desaliino
ortografico, restando valor y precisioén en la lengua.

Estos asgpectos del éontexto tienen predominio en el gquehacer
educativo, siendo algunos de mayor relevancia, tal es el caso
de la situacioén econdmica gque prevalece en sus hogares; es
diflclil para el padre de familia, costear una enciclopedia o
algun video relacionado con temas actuales, cuando apenas
tienen para malvivir. A pesar de su situacion modesta, cuentan
con un aparato de televisidn, credandoles necesidades gue no
tlenen y motivandolos a comprar productos gue no sirven o no
requieren, su influencia, asi COomo de otros medios de
comunicacioén, va en detrimento, no sé6lo de su ingreso familiar,
sino de mentalidades, mermando la capacidad de reflexion, de
critica o razonamiento sobre la dque ocurre en su entorno.

La existencia de una alimentacion inadecuada o deficilente,
aminora el deseo de aprender; sumando la i1gnorancia de 1los
padres, con su escasa o nula instruccion educativa y 1la
mentalidad que se les ha infligido a 1lo 1largo de su vida,
provocando que sus hijos, continten su misma linea. Aunado a
esto, la existencia de factores que limitan la tarea educativa
como es la formacién del maestro, su carga administrativa, sus
actividades extraclase, sus comisiones Y lo extenso de 1los
pPlanes y programas proporcionados por la S.E.P., dgue exige

abordar contenidos en exXxceso, motivando hacerlo de manera
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tradicional y memorlstica sin razonamlento, provocando la
inexistencia de un real aprendizaije Yy evitando una formacioén
integral y arménica. La relacidén maestro alumno se da
unicamente en el aulé, en lo académico, sin llegar a lograr un
verdadero razonamiento del porque o porgues de 1o realizado.

Por otra parte, el nivel de 1la escuela primaria es el mas
desprotegido por el goblerno, pues se brinda mas apoyo al de
preescolar y secundaria, especlalmente a las escuelas técnicas,
donde se forman alumnocs con el perfil propio para la industria
magquiladora requerida en 1la actualidad; y la proyecclon a la
comunidad no es notoria, permitiendo la formacién de hombres

que el Estado requiere.
B. Marco Teo6rico

Subsisten varias concepciones acerca de 1los elementos que
conforman el proceso de aprendizaje Yy €l maestro, en su
quehacer edu&ativo, pretende encontrar explicaciones teéricas
que le permitan mejorarlo, tratando de establecer semejanzas y
diferencias entre unas y otras para determinar si1 necesita
reorientarlo.

El ser humano se comporta, plensa y siente de diversas maneras,
dependiendo de la cultura que 1lo rodea; su tendencia innata se
modifica, suprime o allenta de acuerdo a 1las exlgenclas de
ella, aprendiéndola de diversas maneras. La educacion cuenta

con varias funciones, entre ellas se encuentra; reproducir
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la normatividad de 1o que gse reallza; el de convertirlo en un
sujeto soclal; la continuidad funcional y 1la transformacion
del 1individuo, Existen diferentes clases de procesos de
aprendizajle qgue permiten orlientar al educando de acuerdo a su
capacildad, caracter y personalidad.

Con base a 1lo antes mencionado, gse procede a realizar una
exposicion de las teorias divergentes que permitan llegar a un
gquehacer educativo mas responsable, critico y analitico, en ese
sentido la educacilén permite contribuir al desarrollo de 1la
mente de los 1ndividuos, por tanto, es necesarlo conocer como
se produce ese degsarrollo, sus leyes Yy contribuir a
facilitarlo, colncidliendo con sus necesidades y sin limitarlas,
favoreciendo el desarrollo de la inteligencia, ejercitandola y

no ensenandola.
1. Elemento Filosofico

A través del tiempo, el hombre ha tratado de encontrar 1las
causaé y efectos de 1las cosas, su esencia. El 1interés por
renovar el ©proceso _de aprendizaje, motiva a valorar 1la
actividad del nifio y el camblo de su papel en la escuela, asi
como el estudio de cdmo se forman los conocimientos.

El maestro, a lo largo de su quehacer educativo ha abordado
varlias teorias del conocimiento aun sin saberlo, donde el
alumno modifica su conducta mediante la experilencla, donde el

objeto o aprendizaje estimula al individuo gue actua para
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aproplarse de ese conocimiento.

El conocimiento sin estructura, se construye a partir de la
experiencia, se da primero la materia, luego la 1dea, se
proporciona un hechd como son las redglas ortograficas en una
escrltura correcta para trasladarlas a diferentes ejemplos
donde puedan aplicarse, mlentras el sujeto se muestra pasivo,
contemplativo, receptivo y mecanicista. .
Debido al momento que actualmente se vive, esta situacién se
modifica pues el docente, al adquirir conciencia de su labor,
considera que no se esta cumpliendo el obijetivo de la educacion
en la formacion armonica e integral del alumno, recurriendo al
racionalismo; cambio notable que centra la atencién en el
sujeto cognoscente, que participa en sus proplas operaciones y
a partir de situaclones que se le presentan partiendo de sus
ldeas innatas, existiendo una estructura pero no un desarrollo,
los cambios surgen de la necesidad y ésta surge a través de
esas necesidades.

En el proceso cognoscitivo, donde tiene cabida el sujeto,
objeto y conocimiento; existen varios prototipos en relacioédn
con estos elementos.

En un primer ejemplo, el objeto de conocimiento, actua sobre el
sujeto; éste adquiere una actitud pasiva, contemplativa vy
receptiva, de tal forma gue el conocimiento es una copla del

obJeto; es mecanicista.

En una segunda muestra, predomina la atencion en el sujeto al



17
cual se le da el papel de creador de una realidad, donde
predomina el 1dealismo sobre el materialismo.

Tanto este modelo como el anterior, se excluyen pues uno
considera al sujeto como conjunto de relaciones soclales y el
otro, al conocimienfo como una actividad practica, sensible y
concreta pues se pretende llegar a un verdadero conocimiento,
como un proceso ilimitado, con una verdad abkbsoluta colmada de
verdades relativas.

Considerando gque tanto la primera como la segunda tecria,
apoyadas en la experiencia y la razéon, presentan puntos débiles
como la ausencia de un método c¢ritico; donde se elaboran
interpretaciones mas o menos alejados de la realidad Yy mas o©
menos satisfactorlas, se opta por una tercera teoria, el
Materialismo Dialéctico, donde la interaccion del sujeto con el
objeto es reciproca. Este ultimec existe con independencia del
sujeto pero a la vez los considera formando una unidad; en esta
teoria existe la transformacion del individuo. Los elementos

tedricos que se den, son aplicables a una realidad, entonces no
guedan como un ideal.
"Para el Materialismo Dialéctico el pensamiento
aparece como un proceso material, articulado -
con otros procesos materiales de los que se --

constituye el conocimiento” (1)

(1) BELAVAL YVON. Las filosoflas Nacionales, Siglos XIX y XX
pagina 302.
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S1 el alumno comprende, aplica, muestra una transformaclén del
conocimiento, entonces se avanza.

Se apoya de esta teorla, ademas, por considerar dque el
aprendizaje debe parfir de un pensamlento intuitivo para llegar
a uno formal. Hay que construir el proceso de aprendizaje sin
sefialarlo directa o indirectamente por el maestro, surgiendo
paulatinamente en el educando; debe partir de confrontaclones y
obstaculos en el curso de una actividad, sin restar importancia
al aprendizaje de ensayo error, de la exploracidn; de la
experimentacién activa, a través de la cual, se creen
experienclas nuevas dirigidas a un aprendizaje creativo, donde
no se proporcionen 1los conocimientos acabados sino que se
desarrollen a lo largo de un proceso analitico, critico,
reflexivo; donde se aporten conocimientos necesarios para
completar y transformar su persona; dque la verdad absoluta no

exlste, sino que toda 1dea depende de las condiciones de 1la

cultura, progresa con la dominaclién del hombre sobre 1la
realidad, con la libertad del yugo social; gue todo esta
unido, nada esta alslado, el mundo esta en constante

transformacién tendiente a enriquecerse sin cesar, progresando
haclia la verdad, anallizando la realidad en todos sus aspectos;
que la unlon de la teoria y la practica sean reclprocas,
estrechas; dque se muestren a través de la realidad la
importancia de 1las acclones mutuas, la transformacion

reciproca de las cosas Yy esta transformacién 1le permita
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relacionarse con otras personas.

LLa escuela, que 1lmparte cultura y progreso de clenclas y
técnicas, esta obligada a formar educandos con una preparaciosn
que le permita comuﬁicarse de manera escrita de forma clara,
correcta y armoniosa, con otros seres de manera practica acorde

con su realidad.
2. Elemento Social

Buscando el desarrollo del individuo como ser social, éste se
forma a partir de diversos procesos soclales, tal es el caso
del proceso educativo donde existen conflicteos acordes a cada
socledad.

La educacion es un proceso social, por tal, sus componentes,
sus caracteristicas, organizacion y fines, wvan condicilonados a
la interpretacidn que se le brinde a la socledad.

De acuerdo a este conocimiento de la sociedad, el docente,
realliza su gquehacer educativo, partiendeo de un funcilonalismo
donde se ve a la educacion como algo funcional al sistema;
donde se forma al ser soclal, 1incitandolo a la adaptacion de
los hechos.

Por considerar que se forma el modelo de hombre que el estado
requiere, dependientes, sin pauta a reflexionar sobre el porqgue
Yy para que se realizan las cosas, y utiles a una socledad; se

rechaza esta teorla.

En el estructural funcionalismo, cada sistema tlene una funciloén
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gque cumplir; se toma a la escuela como el 1lugar donde se
obtiene un status y se 1le asignan roles, se soclaliza, se
promueve la movilidad, el control social y la seleccién; tanto
este esquema como el anterior, mantienen el orden, por tal
motivo, se descarta también por no satisfacer la necesidad de
analizar, crear Yy criticar en el educando su realidad vy
transformarla.,

Tomando en consideracidén que el maestro desea formar alumnos
criticos y reflexivos de su sociedad y qQue la escuela no es
unicamente para reproducir sino también para idear; se opta por
las teorlas de la Reproduccion y la Resistencia pues permiten
generar contradicciones y elementos de ruptura, aprobando los
grados de creatividad e inventiva en la cultura.

" La educacioén no permite la igualdad, sino la
desligualdad... El proposito principal de la-
educacion, el de la integracion social de una
sociedad de clases, s6lo puede lograrse -----
preparando a la mayoria de los chicos para un
futuro desligual, y asegurandc su subdesarrollo

personal..."” (2)

Las teorias de la reproduccion y resistencia mencionan a las

(2) WILLIS. "Cultural production and Theories of Reproduction”
paging 110 en Antelogia U.P.N,
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escuelas como instituclones caracterizadas exclusivamente como
formas de dominio ideoldégico, represivas, donde se utllizan
agentes coercitivos para asegurar la asistencia obligatoria a
las mismas, convirtiéndose en un lugar donde sSe exprese la
naturaleza de la oposiclén de 1Inguietudes gque también se
manifiestan en la sociedad a la que comunmente se ordena en los
medios de comunicaciédn, utilizando la publicidad regida por
contradicciones 1deoldgicas no acordes a una realidad, creando
un conflicto en el interior de cada persona.
El alumno es un seguidor de reglas, sumiso gque acepta la
realidad probable como uUnica y cierta, donde se le nlega el
caracter critico al aprendizaje y su movilidad atomizando 1la
socledad al perder la capacidad de anallizar 1los cambios vy
estructuras, negandoles todo aspecto historico-social.
" Las escuelas son ambltos soclales que se

caracterizan porque en ellas los planes-

de estudio ocultos compiten con los ----

evidentes, las culturas - dominantes y

subordinadas - se enfrentan y las ---

ideologlas de clase entran en - ——-——--——-

contradiccion " (3)

No se acostumbra gque los alumnos externen sus opiniones

(3] GIROUX, H "Teorias de la Reproduccién y la resistencia en la nueva Sociologla de la Educacion” pag. 105
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favorables, menos las gue no lo son © gue conllevan alguna
critica y andlisis de 1la funcidon que se realiza con ellos
imperando la propla formacidén del profescor, no acostumbrado al
cuestionamiento de 'su entorno, por tanto, no permite 1la
expresion de los alumnos, mucho menos el analisis de la
ldeologla impuesta por la clase en el poder.

En la teorila de la resistencia se otorga un papel activo tanto
a la 1ntervencidén humana como a la experiencia, donde se
generan contradicclones en los diferentes lugares culturales;
se analiza la relacidon entre la escuela y 1la socledad,
proporcionando nuevos caminos para construlr una pedagogla
radical y c¢critica; nuevas formas de aprendizaje y de relaciones
soclales, por tal motivo, esta teoria es la opcién viable para
fundamentar la presente propuesta.

El rol del maestro es el de gula, motor gue auxillia al alumno a
construilr su propio conocimiento; el papel del alumno pasivo no
procede; pretendiendo ser capaz de organlzarse cultural vy
soclalmente, desarrollando habitos y habilidades; fomentando
aptitudes para el trabajo en beneficio comun, compenetrandose
en los problemas nacionales e internacionales; donde su
relacién con el maestro no sea unlcamente en el aula sino
puedan proyectarse a la comunidad, trabajando por un bilen
comun, exlstiendo el didlogo y el aprendizaje mutuo.

La naturaleza de la resistencia a cualquier cambio no debe

influir en 1las personas; sino fomentarse 1la critica para
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evaluar una realidad; motivar a una creatividad e inventiva,
logrando 1ndividuos capaces de conocer su medio e integrarse a
€1l con el propdsito de trasformarlo creando condiciliones de vida
favorables al sujeto mismo, quienes seran mas aptos para lograr
una transformacion y desarrollo de su comunidad y de su pals.
Es conveniente descubrir por parte de los educadores radicales,
los 1intereses 1decldgicos de 1los planes de estudio, de 1los
sistemas de 1instruccidén y de evaluaclidén gque conllevan 1las
practicas en 1las escuelas donde se muestra la produccioén
cultural de los grupos subordinados para descubrir limitantes y
posibllidades para capacltar el pensamlento critico, el
discurso analitico y el conocimiento a través de la practica
colectiva; 1mplementar cambios profundos en la planeacién vy
ejecucldon educativa del pals, adecuando los resultadogs a una
realldad soclal, para que 1los educandos sean capaces de
regsponder a las necesidades del presente.

Es necesarlo que el profesor organice su trabajo, procure una
enseflanza activa y participe conjuntamente con el alumno y la
comunidad en la aceptacion, modificacidén o supresion de
contenidos, objetivos y métodos didactlcos gue promuevan una
enseflanza donde se vincule la teoria con la praxis.

Actualmente se encuentra en la escuela problemas que ocaslonan
un aprendlzaje 1nsufliciente, entre éstos se encuentra la
deficlenclia en la ortografia, donde la metodologia utilizada,

memoristica, pasiva y mecanlizada y obsoleta, permite el

134523
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deterioro no s¢lo de elia, sino de la rigueza de un lenguaje
escrito.
Es necesario crear modelos pedagdglicos que logren nuevas formas

de aprendizaje para alcanzar una ortograflia optima.
3. Elemento Psicolégico

El hombre, ante el mundo, forma una estructura psicolédgica y
crea teorias auxlliares en la comprension del proceso de
aprendizaje. Estas teorlas psicolédglicas tratan de explicar el
aprendizaje como una manifestacidn de una relacldén cognoscente
entre sujeto y objeto y con el contexto en el cual se da.

La teorla conductual es la gque mas ha influido en la psicoclogla
contemporanea. En dicha teoria se le considera al aprendizalje
como una conducta observable, donde el obleto estda sobre el
sujeto; su comportamlento es pasivo y condicionado, con un
proceso de modificacién de conductas no intencionadas, sin
ignorar la influencia del medio ambhiente.

En esta corriente, el aprendizaje es observable y medible
mediante un estimulo y una respuesta y sSu base se encuentra en
el medlo amblente exterior del Thombre, ademas este es
prioritario en 1la relacidén sujeto-objeto y la conducta es
ﬁotivada por un estimulo.

En las conductas asumidas, el reforzamlento tiene un papel

fundamental pues establece el control de las varlables



responsables de esta adquisicioén y la frecuencla de la conducta
deseada,

En el aprendizaje de habltos y conductas se encuentran los
programas de refuefzo aportados por Skinner, donde hace
manifiesto que en el medio ambiente se pueden conectar
reforzadores por un numero determinado de respuestas y la
concurrencla de una respuesta en determinado tiempo y donde las
contligencias 0 reglas de relacioén entre respuesgstas Yy
reforzadores, constituyen un elemento preferente en el
condicionamiento operante, donde se concibe al 1ndividuo como
ser maleable y receptivo de estimulos ambientales, por tanto el
aprendlizaje se modifica, logrando el moldeamiento gradual de la
conducta por nmedio del refuerzo oportuno al organismo dJue

controlan las relacloneg estimulo-respuesta. El refuerzo

fortalece las respuestas.

Una segunda teorilia de aprendizaje es la cognoscitivista, donde
a las personas se les consldera seres actlivos, 1nlcladores de
experienclas que conducen al aprendizaje, buscando informacidn
para resolver problemas, reorganizando los gue se tlenen para
lograr un nuevo aprendlizaje. La atencién los cognoscitivistas
se centra tanto en los hechos cognitivos que acontecen en 1la
mente del hombre como en su contexto, asl como la manera de
facllitar la adquisicion y asimilacién de conocimientos.

Bruner destaca que el estudiante aprende mejor cuando descupbre

por si solo la 1dea y la relacidén del tema estudlado; por esta

e —- . .
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situacidon, el maestro debe preparar su clase de tal forma que
el aprendizale sea orilentado inductualmente y logre establecer
una participacioéon activa en los alumnos.

Ausubel enfatiza lo.contrarilo, partiendo de 1lo general a 1lo
especifico porque considera que el alumno neceslta elaborar
Jerarqulias internas que le permitan abarcar conceptos
especificos y dominar detalles. Para el primero el aprendizaje
se da por descubrimliento; para el segundo, por recepcidédn, por
tanto uno como el otro, de manera inductiva o deductiva,
afirman que el aprendizale serda significativo si se consideran
las estructuras cognositivas del alumno, asli como dar
significado &a 1los hechos gue ocurren en torno al hombre,
utilizando los instrumentos mentales disponibles.

La primera teorla considera el aprendizaje como un cambilo de
conducta y la segunda un reelaboracion de estructuras 1internas
utilizando su contexto de manera adecuada, por tanto, las dos
teorlas se descartan como sustento a esta propuesta por
conslderar gue proporcionan solo parte de las interrogantes de
como se realliza el aprendizaje, asl como la de motivar la
dependencla del alumno a un agente y a abordar un solo tema o
problema.

La teorila de la Psicogenética propone explicar el desarrollo
del pensamiento con base a una perspectiva genética, donde las
diferentes operaciones y estructuras mentales se presentan

desde el nacimiento hasta la edad adulta.



27
Se opta por esta teoria por la deferencia gue hace sobre el
desarrollo y por prevalecer el estudio de sus formas, de sus
estructuras mentales con las que el individuo trata de
construlr el entendimiento del mundo; por ser el sujeto activo,
constructor de su Eonocimiento, transformador, reflexivo vy
observador. A medida que el comportamiento es mas complejo, sus
procesos mentales también lo son, interviniendo factores como
la maduracion, el equilibrio, 1la experiencia activa y la
transformacién social.
LLa asimllaciéon tiene 1lugar cuando una bersona hace uso de
clertas conductas naturales o gue ya hayan sido aprendidas, la
acomodacion, cuando la persona descubre gue el resultado de
actuar sobre el obieto, utilizando una conducta ya aprendida,
no es satisfactoria y desarrolla un nueve comportamiento.

" KBl desarrollo 1intelectual es un proceso
acumulativo, en donde una experiencila se-
estructura con los esquemas ya existentes
transformandolos y siendo a la vez ------
transformada en funcion de la maduracion-
Y la experiencla activa, generandose un--
proceso evolutivo que logre un equilibrio

adaptativo " (4)

{(4) U.2.%, Teorias del Aprendizaje. Gula de Trabais. Sdging 97,
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Se centra en el estudio de la génesls del coriocimiento en los
procesos, mecanlismos y estructuras operatorias que se forman en
el transcurso del desarrollo del individuo gqgue le permite pasar
de un conocimient5 general inferior a uno superlor,
presentandose en las fases del aprendizaije.

Plaget hace referencia en relacidén a que el pensamiento del
nino es cualitativamente diferente al del adulto; el interés de
su teorla radica en la aportacién del nifio en cuanto a la
naturaleza de su pensamiento y en las etapés de su desarrollo.
Describe como pericdo un espacio de tiliempo de clerta extensioén
qgue indica la formaciédn de clertas estructuras propias de esta
etapa. Los estadios y subestadios 1los determina como las partes
que divide un periodo. Las etapas del desarrollo intelectual
son las silgulentes: Sensorio Motriz, el nifio se centra en su
proplo cuerpo y en sus proplas acclones a un nivel meramente
perceptive y motrilz. Preoperatorio, donde las acciones son
irreversibles, existe el egocentrismo, la 1inteligencia es
demasiado practica, en el juego resultan puros ganadores, el
caracter del nifno se da en funcidén de lo que ve. Periodo de
Operaclones Concretas, aquil encuadran los alumnos que ingresan
a la escuela primaria, su pensamiento es reversible, ejecuta o
presencia acciones, mantiene esquemas loégicos y la conservacioén
de la materia, su formacidén depende de la maduracion,
transformacién social y el equilibrio; existen progresos de 1la

conducta y de su soclalizacidn; desaparece el egocentrismo
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soclal e 1intelectual; operaciones racionales; aparicién de
nuevos sentimlientos morales; respeto unillateral hacia sus
mayores, mutuoc entre companeros, sentimlentoc de justicia.

El Perilodo de Operaclones Formales es la etapa final del
desarrollo, exlste el pensamiento 1loglco: facllidad para
elaborar teorias abstractas de manera escrita u oralmente;
perfeccionamiento en las construcciones del pensamiento, su
vida afectiva se afirma por la doble congulista de 1la
personalidad y su introduccilén en la sociedad adulta.
Considerando que la educaclén debe ser arménica, en el nivel de
la escuela primaria, es 1importante tomar en c¢uenta estos
perlodos para que el alumno logre transformar su contexto y la
manera de aprender, conslderando sus necesidades e intereses,
reélizando una practica docente dinamica que les permita llegar
a la reflexidn y analisis de lo que realiza para lograr no
unicamente un cambio de conducta, sino en su estructura
cognitiva e 1involucre en ese cambilio al maestro y su comunidad
logrando el equilibrio en el desarrollo intelectual de todas
las etapas de maduracilon.

Los conocimientos adquiridos por el educando deben ser acordes
a este desarrollo para gque la interpretacisén del lenguaje
escrito sea de manera critica y cientifica y sea capaz de

transformar su realidad.

4., Elemento Pedagoégico
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El conocimiento existe, 1o dificil es 1llegar a él, 1la
interpretacion de un contenido difiere entre un adulto y un
nifo. El pensamiento de éste, evoluciona y con ello, su forma
de llegar a un conocimliento y para apropilarse de é1, requiere
construirlo.
Sometiendo al alumno no es la manera adecuada de alcanzar el
aprendizaje; sin embargo, cuando se le muestra un contenildo
adecuado, proporcionandole 1la oportunidad de adquirirlo de
manera critica, activa y realizandolo €1 mismo, su ensefnanza
sera mas eflcaz.
La Tecnologla Educativa hace posible la educacilioéon de
programas, planes y métodos de ensefanza, donde el docente es
el unico administrador del proceso ensefianza - aprendizaje; es
quien toma declsiones de corto, mediano y largo plazo,
provocando que se 1nvolucre fuertemente en la formulacion
técnica de objetivos y pilerda de vista la exigencia de plantear
aprendizajes verdaderos e 1importantes para la formacion de los

alumnos, logrando fragmentar el conocimlento Yy la

instrumentacion de dicho proceso.

La Tecnologia Educativa motiva a los alumnos y les facllita el
aprendizale pero su abuso o© utllizandola imprudentemente
destruye su iniciativa y creatividad. Por estas caracteristicas
y por conslderar gque hace a todos los hombres 1guales, por
suprimir las oportunidades en el desarrollo del nifio y en la

evolucién de una cultura; por someterlo mediante una
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programacién donde las respuestas son unlvocas y por ser
dificll de controlar, se descarta eska posibilidad.

Pof lo antes menclonado, se opta por la Pedagogla Operatoria
pues a través de' ella se aprende a regpetar al alumno;
comprenderlo y educarlo de acuerdo a la escuela nueva donde se
enaltece su forma de ser, sus estadlos, ademas de brindarle la
oportunidad de aprender en libertad, proplcliando su autonomia.
El aprendilzaje depende del desarrollo potencilal del alumno; a
un nino de la escuela primaria, no puede enseflarsele igual gque
a un universitarilo.

La 1ntellgencia, en su desarrollo, atraviesa por una serle de
procesos donde una historia personal se va construyendo. Para
ello, 1intervienen factores del medio en que se vive, ademas de
procedimlentos que lo facilitan. El nifioc es capaz de inventar,
s6lo hay dque permlitirselo ejercitdandolo y ayudandole a pensar
para no hacerlo dependiente 1ntelectualmente de algulen;  gue
aprenda a respetar y aceptar declsiones.

" El nino tlene derecho a equivocarse
porque los errores son hecesarios en la
construccion intelectual, son intentos
de expllicacioén, sin ellos no se sabe lo
dque no hay que hacer.

Debe aprender a superar sus errores,

si le impedimos que se equlvogque no
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dejaremos que haga este aprendizaje. " (5)

No debe gustltulrse su verdad por lo del docente. Al formular
sus propias hipdtesis, aun sl son errdneas, €l mismo se obliga

a comprobarlas pues de lo contrario se le gometerd a criterios
de autorilidad y se le impedlird el razonamiento.

En la Pedagogla Operatorlia se pone en practica sus principlos
como el de partir de los 1ntereses del nifno, atender 1la
necesldad de la acclodon para llegar al conocimiento mediante 1o
que tenga utilidad y aplicacioén en su vida; propiciar su
razonamlento y su inventiva en la resolucién de problemas y la
construccion de su proplo conocimiento.

El rol del maestro es el de promotor del aprendizaje, gula,
orientador y el del alumno, el de critica, activo, donde se
aprecla wuna relacién de dialogo vy libertad, empleando
conocimientos en permanente construccioén y la existenclia de un

aprendizajde mutuo sin separar la escuela de la vida.

" Todo aprendlzaje egcolar carece de sentido si
no tiene la posibilidad de ser generalizado a -

un contexto distinto de aquel en que se origino.

(5) U.P.N. Contenidos de Aprendizaje. Pdgina 10.
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De no gser asi, la escuela unicamente ensenaria
resolver situaclones que s6lo se dan en el

contexto escolar.”( 6 )

La 1nstiltucioén prepararia Unlcamente para estar dentro mas no
fuera de ella, lo gque motivaria llegar a la conclusidn de que
la escuela no prepara para la vida.

Genoveva Sastre y Monserrat Moreno maniflestan que sl existe
una utillidad en desarrollar 1la capacldad pensante en 1los
individuos, no es solamente para reproducir los conocimientos
gue la sociedad ha acumulado, sino que sean aptos para crear
nuevos conocimientos, esto es, no fomentar la acumulacidn de
informacidn sino proporcionar los 1nstrumentos necesarios para
una edificacion intelectual, donde se den sltuaclones distintas
a las 1niclales y no exista el desfacamiento del nivel aparente
de conocimientos y el real nivel de comprension.

En la Pedagogla Operatoria el nifio construye sus conocimientos
de manera activa y creadora mediante un procedimiento proplo de
pensamlento. En dicho proceso se presentan estadlios o etapas
con alcances y limitaciones, donde la interaccidn del sujeto y
el medio es 1mportante pues 1le permitira c¢onsolidar o
transformar sus proplos conoclimientos, sin depender unicamente

de una trasmisién de 1informacldén y llegar a aplicarlos en

{6) Contenidos de Aprendizaje. Pégina l4.
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diferentes contextos.

Es 1mportante gue el alumno, al practicar un lenguaje escrito
de manera satisfactoria, no ;o reallce mediante una
memorizacién de reglas ortograficas, mecanlicamente, donde el
docente 1le proporcione 1nformacién y definicionesg, sino a
través de actividades que le permitan llegar a la escritura
correcta, construyéndola él1 mismo, reflexionando sobre 1la
actuaclon gque efectua ademas la pueda transmltir a su medio
amplente.

Es compromiso del docente el preparar para la wvida,
probablemente la siguiente frase 1lustre 1los planteamientos
basicos de esta teorla; sl se ve, ge olvida; si se lee, se

recuerda; 81 se hace, se aprende.
5. La Ortograflia en el Lenguaje Escrito.

El lenguaje es evolutivo segun los diferentes estadios;
evolucidn progresista dque va adquiriendo grados mayores de
complejidad, ofreciendo un modelo con leyes, normas Y
contenidos gue deben aprenderse independientemente de las
capacldades creadoras.

La lengua escrita es una forma particular de representacién
grafica; es mas soclallzada gque el dibujdo o la i1magen, por
tanto, esta sujeta a interpretacliones subjetivas.

Las graflas representan al lenguaje oral, a la escritura se le

consldera m&s precisa gue el habla. Cuando esto se lleva a
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cabo, la mayorlia de ocasiones, se reallza con personas
presentes; en camblo, cuando se escribe, se dirige el mensaije
a personas ausentes, por tanto, debe bastarse a sl mismo, debe
ser mucho mas claro, explicito, limpio y sin errores
ortograficos.

Etimoldglicamente la palabra ortografia esta compuesta por las
ralces grlegas Orthos - Recto, original y Gropheiln - Escribir,
e 1lncorporadas al 1ldloma espafiol a través de 1la voz latina
Ortographia cuyo significado es el de escritura recta.
Tradiclonalmente se le ha considerado a la Ortografia como
parte de 1la Gramatica, quien se dedica al analisis grafico o
visual de la lengua egscrita.

La Linglistica Moderna la considera como el estudio auxiliar
complementario de las lenguas y por ser los grafemas su materia
de estudlo, la designd como Grafematica o Grafémica. De manera
practica, a la ortografia se le definiria como la parte de 1la
Gramatica gque ensefila a egcribilr correctamente con el uso
adecuado de letras, signos y simbolos graficos. Utlliza
preceptos que 1ndlcan como escribirse las voces agrupadas por
caracteristicas similares u optando por escribirlas de manera
que se considere convenlente sin caer en error.

La Real Academia Espafiola acepta correctas 1las diferentes
maneras usuales de escribir debldo a la sectorizacidn de 1los
millones de personas que hablan el 1dioma espafiol y aun cuando

el diccionario indique lag formas mas correctas por su orden

- me s Aa ol asme

A LT - —
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etimoldglico o gramatical, deben escogerse las mas frecuentes en
el medlo o las gue resulten mas adecuadas por la simplificacion
0 modernidad.

" La Ortografia debe considerarse como ---
adquilsicioén cultural basada en las ——=-—--
caracteristicas de la lengua, que consiste
en emplear una escrltura de acuerdo con --
reglas acerca del uso de reglas y acentos.

Es uno de los instrumentos que permite fijar
Y congervar nuestra lengua; proyecta su ----
utilidad en la expresion escrita porque ----
permite aplicar los conocimientos al escribir

correctamente lo que se pilensa."” ( 7 )

Segun el Profesor S. Pefia de Garcla, la ortografia es la
pledra de toque donde se manifiesta el grado de cultura,
reconocimiento soclal y seguridad personal. Para adgulrir una
habllidad ortografica se requiere de una capacidad para
percibir semejanzas y diferencias de indole visual, auditivo y
motriz, donde se precisa la descomposicion Y analilsls de
palabras en sus diferentes elementos, exigiendo cilerto grado de
madurez mental. Esta ensefanza supone un gran esfuerzo de

atenclon que no se mantiene en el Primer grado de la ensefanza

{7} Basurto Eilda. Ortografia Actual'zada, Dag, 3
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primaria. Se recomienda emplearse hasta el segundo o tercer
grado, cuando el nifno domine las técnicas baslcas de lectura y
escritura, ademas de perfecclonar el lenguaje oral.

La ortografia castellana se aprende con el contacto directo de
las palabras, utilizando métodos activos e 1individualizados,
basandose en la procedencia de las palabras y en su uso,
permitiendo desarrollar en el alumno una escritura correcta,
empleando adecuadamente reglas ortograficas gue el mismo
deduzca y vocablos difiliciles que 1o motiven a la correccidn de
sus escritos y a la utllizacidén del diccilonario y al aumento y
enriquecimiento de su vocabulario grafico.

Las practicas tradicionales de 1la memorizacidén de reglas
ortograficas, las cuales resultan Arildas y carentes de
significacliéon para el alumno, asl como el mecanliclismo en las
actividades de escritura, motivan en gran escala, las fallas en
los escritos.

En el proceso de adgqulsiclidén de la escritura es importante que
el alumno perciba la funcion comunicativa de la misma y el no
realizarla de la manera correcta, altera su significado.

Las convenclonalidades en el lenguaje escrito no deben coartar
el deseo del alumno de comunicarse, el papel del profesor en la
dlrectriz de un escrito, es importante, el constante rechazo de
sus trabajos coarta su disposicioén a los mismos. Las medidas
para una buena ortografla no se proporcionan en una sola

emision de labor, requlere de un esfuerzo constante y con
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actividades acordes a los 1ntereses y necesidades del nifo,
lncentivandolo al analisis, a la critica y a la correcclon de
sus escritos.

El que el alumno pueda comunicarse verbal y graficamente es un
logro, i1ncentivarlo a plasmar sus 1ideas sin coartarle su

libertad de comunicacién es el gran reto.
III. INSTRUMENTACION DIDACTICA.

A través de la practica docente, el profesor, carente de una
preparaclédn profunda y sistematica, se ha visto en la necesidad
de utilizar su ingenio e intuicldédn para desarrcllarla.
Considerando su concepcidn propia del aprendizaije, condiciona
la instrumentacién didactica utilizada. Esta instrumentacidén se
considera como una organizacién de condiciones involucradas en
el proceso ensefianza aprendlzaie con el fin de hacerlo mas
sencillo, desarrollando habilidades y cambios de actitud en el
educando con un constante replanteamiento.

La Instrumentacidén Didactica no es unicamente un acto de
planear, organizar, seleccionar, decidir y disponer en el
proceso ensenanza - aprendizaie, tambilién conlleva actividades

con determinantes institucionales y sociales, por tanto, se

procede a abordarla con varios indicadores.

A. Analilsils Curricular

e
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En los programas anteriores, proporcionados por la Secreterla
de Educacién Publica para ponerlos en practica en la escuela,
se hace manifiesta 1la formacion integral del alumno; la
educacion adquirida le permitira tener conclencia soclal vy
convertirse en agente de su propio desarrollo y de la socledad
a 1la cual pertenece; de su caracter formativo mas gue
informativo, de 1la necesidad de aprender a aprender y 1lo
aprendido le sirva en su vida diarila, ademas 1le permita
organlizar sus observaciones de manera reflexiva, responsable y
critica en su vida; donde la lengua, como todo proceso soclal,
se utilice en una comunidad de acuerdo a ciertas normas e
ldeales, las cuales, unas resultan flexibles porque refleja los
camblos que experimenta la lengua y sus tendencias de uso; pero
también las hay rigidas, intolerantes, gque inhiben Yy
condiclonan la expresion. A pesar de ello, el nifio serd capaz
de expresar por escrito todo lo gue desee decir.

Actualmente 1los programas sSe dirlgen a una educaclon de
calidad. Exliste una renovacidén de contenlidos y métodos de
ensefianza; el mejoramiento de 1la formacién del docente,
articulando los niveles educativos conformados en la educacion
bésica,

Este programa se realiza por aslignaturags; este modelo de
organizacion curricular es el mas antiguo y el mas socorrido;
se manifiesta el enciclopedismo y la falta de relacién con las

diferentes materias que lo conforman; el conocimliento se da
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fragmentado, acabado y legitimado, motivando una desvinculacion
entre la teoria y la practica.

El nifio como parte de una familia, adguiere sus primeras
noclones de 1enguaj§ pues a través de €1 sgse comunica; al
ingresar a la escuela, asume nuevas necesidades, 1intereses vy
aspiraciones, trasmitidas de otras generaciones que le permiten
establecer conexilones con otras personas, haclendo posible su
desarrollo e i1incrementando los elementos socioculturales de su
contexto, apoyandose en el profesor como gula, romplendo la
barrera entre la escuela y la comunidad y dque le permita
vincular la teorla con la practica.

cBAnteriormente en los programas se priorizaba que el alumno
escribiera lo gue degeara sin importar como lo hiciera. En la
actualidad, es fundamental gue el educando exprese por escrito
su pensamiento, su sentir y lo gue desea de manera adecuada,
considerando que el cambio de grafilas, signos y/o simpbolos en

un texto, modifican el sentido de lo expresado.
B. Enfoque Dildactico

De acuerdo a la concepcldn gue el docente lene del
aprendizaie, se condiclona la instrumentaclédn didactica.
Considerando 1la perspectiva de la Didactica Tradicional, el
maestro utliliza La exposicion, memorizacidn de reglas

ortograficas; se cae en el verbalismo, apoyandose en la
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percepclones; se maneja la escuela de modelos i1ntelectuales Yy
morales; la ensefanza ofrece elementos que sdlo se perclben u
observan intultivamente, formando el hombre dgue el sistema
soclal requiere sin'contar el desarrollo afectivo del alumno
sino unicamente el intelecto y fomentando el conformismo e
imponiendo el orden y la disciplina.

Los objetivos de aprendizaje se orientan hacla una ensefianza y
no a un aprendizaje; estan formuladas comc grandes metas y sin
concederles mayor 1mportancia. lL.os contenidos se consideran
como algo acabado, legltimado, estatico, recortado; con pocas
posibilidades de analilsis Yy discusiédn, sin proponer
alternativas; es caracteristico el enciclopedlismo, el listado
de temas, capltulos o unidades; el alumno es espectador,
pasivo, ademas, los recursos Son escasos, limitandose al
pizarrdén, gises, carteles, textes, laminas y notas.

En este enfoque el aprendizaje es considerado como la capacidad
para, retener Yy repetir informaciodn, apoyandose en el
conductilsmo. La ortografla debe aprenderse por nedio de

reglas, dictado de palabras y la 1intervencion del docente es

visible en su conduccioén.

Otro enfogque dldactlce es 1la Tecnologla Educativs, cuya
propuesta se fundamenta en la carta descrilptiva, basada en
objetivos conductuales, definidos determinando puntos de

partida; seleccilonar procedimlientos para alcanzarlos Yy

controlar los resultados obtenidos. El docente ge centra en la
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formulacién técnicsa, perdiendo de vista la necesidad de
plantear aprendizajes curriculares; en este enfogque el
conocimiento se proporciona como un todo fragmentado.

Los obijetivos Juegan un papel 1mportante, establecen las
condiciones en que se muestra la conducta y los criterios de
realizaclon observables, son redactados unicamente en términcs

del alumno; constituyen 1la definiciovn operacional de los
camblos propuestos en 1la conducté académica del educando al
final de un ciclo de instrucciodn.

Los contenidos estan en un segundo plano, legltimados vy
vélidados por la 1institucidén educativa; no se someten a
discusiétn o cuestionamiento y son el medio por el cual se

manifiesta la conducta. La enseflanza se deflne como el control
de la situaclidén en gue ocurre el aprendizaje; el profesor
controla estimulos y refuerza conductas, no debe existir la

improvizacion; las técnicas y procedimientos son selecclonados,

organilzados Yy controlados; exlste la experimentacidn Yy
modificacidn constantes, por tanto el saldédn eées como un
laboratorio.

Este enfogque y el anterior mencionado consideran el aprendizalje
como un conjunto de camblos en la conducta y se apoyan en el
conductismo.

Si verdaderamente el docente desea una auténtica transformacidn
en el aprendizale de todos los dgue 1Intervienen en él, 1los

enfogques antes mencionados, no corresponden a lo due se
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pretende, por tanto, se 1involucra en la presente propuesta a la
Didactica Critica donde 1los programas se conslderan parte
fundamental del plan de estudios; son propuestas de aprendizalje
minimas que el educéndo alcanza en determinado tilempo; son de
caracter 1indicativo, flexibles y dinamicos; el profesor no es
reproductor o ejecutor; elabora su programa personal partiendo
de la interpretacioén de lineamientos generales.

Los obijetivos se definen como enuncilados técnicos gue
constiltuyen puntos de llegada de todo esfuerzo intencional; su
formulacion esta en relacion directa con la solucion de
problemas, se rechaza su destrucclodn; exlste en ellos la lucha
ideolodgica vy politica que hay en la socledad por mantener 1la
hegemonia cultural y la reproducciodn del sistema social o por
transformarlo.

Los contenidos de la ensefanza son temas condiclonados por el

avance de 1la ciencia, por la naturaleza de la profesioén y por

los rasgos de la cultura; ademas no son algo terminado y'

comprobado son propensos a cambios y al enrilguecimiento
continuo, presentandolos lo Renos fragmentado posible Yy
permitiendo un aprendizaje con operaclones superlores del
pensamiento como son el anallsis y la sintesis, asl como las
capacidades criticas y creativas.

Las actividades de aprendizaje, consideradas como un conjunto
de objetivos, contenidos, procedimlentos, técnicas y recursos;

son todo tipo de situaciones que realmente educan, con todos
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los que intervienen en ellas, en las cuales nhadle tiene la
palabra, donde todos aprenden de todos; el grupo es un sujeto
de aprendizaje. En las actividades se presentan tres momentos:
el de apertura, el .de desarrollo y la culminacién. En un
primer momento se brinda una aproximacién al objeto de
conocimiento; en el segundo se realiza un analisls del obileto
para 1ldentificar sus elementos, pautas e interrelacliones y un
tercer momento donde se da la reconstruccién del objeto de
conocimiento.

El profesor esgs promotor del conocimiento, desarrolla una
auténtica actividad clentlfica, apoyvada en la 1lnvestlgacidn, en
un esplritu critico y en la autocritica. En este enfoque el
aprendlzale es un proceso dialéctlico gque manlfiesta momentos de
ruptura y reconstruccioén. La ortografia se fundamenta en la
observacldn visual y la simultaneidad de impresiones auditivas,
motoras y articulaciones; se da de manera ocaslional, pues se
presenta en cualgqulera de las actividades escolares y el alumno
adqulere el aprendizaje por el mismo, sin la intervencidn
visible del maestro, exlstiendo una participacidn directa del
educando en la organizacion de las actividades, asl como el
convencimiento de que lo aprendido es util y necesarioc para
desempenarse con éxito en la vida social, pues una escritura
correcta y adecuada va mas alla de una simple memorizacioén y

mecanizaclon de reglas ortograficas.
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C. Situaciones de Aprendlzaije

Frecuentemente se obgervan faltas de ortograflas en escritos,
materiales graficos Y sitios publicos. Las presentes
gsituaciones de aprgndizaje se manlfiestan con el afan de
aliviar en alguna medida esta problematica, permitiendo al
alumno 1la adquisicidén de una correcta escritura de manera
auténoma y ponlendo en Juego su capacidad de analisls y
reflexion.

Cabe destacar gue estas situaciones de aprendizale pueden
adaptarse a cualguiler contenido deseado, asi Como la
importancia de efectuarse estas actividades de manera
permanente.

El alumno no adquirira una buena ortograflia a través de la
memorizacidén de reglas o el dictado. Es conveniente due
aprenda a analizar las palabras de los textos a lo largo de los
Juegos y actividades acordes a sus 1ntereses y apegados a su
realidad para que logre construir textos de manera critica.

En la diversidad de situaciones de aprendizale puede recldir el
éxlto, los nifios distraidos, aburridos y pasivos no aprenden a
escribilr correctamente.

Se anexan dilversos elJemplos de actividades donde los alumnos
pueden adgquilrir una ortograflia satisfactoria, desgcartando
tareas tradicionales como el dictado y memorizacidén mecanica de

reglas ortograficas. Ver anexo 6-10
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El Pajaro Parlanchin.

Objetivo.

Material.

Desarrollo.

Evaluacién.

Rivalidades

Cbhijetivo.
Material.

Degarrollo.

Conocer la importancia del lengualde oral y escrito.
Bolsa de papel, trozos de papel de colores,
marcadores, resistol, pizarrdn, gis.

Elaborar con la bolsa y los pedazos de papel un
pajaro, introducir 1la mano y darle vida con
comentarios de parte de los alumnos y el profesor;
medlante lluvia de ldeas, elaborar las
caracteristicas del 1lenguaje oral vy escrito,
semejanzas y diferencias, asi como su 1lmportancisa.
Cuestionamiento reciproco de maestros y alumnos.
Uno o dos alumnos anotaran en el pizarroén las
ldeas.

Puede dibujarse un pajaro en el cuaderno y plzarrodn
y diriglr hacia el pilco 1las caracteristicas e
importancia del lenguaje escrito. Ver anexo 1.

Participacién activa del maestro y de los alumnos.

Amistosas

Uso de la V y B
HoJas de papel, diliccionario
Partir del conocimlento que el alumno tiene del uso

de las palabras escritas con b y v. Formar dos

equlpos con el grupo.
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Elaborar varlios escritos donde Intervengan las
grafias. El maestro moderaréa, estimulara y apoyara
a los dos equipos.
Los texteos se intercamblaran uno por uno al
equipo cdéntrario. Cada equlipo tendra el compromiso
de verificar 1la correcta escritura del texto,
utilizando el diccionario y 1los conocimlentos
previos del uso de las letras antes menclonadas. S1
estda el escrito correcto, serda un punto a favor, de
lo contrario se contara como malo.
Ganara el equlipo dgue tenga textos escritos con

menos errores ortogréaficos,

Palabras Traviesas

Objetivo.
Material.

Desarrollo.

Conocer palabras homénimas y su significado.
Tarjetas de cartulina, marcadores, diccilonario.
Escribir en pequefias tarjetas, palabras gue suenen
igual pero de escritura vy significado distinto,
como votar y botar, vienes y blenes, caza y casa,
gira y jira, vidente y bildente, honda y onda, ola y
hola, etc.

Cuestionar sobre su escritura y significado.

Por equipos, buscar su significado en el
diccionario y anotarlo en ellas. Conociendo 1o que

significan cada una, se elaboraran enunclados que



Evaluacion.

Memorama

ObJjetivo.

Material.

Desarrollo.
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permitan el uso de ellas, sin anotar la palabra en
cuestiodn. Se revolveran las tarjetas y se procedera
a terminar el enunciado poniendo la tarjeta con la
palabra correcta.

Formacion de pequefios textos wutilizando las
palabras de las tarjetas.

Se observara sl se logrd colocar la tarjeta con la
palabra correcta en los enunciados y sl ge consigue

escribir el texto con palabras homénimas correctas.

Uso de palabras con rr y r.

Tarjetas de cartulina.

El grupo Se separa en equipos.

Se elaboraran 32 tarjetas rectangulares de 6 cm de
largo por 5 cm de ancho por edquipo.

Dibujaran en las primeras 16 tarjetas, figuras due

representen las palabras de las otras 16 tarjetas.

Ver anexo 2.

Se ponen boca abajo en una banca. Se sorteara el
orden del inicio del juego. Uno de 1los elementos
del equlpo tomara dos tarjetas y las muestra. Si
corresponde la figura representada con el nombre,
se queda con ellas, de lo contrario, las regresa a

su lugar y cede el turno al sigulente Jjugador.
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El ganador sera el que tenga mas pares de tarjetas.
Se obgervara si el alumno pudo captar el

significado entre una y otra palabra, destacando la

diferencia de una y otra palabra.

Busca tu pareija

Objetivo.
Material.

Desarrollo.

Evaluacidn.

Destacar el uso de los signos de puntuacion.
Tarjetas de cartulina, marcadores.

Elaborar tarjetas, unas con el nombre del signo
de puntuacidén y otras con su uso, ver anexo 3.
Se hacen dos circulos con los alumnos, uno adentro
del otro.
Un equlpo tiene el uso de los signos y el otro su
nombre, glran los del circulo de afuera y leen su
carton. Lo 1lran realizando hasta gque encuentren
su pareja, los gue lo hagan, se iran saliendo del
clrculo.
Elaboraran un pequefio texto entre la pareja, donde
utilicen el significado que les toco.
Al final, las parejas leeran su texto y el grupo

coevaluard el trabajo realizado.

Noticilero Informativo

Objetivo., Conocer la escritura correcta de las palabras con Ll

y Y.



Material.

Desarrollo.

Bvaluacion.
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Caja grande, papel, microfono, l1lustraciones,
dibujos, material concreto, diccilonario.

Se elaborara una televlisidn con una caja drande

de cartéon.

Se divide el grupo con edqulpos para elaporar notas
informativas acerca del uso de las grafias 11l y ¥y
en las palabrag, 1lnvestigando su uso, recabando
dibujos o 1lustraciones, materlal concreto donde
intervengan esas grafias.

El maestro ilncentivara Yy auxlllara en las
actividades., Degspués de darse a la tarea de
investligar 1o posible sobre ellas, se realizara una
parodia de algun noticlero conocido por los alumnhos
para leer las notas relaclonadas al tema,
utilizando 1la televislién que se hizo y variando el
rol del locutor, actor, corresponsal o esgpectador.
Construccion de pequefios textos donde i1ntervengan

las graflas L1 vy Y y la coevaluacidn de estos

textos.

Adivina ¢ Quién soy yo ?

Objetivo.

Material.

Desarrollo.

Diferenclar los sustantivos, adijetivos y verbos vy

su concepto.
Tarjetas de cartulina, marcadores.

Elaboracién de diversas tarjetas con sustantivos,



Evaluacidn.

Historileta

Objetivo.

Material.

Desarrollo.
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verbos, adijetlvos y su concepto.
Se dividira el grupo en egqulpos, unos con tarjetas
con sustantivos, adjetivosg, verbos y otros con sus
conceptos.
Un integrante del -equipo leerda un ejemplo de
adjetivo,lverbo o sustantivo y el equipo contrario
" adivinaréd " de guilien se trata y vliceversa, diran

el conceptoc y el otro egquipo levantaré& la tarjeta

con un ejemplo.

Pueden auxiliarse en el equlipo antes de dar

respuestas.

Ganara el egqulpo con mas resgpuestas correctas.

Se construiran textos utilizando sustantivos,
verbos y adjetivos. La participacion activa Yy

critica de los integrantes del grupo.

Destacar una correcta escritura.

Cartulinas, hojas de papel, colores, marcadores,
diccionarlo.

Recordar la utilidad de escribilr correctamente los
textos, asl como el no hacerlo adecuadamente.
Plasmar por medlc de dibujos:. en cartulinas,
historietas de textos Dbilen y mal escritos,

utilizando sus conocimientos, dicclonario, ingenio
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y creatlvidad.

El maestro los crientaréa y gulara en la elaboraclidon
de las hilstoriletas.

Se expondran las historietas ante los alumnos

después de coevaluar los trabajos realizados.

Julcio contra la carta negativa.

Obijetivo.

Material.

Desarrollo.

Destacar 1os errores ortograficos en textos como la
carta y corregirlos.

HoJas de papel.

Un equipo elaborara una ca;ta dirigida a gqulen 1lo
deseen, tratando de incorporar en ella, dilversos -
errores ortogréaficos.lLa cart@ se someterd a juicilo.
El egquipo que 1la escribld 1la defendera Yy otro
equipo la acusara.

Existe un Jjuez que har& de moderador y un Jurado
que al final auxillara al Juez a ilmponer un castigo
al culpable.

El Juez gque puede ser el profesor, inicia
destacando el por gue se somete a Jjuicio a la carta
uno y otro bando defenderd su posicion con
argumentos gue definan sus actuaciones y tratar de
darle una solucldén ai conflicto.

El jurado con ayuda del Jjuez, impondra un castigo

tratando de llegar hasta la correccidédn de la misiva
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y los porqués de esas correcciones.

Crucigramas y sopas de letras.

Objetivo. Reflexlonar sobre el uso correspondiente de la
egcritura.
Material. Cruclgramas y sopas de letras.

Desarrollo. Se entregaran crucigramas y sopas de letras Yy los
elaboraran los alumnos, relacionados con una
escritura correcta y se resolveran. Ver anexo. 4
Pueden contestarse de manera 1ndividual o con
compafieros. Se reflexionara sobre las interrogantes
marcadas. El maestro incentivara y auxillara.
Formacioen de textos con palabras extraldas de 1los
crucigramag y sopas de letras.

Evaluacion. Participacioén activa, analitica y critica.
Actltudes asumidas por 1los elementos del Jgrupo
antes y después de realizar 1las actividades
propuestas. Llegar a la autoevaluacion de los

trabajos realizados y actitudes manifiestas.

La Ejercitacidn

Objetivo. Con distintos eidercicios, manejar diferentes
grafias, su significado y utilidad.

Material. Hojas de papel.
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Desarrollo. Se reallzaradn ejerclclos c¢con sus respectivas
instrucciones mediante ellos, se realizara la
construccion de diversos textos, empleando el uso
\Y signiﬁicado de /los distintos signos y simbolos
del lenguaije escrito de manera correcta.

Ver anexo 5
Evaluacion. Participacidon activa, critica de 1los trabajos

realizados. Coevaluacidén de los mismos.

D. Evaluacidn

El maestro enfrenta el dilema de unlr su practica docente con
la evaluacioétn gqgue la 1instituclidn educativa le exilge. Sin
empargo, esa evaluacilién se distorsiona de manera conciente o
inconclentemente con la medicion de conocimientos, héabitos,
habllidades y destrezas que arroja un examen " objetivo ".

En los enfoques mencilonados a través de esta propuesta, la
evaluaclon se concibe de diferentes maneras. En 1la Didactica
Tradicional juega un papel estatico e intrascendente,
confiriéndole una funcidén mecanica vy de mediclicion de
conocimientos; donde se aplican examenes Y se asigna una

calificaclion sl final de algun tema, unldad, asignatura o al
término del curso; se utiliza ademas como arma de 1intimidacion
Yy represion; como auxiliar en la tarea administrativa de la
institucion y como actividad terminal del proceso de ensenanza

- aprendizaije. v
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En 1la Tecnologila REducativa se vincula con 1los obletlvos de
aprendizaile; es de caracter observable y medible, verilficando y
comprobando aprendizajes planteados en 1los objetivos. Busca
evidencilas exactas_ Yy directamente relacionadas con las
conductas formuladas en los obijetlivos; se utllizan las pruebas
objetivas, busca perfecclonar 1los 1nstrumentos técnicos y 1la
aplicacion del tratamliento estadlistico.

En la Didactica Critica, la evaluaclén busca una estructura mas
acorde con las nuevas formas de ensefianza; se replantea el
problema de -la evaluacidén escolar de tal forma due 1las
alternativas ofrecidas, no se reduzcan a propuestas basicamente
instrumentales. Las evidenclas de aprendlzaje no se refleren
unicamente a los examenes sino a trabajos, ensayos, reportes,
investlgaclones bilbllograficas y de campo. Apunta a anallzar
el proceso de aprendlzaje en su totallidad, abarcando todos los
factores que intervienen en su desarrollo, a averlguar sobre

las condiclones gue prevalecen en un proceso dgrupal, mledos,

ansiedaqes,'etc.

Esta evaluacién es para todos los que intervienen en el proceso
enseflanza - aprendlzaje, no unicamente pafa el alumno; va mas
alla de una calificacidén, medicion o(promocién.

Moran Oviedo concibe la evaluaclon, educatlva como una acclon
vinculada al fendémeno educativo, no como un hecho ajeno,
alslada y sin relaciodon con la experlencia del acto de aprender

y con las declsiones trascendentales gque de ella emanan.

134523
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Es una tarea consustancial del quehaqer
pedagoégico, un factor gue da cuenta de 1lo
mas slgnificativo del acontecer grupal un

concepto didactico que ayuda a los sujetos
de la educacidn, no unicamente a verificar
y certificar los resultados de la empresa
docente y educatlva sino, fundamentalmente
a comprender y explicar el significado del
proceso educativo ". (8)
Parte de un marcb tedrico y operativo donde se 1ntegre el
aprendizalje, descomponlendo sus elementos para llegar a su
esencla, donde se recupera la magnitud soclal de los sucesos
del grupo Yy se describe acontecimientos y 1la aportacién de
elementos de interpretacidén de la docencila, permitiendo conocer
la realidad imperante y la manera de modificarla asi como la
vinculaciétn de la teorlia y la préactica para lograr .- una
verdadera praxis.
Tradlclonalmente el alumno es aprobado en el aspecto
ortografico si escribe correctamente lo gue le dicta el docente
mediante listado de palabras, eljerciclog de control, textos
mutilados © escalas ortograficas existentes en el mercado.

Actualmente la evaluacidn del aprendizaje ortografico permite

{8) Moran Oviedo "Propuesta de Evaluacion y Acveditacion en el Proceso de Ensefianza-Aprendizaje” Pdg, 278 en
Antologia U.P.N.



comprobar los progresos del alumno y del docente, donde se
intercamblan puntos de vista, se debaten posturas, se crea, se
imagina, se 1inventa, se resuelven diflicultades graficas, se
corrigen textos; se valora todo el proceso efectuado y los

métodos de trabajo con el fin de ratificar o subsanar

deficiencilas.
IV. CONCLUSIONES

En la elaboracion de esta propuesta, se hace manifilesta 1la
importancia de todos 1los elementos que se involucran en el
proceso enseflanza - aprendlzalje.

El definlfr un obieto de estudio en el proceso; reconocer su
problematizacién, origen y posible solucidn, motivo al docente
a realizar su labor educativa de manera critica, reflexiva,
dinadmica y con conocimiento de causa, tratando de superar su
propla formacidn.

Al tener conocimiento de las 1incidenclias del contexto en la
practica docente y varlas concepciones de los elementos gue
conforman el proceso, el profesor, pretende encontrar
explicaciones tedricas que le permitan la formacién armonica e
integral del educando; asl como el mejorar o reorlentar su
labor consliderando el aprendizale COomo un proceso de
transformacidédn, vinculando la teorla con la practica.

B pesar de lag 1imlitantes 1nstitucionales, contextuales,

ideolodgicas, etc., el maestro debe realizar su maximo esfuerzo
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para formar alumnos criticos, reflexivos, capaces de construlr

su propio conocimiento, respetando sus estadlios, necesldades e
intereses, 1incentivandolos al razonamiento y a la inventiva,
considerando due son_ellos los elementos mas 1importantes en el
proceso enseflanza - aprendizalje.

Para brindar lo gue ge pregona, debe 1niclarse por el propio
docente;. alumno investigador, reflexivo, critico, regqulere de
un docente guia y motor, a la altura de lo que se pretende.

Es 1importante partir de la vida ordinaria hacla la escritura
correcta. Sin una real comprensién y neceslidad de escriblr sin
errores serd muy dificll desarrollarla. El nifio, en su
actividad, desarrolla sus proplas estrateglas para resolver 1las
situaciones gque le plantean, si 3se basan en problemas
accesibles; depende de la labor del docente como gula u
orientador que lo logre

Es mas importante la conmprensién de lo que realliza y como 1lo
hace, gue cualgquier regla recitada o mecanlizada. Es necesgario
escuchar a los alumnos, pues dan pautas de sus pensamientos en
situaciones determinadas asi como el brindarles 1la seguridad vy
conflanza para expresarse por escrito, su opinidén y 1lo due
desean comunicar, son 1importantes en el proceso ensefianza-

aprendizale.



Anexo 1

te pealiza al hablar

Se utiliza en libros,

revistas, periodicos, etc.

Se emplean signos

de puntuacion

Se pealiza con una

persona frente a la

atra.

Se utilizan letras

S0 aspecto

compresive

cuchar

[
ut
L

2

Su aspecto compresiva
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finexo 3

Indiza que debe hacerse
una breve pausa cuando

g les

Lot

Tndica una pausa menot
gue el punto pero Mayor

que la coma

Se ezcrihen despues de
las expresiones que sirven
para eMpezar las cafias,

oficios, comunicaciones,ete

Indican una pausa mis

o
L K]
—

larga que 13 coma
punto y coma,

Todo parrafo en =] que
gncierra un pensamients

coppleta 1o 1leva,

Eztos signos deben
gsepibirse al principio

y 3l final de tods fraze

I gracion interrogativa

y adwmirativa,

coma ()

punto y coma (3)

dos puntos (1)

punto ¢.)

signos de inferrogacion

y admiracion @7 (1




Anexo 4

Resuelve el crucigrama:

2 3 g 5
o
{, La capital del estado de Culiacan “ | | W ”
i HH '
2, La capital de este estado es Hermoszillo —_— | —]— | ——
. Bt s RHH | f | WEE
3, La capital de este estade es Tepic s i ik Wik B
4, Satelite natural de la Tierra Hde Hdk HHH T T
‘ K i EHH Y K
S, Rio que cepara léxico de Estades Unidos — || —|——— |
) e R R
6, Sequndo planeta del sistema solar it 7 Wi K
9, Nowhre de mujer que empieza con sk W M | S | B bR
, WK i N | 3 | A e
8. Nombre de la sstrella del sistema solar —_———|—|— ||
) ) o SN | B | W 3 | o
g, Estado del Sureste de Héxico 8 HHH I | I | MR ko | 3
10, Priver apellido del Padre de la Fatria o
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sesioh | 369636 | 9636 | 96 | a0 | B0 | HI06 | M6 |
seaedt | 363606 | 36363 | 003 | J006RE | 063 | BIEIE | B | B0
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Rodea diez palahras que contengan MpP Y escribelas
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EMPLEOZMT
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A XY¥2THNAEHM
M5 BMY XMBRP
P AMEFAMWPETIH
A MPas ROAOMHN
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Encuentra palabras con § y J y escrihelas:

GEOLOGTIMAOGH
GMCI GUEMHNASGC
ECHWHGUISaDdDO
M 0 X LZRUGTIHR
f GENI OGEMHNHR
§ EUVUEMNDAJEE
A RELOJEHRUOSE
JuIladJdJERHS AIZKI
EHOGUERM®MGAOOR
MEHNSAJETRTIH

Lugar donde ze cuida a los nifios

Gloton, voraz, avida

Le contrario de paz

OO

Uue tiene mucho gas

forona de flores o hierbas

Cuchille, punial

Pomada, crema, balsame medicianal

Fepsona de piel blanca y cakello clarg

tonductor, Maestro, lider

OO0

fH;E\ tahrecaliente, inteligente, falentoso

ala 1111
-l\!ullHl
el L]
S T el LT
6ol | |
A 1 lel |
s | | Ial |
9‘|\IH
sl |




fnexo S

Palahras Homdfonas y su significado.

Unir con lineas de diferents color cada palabra con su significado,

! declarar rebeldia }

VeZ

del verbo tener

pelo suave
hecho
(del verbo ver ‘.
que tiene belleza \
{_-del tiempo haber
revelar

|

| cilindro hueco

|
tuvo
‘eﬂw\

‘ del verbo echar

‘ de gravedad

\ mabe i \ del verbo hacer ‘
vello \ preposicion
. rebelar

1 \ tubo

ha

i




Anexo ©

Palabras con "n" antes de "v"

1,- Subrays las palabras gue contengan "nv” Y gzoribelas

| Invite a sus anigos !

Ellos o usted pueden convertirse

en duefios de este flamante convertible....

=

Invierta inteligentemente
Tel: 3-12-73

2.~ Completar los conceptas

Uigihle es lo contrario de

Upluntaric es lo contrario de

Uidente &5 lo contrario de

Jalido es lo contrario de

Uertehrado ez lo contrario de




Anexo 7

Puntos suspensivos

Sustituye las palabras destacad

3 | 2t

s

K

Cuando una abeja esta huscande néctar, puede recorrer distancias muy larygas
o curioso es que, cuands

para encontrar las flores que sirven para alimentarla, Pero |
. 7 -
u panal para avisar a sus coMpaneras gue encontro comida, no vuelve por el

mismo camino gue hizo al comienzo de su husgueda,
s nysltas

Increiblemente, lo hace en linea directa hasta el panal, evitandose todas las

3 1da.

que dio durante la




finexoc B

1,- Lee la carta y subraya las palahras abreviadas,
15 de Ene. 96
Sr. Ferez
El Profr. Loya encontrs un plano bajo un material abandonado en el

salon antiguo.

Bs inportante que deje su querida Cd. y venga & nuestra Esc. para

que descifre el significado del mapa.

Atentamente

Dada
1,- Copia las abreviaturas de la carta y esoribe lo que significan,

fihreviaturas Significade

3.- Ohserva el plano y escribe laz abreviaturas que sncuentres y su significade,

fibreyiatura significade
‘ | — —
1 _
11 Ruiz ‘Di——-—#ﬁ —_— —_—
8
oo | | Y B
Gral, ———

¢, Lic, Valdez

e

¢, Ing. Allende

g s —3



Anexo 9

Palabras con “hy™ y "hl™

Lee e] texto, subraya las palabras con b seguida de consonante y gscribelas

er las columnas corpezpondientes,

En las sowbras de una noche de diciembre, la brujo Brunilda

trabajaba incansahlemente; mezelaba los ingredientes que le

indicaba su likro de brujeria: ™ una cola de culebra, tres

pelos de cabra,..”.

- Probare los efectos de mi hrebaje. Esta foreula vuelve --
invisible todo lo gue toca.

La hechicera bebio el elixir y s& hizo invisible,

- FBravo FPodre hacer hromas u diabluras & los habitantes -
del pueblo, Khora preparare el antidota, Perc... donde

esta al libro  Debe haherle caido una gota del liguida,

Me gquedare asi para ziempre, huuu

== LR [———— CE N




ANEXD 149
FALABRAS COW TC7
T

Lee los carteles, subrays las palabras con cia, cio, cie ezcribelas donde correzgonda,

|

. | | |
| La Sociedad Protectora de la | |l anbulancia nueva |

i Nifez | |

_ . i | Moderno Edificio

Auspicia el festival anual en | {
beneficio de la infancia } | Ixcelente Servicio J
| | |
Este 30 de abpil | l Gran Hospital Central \
| |

Vendo magnifica residencia \ No renuncie a una |
|
unica en su especie buena 1magen !
) l Inicie el tratamiento
Congzcala y forme sy proplo t
o para vencer la
Juicia i o
]; calvicie
.\
cia
cie
ciao
Forma palabras derivadas
gdjetivos Sustantivos
violento violencia
prudente
elegante
axcelente
inocente
urgente

fragante
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