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INTRODUCCION

El proceso de enseflanza aprendizaje demanda de una continua
transformacién. En primer lugar porgue de esta manera res -
ponderd a la necesidad constante de brindar a los educandos
la posibilidad de involucrarse como sujetos activos y cri -
ticos dentro de este proceso y segundo, porque el docente -
requiere implementar continuamente los medios que hagan --
méds enriquecedora su préactica educativa y asi ir a la par--
de los cambios que se dan en todos los dmbitos del quehacer
social.

En esta propuesta se trata de establecer una vinculacidn --
entre la teoria y la préctica docente, al proporcionar cier
tos elementos tedricos sobre la construccidén del concepto -
de nGmero y el desarrollo del pensamiento l6gico, que sir -
van al docente como guia para orientar la ensefianza de la -~
matemdtica en este nivel{

Para ésto, la propuesta se divide en capitulos que abordan
aspectos medulares para lograr los objetivos que se preten
den.

En el primer capitulo se encuentra el objeto de estudio en
el cual se define amplia y detalladamente el problema a tra-
tar; la justificacidén, y los objetivos que se pretenden al -
canzar.

El segundo capitulo hace mencidén de las referencias tebricas

contextuales haciendo un anilisis sobre la problemética de -



la educacibén, se pone especial énfasis en el contexto donde
se desarrolla la practica docente, describiendo a ésta como
en realidad se dad y cdmo se pretende que se realice.

De la misma manera se hace un analisis de las teorias que -
fundamentan éste trabajo en los aspectos filoséfico, socio-
légico, psicolégico, pedagbdgico.

Al final del capitulo se menciona el conocimiento matemati-
co que se refiere al eje del trabajo abordado como es su --
conceptualizacidén, sociogénesis y psicogénesis.

En el capitulo tercero, considerado parte medular de todo -
el trabajo, pues es aqul en donde se proponen estrategias -
dididcticas adecuadas al problema objeto de estudio desde 1la
perspectiva de la Didédctica Critica.

Ademéds se hace un breve anédlisis del programa de educacidén -
preescolar vigente; se describen algunas situaciones de a --
prendizaje que conlleven al logro de los objetivos propuestos
y a la evaluacidén de las mismas.

En el cuarto capitulo se enuncian las conclusiones a que se
llegaron al término de la propuesta, asi como también las -
limitaciones que influyen en el proceso enseflanza-aprendi -
zaje.

Se espera que todo docente preocupado por ésta probleméatica,
encuentre en el presente trabajo una alternativa suceptible

de modificarse de acuerdo al contexto en que se desenvuelve.



I. DEFINICION DE UN OBJETO DE ESTUDIO

A. Formulacidédn del Problema.

La ensefianza de la matemAdtica constituye en la actualidad-
uno de los puntos de especial interés en el programa de --
todos los niveles educativos.

Sin embargo, es notable la necesidad que existe en los do-
centes de contar con elementos tedricos y metodolégicos --
que ayuden a comprender mejor los conceptos implicados en
el desarrollo del pensamiento lb6gico-matematico; por lo --
gque se considera de vital importancia respetaar las carac-
teristicas individuales de los alumnos ya que el desarro -
110 de las nociones lbgico-matemdtico es un proceso paula
tino que construye el nifio a partir de la experiencia que-
le brinda la interaccidén con los objetos de su entorno; és-—
to le permite crear mentalmente relaciones comparaciones -
entre ellos estableciendo semejanzas y diferencias para --
clasificar, ordenar y realizar la correspondencia que le -
posibilite estructurar la nocidédn de nGmero.

En la construccidn de conceptos matematicos el nifio es el-
eje principal, no como simple receptor sino como construc-—
tor de su propio conocimiento, ya que éste tendrad que mani
pular, acomodar, seleccionar, y de acuerdo a sus estructu-
ras utilizarad los diversos conocimientos que ha adquirido
a lo lardo de su desarrollo.

El conocimiento légico-matemdfico no es directamente ense-

fiable; sin embargo, dado que su desarrollo depende de las-



acciones que el nifio realiza, surge una inquietud y un inte-
rés de buscar alternativas que propicien la nocién de nGmero
en los nifios de 3er grado de preescolar del Jardin de Nifios
No. 1057 Susana T. de Lozoya de Hgo. del Parral, Chih., lo -
cual, no limita su aplicabilidad dada la flexibilidad y fun-
damentacidén de la misma en cualquier centro de trabajo.
Actualmente el programa de Educacidn preescolar presenta una
organizacidén de juegos y actividades relacionados con 1las ma
temAdticas, mismas que permiten que el nifio pueda establecer
distintos tipo de relaciones entre personas, objetos, y si--
tuaciones de su entorno. Estas actividades se realizan en el
conjunto de actividaded4s, acontecimientos y proycctos y no -
de una manera aislada.

En esta propuesta se pretende ademés proporcionar elementos
tedricos préacticos para la relizacidén de un quehacer educa-
tivo fundamentado en el materialismo dialéctico como aspec-—
to filosb6fico; socioldgicos la teoria de la reproduccidn y-
la resistencia; en lo psicoldgico la teoria psicogenética,
pedagbgico apoyado en la Pedagogia Operatoria y en el plano
didactico en la concepcidédn de la Didldctica Critica; dando -
como resultado un conocimiento gue favorezca el desarrollo -

integral por medio de una educacidn constructivista.



B. Justificacidn

Las operaciones légico matemdtico antes de ser una actividad
puramente intelectual requieren en el preescolar de la cons-
truccidén de estructuras internas y del uso de ciertas nocio-
nes como la clasificacidén y la seriacidn que son ante todo -
producto de la accidn y relacidén del sujeto con el objeto -
que el nifio ejerce en su entorno y que a paartir de una re-
flexidén le permiten adquirir la nocidn de nUmero.

Considerar el proceso de desarrollo de la inteligencia y de
las estructuras lbégicas ofrece elementos para reconocer las
posibilidades y limitaciones que tiene el nifio en las dife-
rentes etapas de desarrollo por las que atravieza para 1lle-
gar al conocimiento matemético.

Uno de los mayores problemas en el sistema educativo es el-
alto indice de alumnos que presentan dificultades con res -
pecto a dichos aprendizajes, pues se ha demostrado que una
de las causas fundamentales es que, por un lado, la forma -
de ensefiar no coincide con la forma en que el nifio aprende,
ademAs que en éstos aprpendizajes se accede mediante la re-
peticidédn mecanizada de las formas de representacibdn, es de-
cir, los numerales.

Desafortunadamente el caricter intelectual que se le da a -
las matemAticas se ha partido del supuesto de que la mecani-
zacibdén es la via para su aprendizaje y ésto se contempla en-
la labor cotidiana de la educadora las cuales en su mayoria-
retoman antiguas précticas combinadas con enfoques didéctico
actuales como la psicogenética, pués es comOn ver que los ni

flos de preescolar carecen de un adecuado favorecimiento de -
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las estructuras conceptuales que son la clasificacidén y la -
seriacidén las que al sintetizarse consolidan el concepto de-
nimero y que en ocasiones no se toman en cuenta ya que se -—-
aplican actividades grdficas en donde el nifio ilumina el nG-

mero o hace planas de éstos, ademéds utiliza marcas para es

tablecer las semejanzas y diferencias o las relaciones com -
parativas; por lo gue es necesario resaltar la importancia -
de utilizar objetos concretos para respetar las caracteris -
ticas del pensamiento preoperatorio delimitando a lo indis -
pensable el uso del material grafico para las actividades de
clasificacidn, seriacibén, y conservacibédn del nGmero, en caso
de que se requiera sean los mismos nifios los que con sus pro
pios simbolos lo hagan.

Es importante enfatizar el papel de la educadora como guia,

proporcionidndole un conjunto cada vez més rico de oportuni -
dades para que sea el nifio quien construya su mundo a tra -

vés de las acciones y reflexiones que realiza al relacionar-
se con los objetos, acontecimientos que conforman su reali -
dad, lo cual va a ser trascendental para el preescolar pués

contribuirid a que sea un sujeto activo, participativo, re -

flexivo y que al ingresar a la primaria cuente con las nocio
nes légico matemdticos basicas para la resolucidén y compren-

sidén de problemas més complejos.



C. Objetivos,.

El programa de educacidén preescolar estd incorporando a su -
tarea diaria, conceptos, actitudes, metodologia, para concre
tizar una participacidén encaminada hacia el desarrollo del -
nifio por medio de la interaccidn de éste con los objetos de-
conocimiento, en tanto que pueda decidir, investigar, plane-
ar, inventar y resolver problemas con el propbsito de que el
acercamiento a las nociones ldégico matemdticas se convierta-
en un elemento de conocimiento con un verdadero significado-
para el nifio.

En base a ello se han tomado como objetivos en este trabajo-
de Propuesta Pedagdgica:

Respetar las etapas del desarrollo de cada nifio al apoyar el
proceso de construccidn de la nocién de nimero.

Propiciar en el nifio el desarrollo de las nociones lb6gico-ma
temAticas que le permitan establecer relaciones con los ele-
mentos de su entorno, que lo lleven gradualmente a construir
un sistema de pensamiento ldégico.

Considerando a la educadora como un sujeto importante dentro
del proceso enseflanza-aprendizaje se pretende proponer alter
nativas que puedan enriquecer su trabajo, rescatando en su -
accidn docente la importancia, trascendencia ¥y escencia de -
las operaciones lbégico-matemidticas previas al concepto de ni

mero.



II REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES

A. Marco Contextual

Fl conocimiento del contexto en el cual se lleva a cabo el -
proceso de enseflanza-aprendizaje adquiere gran importancia -
en cuanto a que dentro de la labor docente confluyen elemen-
tos tanto politicos como sociales, econdmicos y culturales -
que inciden en dicha préactica.

La educacién es un hecho social ya que todos los seres huma-
nos en todos los momentos de su vida estidn sujetos a ella, -
ya sea en el sefio de la familia, en la comunidad, en las ac-
tividades sociales o en aquellas en que intervienen las ins-
tituciones educativas.

La educacidén va de acuerdo a la politica educativa actual; -
que es elevar su calidad, contribuir al desarrollo integral-
de la sociedad mediante la formacidén de hombres solidarios,-
participativos, con capacidad de analizar y trasnformar su-
situacidn. Para lograr la calidad se reforman planes y progra
mas de estudio, asimismo y bajo un esquema politico se imple
menta mediante el acuerdo para la Modernizacidén la Carrera -
Magisterial misma que exige al maestro se profesionalice en
su tarea, esta Carrera es dificil de alcanzar pues sus obje-
tivos son a largo plazo lo cual implica que no todos los ma-
estros se vean favorecidos con éste estimulo tendiendo a la
selectividad, provocando inconformidades por parte del maes-
tro.

El factor econdmico incide de una manera determinante puesto
gue tiene repercuciones muy serias en la educacidn, ya que -

el maestro no es suficientemente remunerado ni estimulado, im



pidiento con ello la actualizacidén profesional del mismo.

La educacidn no ha podido cumplir con los objetivos propues-
tos y ante la proximidad del término del actual sexenio gu--
bernamental enfrenta el cuestionamiento sobre la vigencia de
su politica educativa enmarcada en una modernizacibén y reno-
vacidédn de métodos y programas.

De ahi la necesidad de explicar el contexto a nivel nacional
regional e institucional.

El estado de Chihuahua por encontrarse al norte de la repl

blica recibe gran influencia de los Estados Unidos lo cual

conlleva a una transculturacidén reflejada en la practica do
cente ya que es comin ver que los festejos de hallowen y - -
santa claus se adoptan como parte de las raices de los mexi-
canos.

Hgo. del Parral, Chih. se encuentra situado al sur del Esta-
do, entre las actividades econdmicas estidn la madereria, ga-
naderia, mineria y algunas industrial como fuentes de produc
cibén y generadoras de empleos para los parralenses. En cuan-
to a educacidén las instituciones son de nivel bisico, medio,
medio superior y superior; cuenta con todos los servicios a-
sistenciales de comunicaicidén y transporte, ademés de los --
servicios publicos.

Parral estd consituido por una sociedad heterogénea pues se

difiere en cuanto a ideologia politica y religiosa.

En enlace entre la comunidad y la escuela lo constituyen los

educandos y los padres de familia a partir de quienes el do-

cente llega a conocer las condiciones econbmicas y sociales-



que como grupo afrontan.

El Jardin de Nifios 1057 Susana T. de Lozoya es el ambito es-
pecifico donde surge y pretende ponerse en pradctica la pre -
sente propuesta .

Y se observa que desempefla un papel importante al promover, -
participar e involucrar a sus miembros en actividades tendie
tes a mejorar el servicio que brinda.

Hablando del jardin como institucidn, éste ofrece atencidén -
educativa a nifios de 3 a 5 afios con el objeto de favorecer -
su desarrollo integral.

Estéd ubicado en la calle Lucas Balderas s/n Colonia del Par-
que, fué construido en 1956 en una area de 13103.10 mts, su
construccidédn es de ladrillo y blok, cuenta con servicios sa-
nitarios, &reas de recreo, patios, jardines, cocina y direc-
cidén; los salones son amplios y adecuados para su fin, al --
igual que el mobiliario. Se cuenta con una inscripcidn de -
206 nifios los cuales estédn distribuiidos en 7 grupos con sus
respectivas educadoras, una subdirectora, una pianista, dos
conserjes y una directora técnica, observandose un ambiente
de trabajo de respeto y ayuda mGtua.

El nivel socioecondémico que predomina en la institucidn es
medio alto ya que los padres de familia en su mayoria son -
profesionistas, comerciantes, y empresarios, lo que repre -
senta una ventaja para la institucidén pues las necesidades

y el mantenimiento de la misma son proporcionados por los -
padres de familia.

En cuanto a los nifios se puede observar que esté&n muy in --



fluenciados por la televisidn y lo dan a conocer en clase; -
son nifios que estéidn acostumbrados a recibir 6rdenes por par-
te de su familia y al darles la oportunidad de tomar decisio
nes, de analizar y reflexionar por si mismos optan por pre -
guntar a la educadora qué se va hacer y cbmo hacerlo; su - -
gran actividad es el juego, la recreacidén donde revela sus -

energias y sus intereses esponténeos.

B. Marco Referencial

Mencionar la préctica docente es hablar de una serie de fac-
tores como el contexto social, institucional, el sujeto de -
aprendizaje, las caracteristicas del maestro, los contenidos
de aprendizaje, los recursos materiales, el ambiente familiar
y la comunidad, ya que dichos factores son determinantes en-
el curso del proceso de ensefilanza-—-aprendizaje.

La préactica docente como proceso social histbérico es de gran
trascendencia para la formacidén del hombre y la sociedad mis
ma; inmersa en la cotidianeidad escolar se define como pro -
ceso de construccidédn continuo con formas e intereses que la-
mantienen en movimiento identificando como elementos inhe --
rentes a ella: la interaccidn y la historicidad.

La heterogeneidad y el orden jerarquico son razgos fundamen-
tales de la interaccidén cotidicana; dentro del caréacter hete
rogeneo el individuo asimila desde su propia especificidad -
por medio de las relaciones sociales, usos y objetos del mun

do fisico; su cardcter jerdrquico con prioridad y seleccidn-

de valores con los cuales el individuo ordena y da coheren--
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cia a su mundo. La historicidad se conforma mediante la se -
rie de acontecimientos que se construyen en la inmersidn del
hombre en un mundo concreto como producto de la interaccidn-
social que establece con otros; construyendo costumbres, uso
rituales, que van asimilando, conservando y transformando.
Ahora bién, el nivel pre-escolar presenta situaciones muy --
propias y especiales dignas de mencionar.

El contexto institucional de la educacidn pre-escolar ha --
constituido un reducto exclusivamente femenino del sistema -
educativo; asi mismo, se ha considerado que la educadora no-
debe pensar en otra cosa que no sea su trabajo concreto del-
jardin con un acatamiento absoluto de las disposiciones ofi-
ciales con una carencia de espiritu critico, favorecido por-
un maternalismo constante.

Actualmente la préictica docente tiene un enfoque tradiciona-
lista pués en la mayoria de las veces se considera al nifio -
como un ser pasivo, cuyo proceso de conocimiento estd diri -
gido desde fuera por la educadora, asi los estimulos actlan-
sobre el nifio provocando en él una respuesta automédtica, asi
mismo, la relacién entre el nifio que aprende y el contenido-
es vista en tforma unidireccional y mecénica, ademéds la acti-
vidad del nifio es concebida y se atiende de manera fragmenta
da a través de objetivos conductuales; ésta préctica muestra
una continuidad histética que se ha heredado de los formado-
res de docente hasta en la actualidad. Otra situacidn que -
se percibe dentro de la educacidn pre-escolar es que no exis

te una vertebracidén pedagbdgica de los niveles de pre-escolar
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a primaria para garantizar la calidad educativa en la forma-
cidn continua y progresiva del alumno; adem&s son limitadas-—
¥y en ocasiones nulas la distribucidn de materiales y apoyos-
didacticos para el alumno y el maestro, por lo gue se recu -
rre a los padres de familia para solicitar su cooperacidn en
la compra de materiales, ésto conlleva a que no todas las -
familias vean en el jardin de nifios una posibilidad educati-
va a su alcance.

Esta propuesta pretende que la préctica docente se realice -
de una manera diferente tomando como eje central al nifio, ba
sandose en el respeto de las caracteristicas individuales -
de los alumnos que la relacidn que se establece entre el ni-
flo que aprende con el objeto de conocimiento sea vista de -
una manera bidireccional ( S-0 ), en el cual se pongan en jue
go los mecanismos de asimilacidn y acomodacidn, asimismo se
debe considerar que el desarrollo es un proceso continuo a -
través del cual el nifio construye lentamente su pensamiento
por lo tanto es esencial ofrecer al nifioc una riqueza de es-
timulos y ayudarle a ampliar sus experiencias y a relacio --
narlas entre si por medio de interconexiones que a medida -
que crece forma la base del desarrollo de la inteligencia.
Que la estructuracidn progresiva de la personalidad se cons-
truye solamente a través de la propia actividad del nifio so-
bre los objetos.

La educadora debe concebirse como guia para que el nifio re -
flexione a partir de las acciones que realiza en el mundo -

que le rodea.
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Desde éstas perspectivas y conceptualizando al hombre como -
un ser Unico, social, real, se pretende lograr que el nifio -

sea activo, critico, reflexivo, creativo.

C. Marco Tedrico

Es comprensible que las formas de llevar a cabo 1la ensefilanza
estén relacionados con las ideas sobre cbémo se aprende y so-
bre cdémo tiene lugar el proceso de conocimiento, es por ello
que la epistemologia tiene un gran interés para la educacibn
ya que el tema de cdémo se forman los conocimientos estén 1i-

gados con lo de la ensefianza.

1. Fundamentacidén Filoséfica

Existen dos teorias clésicas del conocimiento: el racionalis
mo y el empiirismo que conlleva diferentes concepciones del-
conocimiento y de cémo se realiza su adquisicién.

A principios del siglo XVII los filbésofos ingleses sostuvie-
ron que el conocimiento se basa sobre todo en la experiencia
por ello se denominaron empiristas; para éstos el conocimien
to se adquiere por medio de los sentidos, y el sujeto es béa-
sicamente pasivo ya que las influencias del exterior actian

sobre él. Desde el momento de su nacimiento el individuo es
como una tabla rasa y la experiencia v& actuando sobre é1 y-
lo lleva a formar diversos conocimientos cada vez méAs comple
jos. En oposicidn con el empirismo estéd el racionalismo que-
no negaba la importancia de la experiencia sensorial, pero -

insistia en que la razbén es mas poderosa que aquella, porque
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permite conocer con certeza muchas verdades, cosa que la ob-
servacidn sensorail nunca permitiria. Se afirmaba que los --
conocimientos que el sujeto tiene son de forma innata sin ne
cesidad de la experiencia po rlo que le atribuyen una impo-
tancia mayor a los factores internos.

El anédlisis de estas posturas filoséficas sobre el conocimi-
ento obedece a que cotidianamente en la educacidbédn formal se-
d4 mas importancia a la obtencidén de un producto que a las -
necesidades cognoscitivas de los nifios; ya que tanto la ob-
servacidén como la razdbén son importantes, pero no s6lo de una
forma aditiva, sino que ninguna de las dos puede darse sin-
la otra, ya que Piaget sefiala que se construye el conocimien
to y la personalidad a partir de las formas de relacidn con-
el medio natural y social, mediante las acciones y reflexio-
nes que realiza el nifio al relacionarse con las personas, lo
objetos, acontecimientos que conforman su realidad.

Por ello, 1la fundamentacién filosbéfica de esta propuesta es-
t4d enfocada al Materialismo Dialéctico que parte del hecho -
de que el hombre no se encuentra aislado; es un ser social -
porgque su conducta estid determinada por su desenvolvimiento-
en sociedad; entendiendo a la sociedad como "grupo de indi -
viduos que se interrelacionan entre si por medio de normas ¥y
leyes para una mejor convivencia.

Considerese a ésta como una totalidad Ginica y compleja que -
estd determinada por el actuar del hombre con la naturaleza-
misma, con su mundo y con los seres humanos que le rodean"

E1 Materialismo Dialéctico reconoce el papel activo del suje

1 UPN Soc. Pensamiento y Educacién I Pag. 58
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to en la relacidn cognoscitiva, sostiene que el conocimiento
es el producto de una actividad préictica especifica; por lo-
que el maestro al concebir como opcibén pedagdgica para abor-
dar el proceso de ensefianza-aprendizaje al Materialismo Dia-
léctico alentarid en el nifio lo que le es inherente, inicia -
tiva y curiosidad para comprender los fenbdmenos por é1 mismo
vincularlos a la realidad en el desarrollo de su capacidad y
habilidad para identificar, confrontar, definir y reflexio -
nar la teoria con la realidad. Desde esta visidén la construc
cidébn del conocimiento se logra a través de una actividad es-
pecial; la praxis realizada por un sujeto, condicionado so -
cialmente sobre un objeto de estudio que existe independien-
temente pero a la vez formado una unidad, tanto el sujeto co
mo el objeto mantienen cierta identidad y forma parte de un-
mismo universo.

En la préactica es donde se va a demostrar la verdad del cono
cimiento haciendo uso del anédlisis y la iterpretacibén ya que
la teoria no se puede separar de la practica. "La actividad

tedrica préactica del hombre en su vida cotidiana es el na --
cleo de su conocimiento y por lo mismo es el principio funda
mental a considerar en los procesos educativos quc pretenden
la transformacidén de la realidad social y del hombre mismo"

por lo tanto, para que 1la actividad tedrica practica sea --

transformadora deberid partir de la critica, de las contradic

ciones que conlleven a la formacidén de un hombre concreto, -

(Z}UPN La sociedad y el trabajo en la préactica docente II P.5
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histérico, critico, reflexivo e investigador.

En el Materialismo Dialéctico su valor pedagbgico reside en-
la presentacidn de un marco tebrico que permite entender el-
proceso de enseflanza en un contexto de relaciones entre la -
sociedad y la educacidén en una versidn dialéctica que permi-
ta vincular teoria-practica, reflexidn, accidn, investiga --
cidébn-realidad, construyendo asi su conocimiento como praxis-

de una realidad concebida como totalidad concreta e histdéri-

ca.

2. Fundamentacidn Social

Dentro de la fundamentacidn sociolbégica es importante expli-
car el papel de la educacién en relacidén a la sociedad en la
cual se gesta y se desarrolla y para ello es necesario recu-
rrir a la teoria de la Reproduccién y la Resistencia.

La Reproduccidén concibe a 1la educaciédn como fendmeno histéri
co social reconociendo su carédcter selectivo con un sistema-
de relaciones clasistas "La escuela tiene asi por funcidn 1la
formacién de la fuerza de trabajo y la inculcacidén de la ideo
logia burguesa a través de dos redes opuestas y que desembo-
can en caminos divergestes; la educacidn superior para la --
burguesia y la educacidén acorde con las demandas objetivas -
de la produccidn para el proletariado”3

Asi{ las escuelas al estar inmersas en una sociedad capitalis
ta aseguran la calificacidén de la fuerza de trabajo que re--

gquiere el capitalismo para continuar su proceso de explota -

3 UPN Sociedad, Pensamiento y Educacidén I Pag. 71
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cibén; ademds contribuyen al mantenimiento de las relaciones
de produccidén mediante la creacibn de hé&bitos y estructuras
mentales de sometimiento a los poderosos.

A través de la escuela la clase dominante pretende de mane-
ra simulada imponer su ideologia. Son reproductores en el -
sentido cultural pues funcionan para distribuir y legitimar
formas de conocimiento, valores, lenguajes ¥y estilos que -
constituyen la cultura dominante y sus intereses, es por -—-
ello, su denominacidn de teoria de la Reproduccidén porque -
la educacidn y la escuela juegan un papel decisivo en la --
dinédmica propia de la reproduccién de las relaciones socia-
les de produccidn.

Esto se refleja en el quehacer cotidiano en donde la escuela
a través de la ensefianza de ciertos hdbitos, actitudes, valo
res, prepara para que se produzca la fuerza del trabajo; --
aqui el sujeto de estudio es pasivo y receptor de una ideolo
gia dominante en donde no se le permite analizar ni reflexio
nar sobre el mundo que lo rodea.

La nueva sociologia aspira a lograr un pensamiento y aprendi
zaje critico en los indivuos que participan en el acto educa
tivo a través de la teoria de la Resistencia c¢n la cual se -
sustenta esta propuesta ya gque permite concebir al nifio como
agente activo en su construccidn de conocimientos capaz de -
generar cambios mediante el pensamiento critico y reflexivo.
La teoria de la Resistencia reconoce que los mecanismos de -

. . 7 .
reproduccibén nunca estén completos y siempre se enfrentan a-
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elementos de oposicidn parcialmente realizados al concentrar
se en las nociones de conflicto, lucha, resistencia y una na
turaleza contradictoria, donde el nifio deje atras su pasivi-
dad y participe como un ser activo y social.

La teoria de la Resistencia sefiala no sblo el papel que jue-
gan los estudiantes al desafiar los aspectos més opresivos -
de las escuelas y de la sociedad sino también las formas en-
que los estudiantes participan activamente a través de un --
comportamiento de oposicidén de subordinacidén de clase.

Esta nueva visién de la teoria de la Resistencia permite con
cebir a los estudiantes como agentes activos en su construc-
cidén de conocimientos, capaces de generar cambios mediante -
el pensamiento critico y reflexivo.

El andlisis de éstas teorias permitird a los docentes romper
con roles que han asumido inconscientemente tales como: el -
autoritarismo, el conformismo, y la sumisidn.

La escuela no va a cambiar la sociedad, pero se pueden crear
elementos de resistencia que generen cambios que conlleven, -
logrando en los nifios un espiritu critico, reflexivo, en la-
bGsqueda de una sociedad mas libre, a la transformacibn del-

proceso Educativo.

3. Fundamentacibén Psicoldgica

La fundamentacidn psicoldégica que se ha elegido para esta --
propuesta estd basada en la teoria Psicogenética, siendo uno

de sus autores Jean Piaget; que explica la forma en que se -

desarrolla el pensamiento con base en una perspectiva genéti

e et et e mMtaS R ANRTN. A SE Se A LS A A ArltAcnSVAsRas

as sma
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ca que consiste en la caracterizacidén de las diferentes ope-
raciones y estructuras mentales que se presentan desde el na
cimiento hasta la edad adulta y se consideran determinante -
en la adquisicidén y evolucidn del conocimiento.

Piaget establece que ha medida que 1los nifios se desarrollan-
cambian sus comportamientos para adaptarse al medio ambiente
de hecho supone que desde el nacimiento el individuo empieza
a buscar medios de adaptacién en forma satisfactoria con re-
lacidén a su contexto.

El proceso de adaptacidén conduce a generar cambios en las es
tructuras del individuo mediante dos procesos: el de la asi-
milacidén-incorporacién de los datos de la experiencia a los-—-
esquemas cognitivos, y el de la acomodacidn por medio del --
cual el sujeto se ajusta a las condiciones nuevas del contex
to; por lo tanto, el conocimiento y la inteligencia se van -
construyendo mediante las acciones que el sujeto realiza con
los objetos; las relaciones que establece entre los hechos -
que observa y su propia reflexidén ante ello.

De acuerdo a la Teoria Psicogenética en el proceso de apren-—
dizaje intervienen cuatro factores fundamentales: Maduracidn
Experiencia, Transmisidédn Social y la Equilibracidn.

La Maduracidén es el conjunto de procesos de crecimiento orgéa
nico particularmente del sistema nervioso, que brinda las --
condiciones fisioldgicas necesarias para que se produzcan el
desarrollo biolégico y psicolébégico. Sin embargo la verdadera
y gran importancia de la misma estid en las posibilidades que

los factores de maduracidn brindan al sujeto para desarroller

—— e
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otros aspectos que sblo se hacen factibles mediante la inter
vencidébn de la experiencia, equilibracién y la transmisidén —--—
social.

La Experiencia es otro factor del aprendizaje que tiene lugar
cuando el nifio interactta con el ambiente. De la experiencia
gue el nifio va teniendo se derivan dos tipos de conocimientos
el fisico y el lbégico matemético.

La Transmisidn Social se refiere a la informacidédn que el niflo
obtiene de sus padres, hermanos, los diversos medios de comu
nicacidén, de otros nifios etc. El conocimiento social conside
ra el legado cultural que incluye al lenguaje oral, la lecto
escritura los valores y las normas sociales, las tradiciones
costumbres que difieren de una cultura a otra.

La Equilibracidn es el mAds importante porque es el que con-—--
tinuamente coordina los otros factores que interivienen en -
el aprendizaje, es por tanto un mecanismo regulador de la --
actividad cognitiva.

La equilibracién act@a como un proceso en constante dinamis-
mo en la blsqueda de 1la estructuracidn del conocimiento para
la construccién de nuevas formas de pensamiento.

Piaget considera que los individuos pasan por todas las eta-
pas cognitivas, siguiendo el mismo orden de presentacidén en-
que van evolucionadndo y especifica las caracteristicas pro--
pias de cada estadio en cuatro etapas:

Sensoriomotor ( O0- 2 afios )

Preoperacional( 2- 7 afios )

Operaciones concretas (7- 11 afios )
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Operaciones formales (11- 15 afios)
En el sensoriomotor se observan los primeros actos de inteli
gencias préactica existiendo una coordinacidén entre los medios
y los fines. El primer tipo de aprendizaje que tiene el in--
.
fante es el de la discriminacidn.
En este trabajo se parte de las caracteristicas del periodo-
preoperatorio ya que €s donde se encuentran ubicados los ni-
fios de preescolar.
Durante este periodo el nifio va construyendo las estructuras
gque daréan sustento a las operaciones concretas del pensamien
to, a la estructuracibén paulatina de las categorias del obje
tom del tiempo, del especio, ¥ 1a causalidad a partir de las
acciones y no como nociones del pensamiento.
El pensamiento del nifio atravieza diferntes etapas que van -
desde un egocentrismo hasta una forma de pensamiento que seée-
va adaptpando a los demés; asi se puede ver en el juego cier
tos reglamentos donde interviene el pensamiento individual, -
tste es el juego simbdélico o de imaginacidén y de imitacidn.
Otra caracteristica propia de esta edad es el pensamiento del
nifio que se caracteriza por la asimilacidén deformada de la -
realidad dando como resultado: el animismo o sea la tenden-—-
cia de concebir las cosas, los objetos como dotados de vida-
es decir el nifio les da vida a 1los juguetes.
El artificialismo; cree que las cosas han sido hechas por el
hombre o por un ser divino.
El realismo; cuando el nifio supone qué son reales hechos que

no se han dado como tales; ejemplo los suefios, los cuentos.
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Al inicio del periodo preoperatorio aparece la funcidén simbo
lica o capacidad representativa lo cual es factor determinan
te para la evolucidn del pensamiento, consistiendo en repre-
sentar objetos, personas en ausencia de ellos.
El juego simbbélico, la expresidn grafica, la imitacidén y el-
lenguaje son expresiones de esta capacidad representativa las
cuales permitien al nifio ir socializando las acciones que rea
liza.
La evolucidn del lenguaje en esta etapa mantiene una inter--
dependencia con dos caracteristicas que se relacionan estre-
chamente: el mondlogo colectivo en el cual cada nifio sigue -
su linea de pensamiento sin gue incluya en ella lo que el --
otro intenta comunicarle; esta caracteristica se iréd desarro
1l14ndose hasta lograr una comunicacién por medio del diélogo
en el que incluye el punto de vista del otro y el suyo pro--
pio.
La segunda caracteristica consiste en que el lenguaje se en-
cuentra atn muy ligado a la accibén, lo que lleva a que el ni
fio se exprese mAds con un lenguaje implicito, es decir necesi
ta ir acompafiado de mimica para ser comprendidos, sin llegar
todavia a ser un lenguaje totalmente explicito que se baste-
a si mismo para lograr la comunicacidn.
El lenguaje oral no se d& por simple imitacién ni por asocia
cidén de iméAgines y palabras, sino poroque el nifo para com-—-—
prender su lengua ha tenido que reconstruir por si mismo el-
sistema buscando regularidades coherentes, ha puesto a prue-

ba anticipaciones creando su propia gramdtica y tomando se--
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lectivamente la informacidén que le brinda el medio.

En éste periodo el proceso de socializacidn del nifio avanza-
paulatinamente desde la heteronomia a la autonomia, tanto --
emocional, como intelectual, del egocentrismo hacia la des--

centracidn, de lo individual a grupal.

Nivel de las Operaciones Concretas

Desde los 7 afios a los 11 correspondiendo a la educacidn pri
maria, en la cual se observan las siguientes caracteristicas:
El pensamiento del nifio se descentra y se vuelve mas reversi
ble.

Se desarrolla la ldgica de la matemdtica bajo la forma de una

serie de esquemas ldgicos.

Las actividades mentales son basadas en las reglas de la 16-
gica estableciendo nociones de conservacibén de: peso, volu--
men longitud, superficie, etc.

Utiliza categorias conceptuales y jerédrquicas para la clasi-
ficacidn de objetos, y acontecimientos.

Se observa una proximacidén sistemédtica de resolucidén de pro-
blemas que incluyen la consideracibén de la hipbtesis.
Adquiere la nocidén de namero (7 afios) y progresa respecto a
la medida espontédnea, espacio, manejo de sistemas de referen
cias relativas al tiempo, a la velocidad etc.

La memoria puede entenderse como la adquisicibén y el manteni
miento de conocimientos, como la formacidn y mantenimientos-

de esqguemas.
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Nivel de las operaciones formales
Empieza a los 11 afios y finaliza a los 15 afios aproximadamen
ek

Se efectlan operaciones abstractas como las actividades men-

tales que implican conceptos hipotéticos.

4, Fundamentacidén Pedagbgica

Ahora bien, en el plano pedagdgico esta Propuesta se ve favo
recuda por la pedagogia operatoria que propone planteamien--

tos congruentes con las teorias anteriormente mencionadas ya

que ésta ha surgido como un intento y una necesidad de reunir

en una sintesis los contenidos de aprendizaje que la escuela
plantea, derivados de los avances de las ciencias y los cono
cimientosresultantes de las investigaciones realizadas por--
la teoria piagetana acerca del desarrollo cognitivo.

De esta manera la pedagogia operatoria ayuda al nifio para --
que éste construya sus propios sistemas de pensamiento.

La construccidn intelectual no se realiza en el vacio sino -
en la relacidén con su mundo circundante y por ésta razdbén la

ensefianza debe de estar estrechamente ligada a la realidad -
inmediata del nifio partiendo de sus propios intereses.

"La pedagogia operatoria significa establecer relaciones en-
tre los datos y acontecimientos que suceden a nuestro alrede
dor para obtener una coherencia que se extienda no sdlo al -

campo de lo que llamamos intelectual sino también a lo afec-

tivo social"(4) se trata de aprender a actuar sabiendo lo --

(4) UPN Teorias del Aprendizaje p. 389

134545
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que se hace y por qué se hace, si se pide al nifio que haga -
lo que quiera se estd dejando a merced del sistema en que es
t4 inmerso que tenderéd a reproducir, se le debe de dar liber
tad pero esta consiste en poder elegir y para ello se le de-
ben proponer diversas alternativas para que el nino sea ca--
paz de inventar otras nuevas.

"La pedagogia operatoria pretende establecer una estrecha --
relacidn entre el mundo escolar y el extraescolar posibili -
tando que todo cuanto se hace en la escuela tenga utilidad y
aplicacién en la vida real del nifio y que todo lo que forma

parte de su vida tenga cabida en la escuela convirtiéndose -
en objeto de trabajo"(s)
La pedagogia operatoria afirma que para llegar a la adquisi-
cién de un concepto es necesario pasar por estadios que per-
mitan el camino de su construccidn para llegar posteriormen-
te a la generalizacién; fundamentalmente es necesario saber-
cuales son los conocimientos que tiene el nifio para poder --
partir de ellos y permitir que todo nuevo concepto se apoye-
y construya en base a las experiencias y conocimientos que -
el individuo ya posee.

Para poder llevar a la prictica este programa es preciso te-
ner en consideracidn el ritmo evolutivo del razonamiento in-
fantil manifiesto a través de sus intereses, preguntas, res-
puestas, hipbtesis, evitando dar pistas a los alumnos que --
anule el proceso de construccidn al facilitar respuestas y -

resultados ya elaborados.

(5) UPN Contenidos de Aprendizaje. Pag. 6
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Piaget no niega el papel del adulto en la regulacidén de la -
conducta del nifio en el grupo, por el contrario distingue --
claramente la funcidén del maestro en la escuela tradicional-
y en la escuela activa, en la primera se reduce a un mecanis
mo de autoridad mientras que en la segunda se coordina la --
autoridad con la cooperacidén de los nifios entre si ayudéndo-
les a que construyan instrumentos de andlisis, evitando que-
creen dependencias intelectuales que comprenda que no solo -
puede llegar a conocer a través de otros sino también por si
mismo; el maestro debe evitar ser la fuente de toda verdad -
ya que el nifio aceptard sin mis todas sus afirmaciones anu -

l14ndole toda reflexidn.

D. E1 Conocimiento Matematico

1. Importancia de la matemdtica. La matemdtica es una ciencia
con un método definido que es el razonamiento légico deducti
vo, factible de ser construido; producto del conocmiento hu-
mano, nace de la necesidad de constar y medir, impresindi --
ble para conocer, modificar y adaptarse al mundo.

Es un elemento auxiliar de las demAs ciencias, llega a ser -
un instrumento del hombre y por el hombre.

E1l contenido de la matemdtica ha ido cambiendo a lo largo --
del tiempo. Para los griegos la matemética comprendia la ---
aritmética que nacibé de la necesidad que el hombre primitivo
tuvo de contar objetos o cabezas de ganado, a ella siguid la

geometria cuando el hombre abandond su condicién de ndmada -

por la de sedentario surgiendo la necesidad de medir el sue-
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lo. Estos conocimientos rudimentarios se encuentran primero-
en Caldea y después en Egipto.

La matemAdtica ha sufrido una intensa evolucidén a lo largo de
1a historia, sus nuevas adquisiciones no se apoyan en obser-
vables sino en demostrables a partir de procedimientos mate-
maticos.

Segtin Piaget existen tres tipos de conocimientos, el fisico,
légico-matemdtico y el social, los tres estidn estrechamente

ligados e interrelacionados y cada nuevo avance en el campo-
de alguno de ellos habitualmente tiene mayor o menor repercu

sibén en los demads, segln sea el caso.

El conocimiento del mundo fisico es la abstraccidn gque el ni
fio hace de las caracteristicas que estidn fuera y son obser--
vables en la realidad externa.

El conocimiento ldégico-matemético se desarrolla a través de-
1a abstraccidén reflexiva que el sujeto afectlia al establecer
relaciones entre los diversos hechos que observa, asi como -
el comportamiento de los objetos y las acciones que sobre --
ellos realiza.

Entre la dimensién fisica y la dimensidn lé6gico-matematico -
existe una interdependencia constante ya que el nifioc no po--
dréd establecer semejanzas y diferencias sino hubiera carac--
teréiticas fisicas o crear ordenamientos entre los objetos -
1o cual lo llevarid a la nocidén de nGmero.

El concepto de namero fué elaborado muy lentamente; esto pue

de verse en el modo de contar de distintas razas éen algunas-

de ellas simplemente decian muchos o incontables.
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Al principio estos pueblos no tenian la nocidén de nimero aun
que median a su manera sobre el tamafio de una u otra colec--
cidn de objetos con los que se encontraban a diario.

Los nGmeros era directamente percibidos por ellos como una -
propiedad inseparable de una coleccién de objetos, aunque no
se distingue todavia de la coleccidén en cuanto nQmero abs --
tracto, en cuanto ntmero no relacionado con objetos concre -
tos, ésto se observa en los nombres que recibian algunos ni-
meros, por ejemplo: mano para cinco y hombre completo para -
veinte. E1 cinco se entiende no en un sentido abstracto sino
simplemente en el sentido de tantos como los dedos de una ma
no y veinte tanto los dedos de manos ¥y pies.

Actualmente se cuenta con la teoria Psicogenética que expli-

ca la psicogénesis del nlmero. Segin Piaget las operaciones-
légico-matemdtico antes de ser una actividad puramente inte-
lectual requieren en el preescolar de la construccidén de es-
tructuras internas y del manejo de ciertas nociones que son-
ante todo producto de la accidn y relacién con objetos y su-
jetos que el nifio ejerce en el mundo y que a partir de una
reflexidén le permite adquirir las nociones fundamentales pa-
ra posteriormente llegar a la nocidn de numero; por ello es-
necesario analizar el proceso psicolbgico a través del cual-
el nifio construye este concepto antes de proponer situacio-—-
nes de aprendizaje.

La nocidn de ntmero estid intimamente relacionado con las ope

raciones de clasificacién y seriacidén; para que se estructu-

re la nocién de nGmero es necesario que se elabore a su vez-
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la conservacién de numero.
A continuacidén se hard una descripcidén por separado de las -
operaciones basicas légico-matematicas.
2. La Clasificacidn ég(un proceso mental mediante el cual se
analizan las propiedades de los objetos, se definen coleccio
nes y se establecen relaciones de semejanzas y diferencias -
entre los elementos de la misma, delimitando asi su clase y-
subclase.
Clasificar no implica solamente reunir los objetos fisicamemﬁ
te, sino establecer una relacidén mental de semejanzas y dife
rencias que induce a hacer agrupaciones de determinados ele-
mentos por su caracteristicas comunes.
Cuando se elige un criterio clasificatorio se pueden conside
rar uno, dos, o mAs propiedades a la vez.
No sb6lo se pueden clasificar objetos por sus propiedades cua
litativas, sino también se pueden clasificar conjuntos por -
la cantidad de elementos que contienen, es decir, por su pro
piedad numérica.
En la clasificacidn, ademids de tomar en cuenta las semejan -
zas y las diferencias, se implican también dos tipos de rela
ciones: La pertenencia y la inclusibén de clase.
La pertenencia se basa en la semejanza en funcidén del crite-
rio clasificatorio determinado y se establece entre cada ele
mento y la clase de la que forma parte.
La inclusidn es la relacidn gue se establece entre cada con-

junto de elementos y los subconjuntos que lo constituyen --
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(clase y subclase).

El proceso de construccidén de la clasificacibn atravieza por
tres estadios:

Primer estadio: Hasta los 5-6 afios aproximadamente, los nifics
realizan colecciones figuras, es decir reunen los objetos --
formando una figura en el espacio y teniendo en cuenta la --
semejanza de un elemento con otro y en funcibédn de su proximi
dad espacial, y teniendo en cuenta solamente la semejanza de
un elemento con otro.

El nifio de este estadio no toma en cuenta las diferencias --
cuando clasifica, esto no significa que el nifilo no sea capaz
de establecer diferencias en otras situaciones.

Segundo estadio: Desde los 5-6 afios hasta los 7 afios aproxi-
madamente; el nifio comienza a reunir objetos formando peque-
flos conjuntos, toma en cuenta las diferencias entre los ele-
mentos por lo tanto forma varias colecciones separadas.

Este estadio se le denomina "coleccidn no figural'.

Esta clasificacidn indica que comienza a aceptar diferencias
entre los elementos de un mismo conjunto, puesto que ya no -
busca semejanzas méAximas, lo cual le permite formar coleccio
nes més amplias, que abarcan mayor nimero de elementos cada-
una.

En el tercer estadio la clasificacidn es semejante a la que-

manejan los adultos y no se alcanza en preescolar.

3. La Seriacidn es una operacidn lbégica que peprmite estable

cer relaciones comparativas respecto a un sistema de refe --
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rencia entre los elementos de un conjunto y ordenarlos segin
sus diferencias ya sea en forma creciente o decreciente.

La seriacibén se distingue de la clasificacidén, porque cuando
se clasifica, se forman grupos estableciendo relaciones de -
semejanzas en funcidén de las propiedades comunes.

En cambio cuando se hace una seriacibén se fijan en las dife-
recnias entre los elementos de un mismo grupo y no en sus se
me janzas.

En la seriacidn, al igual que la clasificacibén es necesario-
establecer una ordenacidén mental de ordenamiento que no siem
pre es posible llevar a cabo en forma concreta.

Un conjunto de objetos se puede ordenar en forma creciente o
decreciente cuidando siempre gue cada elemento de la serie -
guarde una relacidén mayor que o menor que con el contiguo.
En la seriacidén se hallan implicadas también dos propiedades
fundamentales: la transitividad y la reciprocidad.

La transitividad: Supone el establecimiento de una relacidn-
/—/‘n\"——\. -

comparativa emtre un elemento de la serie y el que le sucede
y de éste con el siguiente para deducir posteriormente cual-
es la relacidn entre el primero y el Gltimo.

La reciprocidad: Supone la posibilidad de establecer rela --
ciones simultédneas y reciprocas entre dos elementos de una -
serie, de modo de que si se invierte la comparacidbn se in --
vierte la relacidén. Cabe aclarar que ademéds de establecer --
relaciones comparativas entre los elementos de un sblo con--

junto, se pueden seriar conjuntos de acuerdo a su numeroci -

dad.
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El proceso de construccién de la seriacién atravieza por tres

estadios:

Primer estadio: Hasta los 5-6 afilos aproximadamente; el nifio-
no establece aln las relaciones mayor que y menor que, COmMoO-
consecuencia no logra ordenar una serie completa de objetos-
de mayor a menor o de mAs grueso a més delgado, o de mids ---
frio a menos frio, y viceversa, sino que hace parejas o tri-
os de elementos. Como una transicibén al siguiente estadio --
logra construir una serie creciente de cuatro o cinco elemen
tos; en éstos casos suele darle un nombre a cada uno ejem--
plo chiquito un poco chico, un poco mediano, grande.

Segundo estadio: Desde los 5-6 afios a los 7 afios aproximada-
mente. En este estadio el nifio logra construir series de ---
diez elementos por ensayo y error.

Toma un elemento cualquiera, luego otro cualquiera y lo com-
para con el anterior y decide el lugar en que lo va a colo--
car en funcidén de la comparacidn que hace de cada nuevo ele-
mento con los que ya tenia previamente. No puede anticipar -
la seriacidédn sino que la construye a medida que compara los-
elementos.

Tercer estadio: Desde los 7-8 afios aproximadamente.

En este estadio de la seriacidn el nifio puede anticipar los-
pasos que tiene que dar para construir la serie y lo hace --
de una manera sistemdtica eligiendo lo méds grande para comen
zar. E1 método que utiliza es operatorio. Por medio de él el
nifio establece relaciones ldégica al considerar que un elemen

to cualquiera es a la vez mayor que los precedentes y menor-—
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que los siguientes, y que si un determinado elemento es ma--
yor que el Gltimo colocado, seria mayor que los anteriores.
Esto supone que el nifio ha construido la transitividad y la-

reciprocidad.

4. Correspondencia o Conservacidn de NGmero: Consiste en que
el.niﬁo pueda sostener la equivalencia numérica de dos grupcs
de elementos, aln cuando los elementos de cada uno de los --
conjuntos no estén en correspondencia visual 1 a 1.

La correspondencia término a término o correspondencia biuni
voca es la operacidn a través de la cual se establece una re
lacidén de uno a uno entre los elementos de dos o mas conjun-
tos a fin de compararlos cuantitativamente.

El proceso de construccidén de la operacidén de corresponden--—
cia atravieza por tres estadios:

Primer estadio: Hasta los 5-6 afios aproximadamente.

E1l nifio en este estadio no puede hacer un conjunto equivalen
te cuando compara globalmente los conjuntos, no hay comnserva
cién y la correspondencia uno a uno estd ausente.

Segundo estadio: Desde los 5-6 afios a los 7-8 aproximadamen-—
te. E1 nifio en este estadio, a diferencia del anterior, ya -
establece la correspondencia biunivoca ante la misma consig-
na, pero la equivalencia no es durable; asi cuando los elz -
mentos de un conjunto no estén colocados uno a uno frente a-
los elementos del otro conjunto, el nifio sostiene que los —-
conjuntos ya no son equivalentes, es decir, que tiene mas --

elementos el conjunto gue ocupa més espacio, aunque los dos-
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tengan la misma cantidad.
Tercer estadio: (operatorio) A partir de los 6 afios.
El nifio puede hacer un conjunto equivalente y conservar la -

equivalencia. Hay conservacidédn del nimero. La corresponden

cia uno a uno asegura la equivalencia numérica independien--—

temente de las transformaciones en la disposicidn espacial

de los elementos.
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IITI ESTRATEGIAS METODOLOGICAS
A. Instrumentacidn Didactica

Se instrumenta la presente propuesta en la perspectiva de la
Diddctica Critica que en contraposicidén a las précticas coti
dianas inmersas en el instrumentalismo, plantea la necesidad
de analizar los fines de la educacidén ya que es uno de los -
aspectos fundamentales de la misma.

Propone un anédlisis critico de la préctica docente, la diné-
mica de la institucién, los roles de sus miembros y el signi
ficado ideoldgico que subyace en todo ello, para lo cual se-
hace necesario romper definitivamente con atavismos de mode -
los anteriores, donde el docente no se perciba mis como un -
técnico responsable Gnicamente de la eficaz aplicacidén de --
procedimientos académicos; sino que se pretende que todos --
aprendan de todos, desarrollar en el docente una auténtica -
actividad cientifica apoyada en la investigacidén, el espiri-
tu critico y la auto critica.

La DidActica Critica considera al aprendizaje como un proce-
so dialéctico donde el nifio aprende a través de crisis, re -
trocesos, resisitencias al cambio, segliin sea la construccidn
cognitiva que posea el nifio, para lo cual se deben de plan-—-—
tear situaciones de aprendizaje donde el nifio ponga en préac-
tica sus estructuras mentales operando sobre objeto de cono-
cimiento para modificarlo, a la vez que el conocimiento ob--

tenido modifique las estructuras del sujeto ocurriendo ambas

cosas a un mismo tiempo.
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La Didactica Critica toma en cuenta los elementos del proceso

ensefianza-aprendizaje a través de la interrelacidn de todos-
considerando al sujeto y objeto como elementos interactuan--
tes que intercambian sus puntos de vista, comparten sus expe
riencias, analizan diversas situaciones y proponen alterna--
tivas.

Considerando que el papel del maestro es fundamental, se re-
quiere que éste tenga un amplio conocimiento sobre los compo

nentes sustantivos de la Didactica Critica como son:

Objetivos.

Una de las funciones principales que cimplen 1los objetivos -
de aprendizaje es determinar la intencidén y la finalidad del
acto educativo y explicar en forma clara ¥y fundamentada los-
aprendizajes que se pretenden promover.

Al formular los objetivos debe considerarse: que se expresen
con claridad los aprendizajes que se pretenden promover en -
el nifio.

Formularse de una manera que incorporen e integren el objeto
de conocimiento o fenémeno de la realidad.

Seleccidn y organizacidén de contenidos.

En el proceso de ensefianza-aprendizaje es fundamental presen
tar los contenidos lo menos fragmentados posibles y promo -
ver aprendizajes que impliquen operaciones superiores del --
prnsamiento como son el anéalisis y la sintesis asi como las-
capacidades crticas y creativas.

Los contenidos de aprendizaje se desprenden de los objetivos
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para marcar los conocimientos que formaran parte del desarro
1lo integral del nifio.

Planeacidn de situaciones de aprendizaje.

Las actividades de aprendizaje son una conjuncidén de objeti-
vos, contenidos, procedimientos, técnicas y recursos didacti
cos. Algunos de los criterios para las actividades de apren-
dizaje son: Determinar previamente los aprendizajes que sSe -
pretenden desarrollar.

Que tenga claridad en cuanto a la funcidén que debera desempe

nar.

Incluir formas metddicas de trabajo individual alternando con

el de pequeflos grupos.

Favorecer la transferencia de la informacién a otras situa -
ciones.

Ser apropiadas al nivel cognositivo del nifio y caracteristi-
cas generales del grupo.

"En la perspectiva de la DidActica Critica, donde el aprndi-
zaje es concebido como un proceso que manifiesta constantes-
momentos de ruptura y reconstruccidén, las situaciones de a--
prendizaje cobran una dimensidn distinta a los planteamien -
tos mecanicistas del aprendizaje, pués el énfasis se centra-
mds en el proceso que en el resultado" (6) ¥ las activida--
des pasan a ser generadoras de experiencias dque promueven la
participacién de los estudiantes en su propio proceso de corp

cimiento.

(6) UPN Planificacién de las actividades docentes. p.275
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Evaluacidn

Tiene como finalidad analizar el proceso de aprendizaje abar
cando todos los factores que intervienen en su desarrollo --
para favorecerlo u obstaculizarlo; sobre las condiciones que
prevalecieron en el grupo como: problemas, miedos, ansieda--
des, rechazo, etc. elementos todos que plantean una nueva --
concepcidédn de aprendizaje que rompe con estructuras o esque-
mas referenciales rigidos y que encauza al grupo a nuevas -—-
elaboraciones del conocimiento.

La evaluacidn educativa vista desde la Didéactica Critica de-
berd ser realizada por alumnos y docentes a manera de inter-

juego entre una evaluacidn inidvidual y una grupal, permi --

tiendo reflexionar al participante sobre su propio desarrollg

al aprender a lavez que permite confrontar este proceso con-

el proceso seguido por los demé&s miembros del grupo.

B. Analisis Curricular

El1 programa de Educacién Preescolar estd fundamentado en la-

Teoria Psicogenética. Entre sus principios considera el res-

peto de las necesidades e intereses de los nifios, asi como

la capacidad de expresidén y Jjuego, favoreciendo su proceso

de socializacidn.

En el programa de educacibn preescolar se distinguen cuatro

dimensiones del desarrollo que son: afectiva, social, inte
lectual y fisica. E1 programa se estructura en forma opera -

tiva con el fin de responder al principio de globalizacidn, -
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a través de proyectos que se definen a partir de experiencia
del nifio, que aporten elementos significativos relacionados-
con su medio natural y social.

A deferencia del programa anterior en el que se trabajaba --
por unidades las cuales limitaban tanto el trabajo de la edu
cadora como del nifio; el trabajar por proyectos tiene la ven
taja de planear juegos Yy actividades en torno a un problema,
una pregunta que integran los diferentes intereses de los ni
fos cobrando sentido las diferentes acciones que se generan,
organizan y se desarrollan; ademids permiten que el nifio vaya
adquiriendo madurez por si solo a través de la reflexidn con
las diferentes actividades que se realizan dentro y fuera --
del aula, otra ventaja es que se fomenta la investigacidn --
sobre las cosas y objetos consultédndo a través de revistas -
o pladticas con sus padres logrando a su vez que éstos se in-
volucren en el proceso educativo.

Para que la educadora atienda el desarrollo del nifio en for-
ma global se proponen bloques de Jjuegos ¥y actividades de sen
sibilidad y expresidn artistica, psicomotrices, relacionados
con la naturaleza, matemédticas y lenguaje.

Las actividades se organizan de tal manera que favorezcan -—--—
formas de cooperacidén e interaccidn entre 1los nifios, la ex--
presidén gréafica y libre del nifio, la creatividad y el juego-
libre y esponténeo.

En el jardin de nifios la evaluacidédn es entendida como un pro
ceso de cardcter cualitativo gue pretende obtener una visidn

integral de la préactica educativa.
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Se evalla al nifio para conocer sus logros, dificultades, intereses con el
fin de implementar las acciones necesarias.

La principal técnica de evaluacidén en el jardin de nifios es la observa -
cidén. Se sefialan tres momentos de evaluacién; la inicial, la grupal al -
término de cada proyecto y la final.

El programa de educacidén preescolar para abordar el acercamiento del ni-
fo a la nocidén de ntmero propone el blogue de juegos y actividades de —-
matemdticas que permiten que el nifio pueda establecer distintos tipos —-
de relaciones entre personas, objetos, y situaciones de su entorno, re--
solver problemas que implican criterios de distinta naturaleza; cuanti--

ficar, medir, clasificar, ordenar, agrupar, etc.

C. Situaciones de Aprendizaje

No se pretende proponeractividades innovadoras, sino plantear situacio -
nes interesantes que presente la necesidad de participacidén del nifio, —-
cuya solucién implique las nociones ldgico matemidtico; ademds recono —-
ciendo que el alumno aprende a través del juego se pretende proponer ——-—
actividades en donde el preescolar construya su propio conocimiento ju--
gando.

Al planear una actividad de clasificacibn, seriacidn y de conservacidén -
en forma grupal, se debe buscar como en todas las actividades, que par—--—
ticipen los infantes, de ser posible desde la organizacién fisica del —-

entorno, el saldén los materiales, las &reas de trabajo.
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Es muy importante aprovechar los recursos del entorno para proporcionar-
a los alumnos elementos y materiales ricos en diversas propiedades.
Procurar espacios y aprovechar los momentos oportunos para promover la-—
reflexidén de los péarbulos sobre cierto aspecto lbgico-matematico, en - -
forma sistemética e intencionada.

Incitarlos a pensar y resolver situaciones problematicas que se le pre -
senten en el desarrollo de sus actividades y que le exijan algin razona-
miento ldégico.

Para el logro de los objetivos propuestos se plantean las siguientes es-

trategias:

Organicemos nuestros materiales

Esta actividad se puede desarrollar en cualquier época, pero lo mis reco
mendable seria que desde proncipio de afio escolar cuando se organiza el-
trabajo por Areas, sean los mismos nifios los que clasifiquen sus materia
les.

Esto es un momento oportuno para que los nifios se den cuenta de la impor
tancia de tener ordenado el material de trabajo para localizarlo con fa-
cilidad.

Se sugiere organizar visitas a diferentes personas que realizan un tra—-
bajo y preguntarles cémo organizan ellos sus materiales, después de la -
reflexidén que hagan los nifios se les invita a que organicen sus materia-
les, dialogéndo entre ellos mismos la forma de clasificarlos, sino se -

les ocurre ninguna, se les sugiere una.

Los nifios acomodan su material de acuerdo al criterio que seleccionaron.
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Material: todo el material de los nifios, crayolas, tijeras, revistas, pin

celes, etc.

Clasificar diferentes flores

En ésta actividad se organiza una visita a un vivero en donde tendrad la-
oportunidad de observar que exiten infinidad de flores; la educadora pre
guntard ;todas las flores son iguales? ¢ que diferencia encuentran entre
ellas? la educadora le dice el nombre de algunas de ellas como rosales,-—
claveles, margaritas, malvones etc., con la finalidad de interesarlos —-
para que recolecten flores y las lleven al saldn.

Se invita al nifio para que busque culles son sus semejanzas y diferen —
cias. Se invitard a que las organicen de alguna forma: pueden intentar ha
cer una clasificacibén quizé por tamaflo, estimularlos para que busquen o-
tras formas de clasificarlas. Finalmente serd el grupo el que determine-
un criterio para realizar la clasificacién definitiva puede ser por la -
forma, color y tamafio.

Cuando ya esté hecha la clasificacidn la pueden poner encuadro y poner-
la en el rincbdn de ciencia.

Lo més importante de ésta actividad es que el nifio encuentre distintos—-
criterios para clasificar una misma coleccidn y finalmente elija uno de-
los mencionados en el grupo. En cuanto al material: flores, portavidrios

pegamento.

Organicemos nuestra Biblioteca.
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Las actividades que se pueden llevar a cabo en el Area de biblioteca son
muy amplias, aGn cuando se cuente con un acervo limitado, ya que en to -
dos los casos la iniciativa y creatividad de la educadora juegan un pa -
pel importante. Se les invita a los nifios que clasifiquen tomando en - -
cuenta a qué portador de texto pertenece; el nifio al reflexionar deci--
dird qué criterio seleccionar tomando en cuenta el tipo de texto a que -
pertenece, ejemplo: revistas con revistas, periddicos con periddicos, —-
cuentos, libros, etc.

Materiales: todos los portadores de texto que se encuentre en la biblio-

teca.

Elaborar Germinadores

Dentro de las actividades cotidianas que realiza el nifio, el cuidado de-
plantas se puede aprovechar para realizar esta actividad.

Se platica con el nifio sobre ek cuidado que deben de tener las plantas, -
después de que el nifio reflexiona se le invita para que junto con sus pa
dres investiguen qué semillas se pueden germinar. La educadora indica el
procedimiento de la actividad para que sean ellos mismos los que la rea-
licen.

En un frasco transparente se pondrén las semillas con algoddén, el nifio -
podri observar el cremiento de cada plantita al término de siete dias el
nifio podra hacer comparaciones y ordenarlo de mayor a menor.

Al final se les pide a los nifios que reunan todos los ordenen de nuevoe-—
en forma decreciente.

Los nifios realizan un registro en cartulina en donde dibujarén la plan--
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tita que crecid mds y la que crecid menos.

Material: Semillas, frascos, algodén, cartulina, crayolas y marcadores.

Qué animales vi

Es necesario tener en cuenta las principales dificultades que debe supe-
rar el nifio para acceder a la comprensibén de las nociones de seriacidn,-
en cuanto al tamafio.

Se les invita a los nifios a participar en el juego en donde la educadora
les explicard en que consiste:

los nifios cantan el corito del juego que dice:

Encontré una hormiga buscando comida; encontré un ratdédn dentro de un ca-
jén, y también un gato dentro de un zapato, y un elefante que era asi de
grande.

Los nifios van haciéndose del tamafio que segin sea el animal para formar-
seriaciones por tamafio; pueden cambiar el animal que les tocd y asi for-
mar seriaciones ascendentes y descendientes.

Material: casstte del coro, grabadora.

Hagamos pastas para modelar

En esta actividad se pretende que el nifio descubra que las reaciones im-
plicadas entre los elementos de una serie siguen paso por paso una orde-
nacidén establecida.

Se les pregunta a los nifios si les gustaria saber cbébmo se hacen pastas——
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para modelar y prepararlas ellos mismos.

Se divide al grupo en equipos para que cada uno de ellos haga una pasta-
diferente. Luego es conveniente preguntar a los niflos ¢cdmo nos acorda -
riamos de todos sus ingredientes? al reflexionar propondréd que se regis-
tre en unas hojas el orden de la receta, lo podrén hacer con recortes o-
con dibujos que ellos mismos recortaran. Para conservar la secuencia de-
los pasos, pueden recortar los ntmeros de un calendario viejo y pegarlos
segin el orden que le corresponda a cada tarjeta ilustrada.

ler. paso: poner en un recipiente tres tazas de harina

segundo paso: vacié una taza de sal sobre la harina

tercer paso: agregue poco a poco la taza de agua y amase.

Juego "La cueva del conejo"

Por medio de ésta actividad el nifio estableceréd la correspondencia uno a
uno ademés podrd clasificar por color y tamafio.

Para ésta actividad se sugiere que se realice en el patio del jardin; se
colocan 6 o 7 llantas pintadas de diferente color, a los nifios se les co
loca unas orejas también de diferente color.

Las llantas simularédn las cuevas y los nifios los conejos todos los nifios
cantan en rueda: 'en la cueva del conejo, el conejo no estd aqul, ha sa-
l1ido en la maflana y a las 12 ha de venir'"; en ésta parte salen los nifios
de las llantas y corren por todo el patio. Luego los nifios vuelven a can
tar"; aqui esté el conejo aqui estd", (se repite)

todos los nifios se meten a la cueva.

El nifio podri establecer la correspondencia biunivoca al ver que cada ——



conejo tiene su cueva.

materiales: llantas pintadas de diferentes tamafios.

Juego "Carrera de coches"

El juego es un recurso muy valioso para propiciar experiencias que, de -
por si, resultan interesantes para el nifio. Existen muchos juegos en los
que se utiliza el namero para contar, por ejemplo: Se puede jugar con un
equipo de dos a seis nifios, se establece con éstos el orden de turno de-
los jugadores. Cada jugador deberad tirar el dado y avanzar tantas casi -
1llas comd puntos obtenga.

Las reglas del juego son: si cae en la gasolinera avanza dos veces lo —-
que marca el dado.

Si cae en el taller mecénico tiene derecho a tirar el dado tres veces.
Si cae en caminos con baches avanza un punto menos de lo que marca el —
dado.

Si cae en la casilla de carro descompuesto regresa al taller mecénico.
Si cae en carro sin gasolina regresa a la gasolinera mas prbdéxima.

Si cae en 120 Km. por hora avanza el triple de puntos de los que marca-
el dado.

Si un jugador ya casi estd llegando a la meta, y al tirar el dado le —-
sale un nimero mayor de puntos que de sasillas regresard tantas casi —-
llas como puntos le sobrem solamente ganaréd cuando oobtenga en el dado-
el namero exacto de puntos que necesita para llegar a la meta. (ver anexo
1)

Material: dados, cartulina grande en donde estid dibujando el jmego, ca -
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rritos.

El juego de la loteria

Este juego es semejante a la loteria tradicional, sblo que en lugar de -
poner una sola figura en cada cuadro se podrén de uno a diez dibujos de-
objetos diferentes, tanto en las tarjetas de la baraja, como en cada-——-—
cuadro del tablero. Es importante que los dibujos sean de objetos dife--
rentes, Las reglas del juego son iguales a las de la loteria tradicional
Cada nifio tendrid una tarjeta y tantas fichas como casillas tenga el ta—-
blero.

Se sacan las cartas individuales en desorden y se grita el nGmero de fi-
guras que haya en la carta por ejemplo "el cinco" los nifios buscarén si-
tienen en su tablero cinco cosas sin importar la figura y podran una fi-
cha en ése cuadro o también con un grado de dificultad mayor pondré tan-
tas fichas como figuras haya. Gana el nifio que llene primero todos los--
cuadros de su tablero. Qui sea ek nifio el que exprese quien gana.
Material: tableros hechos de cartulina de 30 por 40 cms (una por cada —-
jugador).

10 tarjetas de 12 por 10 cms aproximadamente

El juego de la Oca

Este juego al igual que el anterior tienen como finalidad realizar accio

nes de conteo estableciendo una correspondencia biunivoca entre los ele-

mentos de dos conjuntos para comparar su cardinalidad.
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Se puede jugar con dos o tres nifios, ejemplo se tira el dado y si cae en
5 que es en donde estd el elefante avanza 5 lugares més, cada vez que ——
caiga en el elefante avanza segin el nimero que salid. Gana el primero -

que llegue al castillo.

Material: dados, fichas, y juego de la oca (ver anexo 2)

D. Evaluacidn

En el nivel preescolar la observacidn constante constituye la técnica --
preponderante de evaluacidn.,

La observacidén debe ser sistemdtica y apoyarse en un registro individual
en donde se anotan las observaciones que hace la educaedora del nifio pa-
ra conocer sus logros dificultades, areas de interés, cooperaciones o —-
sea todos los aspectos significativos del nifio.

La evaluacidén de las actividades de clasificacidn, seriacidén y conserva-—
cién de nGmero no estd referida a calificar al nifio sino a observar su -
proceso, de manera que se valoren sus avances, y se les impulse para ob-
tener nuevos logrqs y superar dificultades.

Por lo que se requiere que la educadora permanentemente observe y reconoz
ca los niveles en que se encuentra sus alumnos a fin de propiciar situa-
ciones de aprendizaje que ofrezcan variadas posibilidades y diversos gra
dos de dificultad que den respuesta a las necesidades de los nifios pre—-—
escolares.

La evaluacibén en preescolar se hacen en tres momentos: inicial, perma -—-—

nente y final.
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IV CONCLUSIONES

En todas las actividades de la vida cotidiana subyacen aspectos matema—-
ticos que se pueden aprovechar para orientar al nifio en la comprensidn -
de la nocibén de namero.

Pero de nada sirven si no se enfoca la atencidén de los nifios en las re -
laciones légicas implicadas en ellos.

El papel del odcente en este sentido, es definitivo, ya que si sabe pro-
porcionar al nifio el material o el contexto méds adecuado para que esta—-—
blezca esas relaciones, si genera momentos oportunos para orientar sis -
temdtioamente su pensamiento légico y le ayuda mediante cuestionamien —-
tos a construir sus propias ideas, le estaré apoyando verdaderamente en-—
la construccién de los conceptos ldégico-mateméticos.

En esta propuesta se consideran algunas limitaciones que influyen de una
manera directa en el proceso de ensefianza-aprendizaje como pueden ser --—
que el maestro se resista a poner en prictica lo que aprende en teoria.
El modelo tradicional en donde el maestro lo dice todo y el alumno sblo-
actQa como mero receptor, sin permitirsele construir su propio conoci —
miento.

Esta propuesta de ninguna manera se puede decir que est& acabada, por el
contrario esti sujeta a cambios que las nuevas y recientes investigacio-

nes se hagan al respecto.
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