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(NTRODUCCION

La presente propuesta pedagdgica va encaminada a reconceptuali-
zar el trabajo de las educadoras a través de un proceso analiti
co reflexivo, de su quehacer docente.

En el primer capiftulo se contempla la impcrtancia y trascenden-
cia que para todos los seres vivos representa cuidado del medio
ambiente, con el intento de propcnerlo como objeto de estudio y
concientizar al nifio de 3er. grado de pre-escolar, lo fundamental
que es la valoracién, conservacién, aprovechamiento y transfor-
macién de los recursos naturales de su medio, al analizar las -
consecuencias que trae consigo la destruccién de éste.

Se argumenta en la observacidn de la préctica docente ya que -
actualmente no se considera un programa amplio y respecto al pro
blema tendiendo a considerar algunas propuestas que contemplan -

el cambio de actitud y rol de maestros y alumnos.

El segundo capitulo describe el &mbito social, econémico, cultu
ral e institucional donde se lleva a cabo el proceso ensefianza-
aprendizaje.

AsT como las diversas corrientes teSricas de los aspectos filosd
fico, social, psicolégico y pedagégico que sustentan dicho tra-
bajo, para que docente y alumno se desenvuelvan dentro del grupo
escolar. Dando mayor importancia a las aportaciones tedricas de
la psicogenética y la pedagogia operatoria siendo base para la =~
conformacién de esta propuesta.

En el tercer capftulo se hace un breve andlisis del programa pre

escolar en relacién al objeto de estudio, se contemplan las es-



trategias de estudio, se contemplan las estrategias didactico-
metodolSgicas (correspondientes a la diddctica critica) que tie
nen como meta conformar una sociedad donde el nifo se desarrolle
constructivamente y cuide el medio en que se vive. De tal modo
que se operativizan las conceptualizaciones y principios pedagé-
gicos contenidos en la propuesta, explicando también las situa-
ciones de aprendizaje y; la evaluacidén como un proceso integral
que orienta a educadora y alumnos hacia una riueva forma de con-
siderarla cualitativamente y no cuantitativamente.

En el cuarto capftulo se dan a conocer las conclusiones de la

presente propuesta pedaglgica.



. DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO
A. Formulacidén del problema

A través de la practica educativa se ha observado que los nifios
de edad pre-escolar realizan actividades relacionadas con el culi
dado y conservacidén del medio ambiente, sin embargo, el conoci-
miento relativo a este aspecto se ha reducido a dar informacidn
parcializada y favorecer ciertos hdbitos y prdcticas que se con-
cretan al aula escolar, siendo que la contaminacidén del medio en
que se vive afecta las condiciones de vida del ser humano y que
la interaccidén del nifio con su medio no ha sido la adecuada, por
lo que se requiere de una orientacién pedagégica diferente donde
el maestro de oportunidad al alumno de participar como sujeto ac
tivo, creativo, reflexivo, critico, investigador que al tener -
contacto con su medio y de acuerdo con sus experiencias proponga
actividades y acciones a realizar ante las situaciones a las que
se enfrente.

De ahi la inquietud y el interés por plantear alternativas para
promover en los nifios de 3er. grado el cuidado y conservacién del
medio ambiente, dicho contenido se incluye en el Programa de Edu
cacidén Pre-escolar en el Bloque de Juegos y actividades en rela-
cién con la Naturaleza.

La institucién que sirve de base para la elaboracién de la pro-

puesta es el Jardin de Nifios Magisterio ubicado en la Col. Magis
terial de Hgo. del Parral, Chih., particularmente el grupo de -
3er. grado, se considera la posibilidad de su aplicacién en otros

grupos de preescolar al implementar adecuaciones necesarias.

—— T——— .



Se considera la importancia de que al abordar temas en relacidn
con la naturaleza, el maestro ha de conceder al alumno ser el -
eje central del proceso educativo, permitiendo y propiciando -
miltiples experiencias para que éste actue y se sienta involu-
crado en situaciones problemdticas que le den oportunidad de ob-
servar, experimentar, lograr sus propios descubrimientos de nifios
analiticos, reflexivos y promueva un mejor desenvolvimiento tan-
to en su persona como en la sociedad.

Tomando en cuenta para su fundamentacidn:

En el aspecto psicolégico, la psicogenética de Jean Piaget, en

lo pedagbgico en la Pedagogfa Operatoria, en lo didictico parte
de la concepcidn de la diddctica crftica. En el aspecto filosé-
fico se basa en el materialismo dialéctico y en lo socioldgico
almagamando elementos de la teorfa de la reproduccién y la teorfa
de la resistencia que conllevan a la formacidén de nifios analiti-
cos reflexivos, criticos, ya que toman al alumno como un sujeto

activo, participe y constructor de su conocimiento.
B. Justificacidn

Actualmente la contaminacidn ambiental constituye un grave pro-
blema para la humanidad, lo cual afecta su forma de vida y su -
salud, por lo que requiere combatirse no sélo en sus efectos sino
también en sus causas, para su solucidén es necesaria la interven
cidén de la escuela, familia y sociedad en general, es el momento
de reflexionar y actuar en el dmbito de cada uno de los ciudada-
nos para contribuir de una manera mds eficaz a la solucidn del -

problema.
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Tomando en cuenta que en la prictica educativa las actividades con
el cuidado y conservacidn del medio ambiente se han concretado a
nivel aula y sélo en ocasiones tomando en cuenta el hogar del nifo
como son: colocar la basura en su lugar, sembrar y/o cuidar una
planta, campafias de higiene, etc., el maestro con la metodologTa
utilizada ha limitado la formacién del nifo pre-escolar, no res-
petando la libertad del alumno, imponiéndole actividades que -
coartan su participacidén y creatividad; teniendo presente que en
este nivel educativo el alumno estd en plena estructuracidon de su
personalidad, asimilando su ambiente y con ello normas, actitu-
des y comportamientos resulta una etapa fundamental para iniciar
una ideologfa de concientizacién, de revaloracién con la natura-
leza.

Al realizar las actividades cotidianas se ha observado aue los -
nifilos presentan conductas que no estdn orientadas al cuidado y -
conservacién del medio ambiente dichas situaciones provienen de
que en su medio familiar ha faltado una mejor explicacidén y con-
tacto del nifio con su medio para que de manera mds consciente el
nifio actle y colabore en la preservacién del medio del que forma
parte.

Por lo anterior se requiere replantear la practica educativa, -
con la finalidad de proponer nuevas alternativas que den impor-
tancia al proceso a través del cual el nifio llega a donde el co-
nocimiento en relacidén al cuidado y conservacién del medio ambien
te, donde el alumno sea protagonista del conocimiento y se invo-
lucre con el objeto de estudio, ya que si se respeta la creativi-

dad infantil y el nivel de desarrollo de los nifios, se parte de

sus experiencias se favorecerd que sea el alumno quien construya



sus propios valores, logre sus propios descubrimientos de manera
reflexiva, incitdndolos a actuar para mejor la relacidén con su
medio de tal modo que proponga actividades especi{ficas para dis~
minuir el problema actuando para el logro de dichos propbsitos.
Si se favorece la formacién del nifio mediante una educacién cons
tructiva, se toma al educando como sujeto activo, capaz de parti
cipar con sus capacidades e intereses, se dard la posibilidad de
que los alumnos adquieran hdbitos, valores y actitudes en rela-
cién con el cuidado y conservacién del medio ambiente, favorecien
do la formacidén de ciudadanos conscientes de su papel, que poster
riormente implementen acciones para vivir de marnera més arménica

con su ambiente en beneficio de ellos mismos y de la sociedad.

C. Objetivos

El prop6sito de la presente propuesta pedagbgica es que el alumno
detecte acciones y/o fendmenos que dafian el medio ambiente, y que
proponga medidas para la conservacidén y cuidado del mismo.
Propiciar actividades para que se lleven a cabo los planteamien-
tos de los nifios, donde participe tanto individual como colecti-
vamente en el cuidado de su medio; involucrando a personas de su
contexto escolar y familiar.

Lograr que el alumno conozca su entorno y establezca relaciones
causa-efecto de los eventos de su medio natural, fomentando en el
nifio de edad preescolar la observacién, investigacidén y el amor

por la naturaleza.



I1. REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES QUE EXPLICAN EL PROBLEMA

A. Marco Contextual

En México la educacién es vista como un fendmeno social, histé-
rico e institucionalizado, cue se adapta segln las necesidades -
politicas y econdmicas del pafs.

La educacién pre-escolar se creé con la finalidad de atender a -
nifos de 3 a 6 afos, cuyo objetivo primordial es favorecer el de
sarrollo integro del escolar, de tal manera que contribuya & un
mejor sistema de vida.

La constitucidn polftica de los Estados Unidos Mexicanos en el
Artfculo 3ro. referente a la educacidn ratifica el cardcter de -
laico, gratuito y obligatorio de la educacidén elemental.

En la Ley General de Educacién se menciona respecto a la Educa-
cién pre-escolar '""Que no constituye requisito previo a la primar
ria''. Aunque se ha propuesto dentro de un plan de 10 afos (1 de
jardin de nifios, 6 de primaria y 3 de secundaria). Algunas escue

las no respetan este acuerdo y reciben en primer grado al nifio,

sin haber cursado el Jardin de Nifios, dado que no le dan importan

cia debida.

Lo que repercute en la poblacidn que asiste a la institucidén educa

tiva de nivel pre-escolar.

Aunado a lo anterior, el presupuesto destinado a educacién no ha
logrado cubrir las necesidaedes que demanda la poblacidén en edad
escolar. En la Ley General de Educacidn respecto al financiamien
to establece que el Ejecutivo Federal y el Gobierno en cada enti-

dad federativa financiard los servicios educativos, actualmente



en los jardines de Nifios sélo se recibe apoyo en relacién a edifi
cios, planes y programas, cursos de capacitacién y actualizacion
del magisterio, siendo considerable el apoyo econdmico que los -
padres de familia aportan para la institucién escolar y la forma
cién de sus hijos como son: materiales educativos, participacion
en actividades, mantenimiento del jardin, lo que hace que no to-
dos los padres puedan cubrir dichos gastos.

fn cada Estado, Municipio, se tiene especial interés por dar un
sequimiento al proceso educativo y sus implicaciones en la socige
dad, variando de acuerdo al contexto y los sujetos que intervie-
nen en dicho proceso por sus formas particulares de ser y actuar.
A continuacién se describe el contexto en que se basa la proble-
mitica educativa. El presente trabajo se lleva a cabo en el Jar-
dfn de Nifios Magisterio C.C.T. 0SDJNOO3LP, que se encuentra ubir-
cado en la Col. Magisterial de Hidalgo del Parral, Chih., el cual
pertenece a la zona 20, de nivel pre-escolar y se constituye en
marco de referencia para la elaboracidén de esta propuesta.

La ciudad de Hgo. del Parral, ss encuentra ubicada al norte de -
la Replblica Mexicana y al sur del Estado de Chihuahua, colinda
al Norte con valle de Zaragoza, al sur con Villa Matamoros, al -~
este con Santa Barbara, 5an Francisco del Oro y al oeste con =
“uejotitdn. Hgo. del Parral, es el centro mas importante al Sur
del Estado y cuenta con industrias madereras.

En lo aue se refiere a instituciones educativas, cuenta con ellas
a nivel pre-escolar, bdsico, medioc superior vy superior. En la co
lonia donde se encuentra ubicado el Jardin de Nifos, se cuenta -

con todos los servicios pidblicos como son: agua, luz, drenaje, pa



vimentacidén de calles y lineas telefdnicas. El nivel socio-cconé-
mico de dicha comunidad se considera de clase media, en su mayo-
r{a. En la lnstitucién Escolar se cuenta con 5 aulas educativas,
1 direccién, 1 aula de usos miltiples, sanitarios, dreas verdes,
dreas recreativas asi como canchas. De los 5 grupos, 3 son de -
3ros. grados y 2 son de grupos de 2do. grado.

El Jard{n de Nifios como Institucién y como parte de la comunidad
desempefia un papel importante al promover, participar e involu-
crar a sus miembros en diversas acciones tendientes a mejorar el
servicio aue brinda y las relaciones que se establecen entre la
escuela y comunidad.

El Jardin de Nifios Magisterio es centro de miltiples actividades
que se realizan en la comunidad, dichas actividades son cfivico-
sociales, de salud, politicas y culturales, como son: campafias de

vacunacién, desparasitacién, higiene bucal, exdmenes de la vista,

centro de casillas de votacidén, se dan platicas y orientaciones en

relacidén a preservar la salud, las relaciones afectivas en la fa-
milia, problemas de aprendizaje eventos de apoyo al Jardin entre
otras, actividades que trascienden no solamente a la comunidad es
colar, sino a la comunidad en general.

Es destacado en este nivel educativo la participacidén activa de -

madres de familia que por la edad de los nifios es en ellas en quien

recae la responsabilidad educativa de sus hijos.

Se mantiene una relacidn estrecha entre educadoras y madres de fa
milia cotidianamente, por semana se lleva a cabo una labor social
para beneficio de ellas. Constantemente se platica sobre avances,

y retrocesos en el proceso educativo de sus hijos existiendo un =
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clima de confianza lo que posibilita dicha relacién y comunica-
cidn.

El grupo que se toma como base para la elaboracidén de esta pro-
puesta es 3er. grado B, integrado por 13 nifios y 7 nifias cuya -
cdad oscila entre los 5 a 6 afios.

Los nifios muestran agrado por la Institucidén escolar, la relacidn
Padres - Nifios - Educadora es favorable y el interés de los pa-
dres por lo que hacen los nifios en el aula y en la institucidn -

es notable.

Los padres de los nifios de este grupo poseen un nivel educativo

medio y superior, entre sus ocupaciones encontramos: lngeniero
Forestal, Ingeniero Metaldrgico, Licenciado en Educacién Pre-Es
colar, Educadoras, Auxiliar de Enfermera, Mecénico, etc., las -

madres en su gran mayorfa tiene estudios de Comercio, aunque al-
gunas madres de familia se dedican al hogar.

La situacién social como econdmica y politica que se vive en el
pais se refleja en la Institucidn escolar a través de planes como
programas y la prdctica de cada maestro en particular.

El nifio va adquiriendo la nocidén del yo, mds tarde el ti y por
fin el nosotros a través de sus experiencias familiares. Parale-
lamente a esta conciencia del nosotros y del otro, en sus relacio
nes vividas, el nifio opera sobre el mundo de los objetos y prosi-
gue lentamente su aprendizaje de las cosas. El nifio pre-escolar
apenas esta estructurado su '"yo'" y descubriendo su entorno, estéa
en la edad del porgue?. Su interés por la naturaleza se manifies
ta de manera natural, observa, pregunta, trata de explicarse los

sucesos y fendmenos de su entorno y; =sta necesidad de comprender



se traduce en curiosidad y deseo por conocer Yy descubrir el ambien

te que le rodea.

Ye considera que la etapa en la que se encuentra el nifo, es fun

damental para su vida futura, es importante retomar su interés -
sobre la naturaleza para contribuir a la formacién de un indivir-
duo que se interese y persiga el bien comin y su desarrollo indi
vidual. Abordar el contenido sobre el cuidado vy conservacién del
medio ambiente, favorece ambas funciones educativas; aprendizaje
que le servird como elemento para otras situaciones de su vida -

cotidiana.
B. Marco Tedrico

Con la finalidad de comprender mejor la propuesta pedagdgica se
incluye este apartado que contempla elementos tebrico-metodold-

gicos para su interpretacidn vy analisis.
1. Aspecto Filosé6fico

Este apartado aborda el problema del conocimiento, conceptualir-
zando el sujeto y al objeto en funcién de la préctica docente.
"En sentido gnoseolégico por sujeto hoy se entiende al hombre -
que conoce y obra activamente, esti dotado de conciencia y volun
tad; por objeto, lo dado en el conocimiento o aquello hacia 1o
que estd orientada la actividad cognoscente u otra actividad del

1
sujeto"

(1) UPN. Teorfas de Aprendizaje. pag. 22
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Por conocimiento se entiende una interaccidn especifica entre su
jeto cognoscente y el objeto de conocimiento, cue tiene como re-
sultado los productos mentales que determinan el conocimiento.

A través del tiempo se han desarrollado diversas corrientes que
tratan de explicar el origen del conocimiento. Para analizar la
relacidn sujeto-objeto, es importante tomar en cuenta la accidn
que se realiza entre ambos.

El primer modelo se basa en la teorfia del reflejo, de acuerdo con
esta concepcidn el objeto de conocimiento actla sobre el aparato
perceptivo del sujeto que es unh agente pasivo, contemplativo y -
receptivo, percibe las impresiones emanadas por el objeto. El -
producto de este proceso (el conocimiento) es un reflejc o copia
del objeto, reflejo cuya genésis estd en relacidén con la accién
mecdnica del objeto sobre el sujeto 0 S. A eso se debe que se -
califique como mecanicista a este modelo.

En el segundo modelo (idealista y activista) se produce lo con-
trario al primer modelo, el predominio o la exclusividad vuelve
al sujeto cognoscente; la atencidén se concentra en el sujeto a -
quien se le atribuye el creador de la realidad.

El objeto es un ente que depende totalmente de la voluntad racio
nal del sujeto, siendo éste el que actla sobre el objeto S 0. Por
lo tanto el conocimiento no es uniforme, debido a que los indivi
duos estén sujetos a diversos condicionamientos.

El hombre forma parte de la naturaleza y en la evolucién de su -
vida, realiza las mismas funciones que las demds especies anima-
les, sin embargo a diferencia de éstas, el hombre es el {nico ser
capaz de ejercer su influencia y transformar su medio. !llo resulta

exagerado decir que el hombre esta destruyendo la naturaleza, -
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porque se cree con derecho a apoderarse de ella, por lo que es -
indispensable contribuir a la generacién de un cambio, ya que se
puede pasar de una situacidn peligrosa a una que se vuelve into
lerabtle.
En los nifios pre-escolares una verdadera educacidon ambiental, re
quiere redefinir la relacién hombre- naturaleza por lo que los dos
modelos anteriores no se consideran aptos para favorecer el cui-
dado y la conservacién del medio ambiente.
Se opta por un tercer modelo, que retoma lo positivo de los dos
modelos anteriores.
"E1 materialismo dialéctico parte de que el objeto existe con -
independencia del sujeto, pero a la vez lo considera formando -
2
una unidad' .
AsT pues, el hombre en su accidén conjunta crea a la sociedad mis
ma y transforma la naturaleza. E] sujeto es concebido como un ser
social evolutivo, dindmico, que realiza una actividad teérico-
prictica, es producto y el objeto interactia modificdndose ambos,
el conocimiento es creado en y por la sociedad. El sujeto debe
interactuar sobre el objeto para conocerlo, didndose una relacién
reciproca S 0.
Este modelo da una aportacidén importante a la ensefianza de las
ciencias naturales, ya que pretende una transformacidén de la rea
lidad y del hombre mismo, llevidndolo a la reflexidén y al anali-

sis, a la accidén.

23

on
fe]

(2) UPN. Ibidem. p
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De esta manera, no es la naturaleza la que transforma al hombre,
ni el hombre exclusivamente a la naturaleza, sino ambos se trans
forman. Por lo que se supera el realizar s6lo acciones y traba-

jos précticos donde todo esta organizado; para crear momentos de
blsqueda, indagacidn, reflexién que los lleva a construir por sf
mismo sus propios conocimientos y valores, aportaciones en rela-

cidn al objeto de estudio.
2. Aspecto Social

""La educacién es una practica inherente a todo proceso civiliza-
dor, sus finalidades pueden ser implficitas o explfcitas y se re-
fiere a la vez a la perpetuacién de una tradicidon establecida vy

a la posibilidad de un futuro diferente. La educacidn plantea -

siempre un conflicto entre la necesaria integracidén a una socie

dad establecida y el desarrollo pleno del yo“3

Es cada sociedad con sus caracteristicas particulares quien orga

niza y lleva a la préctica el sistema educativo, de aht que los

fines de la educacién varian de acuerdo al momento histérico y a

la sociedad.

De acuerdo al enfoque funcionalista '"La educacidn es la accién -
ejercida por las generaciones adultas sobre las que todavia no -
estdn maduras para la vida social. Tiene por objeto -suscitar y

desarrollar en el nifio, cierto estados fisicos, intelectuales vy

morales- cue exigen de 81 la sociedad polftica en su conjunto y

(3) UPN. Ibidem. p&g. 25
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el medio especial, al que estd particularmente destinado"

Por lo que la escuela funciona como aparato ideoldgico del Esta-
do, que pretende constituir un ser individual vy social que se adap
te al medio, siendo el alumpo un ser sujeto a la socializacidn vy
adaptacidn.

De acuerdo con esta postura, los alumnos realizan actividades por
el adulto, va que no se considera la aportacién del estudiante -
vélida; se da asi una relacién unidireccional. El maestro ensena

o transmite el conocimiento y el alumno lo acepta como verdadero,
asimildndolo de tal manera que con esta actitud no se da una sig-
nificacidn importante para el nifo.

Otra concepcidn es la teorfa de la reproduccién, donde la escuela
se conceptualiza como una institucidn que legitima y reproduce el
capital cultural dominante, que wutiliza sinnificados y simbolos

e ideas con el fin de universalizar las ideologias de la clase -
dominante, como finalidad educativa se propone integrar a la jur
ventud al sistema econdmico a través de una correspondencia estruc
tural, entre relaciones sociales y de reproduccidén.

""Desde este punto de vista la educacién funciona a través de las

relaciones escolares para producir estudiantes con actitudes e incli

naciones que los hacen déciles y receptivos, a los imperativos so-
5

ciales y econémicos de una economfia capitalista'

(4) UPN. La sociedad y el trabajo en la Préctica Docente. pdg. 81

(5) Patricia de Leonardo. La Nueva Sociologfa de la Educacién.

pdg. 23
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Dado que una funcidn implicita de la educacidn es propiciar el
desarrollo de las habilidades minimas para que los individuos se
integren en los sistemas de produccién en los niveles masivos,
en las instituciones se prepara en base a aprendizajes minimos vy

de cardcter informativo, por lo que se requiere que la ensefianza

referente a las ciencias naturales sea mds informativa; lo que las

dos posturas anteriores no brindan.

La presente propuesta se basa en la teoria de la resistencia ya
que plantea una nueva relacién Educacién - Sociedad. Esta teorTa
busca ir m&s alld de la teoria de la reproduccidn, enfatizando -
su andlisis en las relaciones existentes entre maestros, padres,
alumnos. La sociedad va generando cambios no en funcién de una
generalidad, sino en funcién de las relaciones especificas de -
cada contexto; por lo que la escuela se considera como un lugar
donde se estructura las relaciones de interaccién entre dominio
y autonomfa, institucidn relativamente auténoma que propcrciona
un espacio para comportamientos de oposicién.

E1 fin de la educacién es desarrollar una relacién més critica -
que pragmdtica, donde el alumno no es producto del capital, ni -
de un individuo sometido a dictados, nlantea nuevas formas de re
lacidén y aprendizaje; donde el alumno actda, crea, inventa y es
autdnomo, siendo ésto decisivo en el desarrollo de su personali-

dad y de la sociedad en general.

“

3. Aspecto Psicoldgico

Existen diversas corrientes de pensamiento y précticas educati-

vas que se llevan a cabo en los centros educativos.
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El andlisis de la teorfa conductista es profunda al describir el
aprendizaje en niveles inferiores - aprendizaje de memoria - la
teorfa de Piaget es profunda al explicar el aprendizaje en nive-

les superiores. Piaget cree que la aplicacidén unjversal de la -

teoria conductista a todo el pensamiento es un error de reduccidn,

al explicar el pensamiento de orden superior, el conductista tra
dicional tiende a reducir todas las complejidades y posibilida-

des de los procesos mentales, interiores a la experiencia obser-
vable. Piaget dice en contra de esta supersticidén de lo observa-
ble y argumenta en favor de una conquista de lo que es posible.

La posicidn conductista establece como aprendizaje el conocimien
to que se estructura externamente, siendo éste copia de la reali

dad, el comportamiento por lo tanto es predecible; npor lo que el

aprendizaje es lineal, acumulativo, siendo la inteligencia una
coleccién de habilidades. Al examinar la posicidén constructivis-
ta - interaccionista, se refiere al andlisis de la génesis de los

procesos y mecanismos involucrados en la adguisicidn de conocir-
mientos y su perspectiva evolucidn.

El nifio es una unidad biopsicosocial constituida por distintos -
aspectos que presentan diferentes grados de desarrollo, siendo -
€l un proceso complejo, continuo a través del cual el nifio cons~
truye lentamente su pensamiento y estructura progresivamente el
conocimiento de su realidad en estrecha interaccidén con ella.

En el desarrollo del nifio, se considera que las estructuras cog-
noscitivas con caracteristicas propias en cada estadio del desa-
rrollo, tienen su origen en las de un nivel anterior y son a su

vez punto de partida de las del nivel subsiguiente de tal manera
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que estadios anteriores de menor conocimiento dan sustento al que
sigue, el cual representa un progreso con respecto al anterior.
Este mecanismo de reajuste o equilibracidén caracteriza toda la ac
cién humana.

Es importante destacar el hecho de que el desarrollo integral, es
decir, la estructuracidén progresiva de la personalidad se constry
ve solamente a través de la propia actividad del nifio sobre los
objetos, ya sea concretos afectivos o sociales que constituyen su
entorno vital.

Por 1o que el aprendizaje no ha de ser dirigido sino que la edu-
cadora debe ser solo orientadora para que el nifo reflexione a
partir de sus acciones y vaya enriqueciendo cada vez mas el cong
cimiento del mundo que le rodea.

Se considera asT el aprendizaje como un proceso activo, que se -
da solamente cuando el objeto de conocimiento es significativo pa
ra el nitfio, 1o que depende principalmente del nivel de desarrollo
que halla alcanzado éste por lo que se ha de tener presente siem
pre el interés del nifo, ya que sin interés no hay aprendizaje.
La experiencia directa es también importante para fomentar una -
ideologfa ambiental m&s sana donde se propicie la experimentacidn
formulacién de hipStesis, comprobarlas, confrontar hip6tesis y -
observar e interpretar los resultados.

N1 estudio psicogenético Jean Piaget le dedica gran parte de su
obra donde afirma que el conocimiento no es absorbido pasivamen-
te del ambiente, sino que se estructura internamente, siendo una
interpretacién de la realidad donde el comportamiento es menos

predecible.
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"E]l desarrollo mental es una construccidn continua, comparable

al levantamiento de un gran edificio que, a cada elemento que se

le afiade, se hace mas sélido, o mejor adn, al montaje de un meca

nismo delicado, cuyas sucesivas fases de ajustamiento contribu-

yen a una flexibilidad y una movilidad de las piezas tanto mayo-
6

res mis estable va siendo el equilibrio"

Piaget ha profundizado acerca del mecanismo mediante el cual la

inteligencia infantil se desarrolla y se repite, cada vez mds -

complejizado a lo largo de los estadios del desarrollo de la inte

ligencia del nifio. El proceso intelectivo es un proceso acumula-

tivo en el que nuevas experiencias se insertan en los esquemas Ya

existentes, transformando a su vez éstos.

WE]l funcionamiento de este mecanismo es como sigue: el nifo pro-

yecta en su medio los esquemas innatos (en principio biolégico),

por ejemplo su necesidad de alimento hace que busque una gratifi

cacidén que satisfaga su necesidad y satisfecha por medio del pe-

cho materno, el nifio asimila esta experiencia a la mente, la cual,

a su vez, se acomoda a esta nueva experiencia. El resultado de es

ta asimilacién - acomodacidén es un estado de equilibrio: la adap-
tacidn:

Asimilacidén de la experiencia Acomodacidén de la mente

a la mente a la nueva experiencia

Adaptacidn

(6) Jean Piaget. Seis estudios de psicologfa. pdg. 12

—— S —— ] ——— = ——
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Este mecanismo se repite en todos los estadios. Una vez adaptado
el nifio a un medio, vuelve a proyectar este esquema reformado y -
a acomodarse a una nueva experiencia. Estas acomodaciones y asi-
milaciones se complejizan progresivamente a medida que la edad -
del nifio es mayor'

Piaget divide la secuencia del desarrollo infantil en estadios o
perfodos en cada uno de ellos se presentan modos de conducta y ma

neras de pensar caracteristicas y diferentes.

Estadio senso-motor que comprende desde el nacimiento hasta los

dos afos.

En este estadio se adquiere el concepto de permanencia del obje
to, se desarrolla una comprensién primitiva de la causalidad, el
tiempo y el espacio; se muestra imitativo. Las conductas del ni-
fio reflejan generalmente el egocentrismo o la preocupacidn por uno

mismo.

Estadio preoperatorio. En el que se encuentra el nifio de edad pre

escolar, que comprende de los dos a los siete afos.

No es la 18gica la que gufa al nifo, sino el razonamiento transduc
tivo y la intuicién la resolucién de problemas depende en gran par

te de las percepciones sensoriales inmediatas. Aparece el pensa-

miento simbélico conceptual, con simbolismo verbal y no verbal. El
juego es muy imaginativo. El uso del lenguaje por parte del nifo
(7) Jaime Serramona. Educacién Pre-Escolar. Métodos, técnicas Yy

organizacién. pag. 43
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se caracteriza por su repetitividad, egocentrismo, imitacidén y expe
rimentacién, a medida que aumentan las habilidades del lenguaje,

se producen avances en el proceso de socializacidn y el egccentris
mo tiende a reducirse.

A medida que aumenta el lenguaje, mejoran las habilidades de reso
jucién de problemas. Al final de este estadio pueden observarse -
algunas pruebas de la conservacidn. E1 nifio no agrupa objetos con
arreglo a categorfas conceptuales, sino en base a su experiencia
con ellos. El pensamiento del nifio va desde el egocentrismo simbé
lico hasta una realidad mds objetiva a través de acciones de de-
mostracidn.

Desea conocer la causa y finalidad de las cosas que a €l le inte-
resan y las asimila de acuerdo a su actividad.

romprende su entorno y establece relaciones, a través de activi-
dades de organizacidn se favorece la descentracién del pensamien-
to ya que se enriquece de las experiencias que el medio le brinda
al nifio de esta edad. La funcién simbdlica presente en este perfo
do es un importante factor para la evolucién del pensamiento por-
cue ofrece la posibilidad de presentar‘o representar objetos, -
acontecimientos, y personas en ausencia de ellos. Este estadio es
caracterizado principalmente por un pensamiento llamado pre-1égico

(Falta de una 16gica de clases y una 16agica de relaciones) y un

pensamiento intuitivo. (lntuye no demuestra ni justifica).

Estadio de las operaciones concretas. De los siete a los once -

ahos.

En este estadio el nifio ya realiza operaciones - actividades men

tales basadas en las reglas de la 16gica, siempre que disponga -



22

de puntos de apoyo concretos. Se demuestra también muy repetida-
mente la conservacidn del niGmero, longitud, masa, superficie y -
volumen. Al clasificar objetos y acontecimientos refleja el uso
de categorias conceptuales.

Se desarrolla la capacidad de hacer series u ordenar eficiente-
mente. Puede observarse grandes avances en la comunicacién no ego
céntrica y las relaciones sociales se hacen cada vez mas comple-

jas.
Estadio de operaciones formales. De los once a quince afios

El nifio es capaz de efectuar operaciones formales - actividades
que implican conceptos abstractos e hipotéticos. Se demuestra la
capacidad de utilizar la l6gica combinatoria de problemas, ya
distingue entre acontecimientos probables e improbables y puede
resolver problemas referentes a cualquiera de ambos tipos. AsT co
mo el nifio puede resolver problemas que exijan el uso del razo-
namiento proporcional.

El perfil del nifio pre-escolar, es un ser en desarrollo que pre-
senta caracteristicas fisicas, psicolégicas y sociales propias,
su personalidad se encuentra en proceso de construccidn, posee
una historia individual y social producto de las relacidén que -
establece con su familia y miembros de la comunidad en que vive.
Por 1o que es un ser dGnico con formas propias de aprender y ex-
presar que piensa y siente de manera particular y gusta de cono-
cer el mundo que lo rodea.

Luego del andlisis sobre el aspecto psicoldgico se reconoce que

el nifio de 3er. grado (cuya edad va de los 5 a los 6 afios aproxi

e e S e e - -
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madamente) se encuentra en el perfodo preoperatorio, siendo ca-
paz de construir su conocimiento en relacién a la naturaleza, el
niflo tiene mucha curiosidad por todo lo que ve, toca y siente, -
principalmente por lo que se mueve. Tal como lo hizo el hombre -
primitivo, la curiosidad del nifio 1o lleva a hacer observaciones
cada vez mds minuciosas que, poco a poco, le dan la pauta para -
conocer el mundo.

Ha de ponerse cuidado en no analizar excesivamente ni pretender
que los nifios saquen conclusiones. Primero porque el nifo perci-
he de modo sincrético y no hace un andlisis a la vez y porque la
casualidad aparece en edades posteriores a las que nos preocupan.
También se considera que el razonamiento del nifio no es 16gico -
sino transductivo, es decir va de lo particular a la generaliza-
cién. Esto no excluye la posibilidad de realizar un ligero andli
sis o ejercicios de razonamiento 16gicos sencillos, concretos vy
basados en experiencias directas, al proporcionar un ambiente -~
con las condiciones necesarias, donde el nifio se sienta con con-
fianza y libertad de realizar una interaccidn con el objeto de -
conocimiento.

Permite que explore, manipule y realice acciones, le ayudard a -

conocer y comprender las relaciones que se dan entre los objetos,

personas, sucesos a través de la reflexidn.

4. Aspecto pedagdgico

A través del tiempc han surgido diversos enfoques para que el
conocimiento sea transmitido por el maestro y asimilado por el

escolar, desafortunadamente no siempre tomando al nifio como eje-

134541
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del proceso de ensefanza aprendizaje.

Se considera a la préctica como una préctica social donde el maes
tro cumple su funcidén como agente socializador, la formacién del
docente es determinante en la forma de llevar a cabo su labor -
educativa.

En la tecnologfla educativa se presenta un gran adelanto en el -
tratamiento del problema del proceso educativo en el aula, sin -
embargo conlleva a una concepcidn tecnocritica del proceso Enser-
fanza-Aprendizaje, propiciando la fragmentacién en la materia de
estudio ya que se dificulta poder llegar a perspectivas de conjun
to en una problemdtica determinada.

E1 vinculo Profesor- Alumno mids que ser cuestionado o abordado -
criticamente, con una perspectiva de relacidn interpersonal, es
ocultado y en consecuencia, resulta menos claro.

La relacién maestro alumno es unidireccional pues existe manipur-
lacién por parte del maestro para la tecnologfa educativa, la -
ensefianza se define como un control de la situacidn en que ocurre
el aprendizaje.

Se concibe éste como la modificacién de la conducta que opera en
el sujeto asi como los roles de maestro Yy alumpo se consideran -
estadticos y no retoman al grupo como propiciador de aprendizajes.
E]l docente domina técnicas, se concentra en la formulacidén de ob
jetos perdiendo de vista la necesidad de replantear pasajes curri
culares verdaderamente importantes para la formacién de los alum-
nos.

En cambio la pedagogfa operatoria intenta dar una alternativa -

para la mejora cualitativa de la ensefanza, pretende establecer



una estrecha relacidén entre el mundo escolar vy extraescolar posi
bilitando que todo cuanto se hace en la escuela tenga utilidad y
aplicacién en la vida real del nifio y que todo lo que forma par-
te de la vida del nifio tenga cabida en la escuela convirtiéndose
en objeto de trabajo pues, no solo se circunscribe al aula, sino
que va méds alT rompiendo sus muros ya que establece relaciones -
con los acontecimientos que la realidad presenta en el campo in-
telectual, dentro de afectivo y social, pedagogfa seleccionada -
para apoyar pedagogicamente esta propuesta, se ubica una situa-

cién de aprendizaje mds libre en cuanto al proceso Ensefianza-A-

prendizaje, en el cual el alumno participa como elemento impor-

tante.

Ya que aprende a actuar que hacer y porque lo hace, donde el -

aprendizaje se presenta como algo necesario en el nifio, toma de

cisiones conoce a través de otros y por €Il mismo, evalda se auto
crftica, analiza y busca soluciones a los problemas que se le -
presentan.

El maestro propicia la apertura de espacios para valorar los pro-
hblemas que afectan las condiciones de vida del grupo social y de

cada sujeto en particular.

Las experiencias y actividades encaminadas a revalorizar las re-

laciones del hombre y su medio requiere de estrategias que consi-
deren el aprendizaje como un proceso activo, que considera el -
interés, la experiencia directa y la participacién activa donde
es bisica la formacién mé&s que la informacidn.

Los objetivos de aprendizaje son hacer suyos los problemas rea-

les que orientan las acciones para lograr soluciones.

i m areurm = Gummss eEm & RAsassatwas@Lan=
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Los contenidos de ensefianza son elegidos por los nifios, seleccio
nando temas que desean tratar, surgiendo como una necesidad de -
dar respuesta a los problemas que plantea la realidad.

Las actividades de aprendizaje son indispensables, pues el nifio
necesita actuar, nara comprender después a través de la refle-
xién de sus propias acciones intercambiando opiniones con los su
jetos de su entorno. El alumno concibe como autor de sus propios
aprendizajes a través de la actividad que tiene lugar a lo largo
de su vida personal y ademis intervienen factores del medio en -
el cual se desenvuelve tomando en cuenta que todo aprendizaje reg
quiere de un proceso de construccidn genético, con una serie de
pasos evolutivos, gracias a una interaccidn entre el individuo vy
el medio, hacen posible la construccidén de cualquier concepto.
Antes de iniciar un aprendizaje es necesario determinar en que
estadio se encuentra el nifio, respecto a él, cuales son sus cono
cimientos sobre el tema en cuestidén, para conocer el punto del
que se debe partir y permitir que todo nuevo concepto se trabaje,
se apoye y construya en base a las experiencias y conocimientos
que el individuo ya posee.

En la programacién operatoria de un tema de estudio serd por tan-
to necesario integrar diversos aspectos: interés, nivel de cono-
cimientos previos sobre &1 mismo y objetivos de contenido que se
propone trabajar. Para llevar a cabo esta programacibn operato-
ria serd preciso seguir en todo momento el ritmo evolutivo de
razonamiento.

Este proceso constructivo lleva a los alumnos a darse cuenta de

que el conocimiento y la conciencia de transformarse en sujetos

e e e
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activos se realiza al interactuar con la naturaleza no se obtie-
ne de lo que dice el maestro ni de las ganas de complacerlo sino
de una verdadera interaccién con el medio, toma de decisiones, -
actuar, buscar, experimentar los nifios van acostumbrdndose a con
siderarse y auto valorarse como constructores de los conocimien
tos y responsable de sus conviccidn es ante la realidad y ante
los demds personas afrontando dificultades, logros al proponer y

llevar a cabo medidas para mejocrar su medio ambiente.

5. Conocimiento del medio ambiente

Las Ciencias naturales con las ciencias que estudian la natura-
leza, ya sea su conjunto o en sus partes, en su estado actual o
en sus transformaciones pasadas, son las ciencias que partiendo
de la observacién de hechos y fendmenos aislados establecen ler
ves generales.

"La ecologfa es la disciplina cientifica dedicada al estudio de
la estructura de la naturaleza, o lo que es lo mismo, los elemen
tos que la constituyen y la funcidn gye a cada uno de ellos desem
pefia en el conjunto, es decir sus relaciones. Los elementos de

la naturaleza son por parte el ambiente fisico: aire, agua, suelo

y por otra parte los seres vivos: vegetales, animales y el hombre.

Entre ellos existen relaciones de interdependencia muy estrecha
9

misma que la ecologia trata de explicar'

La palabra ecologfa significa estudio del ambiente o para ser mas

(9) SEP. Direccién de Educacién Pre-escolar, Educacidn Ambiental

en el nivel Pre-escolar. pdg. 27
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precisos la disciplina que estudia las relaciones entre los or-
ganismos.

Hasta hoy no hace mucho tiempo el hombre suponia que podfa inter-
ferir en la vida del planeta a su entera voluntad. iioy ve en cam
bio, que los subproductos de las industrias, al destruir ciertos
vegetales, reducen la cantidad de alimento y bajan la produccion
de oxigeno, por otra parte, observa que matando indiscriminada-
mente a los insectos con poderosos insecticidas impide a muchas
plantas reproducirse, lo que da pcr resultado la muerte de aves,
a su vez producen nuevas alteraciones en el ecosistema afectado.
En si{ntesis, se trata de una cadena.

Los desagues de las grandes ciudades, los gases emitidos por las
fdbricas, el uso irracional de los abonos y una infinidad de préac
ticas cuyos efectos perturbadores recien empezamos a percibir, -
modifican el equilibrio de los ecosistemas. Pero el hecho es que,
para vivir, los hombres dependen tanto de los ecosistemas como -
de la industria. Si bien precisan exfgeno, plantas y animales, -
también necesitan casas, maquinas, etc., l(cdémo impedir que las -
praderas y los bosques que circundan las ciudades se transformen
en desiertos y que los peces mueran en masa, conservando al mismo
tiempo las ventajas de la produccién industrias? ahf esta el ver-
dadero problema. Algunas de las precisiones formuladas por los
ecologos son escalofriantes. Y todas ellas presentan un argumento
en comdn: si las cosas contindan asf... Los estudios ecolégicos
han progresado notablemente, vy ya se han propuesto muchos reme-
dios. Otra cuestién muy distinta es saber si la industria se adap

tard a las exigencias que plantea las preservacidén del ambiente



y si en verdad lo hard con la rapidez suficiente.

Por un fenémeno directamente relacionado con el progreso indus-
trial, la poblacién humana se encuentra mal distribuida: los cam_
pos a un ritmo muy acelerado. Los centros urganos son verdaderas
fibricas de substancias contaminadas. Para modificar este panora-
ma, serd necesario cambiar la organizacidn urbanistica por el -
florecimiento de las industrias.

Se consume recursos naturales en exceso, para producir una serie
de objetos que no son esenciales para nuestra vida.

Esto lleva a dos hechos:

a) Abatir los &rboles a tal velocidad, aue los bosques no tienen
tiempo de recuperarse, se matan a tantas especies animates que -
algunas de ellas estdn al borde de la extincién y asf se podrian
seguir dando ejemplos indefinidamente.

b) Los subproductos de las industrias envenenan cada vez mas los
dos companentes que son indispensables para el buen funcionamien
to de todo ecosistema: el agua y el aire.

Se considera como ecosistema el conjunto formado por un ambiente
y por los seres que lo habitan. As?T lagos, praderas, selvas son
ejemplo de ecosistemas del planeta; por muy marcadas que sean las
diferencias entre ellos, tienen una estructura y un funcionamien-
to bdsicamente semejantes.

Llegada a esta altura del andlisis, e¢s muy natural que no se plan
tee otra pregunta; ique se puede hacer? y sobre todo iquién puede
saber con certeza cémo se debiera proceder? iquién serd el gran -
ec6logc que habrd de descubrir una formula para salvar a la huma-
nidad?. La respuesta a esta dltima pregunta es simple: Tedos por-

que la ecologia no es una ciencia como las otras, los especialis-
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tas no basta. Ellos necesitan la ayuda de todos en suma, todos -
pueden ser ecélogos y esforzarse por basar el comportamiento en
nuevos criterios. Solo as cada uno dentro de su campo de accidn
y en la medida que le sea posible, podrd evitar en parte el gra-
ve problema que queda en el futuro de la especie humana y de la

tierra.
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11, ESTRATEGIAS METODOLOGICAS-DIDACTICAS

A. |lnstrumentacidén Didactica

La instrumentacidn diddctica no es Gnicamente el acto de planear,
organizar, disponer todos los elementos que hacen posible la pues
ta en marcha del proceso Ensefianza-Aprendizaje, sino que se enti
ende el acontecer en el aula como una actividad circunstanciada
con una gama de determinaciones tanto institucionales como socia
les.
En cada prictica docente, la manera de abordar el conocimiento,
define tanto el papel del maestro, como del alumno; la cual puer
de corresponder desde un modelo pedagégico tradicional hasta e
gar a una Did&ctica Critica.
"Debido con la expansién del saber y la modificacién de los patro
nes culturales, los educadores se encuentran ahora con que su par-
pel de transmisores de conocimientos corresponde a una técnica que
10
s8lo se adeclia parcialmente a la ensefianza' .
En general, en toda situacidn didictica, en un saldn de clase -
intervienen el maestro, los alumnos y el conocimiento que se va
ensefiar. E1 maestro interviene con la voluntad de ensefiar y como
representante del sistema educativo, introduce en el aula - sin
hecesariamente negarse como sujeto particular con voluntad propia-

todo lo instituido: las normas escolares, los programas escola-

res, etc.

Los alumnos participan con la voluntad de aprender, como grupo de

(10) Javier Salazar Resines. Biblioteca de Psicologfa de la Edu

cacién. pdg. [18
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edad con intereses y saberes previos comunes. Cada sujeto parti-

cipa como sujeto particular, dnico. EI conocimiento que se va a

ensefiar interviene al reconocerlo como una habilidad, un dato, un

instrumento, un concepto, etc. La forma mds adecuada de abodar-
lo dependerd de varios factores.

El enfoque pedagégico tradicional, el aprendizaje es producto de
una metodologfa, es asimilativo, pasivo, se reduce a la capaci-
dad de retener y repetir informacidén; los contenidos de ensefan-
za seleccionan y ordenan el curriculum nacional, y no son modifi
cados de acuerdo a necesidades e intereses particulaes, por lo

que se presenta como algo acabado incuestionable.

Mientras que el maestro es transmisor de conocimientos y responsa

tle del aprendizaje, el alumno se considera como una tdbula rasa
sohre la que se graban impresiones, correspondiéndole ser recepr-
tor pasivo, €1 escucha y aprende.

Por lo que el conocimiento relacionado a la naturaleza debe ser
aprendido por simple transmisién de informacién, ya que es gl
maestro quien decide las actividades a realizar, en este tipc de
clase es el maestro quien selecciona a su criterio los medios a
utilizar, es quien decide el principio y el final de cada activi
dad; el objetivo de cada una de ellas determina las interaccio-
nes entre los nifios y por lo tanto la relacién y comunicacidén en
tre ellos, tamhién el profesor evalla la medida en que cada nifo
logra avanzar en el proceso educativo.

Siendo cue para el estudiante actual, su tarea principal no con-
siste en almacenar grandes cantidades de informacidén en la memo-

ria, sino mds bien aprender a emplear sus conocimientos para re-



solver los nuevos y variados problemas que se le presentan, se
requiere de una situacidén de aprendizaje méds libre; respondiendo
a estas espectativas la teorfa sustentada en la Diddctica Criti-
ca, en la cual se apoya la presente propuesta.
La primera misién del profesor de pre-escolar es gustar -el mis-
mo de la naturaleza y s6lo se gusta de algo cuando se conoce y se
ama a fondo. '"La actitud de el profesor de Jardin de infancia o
de escuela de padrvulos ante la naturaleza no puede ser una acti-
tud meramente 18gica, de constatacidén de fendmenos y de transmi-
sién de conocimientos, sino una actitud efectiva, admirativa, de
gozo espiritual y dirigida a la plasmacidn de ese gozo para permi
tir al nifio la proyeccién de sus sentimientos y dar rienda suel-
ta a su necesidad de accién. Opinamos con L. Pourveur que el co-
nocimiento sélo no basta, que hay que conocer algo para sentir vy
1
algo y hacer algo" ].
La diddctica critica es una propuesta que no trata de cambiar una
modalidad técnica por otra, sino que plantea analizar criticamen
tela prdctica docente, la dindmica de la institucidén, los roles
de sus miembros y el significado ideolégico subyacente; uno de -
sus postulados es lograr que el alumno se convierta en agente -
activo de su propio aprendizaje, hacer del aprendizaje un proceso
dialéctico, dindmico y creativo, que implica crisis, paralizacio-
nes, retrocesos, resistencia al cambio, etc. Dicho aprendizaje -
ha de ser propicio para que sea el mismo estudiante, quien descu
bra los conocimientos y los transfiera a su vida cotidiana. Ejer
citar el razonamiento, propiciar la comunicacidén entre maestro vy

alumnos, facilitar el repaso de los temas tratados y evitar la
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recepcién pasiva de conocimientos. En ésta los contenidos de en-
seflanza se seleccionan de acuerdo al contexto escolar y social,
por lo que los objetivos de aprendizaje se elaboran y/o modifi-
can de acuerdo a intereses y necesidades que presentan los alum-
nos y el profesor, siendo amplios y significativos en lo indivi-
dual como en lo social. Los objetivos sirven de base para elabo-
rar estrategias de aprendizaje y determinan el acto educativo.
Las actividades seran situaciones generadoras de experiencias -
que promueven la participacién de los estudiantes en su propio
proceso de conocimiento; mientras que la evaluacidén en la didac-
tica critica permite al sujeto confrontar sus logros con el pro-
ceso de aprendizaje de los demds haciéndolo reflexionar y ser -
consciente de su participacién como ser total, se considera al
grupc como propiciador de aprendizaje.

De acuerdo con el objeto de las ciencias naturales, la tarea for
mativa general de su ensefianza consiste en conducir a los alum-
nos a enfrentarse con los fendmenos naturales. Con la comprensidn
fundamental del pensamiento cientffico -natural podrdn concebir

y comprender el mundo del mafana.

Este enfrentamiento con la naturaleza tiene que ser planteado -
de tal forma que el estudiante vea involucrado todo su ser; tan-
to su ser pensante como su ser actuante. Tiene que formar el pa

pel de investigador y aprender a formular preguntas que &l mismo

(11) Jaime Serramona. Educacién Pre-escolar, Métodos, técnicas vy

organizacién. pdg. 198
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tratard de contestar por medio de la observacidn, la experimenta
cién y la experiencia.

Se considera que la ensefanza acerca de la naturaleza debe contri
buir a desarrollar todas las facultades del alumno; tanto inte-

lectuales o de conocimiento como sociales o emotivas.
B. Andlisis Curricular

El propdésito fundamental del nivel Pre-escolar es favorecer el -
desarrollo integral del educando, con el fin de propiciar la for
macién de un ser auténomo, critico, participativo, creativo, inde
pendiente, seguro de si mismo.

Para lograr este propésito, el nivel pre-escolar se fundamenta -
bisicamente en la teorfa psicogenética, anteriormente el material
de apoyo para la educadora en su labor constaba de un programa -
distribuido en 3 libros.

Libro 1. Que comprende la planificacién general de programas.

Libro 2. Comprende la planificacién especifica de 10 unidades temd

ticas.

Libro 3. Consta de apoyos metodolégicos.

Los apoyos actuales para la educadora un documento que comprende
en su tra. parte una fundamentacidén teérica del programa en las
dimensiones afectiva, social, intelectual y fisica que engloba -
el desarrollo del nifio pre-escolar.

En su 2da. parte aborda la fundamentacidn metodol8gica, explican
do el principio de globalizacidn desde la perspectiva psicoldégi-
ca, social y pedagbgica y la propuesta del trabajo por proyectos

enmarcados dentro de dichas perspectivas de globalizacidn.
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El 3er. apartado contempla la instrumentacién de bloques de juer
gos y actividades que favorecen el desarrollo del nifio a través
del planteamiento de propdsitos activos correspondientes & cada
bloque (ver anexo 1)

En la antologfa de apoyo a la préctica docente del nivel pre-es-
colar que incluye lecturas que corresponden al enfoque de actua-
lizacién del maestro propuesto a partir del ciclo 1992-1993 conr
cibe al docente como un sujeto critico reflexivo, autodicta.

El Acuerdo Nacional para la Modernizacidn Educativa sefala a tra
vés de sus objetivos la necesidad de una educacidén de alta cali-
dad, con cardcter nacional y con capacidad Institucional que ase
gure niveles suficientes para toda la poblacién. Proponiendo re-
formulacién de contenidos y materiales educativos y la revalori-
acién de la funcidn Magisterial.

Anteriormente el libro 2 era base para realizar la planeacién dia
ria de trabajo, con lo cual se limitaba el conocimiento ya que -
la educadora abarcaba los temas considerados y planeaba de acuer
do a su criterio y forma de organizarse.

La estructura del programa de Educacién pre-escolar 1992, esta -
acorde en lo que corresponde a la fundamentacidn tedrica del -
libro 1 y 3, variando en el libro 2 ya que este se cambia en rela
cién a los proyectos, métodos en el cual da una gran apertura a
miltiples temas que pueden interesar al nifio, lo que en el ante-
rior se abarcaban 10 unidades que tendrfan que verse en determi-
nado tiempo y espacio.

La nueva propuesta permite elaborar alternativas que brindan otra

dindmica al trabajo escolar al considerar la utilizacidén del tiem

- ———
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po, espacio mobiliario y material con criterios de flexibilidad,
donde el docente a partir del conocimiento que tiene de los alum
nos de sus procesos de desarrollo y de su experiencia profesional
analizar propuestas de los juegos y actividades para detectar que
aspectos del desarrollo se pueden favorecer en la realizacidn del
proyecto a la vez que preveerd la manera de considerar aquellas
que necesiten ser atendidas individual y grupalmente para favore-
cer equilibradamente el desarrollo de las dimensiones intelectua
les, afectiva, social y fisica. (ver anexo 2).

Al trabajar por proyectos se planean juegos y actividades que res
pondan a las necesidades e intereses del desarrollo integral del
nifio siendo el proyecto una organizacidén de juegos vy actividades
que se desarrollan en torno a una pregunta, un problema o a la -
realizacién de una actividad concreta. Cada proyecto tiene una -
duracién y complejidad diferente, y se da también en relacidén a
las posibilidades y limitaciones de los nifios dependiendo de la
edad y desarrollo o regién donde vive.

El proyecto presenta diferentes etapas surgimiento, eleccién, pla
neacién, realizacién, término y evaluacidn.

Se trata de un aprendizaje de fundamental importancia para la vi-
da futura de los nifios como seres responsables, seguros y solida-
rios.

Desde la perspectiva del trabajoc por proyectos los juegos vy acti-
vidades se realizan con un criterio globalizador es decir, en for
ma integrada y significativa ya que considera al desarrollo infan
til como proceso integral.

Los bloques de juegos y actividades responden a un orden metodold
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gico, ya que trata de garantizar un equilibrio de actividades que
son planteadas por los nifios bajo la orientacidén, gufa y sugeren
cias del docente, los cuales son: 3loque de juegos Yy actividades
de sensibilidad y expresién artistica, psicomotrices, de relacion
con la naturaleza de matemdticas y relacionadas con el lenguaje
(ver anexo 1).

Esta propuesta de proyectos implica una nueva concepcidn del tra
bajo en el aula asf como de disciplina donde el docente trata de
entender, respetar y reconocer las ideas de los nifios aprecian-
do la creatividad al realizar formas y expresiones diversas pu-
diendo asf transmitir el valor que el nifio tiene, a las demds per
sonas cuya dindmica no implica necesariamente un trabajito para
llevar a casa.

AsT las actividades en relacién a la naturaleza serdn de acuerdo
a lo que al nifio le llame mds su atencién, sobre lo que el nifio
deseé investigar, conocer, observar, experimentar respondiendo -
a su curiosidad natural, permitiéndole llevar a cabo los plantea
mientos que propone, se informe y participe en acciones para el
cuidado y conservacién del medio ambiente de tal manera que actfie
como protagonista en el proceso ensefanza-aprendizaje y aprendan
de hacer las cosas no de imaginarlas, partiendo de su experiencia.
Lo anterior se darad en relacién a la actitud del profesor ya que
actualmente no ha sido llevado a la prdctica en los Jardines de
Nifios por la misma formacidn de la educadora llevando a cabo acti
vidades de poca reflexién y accién por parte del nifio, dando a los
contenidos de Ciencias Naturales un papel secundario favoreciendo

m&s otros aspectos como actos psicomotrices vy de lengquaje, etc.

amssanE BB 8 Dol
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C. Planeacién de Situaciones de Aprendizaje

Una estrategia es un procedimiento o idea que el maestro ingenia
para realizar las actividades de aprendizaje con sus alumnos y asfT
llegar al logro de los objetivos propuestos.

Las actividades de aprendizaje son la expresidn operativa de la
estrategia asf que segln la concepcidén de aprendizaje que se ten
ga serdn las actividades que se realicen donde el alumno ha de -
ser participe o en su defecto un espectador.

De acuerdo a la concepcidn de aprendizaje que sustenta la presen
te propuesta (un proceso dialéctico que se va construyendo) la -
estrategia ha de ser interesante para el nifio, tomar en cuenta -
lo que el nifio ya conoce, y propiciar la reflexidn, investigacidn
y curiosidad para lograr también que sea el alumno el que llegue
a sus propias conclusiones. En cada experiencia de aprendizaje -
es mds importante el proceso de participacidn de los nifios que el
propio resultado.

Asf, durante el proceso ensefianza aprendizaje es fundamental prege
sentar los contenidos lo menos fragmentados posible y promover -
aprendizajes que impliquen operaciones superiores del pensamiento
como: el andlisis y la sintesis, como las capacidades criticas vy
creativas.

En relacidén a los contenidos de Ciencias Naturales y particular-
mente al cuidado y conservacién del medio ambiente se ha de tener
presente que sea significativo, no un contenido mds donde el alum
no seleccione un conjunto de procedimientos, decisiones, concep-

tos y actitudes para resolver los problemas a que se enfrente re-
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flexionando activamente.

Azucena Rodriguez, propone que las actividades de aprendizaje se

organicen y relacionen con toda forma de conocimiento a saber.

Sefialando 3 tipos de actividades.

1. Apertura - percepcién global del fenémeno a estudiar.

2. Desarrollo - Bidsqueda de informacidn para comparar, confrontar
y generalizar, permitiendo la construccidén del conocimiento.

3. Culminacidén - Reconstruccién del conocimiento en una sTntesis
cualitativa, distinta a la primera que se convierta en el ini
cio de nuevos aprendizajes.

A continuacién se proponen una serie de actividades seleccionadas

para que el alumno interactue con el objeto de conocimientos don

de el profesor sea guia y promotor de situaciones de aprendizaje.

Estrategia 1

El recorrido

Objetivo. Que el nifio detecte por si mismo acciones y/o fendmenos
que dafian el medio ambiente.

Material. Papel manila, gises, marcadores crayolas.

Organizacidn. Grupal y por equipos segin afinidad.

Desarrollo. De las actividades. Se organizard un pequefio recorri
do con el grupo alrededor del plantel con el fin de observar y co
mentar la situacién del entorno ecoldgico.

Comentard por equipo sobre lo ohservado vy propondrd que hacer ante
el problema.

Expendrd sus puntos de vista frente al grupo.

Se elaborard un friso con las actividades propuestas, propiciando

la reflexién sobre las cuales actividades son posibles de llevar

- amam W=
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se a cabo y cuales no y porque, los nifios estableceran un orden
de las actividades propuestas, se reforzara la observacidén y el
aprendizaje en el nifio respecto al tema con el apoyo de material

filmico.

Comentard sobre lo observado.

Estrategia 2

Colocar cestos de basura en el Jardin de Nifos.

Objetivo. Que el nifio lleve a cabo las propuestas planteadas en
relacidén al cuidado del medio ambiente, iniciando en el plantel
las reformas necesarias.

Material. Barricas medianas, restos de pintura, vy adornos, bro-
chas, estopa y periddicos.

Organizacién. Por equipos de acuerdo al material con que cuentan.
Desarrollo de las actividades se organizardn para el trabajo des
pués de observar los recursos con que cuenta, luego se procederd
a la actividad pintando las barricas elaboraradan un adorno para -
decorarlas.

Se pondrdn de acuerdo en donde colocar los depdsitos para basura
y como recogerlos (horario, lugar, etc.)

Realizardn un recorrido por los grupos para dar informacidn sobre
las actividades, explicando que se pretende lograr, donde estardan
colocados, etc.

Se procederd a colocar los depbsitos donde hayan acordado al reco
ger los cestos observardn como se encuentran las diversas areas -
del Jardfn, si hubo un cambio si estdn igual, etc.

Analizardn cantidad y calidad de basura que se recolecto asf como
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el beneficio que dardn las acciones realizadas.

Estrategia 3

LQué podemos hacer con la basura?

Objetivo. Que el nifio clasifique la basura y la aproveche de acuer
do a su creatividad.

Material. Basura que recolecte, restos de pintura, tela, estambre
papel y resistol.

Organizacién. Por afinidad se reunirdn en equipos de trabajo.
Desarrollo de las actividades.

Luego de haber cumplido la comisién de recoger los depésitos de
basura, observard que desechos pueden aprovecharse. Analizard las
caracteristicas de la basura depositada y cada equipc selecciona
r4 envases, latas y/o papel que crea conveniente que le pueda ser
vir.

Decidirdn como aprovecharla y que puede hacer con ella creativar-
mente.

Llevando a cabo 1la actividad propuesta. Al término de los equi-
pos expondrd sus trabajos (jueaos de boliche, muiecos, robots, -

lapiceros, etc.)

Estrategia 4

El investigador

Objetivo Que el nifio observe y reflexione acerca de la accién del
hombre hacia la naturaleza.

Material. Grabadora, cédmara fotografica.

Organizacidn Grupal
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Desarrollo de las actividades. Se planeard la visita al rfo, los
nifios propondrdn que llevar para recabar informacién, ya en el -
lugar observard y comentard sobre lo que ve externando sus opi-
niones acerca de la accién del hombre sobre ei medio ambiente.

En el lugar, realizard una entrevista preguntando a la gente se-
gdn el interés que manifiesten los nifios en relacién al hecho -
cue observa y sus repercusiones.

Planteard actividades para llevar a cabo.

En el Jardin de Nifios escuchard la grabacién y observard las foto

graffas comentando y compartiendo sus experiencias.

Estrategia &5

i{Cémo podemos limpiar el agqua que esta turbia?

Objetivo. Que el nifio lleve a cabo sus planteamientos, lo cual lo
guiard a la investigacién.

Material. Un recipiente de agua turbia procedente de un rio, una
caja de cartén de las que sirven de envase para la leche, arena
limpia, grava limpia, (mezcla de piedrecitas y guijarros).
Organizacién. Por parejas o trfos.

Desarrollo de las actividades. Se colocard el agua turbia en un -
vaso transparente, luego se les preguntard a los nifios si pueden
beberse (Porqué no? iDe donde viene? iQué podemos hacer para usar
la? etc.

La educadora va considerando las respuestas que los alumnos, los
nifios hardn varios agujeritos en el fondo de la caja de cartdn, -
luego colocard un poco de grava y un poco de arena pondrdn la ca-

ja de cartén en un recipiente de vidrio, transparente y limpio para
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después verter el agua turbia sobre la arena.

Observard como se filtra el agua, se les cuestionard sobre lo que
paso, si es diferente el agua donde quedo lo sucio del agua, ctc.
El docente explicard después de las respuestas de los nifios que
el agua se puede limpiar haciendola fluir lentamente a través -
de capas de arena y grava que actdan como filtros.

El agua fluya sin dificultad, pero la mayor parte de material sé
lido queda retenido. En muchos sistemas de purificacién del agua
se usa este proceso de filtracién. E]l agua filtrada puede todavTa
contener gérmenes, por lo que se le agrega una pequefia cantidad

de cloro para matarlos.

Estrategia 6

Vayamos de dfa de campo.

Objetivo. Que los nifios desarrollen la capacidad de observacidn
ante la naturaleza mediante la participacidn, accién y reflexidn.
Material. Lupa, envases de pléstico o vidrio, bolsitas y/o cajas.
Organizacién. Por equipos y de grupo.

Desarrollo de las actividades. Los alumnos planeardn que llevardn
para el dfa de campo (ropa, comida, etc.)

Se formardn en equipos, eligiendo comisiones sobre lo que pueden
recolectar al ir al campo, de acuerdo a las experiencias en rela
cidén al tema.

Ya en el lugar realizardn un paseo, observando el medio ambiente
recolectard lo acordado, disfrutando de su comida vy compartird en
juegos recreativos, antes de partir observard el lugar reflexio-
nando como estaba antes y como esta ahora, si se presenta desasea

do el lugar después de comer, contribuird a su limpieza.
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En el Jardin de Nifios observard lo recolectado (rocas, plantas,

animalitos, etc.) e incrementara el &rea de Naturaleza clasifi-

candolos segiin las caracteristicas que presentan.

Practicard el cuidado de las plantas y los insectos recolectados
comentard la diferencia del lugar al rfo que visitaron o a otro

lugar como el Jardin de Nifios o su casa, ctc.

Estrategia 7

LQué necesitamos para poder vivir?

Objetivo. Que el nific conozca como se€ alimentan las plantas, ani
males y el ser humano.

Reconociendo y valorando los elementos de que requieren.

Material. Plantas y animales varijados, revistas, crayolas, resis
tol, palitos.

Nrganizacidén grupal, por equipo,\e individual seglin lo decidan -
los nifios.

Desarrollo de las actividades. A partir de el dfa de campo los ni
fos practicaran en el aula el cuidado de plantas y animales varia
dos analizando que necesitan para poder vivir, de acuerdo a sus
caracteristicas, asf como también el ser humano.

Realizard el experimento para hacer visible la capilaridad de tal
modo que comprenda como se alimentan las plantas (ver anexo 3)

Al finalizar se le dard una cartulina al nifo una contendrd un
nifio, un animal, una planta, luego por equipos expresard que es
lo que necesita (de acuerdo a la imagen) para poder vivir, los -
nifios expresardn libremente por medio de recortes, dibujos, ectc.

Para luego pasar a exponer sus trabajos ante sus compaferos, unos
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a otros evaluaran 1o realizado.

Estrategia 8

Elaborar mensajes para el cuidado del medio ambiente.

Objetivo. Cue los nifios compartan con la demds gente su interés -
por el cuidado del medio ambiente.

Material. Mimeografo, estencil, pluma y hojas.

Organizacién grupal.

Desarrollo de las actividades.

Primeramente se llevard una platica sobre el tema, cada niho rea
1izard un dibujo libre sobre lo que desee transmitir en relacidn
al cuidado del medio ambiente.

A] terminar, formardn un periddico mural, donde coloquen los dibu
jos realizados, cada nifio comentard sobre su dibujo y lo que sig
nifica.

Elegirdn 2 dibujos que se relacionen con el tema y que sean del
agrado de la mayorfa de los nifos. (ver anexo 4 y 5).

Se pasaran los dibujes escogidos en el estencil.

Se organizardn para llevar a cabo el tiraje en el mimiografo.

Qquién tirard el dibujo

Quien recoge las hojas

tanera de secado

- Forma de repartirlas

Para después decidir a quién se le darid el mensaje y realizar las
acciones necesarias.

Cuando ya que se haya concluido la difusién de los mensajes compar

tird sus experiencias.
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Estrategia 9

Incrementar las &reas verdes.

Objetivo. Comprender como las plantas producen oxfgeno y contri
buir al mejoramiento del medio ambiente.

Material. Semillas, plantas, recipientes, embudo y tubo de vidrio
o plastico trasparente y lupa.

Organizacién. Por equipos de acuerdo al material que se requiera.
Desarrollo de las actividades. Para que el nifio comprenda como
nos dan oxigeno las plantas realizard un experimento.

En un recipiente de agua colocard una o varias hojas de alguna -
planta verde. Sobre la planta coloca un embudo y sobre este pon-
drd el tubo.

Luego observar3d como sube el oxigeno que desprenden las hojitas
en forma de burbujas entre el agua.

Los nifios dardn sus conclusiones luego se les explicard que el
proceso de la fotosintesis permite que las plantas produzcan oxT
geno que es un gas que se mantiene flotante en el ambiente y es
parte del aire que respiramos conozca que a la inversa que las -
plantas, los seres humanos respiramos oxfgeno y exhalamos bidoxi-
do de carbono de ahi la importancia que tienen las plantas para
los seres vivos.

Después de considerar opiniones y propuestas, se invitard a los
padres a colaborar en la actividad, proporcionando semillas, nlan
tas, informacién y/o asistiendo a sembrar y plantar.

Los nifios elegiran un lugar para llevar a cabo la actividad luego
se organizaran para su cuidado y proteccidn.

Al término se propiciara que los alumnos, segin sus posibilidades
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de expresidn y creatividad inventen un corito o cancidn en rela-

cién al tema.

Fstrategia 10

Formemos un periédico mural

Objetivo. Nue el nifo manifieste propuestas en beneficio de la -
naturaleza y el medio ambiente.

Material. E1 que se requiera de acuerdo al &rea de interés que -
elija el nifo.

Organizacidén. Grupal e individual.

nesarrollo de las actividades.

Primeramente se lleva a cabo una platica sobre el tema, donde el
alumno comenta sus experiencias e ideas. Luego proponen el mensar
je que les gustaria transmitir a las demds gente en relacién al
tema libremente el nifio elegird el material que desea utilizar -
para llevar a cabo el periédico mural, realizando su trabajo en
las diversas areas de trabajo. (Dramatizacién, grafico pléstica,
construccién, etc.)

Armar3d el peridédico mural y escribird un mensaje. Posteriormente
escribird el mensaje dediciendo donde colocarlo.

Decidird como organizarse para que los demds nifios y personas mar

vores comprendan lo que le desea comunicar.

Estrategia 11

Mi amiga la mariposa'

Objetivo. Dar un mensaje en relacién al cuidado del medio ambien
te organizacidn grupal y por equipos.

Material. Cartdén, papel de diversas texturas Yy colores, resistol,



marcadores y tijeras, midsica en relacién al tema.

Desarrollo de las actividades.

La educadora iniciarid con los alumnos una platica en relacidn al
tema.

Luegc los nifios inventardn una trama para la obra, segiln el mensa
je que deseen transmitir, decidirdn que papel van a representar

y como elaborar los disfraces.

Ya decidido que personajes se requieren realizardn primero unos
luego aotros con el propdsito de que se auxilien en la elaboracidn
asT como de la coregoraffa.

Decidirdn que hacer para promocidén la obra y le escogeran un nom_
bre acordardn dfa, lugar, hora, costos asi como quienes seran los
espectadores.

Colocaridn las cartas murales con dibujos representativos al tema
hechos por ellos mismos, la educadora auxiliard con escribir los
datos que se requieran.

Al finalizar la obra los nifios creardn un espacio para cuestionar
sobre lo captado del mensaje y recibird sugerencias sobre que po
demos hacer para evitar la contaminacidén del ambiente, asi como

aclara dudas.

Estrategia 12

El desfile

Objetivo. Difundir el interés por el cuidado del medio ambiente

invitando a las demds personas a colaborar en beneficio de éste.
Material. Cartulinas, revistas, resistol, crayolas, marcadores,

palitos y pintura.

Organizacidén. Individual o por parejas.
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Desarrollo de las actividades.

Los nifios elaboraran pancartas y carteles referentes al cuidado -
y conservacién del medio ambiente para posteriormente realizar -
un desfile por las calles cercanas a la comunidad escolar.
Recomendando a sus habitantes el cuidado del medio ambiente y la
naturaleza en especial atendiendo las zonas més afectadas de di-
cha comunidad.

Se anunciara el desfile con carteles donde el docente auxiliara
al escribir los mensajes que el nifio proponga.

Al finalizar el desfile se comentard la experiencia en relacidn
a éste y que acciones pueden darse por parte de las personas que

los observaron.

Estrategia 13

La Oca

Objetivo. Nue el nifio reconozca acciones que beneficien al medio
ambiente y que perjudiquen a éste, mediante el juego.

Material. Hojas, colores y papel de diversas texturas, resistol vy
recortes de revistas, fichas.

Organizacién. Grupal e individual.

Desarrollo de las actividades.

Cada nifio en una hoja tamafio oficio plasmard de la manera mas cla
ra y sencilla pcsible una accién que beneficie o perjudique al me
dio ambiente. (agua, aire, plantas, animales, ser humano, etc.),
con los trabajos elaborados formard el juego de la oca, colocando
las acciones (después de identificarlas) distribuidas, colocaré

una sefia para distinguirlas si perjudica o beneficia.
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Elaborard los dados con material de reuso.

S d 1 ] 1]

Se acordan las reglas para el juego.

Jugard con el trabajo elaborado.

Si un jugador cae en una accién mala retrocederd algunos espacios
. - . - - .

o iniciard, ganard el que llegue a la meta final.

La secuencia de las actividades no llevan un orden rigido ya que

se tomard en cuenta el proceso que siga el nifio, sus cuestiona-

mientos, dudas, interés, propuestas asi como se pueden hacer va-

riantes, segldn el contexto o momento en que s¢€ realicen.
D. Evaluacidn

La evaluacidén es parte fundamental del proceso educativo. AsT la
evaluacién proceso educativo. Asf la evaluacidn de los aprendiza
jes dadas las caracteristicas que presenta es quizad el proceso -
aue mayor refleja las actitudes de dominacién que el ejercicio de
este rol implica.

Un andlisis de los fundamentos tedricos y epistemoldgicos del -
actual discurso de la evaluacidén lleva a pensar que esta activi-
dad necesita revisar y replantear sus concepciones del hombre,
del aprendizaje del conocimiento del proceso grupal, etc., va -
que el aprendizaje es visto como un resultado acabado, como un
estado del sujeto como algo ya conquistado cumpliendo s6lo el -
papel auxiliar en la tarea administrativa de las instituciones -
educativas debe dejarse de lado par dar paso de ser solo una cer
tificacién de conocimientos a través de la asignacién de califl

caciones por una verdadera acreditacidén vy evaluacién pedagdgica

dando especial impcrtancia a la calidad mds que a la cantidad -
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de aprendizajes.

Actualmente en el Jardfn de Nifios la evaluacién es entendida como
un proceso de cardcter cualitativo que pretende obtener una visidn
integral de la prédctica educativa.

Es un proceso por cuanto se realiza en forma permanente, con el
objeto de conocer no solo logros parciales o finales, sino obter
ner informacidén acerca de c6mo se han desarrollado las acciones
educativas, cuales fueron los logros y cuales los principales obs
tdculos.

AsT la evaluacién servird para retroalimentar la planeacidn y la
operacién del programa para rectificar acciones proponer modifica
ciones, analizar las formas de relacién docente-grupo.

En la presente propuesta de acuerdo a ésta concepcidn no se evalua
r§ para calificar sino para obtener una amplia gama de datos so-
bre la marcha del proceso, que de paso a una interpretacién de los
mismos, lo cual permitird conocer logros, dificultades de mayor -
interés, los cuales debidamente analizados permitirdn implementar
las acciones necesarias posteriores.

Tradicionalmente la evaluacidn sélo estaba a cargo de la educadora
lo cual creaba un espacio de poder y autoritarismo, hoy este pro-
ceso involucra tanto a docente, nifios y padres siendo esto una acti
vidad de responsabilidad compartida.

La principal técnica para evaluar es la observacidn de la manera
méds natural posible, evitando actitudes inquisitivas y en especial
que el nifio se sienta observado, lo que propiciard que no actuard
con espontaneidad.

Fn educacidén pre-escolar la evaluacidén presenta diferentes momentos.

Evaluacidn inicial, evaluacién grupal al término de cada proyecto



y la evaluacién final.

A continuacidn se explicard brevemente en que consiste cada una.
Evaluacién inicial. Se lleva a cabo en las primeras semanas de -
trabajo con los nifos. Los datos de estas observaciones serd ba
se para que pueda orientar sus acciones educativas con cada nifo
y con todo el grupc (ver anexo 6).

Evaluacidén grupal término de cada proyecto. Se realiza en el mo-
mento en que culmina cada proyecto, constituye una instancia de
reflexidén de los diferentes equipos reunidos en grupo total sobre
la tarea realizada entre otros, de manera libre, espontdnea y no
como un cuestionario rigido, evaluacién final, se realiza en el
mes de Mayo y es una sintesis de las autoevaluaciones de fin de
proyecto y de las observaciones durante todo el afo escolar.
Constituye una descripcidén breve que refleja el desarrallo del pro
grama, atendiendo su singularidad vy lo que fue la préactica educa-

tiva especffica (ver anexo 7Y 8) .
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V. CONCLUSIONES

La educacidn pre-escolar es considerada como un pilar importante
para los futuros estudios del educando, por tal motivo la educa-
dora ha de estar consciente de la trascendencia e implicaciones
que tiene la accidén educativa en este nivel, dando especial impor
tancia al proceso mediante el cual el nifio llega al conocimiento.
AsT las experiencias y actividades encaminadas a revalorizar las
relaciones del hombre con su medio han de partir de un andlisis -
de los aspectos mencionados en el marco teérico de la presente pro
puesta, de tal modo que al llevar a cabo las acciones en relacidn
con el objeto de conocimiento, se ha de tomar en cuenta la estruc
tura cognitiva de quien se enfrenta a él, sus intereses, inquietu-
des, nosibilidades de accidn y reflexidn para lograr favorecer su
proceso evolutivo. As7 el aprendizaje estard en relacidn con el -
interés del nifio pcr resolver una problemdtica de la realidad que
lo afecte y afecte a sus semejantes,

Se ha de considerar lo que aprenda y como lo aprenda, a partir de
las concapciones de aprendizaje y desarrollo que la educadora ten
ga.

Ante los constantes cambios en materia de educacidén y ante la ne-
cesidad de mejorar la Jlabor educativa el maestro junto con el nifio
ha de ser un investigador constante y propiciar una relacién estre
cha de lo que se aprende, con la realidad que el nifio vive, propi
ciando mediante la motivacién frente al grupo que el interés gru-
pal sea un trabajo de interés social.

Aprovechando la curiosidad natural del educando y mediante su expge

riencia directa e interaccién con sus semejantes se ha de propiciar



que interactue con el objeto de conocimiento observe, experimente
proponga actividades, lleve a cabo sus planteamientos lo que le
permitird la reflexion y el andlisis siendo un sujeto activo duran
te el proceso ensefianza aprendizaje que evalle sus actitudes, las
de sus compafieros y educadora valorando sus aprendizajes, sus lo-
gros y analizando las dificultades enfrentadas.

Siendo el nifio el protagonista de su educacidn, aue en un futuro

lo lleve a ser transformador del medio donde se desenvuelve.

134541
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ANEXO0 No. 1

Los bloques que se proponen en Educacidn Preescolar son los si

guientes:

- Bloque de juegos y actividades de sensibilidad y expresidn -

artistica.

Tomando como concepto de expresion artfstica la forma de comu-
nicacién fundamental para el desarrollo del ser humano, ya que
a través de ella es posible expresar los diferentes estados de
snimo, asf como entender los expresados por otras personas. En
este blogue se incluyen actividades relacionadas con misica, =
artes escenicas, artes graficas, pldsticas, literaturay artes
visuales. Que permitirdn al nifio expresar, inventar y crear en

distintos campos del arte.
- Bloque de juegos y actividades de psicomotricidad.

Cumpliendo la actividad psicomotriz una funcién preponderante
en el desarrollo del nifio, especialmente durante los primeros
afios de su vida, en los que descubre sus habilidades fisicas Yy
adquiere un control corpcral que le permite relacionarse con -
el mundo de los objetos y las personas, hasta llegar a interio
rizar una imagen de s mismo. Los contenidos de este blogue -
son: Imagen corporal, la estructuracién del espacio y la es-
tructuraciédn temporal permitiendo que el nifo descubra y utili
ce las distintas partes de su cuerpo funciones, posibilidades

y limitaciones de movimiento.



- Bloque de juegos y actividades de relacidén con la naturale-

za .

AsT la naturaleza como fuente de vida, a través de las relacio
nes que el hombre establece con ella, se provee de satisfacto-
res bisicos que requiere para la supervivencia, cuyo aviso a -
traido como consecuencia el deterioro gradual de la misma. En
este los contenidos que se comprenden son: Salud, ecologfa y -
ciencia. Permitiendo que el nifio desarrolle una sensibilidad -
responsable y protectora de la vida humana, as{ como del mundo

animal y la naturaleza en deneral.
— Bloque de juegos y actividades matematicas.

Siendo 1la primera funcién de la matemdtica desarrollar el pen
samiento 18gico, interpretar la realidad y la comprensién de -
una forma de lenguaje.

Cuyos contenidos son: La construccién del ndmero como sintesis
del orden y la inclusién jerdrquica, a partir de las estructu-
ras conceptuales de clasificacidn y seriacién. Adicién y sus-
traccién en el nivel preescolar, medicidn y creatividad y 1i-
bre expresién utilizando las formas geométricas. Actividades -
que permitirdn al nifo establecer distintos tipcs de relacio-
nes entre personas, objetos y situaciones de su entorno, pre-
sentando la posibilidad de resolver problemas que implican cri

terios de distinta naturaleza.
- Bloque de juegos y actividades relacionadas con el lenguaje.

Cuya principal funcidén del lenguaje es la comunicacién a través



de la expresién oral y escrita los contenidos de este bloque
son: lenguaje oral, escritura y lecturas que permitirdn que el
nifio se sienta en libertad de hablar sélo, 6 con adultos al ex

perimentar la lengua oral y escrita.



ANEXQO No. 2
Dimensiones del desarrollo
Aspectos del desarrollo que considera cada una.

Dimensidén Afectiva. Referente a las relaciones de afecto que -
se dan entre el nifio, sus padres, hermanos Y familiares, con -
quienes establece sus primeras formas de relacién, mds adelan-
té se amplia su mundo al ingresar al Jardin de Nifos abarca -
identidad personal, aue se construye a partir del conocimiento
que el nifio tiene de sT mismo.

Cooperacidn y participacidn. Se refiere a la posibilidad de in
tercambios de ideas, habilidades vy esfuerzos para lograr una -
meta en comln.

- Expresién de afectos. Se refiere a la manifestacidn de senti
mientos y estados de dnimo del nifo. Y autonomfa que significa
ser gobernado por uno mismo, bastandose a si mismo en la medir
da de sus posibilidades.

Dimensidn social. Referente a la transmisién, adquisicién y -
acrecentamiento de la cultura del grupo a que pertenece, a tra
vés de las interrelaciones con los distintos integrantes del -
mismo, que permiten al individuo convertirse en un miembro ac-
tivo de su grupo.

Que abarca pertenencia al grupo. Que se construye a partir de la
relacién del individuo <con los miembros de su grupo por medio
de la interaccidén y las oportunidades de cooperar.

Costumbres y tradiciones familiares y de la comunidad se refig

re a las practicas que cada pueblo ha ido elaborando en su de-
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venir histérico y que se expresen en miltiples formas dentro
del hogar y la comunidad.

Valores Nacionales. Se refiere al fortalecimiento y preservar
cién de los valores éticos, filoséficos y educativos, que cohe
sionan e identifican a los mexicanos, a partir del conocimien-
to de la historia de nuestro pafs.

Dimensidén Intelectual. La actividad de conocimiento en el nifio
se da a través de las actividades que realiza con los objetos,
ya sean concretos afectivos o sociales que constituyen su me-
dio natural y social.

Aspectos que abarcan

- Funcidn simb6lica. Consiste en la posibilidad de representar
objetos, acontecimientos o personas.

- Construccién de relaciones 16gicas. Proceso a través del cua
a nivel intelectual se establecen las relaciones que facilitan
el acceso a representaciones objetivas ordenadas y coordinadas
en la realidad del nino.

- Las nociones matemdticas son: Clasificacidn, seriacibén, con-
servacion.

- Lenguaje escrito, lenguaje oral y creatividad.

Dimensién fisica. A través del! movimiento de su cuerpo, el nir-
fio va adquiriendo nuevas experiencias que le permiten tener un
mayor dominio y control de si mismo.

Integracién del esquema corporal. Es la capacidad que tiene el
individuo para estructurar una imagen interior de s mismo.
Relaciones especiales. Capacidad que desarrolla el nifio para -

ubicarse en el espacio, los objetos y personas con referencia

pa—
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a s mismo y a los demds.

Relaciones Temporales. Capacidad que desarrolla el nifio para -
ubicar hechos en una suscesién de tiempo, paulatinamente dife-
renciard la duracidén orden vy suscesién de acontecimiento, que

favorecen la nocién temporal.
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ANEXO No. 3
La capilaridad

- Agrega unas gotas de tinta en un vaso de agua

- Corta con la navaja el tallo grueso de la flor blanca.

- Mete una parte del tallo que cortaste, en el vaso aue contie-
ne pintura o tinta.

- La otra mitad del tallo de la flor, mételo en otro vaso con -
agua simple.

- Deja asi el experimento por unos dfas y registra lo que obser
ves.

- Te recomendamos aue pongas otra flor en un vaso con agua, tam

bién sin color para comparar con el experimento.
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ANEXQ No. 6

EVALUACION INIC IAL IND IV IDUAL

Nombre del nifo_

Fecha :

ANOTAR LOS DATOS MAS SIGNIFICATIVCS DE:

Ficha de identificacidn y entrevista conr los padres

Observaciores del docente del ciclo escolar anterior

(si el nifio asistid al jardin)

Observaciones del docente sobre:
Fosibilidad cue tiene el nifio de ser autosuficiente en cuestio
nes bisicas que tengan que ver con su persona, Sus juegos y =
las actividades que realiza.
Formas como reconoce y expresa sus gustos, intereses y deseos,
en relacién con otros nifios y adultos, o durante las distintas
actividades.
Formas de expresién y representaciones originales aue implican
transformaciones de los materiales y distintas manreras de in-
ventar juegos y actividades.
Formas de relaciér que tiene car otros nifios durante el tiempo
de juego libre vy en el trabajo por eaquipos.
Formas de relacién con el docente durante las actividades y en
otros momentos.

En caso necesario sefialar si presenta algunas dificultades.
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ANEXQO MNo. 7

EVALUACION GENERAL DEL PROYECTO

Nombre del proyecto:

Fecha de inicio:

Fecha de término:

LOGROS Y DIF ICULTADES

iCudtes juegos y actividades del proyecto se lograron con resul-
tados satisfactorios?
{Cuéles presentaron mayor dificultad? y icuiles de los planeados

no fue posible realizar y por qué?

tCudles fueron los mcmentos de blsqueda y experimentacién por -
parte de los nifios que mas enriquecieron el proyecto?
iCudles mate-iales utilizados por los nifios fueron de mayor ri-

queza y disfrute en la realizacidén de los juegos y actividades?

lCudles fuercn las principales conclusiones d« los nifios al eva-

luar el proyecto?

{Que aspectos importantes de esta evaluacidn considera que deben

ser retomados en la realizacidn del siguiente proyecto?
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ANEXO No. 8

| NFORME FINAL GRUPAL

Fecha :

Anotar los datos generales sobre el grupo y su produccién:-
- Integracién en el trabajo por equipos.

- Proyectos en los que se obtuvieron mayores logros y en los

que se obtuvieron dificultades.
- Juegaos y actividades que el grupo prefirid.
- Dificultades presentadas durante el afo escolar

- Aspectos que se retomaran para el trabajo del afio siguiente.
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