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INTRODUCCION

La intencidn de este trabajo se presenta como un proyecto a se-
guir por docentes inquietos que continuan su bisqueda por lo-
grar desempefiar el mayor de los éxitos en su quehacer docente.
Es asT como se plasman ideas, sugerencias y experiencias en el
presente documento que de ser posible se sugiere emularlo por -
companeros que tengan viva la flama de cambio y un progreso en
el proceso ensefianza-aprendizaje, con el fin de comprender me-
jor al alumno. Se espera que esto no sea momentdneo, sino que
se tenga un firme propdsito de continuidad en los diferentes -
niveles, destacando la importancia del nivel de primaria, por
considerarse de gran importancia en la vida del educando.

Esta propuesta queda abierta a cualquier cambio de parte de al-
gln compafiero docente que busque enriquecer permanentemente el
proceso ensefianza-aprendizaje.

El presente documento contiene los siguientes capitulos:
Capitulo |. Definicidén del objeto de estudio. Contiene el tema
de la nocidn de fraccidén comin en cuarto grado de primaria. Pa
ra lograr que el alumno de este grado tenga el verdadero inte-
rés e identifique el uso correcto de la nocién de fraccidn co-
mdn, es sumamente importante que vaya comprendiendo la trascen
dencia que tiene en el campo comercial, econb6mico y financiero
en el diario vivir.

Que el alumno identifique algunas caracteristicas funcionales
que tienen las fracciones comunes en el &mbito cotidiano, ob-

servando la realidad donde vive, asT llegando a Ia comprensi6n



de otras.

Capftulo Il. Marco Tedrico Contextual. Se desarrolla en una es-
cuela primaria que se ubica en la periferia norte de esta ciu-
dad; misma que su situacidn econbémica es precaria. Existiendo
una poblacidon escolar de once grupos con sus respectivos gra-
dos. Esta a su vez esta enfocada con la normatividad escolar -
por las partes cognitiva, afectiva y psicogenética.

Capitulo lll. Estrategias Didacticas. Se basan en la pedagogTla
operatoria y didéctica critica, con el fin de que el proceso -
ensefianza-aprendizaje sea mas efectivo.

Se representan en cuatro bloques mismos que tienen {mplicito -
diferentes actividades, las cuales estdn a su alcance. Para -
propiciar en el alumno un desarrollo del pensamiento cuantita-
tivo y racional, como.instrumento de comprensidn, instrumenta-
cidén y transformacidn.

La caracteristica del educando de este grado es que vive un pe-
rfodo de operaciones concretas variando su edad de siete a on-
ce afios, a su vez adquieren conciencia de su propio pensamien-
to y corrigen su conocimiento en el pensamiento ajeno.
Capftulo IV. Conclusiones. Se ha inferido la importancia que -
se tiene, el haber llegado al término de un trabajo educativo

de esta naturaleza. El cual nos ensefia bastante.



l. DEFINICION DEL OBJETC DE ESTUDIO
A. Planteamiento del problema

Considerando la importancia que tiene el concepto de fraccidn
comdn en el diario vivir como es en el dambito comercial y finan
ciero que se desarrolla en nuestro pais, se manifiesta la tras-
cendencia que tiene este concepto dentro del currficulum escolar
de ahi la inquietud de proponer alternativas para favorecer la
adquisicidén de la nocidn de fraccién en alumnos de cuarto grado
de primaria.

El grupo el cual sirve como marco de referencia es el 4to. gra-
do de la escuela primaria "Felipe Angeles!, ubicada en la colo-
nia Héroes de la Revolucidn, misma que se encuentra en la peri-
feria norte de esta ciudad. El tema de nocidn de fraccidn comin
se trata en la leccidn 15 localizada en las pdginas 40 - 41 del
libro del alumno tema que ha presentado diversos problemas de -
asimilacién, motivo por el cual se ha convertido en objeto de -
estudio.

Por su pobre entendimiento en el dmbito escolar como también -
institucional se tiene como fin primordial facilitarle al alum-

no el proceso ensefianza aprendizaje.

Acerca de la adquisicién de la fraccién comin respetando su edad,

su desarrollo intelectual y emocional. Para el tratamiento ted
rico de esta propuesta se retoman planteamientos de diversas -
teorfas como son: Materialismo dialéctico, reproduccién, resis-
tencia, Pedagogfa operatoria como también la psicologia de Jean

Piaget a la cual le damos importancia subrayada.
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B. Justificacidn

Para lograr que el alumno de cuarto grado de nivel primaria ten
ga el verdadero interés e identifique el uso correcto de la no-
cién de fraccidn comin, es sumamente importante que vaya com-
prendiendo la trascendencia que tiene en el campo comercial, -
econémico y financiero el uso de las fracciones comunes.

En este caso es vital que el alumno adquiera los conocimientos
necesarios para posteriormente mostrarle la importancia que ca-
da fraccidn comin tiene en nuestro diario vivir.

Adem&s se va a encontrar en grados posteriores de nivel prima-
ria, que si no se tiene firme el concepto de nocidn de fraccidn
comin, sus dificultades matemdticas se multiplicardn, de ahf
la importancia que el docente conozca el recurso humano con el
cual se tiene, ademds, el periodo de desarrollo en el que se -
encuentra el educando en este caso corresponde a operaciones -
concretas. Y cuya caracteristica de este periodo se sitla entre
los siete y los once afios o doce. Se sefiala un gran avance en -
cuanto a socializacidén y objetivacidon del pensamiento. Las ope-
raciones del pensamiento son concretas en el sentido de que sé-
lo alcanzan la realidad susceptible de ser amnipulada u operada
de ahi la inquietud de sefialarla. No pudiendo fundamentar la ra
z6n en enunciados puramente verbales. De tal manera; conociendo
el material humano con el que se convive y participa en el pro-
ceso ensefianza-aprendizaje este serda mds efectiva la asimila-

cidén de un determinado contenido ya sefialado.

C. Objetivos



En mGltiples ocasiones los programas no han sefialado los pro-
p6sitos de los contenidos matemdticos, sin embargo siempre lle-
van implfcito algdn fin reproductivo, mismo que lo apoya la di
ddctica tradicional y por ende no se respeta el momento evolutl
vo natural del alumno. Vemos con mucha tristeza como se obstacu
liza una vez mds el desarrollo del discente de cuarto grado de
primaria, mismo que se encuentra en el estadio operatorio.

La presente propuesta tiene como objetivos:

Que el alumno identifique algunas caracteristicas funcionales -
que tienen las fracciones comunes en el ambito cotidiano, asf -
como también expresarlas en forma grafica, a su vez distinguir
las partes que componen una fraccién y el porqué de cada nimero
como son numerador y denominador.

Observar en la misma realidad que vive el alumno la utilidad -
primordial que tiene la fraccidén en la vida del educando.

Poner en préctica las fracciones que con mayor facilidad haya -
asimilado, mismas que partiendo de su experiencia le permiten -
llegar a la comprensién de otras; se pretende ademds represen-
tar de manera gréfica las partes fragmentadas de un nimero dado
con el propdsito de manejar la convencionalidad, manipulando ma
terial moldeable para representar los nlmeros ya conocidos por
propia experiencia, como mitades, ya que es muy posible que es-
ta parte sea de su conocimiento con mds facilidad, pues comin-
mente suele expresarse: dame la mitad de td refresco, dame la -
mitad de td paleta; etcétera, de esta manera se ve que lo cono-

cido por el alumno sirve de base para otras fracciones por cono

cer.
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iI1. MARCO TEORICO CONTEXTUAL

A. Marco Contextual

En la parte norte de la periferia de esta ciudad se ubica la es
cuela Felipe Angeles en la colonia Héroes de la Revolucidn, mis
ma que pertenece a la quinta zona escolar del sistema estatal,
de nivel primaria y se constituye en marco de referencia para -
la elaboracién de esta propuesta.

La escuela inicié sus labores con cuatro aulas de madera, con-
tando ademds con sus respectivos docentes; posteriormente la de
manda de alumnos se multiplicé en dicho sector, llegando hasta
convertirla en doble turno.

En la actualidad se tienen once grupos en la mafiana y once en -
la tarde, siendo el mismo edificio ocupado por dos escuelas. Ca
be mencionar que aln asi tiene sus carencias de anexos para de-
sempefiar la labor docente. Particularmente el grupo de cuarto -
grado tiene caracterfsticas muy diversas en relacién a la cultu
ra y religién; la situacién econémica es muy precaria, las eda-
des varfan de 9 a 14 afios. Cabe mencionar que existe un marcado
ausentismo de parte de algunos nifios por su integracién en actl
vidades econémicas, mismas que contribuyen al ingreso familiar
del hogar, también se presenta desercidn originada principalmen
te pcr la edad. Por tales motivos se procura el acercamiento -
continuo con los padres de familia, todo esto con el firme pro-
pésito de mantenerlos informados acerca de la conducta y compor
tamiento de sus hijos en la informacidén del grupo, el cual tie-

ne un total de 30 alumnos, quince de cada sexo.
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Las condiciones socioculturales de los educandos son muy varia-
das, éstas se presentan de acuerdo a la situacidn sociocultural
de su familia; existen hijos de trabajadores eventuales, obre-
ros, jornaleros, obreros calificados, vendedores ambulantes, co
mo también hijcs de maestros de instruccidén primaria. Se puede
notar que la situacidn socio-econémica de los alumnos es en su
mayorfa baja, una minima parte se aproxima a la situacidn econg
mica aceptable; hace notar que en ocasiones se carece de lo eco
némico para satisfacer sus necesidades primarias como alimenta-
cién, vivienda y vestido, resultdndoles muy dificil la adquisi-
cién de complementos culturales como son: libros, revistas, via
jes o la adquisicidn de aparatos electrénicos que faciliten el
conocimiento.

Por ende podemos destacar que el contexto social influye en -
gran medida en el proceso ensefianza-aprendizaje, que algunas ve
ces es un proceso con un porcentaje muy bajo de aprehensidén de
parte del educando, motivo por el cual como agente transforma-
dor del medio se estd pugnando para que esto cambie y sea una -

situacién mds propicia para el desarrollo arménico del nifio.

B. Marco Referencial

‘La escuela se identifica como un contexto pertinente e ideal,

es necesario comprender la prictica docente conforme a los intg
reses y necesidades de los alumnos y la institucidén; la institu
cionalidad escolar estd enfocada y las mismas normas principa-

les estdn implicitas en los programas, libros de texto, comple-
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mentos didacticos y en la representatividad de directores, super
visores y coordinadores de zona.

Comc podemos ver, en cada centro de trabajo aparecen ciertas -

prdcticas como correctas y legitimas, mientras otras aparecen
sancionadas por no estar expliticas en la normatividad escolar.
Lamentablemente lo que se escribe dista mucho de lo que en la -
prdctica se realiza, todo gira en relacidén a la institucionali-
dad vertical con la que queda de manifiesto la reproduccidn de
la clase dominante con su ideologfa, es asi como se ha venido -
manejando la educacién a nivel nacional, reflejandose en el con
texto educativo local y estatal. En la préctica docente el rol
debe cumplirlo el alumno y el maestro como tal, esto es muy -
real y efectivo si no se tiene buenas relaciones; dificilmente
estas serian sanas y efectivas si se limita la funcidn de cada
uno de los participantes. En algunas ocasliones se realizan acti
vidades coercitivas, viéndose vilmente violados los derechos de
unos y otros; particularmente las relaciones que se presentan
en el grupo de cuarto grado de esta escuela, son de respeto vy
comprensidn a las cualidades y aptitudes de cada alumno, exis-
tiendo armonia en el grupo escolar de este grado donde se en-
cuentran alumnos inteligentes, sociables, simpdticos y apdticos,
mismos que por su diversidad de actitudes y aptitudes, dan lu-
gar a cierta heterogeneidad. Por otra parte es de suma importan
cia conocer y valorar el nivel de desarrollo de cada alumno pa-
ra que sea respetado y aceptado por la misma comunidad escolar

y la sociedad en general.

La practica docente en las escuelas tiene un sustento en deter-
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minados sujetos que ponen en juegc sus propios intereses; suje
tos particulares cuya historia personal y profesional se enla-
za con nuestra propia historia social.

En el contenido a desarrollar, la nocidn de la fraccidn comin
se observa cierta dificultad para su comprensién.

La manera en que se abordan las matemdticas en este nivel gene

ralmente se hace de manera tradicional, no respetando el nivel
pa— ey

de desarrollo cognitivo de cada alumno, partiendo de lo abs-

tracto.
C. Marco Tedrico

En 1972 se inicia una serie de reformas educativas en las que
se da importancia a los problemas aritméticos, sin tomar en - [

cuenta la situacidn cognitiva del alumno, dentro de los conte-

—

nides programdticos estd implicita la Teorfa de la Reproduc-
cidén, la cual es protegida y difundida pcr la clase dominante.
Siendo importante que esto sea distinguido por el docente, con
el fin de respetar al alumno. Como se puede ver, los educandos
podrfan llegar a ser unas personas sumisas o alumnos reflexivos
y analfticos segln se plasme la ideologfa de cada docente, to-
mando o no en cuenta que tiene en sus manos el futuro de un -
pafs. A través de la historia, el proceso ensefianza-aprendiza-
je ha sufrido cambios tedéricos pero en la prdctica lamentable-
mente ha fallado; se puede mencionar miltiples teorfas las cua
les han sido apoyadas por diferentes autores como son: La con-

ductista de Watson, Skinneriana, conductista, Reproduccidén, Re
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sistencia, Psicogenética, etcétera. Con el propésito de expli-
car precisamente este proceso educativo, a continuacidn se ha-
ce mencién de las distintas teorias que abordan los diferentes

aspectos que comprende la prdctica docente.
1. Aspecto Filoséfico

La historia de la teorfa del conocimiento es la estructura so
bre la cual el problema del mismo abunda un poco mids, para es-
to se debe organizar la totalidad de los productos de una acti
vidad filos6fica, pues ésta solo alcanza su madurez cuando aban
dona la actitud realista ingenua y se vuelve sobre s{ misma, -
cuando toma conciencia de la importancia de uno de los térmi-
nos de la relacidén esencial de conocimiento, el sujeto como -
una identidad dindmica que va hacia la realidad y le impone sus
1
propias leyes, hacia la realidad que busca."
El conocimiento concebido de modo ingenuo es un proceso por el
que elevamos a conciencia reproductivamente una realidad, ya -
que por sT existe ordenada y estructurada. De manera empirica
se va logrando el conocimiento del hombre, partiendo de una si
tuacidn po{bre hasta llegar a una formalidad relativa donde -
mé&s tarde serd cambiada en base a la transformacién que el co-
nocimiento vaya logrando, el conocimiento se propone abarcar -
y agotar el conjunto de cosas, el desarrollo se logra mediante

uUnoOs pasos cCONCretos y suscesivos que permitan captar y elevar

a una representacién gradual.

(1) CASSIER Ernest. El problema del conocimiento. p. 10, 11

e ——— e e A R A e B = -



11

El conocimiento va dando la vuelta en todo su contorno, hasta
que logra aclararla y representaria en todas sus partes, con -
esto se ve claro que el saber conceptual no consiste en una re
peticidn, sino en la estructuracién y transformacidn interior
de la materia que el mundo exterior nos proporciona, llegando
el conocimiento de una concepcidn ingenua a una teoria abstrac
ta a la cual se conoce con el nombre de empirismo.

El entendimiento cientifico es pauta a seguir, por propia natu
raleza indaga la razén de ser y la justificacidén del pensamien
to seguro de si mismo y sin la menor reserva maneja con pleno
dominio los contenidos empiricos y determina por si mismo los
criterios y las leyes con arreglo a los cuales han de moderar-
se.

De tal manera se olvida lo admitido y conocido por el entendi-
miento cientffico, el cual tiene estrecha relacién con el empi
rismo conocido y desarrollado anteriormente por el hombre, adn
con toda la docta ignorancia que va persistiendo en el hombre
continuamente, de tal forma que desde que apareci6é el hombre -
en este planeta se inicia la adquisicidén del mismo conocimien-
to. Este conocimiento aparece con una serie de interrogantes -
en la mente del hombre y es asi como inicia el conocimiento inge
nuo pasando por sus propias situaciones de experiencia, de tal
forma que se llega a la transformacidon del conocimiento guar-
dando una ideologia propia del hombre. No tenemos mds remedio
que seguir las huellas que nos revelan la transformacidén de su
concepcién, 1é6gica fundamental a través de la investigacidn em

pfrica de cada perfodo, operados en el mundo y la vida del hom
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bre.

""E]l materialismo histdrico analiza los hechos sociales expli-
cando los principios del materialismo dialéctico. Marx y Engels
descubrieron las leyes generales del desarrollo histbérico de -
la sociedad, a través del conocimiento profundo que ambos te-
nfan de la sociedad de su tiempo y de la acumulacién de un co-
pioso material de investigacidn histérica.“2

Esta filosoffa de la praxis propone que el sujeto realice wuna
actividad tedrico-practica. El objeto es un producto de la ac-
cidn tedrico-prictica o praxis y el conocimiento un proceso de
construccién de objetos por esta praxis (teorfa y practica no
pueden ser separadas).

Feverbach interpretando a Marx afirma: "EI conocimiento sélo -
existe en la prdctica y lo es de objetos integrados a ella, de
una realidad que ha perdido ya, o estd en vias de perder su -

existencia inmediata para ser una realidad mediada por el hom-

3

bre."

2. Aspecto social

En relacidn a la situacién de lo social es muy comiln ver que -
la educacién se desenvuelve en un medio de reproduccién social,
la cual tiene implicita la ideologfa pasiva y sumisa que propo

ne y difunde la clase dominante en el poder. Por tal motivo es

muy posible ver a los obreros de una fdbrica sumisos y pasivos,

(2) UPN. La sociedad y el trabajo en la préctica docente. p. 78

(3) Ibidem p. &
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de tal forma que han recibido esa formacidén educativa, la cual
es muy comin que se ponga en practica como lo explica la Teo-
rfa de la Reproduccién.

El nivel cultural de cada obrero es muy bajo o raquitico, lo -
cual es muy favorable para la clase dominante. Prueba de ello
son las empresas colocadas en nuestro pais, como las maquilado
ras, cuyo capital regularmente es de procedencia norteamerica-
na. Esto se manifiesta también en el &mbito escolar, por ejem-
plo, en el drea de matemdticas los alumnos mecanizan las opera
ciones fundamentales sin que razonen o analicen. AsT vemos co-
mo se violan los derechos flagrantemente de cada individuo des
de nifios hasta adultos. '"Desde la perspectiva de los tedricos
de la resistencia, las escuelas son instituciones relativamen-
te auténomas que no sélo proporcionan espacios para comporta-
mientos de oposicién y para la ensefianza, sino que también re-
presentan una fuente de contradicciones que a veces los hace -
dejar de ser funcionales para los intereses materiales e ideo-
16gicos de la sociedad domirante. Las escuelas no se rigen tan
sélo por la 16gica del lugar de trabajo o de la sociedad domi-
nante, nho son meras institucionés econémicas sino que también
son ambitos polfticos, culturales e ideolégicos que existen un
tanto independientemente de la economfa del mercado capitalis-

A

ta'' . Para esto se puede agregar acerca de los educandos lo si
guiente: Los alumnos que abandonan la escuela se encuentran me

nos deprimidos que los alumnos que continuan y logran alcanzar

(4) lbidem. p. 105

= e masss = - ——— — — L, § ST



14

niveles académicos equivalentes como los que permanecen en la
escuela. Como también se manifiesta la resistencia de quienes
no se prepararon adecuadamente para la reproduccidn de la ideo

logia dominante.
3. Aspecto Psicoldgico

Es importante destacar en este renglén la importancia que se -
tiene acerca del material humano con el cual se cuenta en el -
grupo escolar. lLas caracteristicas que presenta el ser humano
desde su desarrollo son diversas; tales como las sensaciones -
que reciben del exterior las cuales repercuten en la vida del
nino, adolescente y adulto. Algunos autores sefalan la importan
cia de tener un correcto cuidado en el engendramiento y desa-
rrollo del nifio en el embarazo de su madre y en el parto. Cabe
sefialar que el desarrollo psiquico tiene dos concepciones hasta
cierto punto fundamentales, las cuales son: El desarrollo como
disminucién y desarrollo como aumento, la interpretacidén dia-
léctica de este problema se presenta en el desarrollo psTquico
del nific contra las concepciones metafisicas y fuera de la psi
cologia idealista.

Algunos cientTficos y psicSlogos afirman que la causa de la vi
da y el desarrollo del organismo estd en el intercambio de fe-
némenos y sustancias que se realiza en un organismo y su res-
pectivo medio, en el cual se presenta una asimilacidén y por na
turaleza una desasimilacidn.

Dentro de las situaciones de desarrollo del nifio se encuentra

— o —— — T ——



la educacidén exterior como pueden ser personas, cosas y fendme-
nos de diferente Tndole, pero mas que nada las personas. Es im-
portante reconocer que la psicologfa del desarrollo ofrece como
instrumento el estudio de los acontecimientos en la vida del su
jeto en épocas tempranas; y sobre todo no se debe olvidar cémo
estos acontecimientos influyen grandemente en la formacién de -
su personalidad.

"f os factores que han de influir en el desarrollo empiezan a -
surgir afin antes de que el individuo sea concebido, y no nos re
ferimos solamente a la personalidad y madurez de los padres, si
no también a las circunstancias que determinan si el embarazo
es esperado, deseado, no deseado, repudiado o vehementemente an
helado, el estado emocional de la madre en cada uno de estos ca
sos influird definitivamente el destino del producto.”5

Se sabe como los estados emocionales afectan directamente al fe
to; anteriormente se llegé a afirmar que estas emociones no le
afectarfan pues no existirfan concepciones neuroldgicas entre -
la madre y éste.

La incdgnita de que si las emociones de la madre afectan al fe-
to han cobrado nuevo interés y facinantes dreas para la investl
gacidn.

La idea de estadio ha sido estudiada por varios autores, Jean -
Piaget estudia fundamentalmente la operacién intelectual; ade-

mds precisa al mdximo los términos al definir un estadio; in-

siste claramente en que no se trata de un orden cronolégico, -

(5) UPN. Desarrollo del nifio y aprendizaje escolar. p. 75

[ 5
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sino de un orden sucesivo el cual ha de ser Integrador, se ha -
de comprender que un estadio es un nivel de preparacidén y una
terminacién. De aqul se desprende la explicaci{én de una especie
que mientras mads superior se es, mds prolongada serd su infan-
cia; esto puede observarse en el caso de los cachorros de bre-
ve infancia y la del hombre que es mds prolongada.

Cabe mencionar que en ta infancia del ser humano intervienen al
gunos factores internos como externos y entre ellos se menciona
la herencia y la maduracién interna; ésta es indisociable de -
Jos efectos del aprendizaje o de experiencia. La experiencia fIT
sica, la accidén con los objetos, constituye nuevamente, un fac-
tor esencial que se procura no subestimar por ser in;uficiente.
Sin embargo otro de los grandes factores es: la transmisidn so
cial, para que se dé es preciso que exista una asimilacidédn por
parte del nifio de lo que se pretenda inculcar desde afuera.
Ademds entre estos factores tiene que existir equilibrio entre
sT, éste como una compensacién por reaccidn del sujeto. Se debe
mencionar que el ideal de la educacidén no es aprender lo madximo
sino aprender a aprender.

Dentro del desarrollo intelectual y psicoldgico del nifio Piaget
distingue cuatro estadios los cuales son:

Primer perfodo. De 0 - 24 meses, es el de la Inteligencia senso
rio-motriz, aparecen los primeros h3bitos elementales y empie-
zan a ser asimilados;

Perfodo preoperatorio. De 2 - 6 afios o algunas veces de 3 - 7

afios; Piaget lo subraya como la época del simbolismo porque el

T Sl A Al I . S
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nifio le da un uso diferente a los objetos que le rodean o sim-
plemente sentido;

El periodo de las Operaciones Concretas se sitla entre los sie
te a doce afios, en este se sefiala una gran importancia a la so
cializacidén u objetivacidén del pensamiento; otro mids es el pe-
rfodo de Operaciones Formales. La adolescencia; Piaget le atri
buye gran importancia por presentarse la aparicidén del pensa-
miento formal, se hace una coordinacién de operaciones que an-

teriormente no existian en la vida del ser humano.
4. Aspecto Pedagdgico

Se puede mencionar que el docente juega un papel importante en
este aspecto, el cual puede actuar como conductor del proceso
ensefianza-aprendizaje. Segln sea la formacidén y mentalidad del
docente ante el discente, se varfa desde la pedagogfa tradicio
nal hasta la tecnologia educativa y la pedagogia operatoria.
De afios anteriores se ha venido utilizando tradicionalmente la
pedagogia dominante, la pedagogfa de la pasividad, la clasica
pedagogia de las planas. Por otra parte se puede mencionar la
tecnologia educativa, ésta tiene el fin de formar personas téc
nicas y obreros clasificados procurando encontrar el propoOsito
de lograr una mano de obra barata y aumentar la produccidn en
las empresas, mismas que en su mayoria pertenecen a los inte-
grantes de una clase dominante.

Dentro de la Pedagogfa Operatoria, corriente seleccionada para
fundamentar esta propuesta se ubica una situacién de aprendiza

je mds libre en cuanto al proceso ensefianza-aprendizaje, en el

s s R e R A BSE e WS
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cual participa el alumno como elemento i(mportante. Se le men-
ciona asT por la razén de ser la accidén del alumno y del maes-
tro, elemento esencial del aprendizaje, considerandose el esta
dio en que se encuentra el educando, asi como a los medios po-
sibles de ensefianza existentes en el campo educativo.
La pedagogfa critica se aplica de acuerdo al criterio de cada
docente con el fin de que sea modificada la forma de actuar del
educando y maestro. Procurando no caer en vicios anteriores 'y
arraigados que nos han heredado algunos compafieros nuestros;
particularmente en la ensefianza, la que ha sido por demds abs-
tracta encontrdndose dificultad en la asimilacidén del conoci-
miento de los educandos que se encuentran en esta edad, que es
el perfodo de Operaciones Concretas.
"Entiéndase que la actividad docente es una actividad institu-
cionalizada; y ademds no es el {nico factor que define las ca-
racteristicas del proceso ensefianza-aprendizaje. Este proceso
estd definido por una serie de factores, entre los cuales mere
cen destacarse el contexto social, el contexto institucional,
el sujeto del aprendizaje, las caracteristicas del maestro, la
6
Tndole del contenido y los recursos materiales'
Es importante sefialar que el maestro debe basarse en el desa-
rrollo de la capacidad critica y creativa del educando maximo
en el drea de matemdticas en la cual se ha venido cayendo en

el verbalismo, resultando insuficientes para la ensefianza ma-

temdtica.

(6) UPN. Pedagogfa de la préactica docente.

C e e e e e . —
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Es sumamente importante reencontrar el sentido cientifico de la
pedagogia para el andlisis de la realidad contextual de estruc
turas y sistemas del proceso educativo; la pedagogla analiza Y
cuestiona los principios y relaciones que operan en lo cotidia
no, para valorar los procesos educativos en funcién del concep
to de hombre, la pedagogia integra todos los conocimientos que
han acumulado las ciencias respecto a la educacién; el educan-
do es un ser totalizador que lejos de ser depdsito, es un agen
te dindmico. La pedagogfa operatoria se inserta en la priori-
dad esencialmente del nifio, tomando enh cuenta sus estructuras
intelectuales que evolucionan a lo largo del desarrollo.

La Pedagogia Operatoria no sélo se circunscribe al aula, sino
que va mds alld rompiendo sus muros ya que establece relacio-
nes con los acontecimientos que la realidad presenta en el cam
po intelectual, afectivo y social.

Es asi la que en un determinado momento obliga a cambiar los en
foques tradicionales utilizados en la escuela con relacién al
aprendizaje.

La pedagogia operatoria trata de desarrollar en el alumno la -
capacidad de establecer relaciones significativas entre los da-
tos y los hechos que suceden a su alrededor sistemdticamente -
sobre la realidad que lo rodea. Se concibe el individuo como -
autor de sus propios aprendizajes, a través de la actividad, el
ensayo y el descubrimiento, considerando a la inteligencia co-
mo un proceso de construccidn, que tiene lugar a lo largo de su
vida personal y ademd@s intervienen factores del medio en el -

cual se desenvuelve.

e me m e sems sseemE— -
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5. El conocimiento matemdtico

La matemdtica se retoma a la misma aparicién del hombre sobre
la faz de la tierra, a la vez ésta se fue perfeccionando a me-
dida que el hombre la fue aplicando, desde medir con partes de
su cuerpo algunas distancias o terrenos de su pertenencia.
Antes de Cristo surgen de igual manera fildsofos y matemdticos
que van en busca del conocimiento matemdtico y aplicacidn de -
los mismos; cabe mencionar algunos pueblos que también busca-
ron el conocimiento matemdtico como son: los asirios, fenicios,
hunos, griegos y los mismos mayas de nuestro continente. En -
nuestros dias, todos los hombres, aunque no tengan la suficien
te preparacidn han estado en contacto de alguna manera con las
matemdticas, ademds se han dado cuenta que no se pueden hacer
a un lado ni prescindir de ellas.

Es muy comin que se hable de programas de matemdticas en educa
cidén y definir la matemdtica en educacidn por el contenido que
se abarca en ese programa, pero se debe entender que estos con
tenidos van cambiando a lo largo del tiempo. Por ejemplo, para
los griegos la aritmética y geometria eran importantes como -
también los nimeros enteros, mientras que en el siglo XIX lo
eran la geometrfa y la mecdnica, hoy en dia, en el pleno siglo
XX, vemos que la matemdtica se vuelve &lgebra, cdlculo integral
difenrencial, vectores, topologfa, programacién, contabilidad,
economia, etcétera.

"Hacemos constante uso, en la industria y en la vida social y

privada de los mds variados conceptos y resultados de la mate-
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matica sin pensar en ello; como es calcular nuestros gastos o
calcular la superficie de un apartamento; la tecnologfa moder
7
na ser{a imposible sin la matemidtica."
Se puede mencionar qe la matematica y la filosoffa son dos -
grandes actividades que realiza el ser humano muy a menudo; -
por mds ramas que tenga la matemdtica regresard a la filosofTa
con el paso de la historia del conocimiento.
Es muy comin que el conocimiento matemdtico se dé en el educan
do de una manera intuitiva y formativa, ambas son correlativas:
asi lo afirman algunos autores como: Brouwer y Heyting.
Regularmente a los nimeros racionales se les conoce con €l nom
bre de fracciones, en el nivel de educacién primaria de cuarto
grado se les conoce asT; mismas que ademds persentan cierta di
ficultad para la aprehensidén intelectual del alumno.
Ademds cualquier nimero racional puede representarse mediante
fracciones, como también cualquier fraccidén puede transformar-
se en fraccidn equivalente, tomando en cuenta que nuestro con-
texto social esta lleno de fracciones; s6lo que algunas veces
no las alcanzamos a percibir, éstas se encuentran en cada obje
to, considerando gue un todo estd compuesto de partes.
"La ecoldstica ofrece a los nifnos reglas, principios, leyes -
que estdn preestablecidas, que son seguras y definitivas y que

exigen ejercicios de ajuste y repeticiones."

(7) FREINET Celestin. Técnicas de Freinet. p. 118

(8) Ibidem
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Es importante sefialar que el conocimiento se deriva desde las
perspectivas de la historia de su constitucidn y desarrollo, -
de la relacién de ese conocimiento matemdtico con el contexto
social, que identifica diferentes etapas que han permitido su
devénir; la relacidn estrecha que existe entre la matematica y
la realidad se presenta continuamente, ademds las actividades
del hombre son de manera sistemdtica por la vinculacidn del co
nocimiento matemdtico con otras &reas como biologfa, sociolo-
gfa y psicologia. Por otra parte, se ve la importancia que tie
ne la funcién intelectual del nifio mediante los procesqos de -
asimilacién, acomodacién y equilibrio; el desarrollo intelec-
tual es un proceso continuo de organizacién y reorganizacion
de estructuras de modo que existe una concatenacidn entre é&s-
tas. Piaget divide las estructuras en periodos, subperfodos vy
estadios.

Dentro de la psicogénesis que el alumno atraviesa se puede men
cionar la inteligencia senso-motora, segffalando algunos auto-
res la existencia de la inteligencia antes del lenguaje; este
per fodo comprende de 12 a 18 meses, la construccidn de lo real
se acerca a lo vivido y realizado por el nifo seglin sean sus
estructuras espacio temporales, el aspecto cognoscitivo de las
relaciones senso-motoras se manifiesta de 3 a 25 afios.

Las operaciones concretas tienen relaciones interindividuales
como es el acto del pensamiento.

£]1 inicio de lo psicolégico en el nifio se desconoce con exacti
tud: mds sin embargo Jean Piaget y Barbel Inhelder hablan de -

2

una psicogénesis de la clasificaciédn y se sefala en tres esta-

- e =
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dios; éstos sin idénticos para la seriacidén y correspondencia;
mismas que tienen algo en comidn, ah{ se tiene el origen, el -
inicio matemdtico en la mente del nifio.

El perfodo de operaciones concretas se ubica entre los siete y
los -once o doce afios, en este estadio el nifio ya sabe descen-
trar los valores que se encuentran tanto en el plano afectivo,
moral y cognitivo.

En este plano las operaciones del pensamiento son concretas en
el sentido de que sGlo se alcanzardn a la realidad de ser sus-
ceptible de ser manipulada y no poder ser de una manera verbal.
As{ como estamos acostumbrados a sumar, restar, multiplicar, y
dividir ndmeros reales,también estamos acostumbrados a compa-
mrlos fraccionariamente. La relacidn que establece tal compara
cién se denomina orden de nimeros reales.lLa mayor parte de las
propiedades enunciados serdn dGtiles para diferentes casos frac
cionarios como este: Si necesitamos pintar una barda y la pintu
ra se vende en botes de distintas capacidades, debemos elegir
un bote que nos permita pintar una superficie igual o mayor que
la de la barda, pero tomando en cuenta el sobrante fracciona-

rio.

- 22472 -F
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[t1. ESTRATEGIAS DIDACTICAS
A. Instrumentacidn Diddctica

iLa responsabilidad educacional del profesor es grande, dado -
que €l mantiene contacto mds prolongado en la escuela con el -
educando.
No hay organizacidn diddctica que pueda sustituirlo. Es posi-
ble educar sélo con el profesor, pero es imposible hacerlo dni
camente con material diddctico, organizacidn dididctica o metodo
logfa. Todo serd insuficiente e ineficaz sin el profesor que anima,
9
da vida y sentido a toda organizacidn escolar."
De lo anterior se desprende la importancia didactica en el pro
ceso ensefianza-aprendizaje, la corriente seleccionada como mar
co de referencia ha sido la Diddctica Critica; ésta consiste,
en contraposicién a las prdcticas cotidianas inmersas en el -
instrumentalismo y en la pretendida neutralidad ideoldgica, ne
cesita con cardcter urgente dos cosas: Considerar de su compe-
tencia al andlisis de los fines de la educacidén; dejar de con-
siderar que su tarea central es la gufa, orientacidn, direc-
cién o instrumentacién del proceso de aprendizaje, en el que -
sélo se involucra al docente y al alumno.
Es importante sefialar la preocupada labor de los docentes por
renovar y perfeccionar la labor educativa, con la finalidad de

que ésta sea mds efectiva; para esto la didactica critica es -

una propuesta que no trata de cambiar una modalidad técnica por

(9) UPN. An&lisis de la préctica docente. p. 207



25

otra, sino que planea analizar la prdctica docente, la dindmi-
ca de la institucién, los roles de los miembros y el significa
do ideoldgico que interviene en ello.

Se ha sefialado la ideologfa de la diddctica critica; la cual -
supone desarrollar en el docente una auténtica actividad cien-
tffica, apoyada en la investigacidn, con espiritu critico y en
la autocritica.

Cabe mencionar que los principios de la diddctica critica no se
pregonan, se llevan a la prdctica; a su vez la misma prictica
comprende todos los &mbitos donde ésta tiene lugar tanto en el

aula como fuera de ella.
B. Andlisis Curricular

El programa de contenidos editado en 1982 por la Secretaria de
Educacién Pdblica; sugiere para el cuarto grado de la escuela
primaria estd ampliamente desarrollado en el programa que aquf
se propone. Sin embargo es conveniente que el maestro de este
nivel tome en cuenta las siguientes consideraciones a fin de -
que la interpretacién de los programas y, resulte mds eficaz.
E1l objetivo general de las matemdticas, planteado para la edu
cacién primaria es: Propiciar en el alumno el desarrollo del
pensamiento cuantitativo y racional, como un instrumento de -
comprensidn, interpretacidn, expresion y transformacidén de -
los fendmenos sociales, cientificos y artisticos del mundo.
Los contenidos programdticos se desarrollan aprovechando el -

cdmulo de nociones intuitivas en las que manipule, observe,
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analice y concluya, hasta alcanzar por medio de la practica su
aprendizaje.

El tratamiento de las fracciones se Illeva a cabo en este grado
refiriéndose siempre a un modelo geométrico para que el nifio -
elabore estos conceptos a partir de la observacién de partes -
de objetos y pueda formarse una idea clara de lo que significa,
por ejemplo 3. En cuarto grado se inicia también la adicidn y
la sustraccidn con fracciones de diferente denominador para lo
cual es imprescindible tener una idea muy precisa de las frac-
ciones, siendo la base para comprender y asimilar los métodos
que usualmente se proponen para dar solucidn a los problemas -
planteados al respecto. Otro de los principales contenidos a -
tratar en cuarto grado es el concepto de equivalencia, por ser
este concepto la base para elaborar alogaritmos que permitan -
efectuar comparaciones u operaciones que lleven fracciones, -
partir del referente concreto y desarrollar nitidamente la =
idea de equivalencia, pues son estos dos elementos de los que
dependerd la comprensién de los alogaritmos. Interesa valorar no
s6lo los productos finales del proceso de aprendizaje, sino ca
da una de las etapas mediante las cuales el nifio elabora un -
concepto, aspecto que no siempre puede medirse con una prueba

o cuestionamiento rTgido. Hay situaciones que imponen al maes-
tro la tarea de preparar procedimientos e instrumentos para ir
evaluando a lo largo del proceso el aprendizaje de los alumnos.
Algunas de las ventajas del programa de 1982 son los siguien-
tes:

. Se tiene un objetivo general definido.
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Participa acerca de un conocimiento intuitivo

. Parte de lo particular a lo general

Sin embargo se observan desventajas como:

Las unidades aparecen cargadas de contenidos
A esta edad el alumno no tiene la posibilidad cognitiva para
comprender conversiones abstractas.

. Se procura practicar el mecanismo y por lo tanto se manifies
ta la reproduccién de una ideologfa dominante.

Por otra parte el programa de 1989 tiene las siguientes cuali-
dades:

. Deja al alumno en libertad de actividades

. Aparecen contenidos accesibles al alumno

. En todas las unidades se mencionan fracciones

Se aproxima a una pedagogia operatoria

la didictica critica se manifiesta en las actividades.

.

Como también se pueden mencionar algunos contras de este pro-
grama:
. Objetivos no muy claros

No dejan de tener manifestaciones correspondientes a una tec

nologfa educativa.

Se manifiestan tintes de una ideologfa dominante.

C. Situaciones de Aprendizaje

La caracteristica que el alumno de cuarto grado tiene es que
se encuentra en el perfodo de operaciones concretas, entre -

una edad que varfa de siete a once afos. En este perfodo el
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educando distingue cambios matemdticos desde diferente perspec-
tiva, como son: Fracciones pequefias, grandes, medios, cuartos,
etcétera, por ser éstas las fracciones comunes que mds se en-
cuentran en su mundo con cierta naturalidad llegando a compren
derlas mejor.

Los nifios de este perfodo adquieren conciencia de su propio -
pensamiento y corrigen su conocimiento con el pensamiento aje-
no.

Cabe sefialar que es importante tomar en cuenta el interés del
alumno; para esto se proponen las siguientes estrategias de ma
nera entendible y acordes al medio, con la finalidad de que el
educando asimile y acomode de manera sencilla el conocimiento
matemdtico en su intelecto, especificarle la nocidén de frac-

cién comin, asT como su aplicacidn en su contexto.
Bloque 1

Objetivo: Que el nifio adquiera la nocidn de fraccidn
- Visita a una fruterfia

. Al momento de realizar la visita se comenta lo observado y -
se compran algunas frutas.
. En el aula se fraccionan las frutas adquiridas.

Se cuestiona el nombre convencional de cada una de las frac-

ciones.

Representacién de fracciones con material moldeable.

- Los refrescos
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. Cooperacidn para la asquisicidén de una caja de refrescos.
Distribuirdn los refrescos entre los alumnos del grupo, indi
cando que se vierta en un vaso la cantidad sefialada: (1/3, 1/4,
1/2).
Los alumnos comparan la actividad realizada entre ellos mis-

mos y el maestro.
Por dGltimo se concluye que los liquidos también se pueden -

fraccionar.
- Formacidn de conjuntos

. Formar subconjuntos con los alumnos del grupo en base a la -

indicacién del maestro (1/2, 1/4, etcétera).

Cuestionar a los alumnos cudl es el subconjunto mds numeroso
y cudl es el mas pequefio.

Se hace lo mismo con otros conjuntos de objetos (semillas, -

palitos, fichas, canicas, etcétera.

Bloque 2

Objetivo: Que el nifio comprenda la utilidad que las fracciones

tienen en su contexto.

- Compra de tortillas

. Al momento de realizar la compra observar cudantos paquetes -
enteros de un kilogramo existen, a la vez quiénes compran de -
paquete entero y quiénes no.

Repartir el contenido del paquete en medios y en cuartos con

la intencidn de comprender que el entero puede fraccionarse.
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. Se cuestiona al grupo cuanto compran de tortillas en su casa,
(1 kg., 1/2 kg., 14 kg.).
Por otra parte se investiga cudntos kilogramos necesitaran -

para el festejc del dfa del nido.
- Adquisicidén de un metro de listén

Se divide el 1listén de medios y cuartos por parte de los -
alumnos, esto con el fin de observar su fragmentacidn.
. Se cuestiona a los alumnos si con tela, listdn y cuerda se -
lograrian las fracciones anteriores.
. Observar nifios altos y bajitos, se calcula la cantidad de tge
la a utilizar para hacer un uniforme.

Se plantea la posibilidad de adquirir tela para cortinas de
las ventanas del salén de clase; se calcula la cantidad de te-

la a utilizar en cada una de ellas en base a su tamafio.
- Visita a un expendio petrolero

Conocer la capacidad que tiene cada depésito

Si algldn depdsito se encuentra a la mitad o a la cuarta par-
te de su contenido.

Cuestionar al expendedor cudl unidad se utiliza regularmente
para su venta.

Mostrar a los alumnos depdsitos de variadas medidas en las =
cuales se expende el producto.

Cuestionar a los alumnos si conocen alguna persona que com-

pra mds de las medidas usuales o menos.
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Bloque 3

Objetivo: Que el nifio aplique en su medio la nocién de frac-

cidn.
- Uso del reloj

Conocer la utilidad amplia del reloj; asi como sefialar 1o que

es una hora, 3/4, 1/2 y 1/4 hora.

Se comenta donde se utiliza cada fraccidén de hora, para qué

y para quiénes sirve cada una.

Sefialar la importancia que se tiene el conocimiento de cada

fraccidon de hora.

. Mostrar las diferentes fracciones de hora ante el grupo, con

algln reloj hecho con manecillias movibles.
- Utilidad de una cancha deportiva

Realizar una formacidén a la mitad de la cancha deportiva, como

también a la cuarta parte.

Observar diferentes distancias que se localizan entre una -

fraccidn y otra.

De tal forma distinguir distancias diversas fragmentadas,
como son: De su casa a la escuela, de la escuela a algin lu-

gar especial.
- Uso de fracciones comunes enh su contexto

Llevar a clase algunas frutas, alimentos y objetos que se -

puedan fragmentar.
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Intercambiar los objetos que hayan llevado para que sean .
fragmentados de acuerdo a las fracciones ya conocidas y sefiala

das por el maestro.

Mostrar a sus compaferos los diversos objetos fragmentados.

Comprobar que lo fragmentado con objetos diversos se puede -
hacer con distancias, locales y unidades métricas y de peso.

Fragmentar cierta cantidad de dinero que se le haya asignado

para comprar en la escuela.
Bloque &4

Objetivo: Que el nifio aplique su conocimiento matemadtico frac-

cionario.

- Uso y aplicacién en competencias deportivas en la cancha es-

colar; de 3/4, 1/2 y 1/4 de longitud.

Formacidn de los nifios por estaturas.

Se analiza y comenta la longitud del terreno y sus posibili-
dades de recorrido.

Sefialar la importancia que se tiene de cada distancia en la
cancha.
Verificar si esta es similar en la escuela vecina.
Apuntar la importancia de las distintas de cada lugar depor-

.

tivo y encontrar su ventaja y desventaja.
- Verificacidén de nidmeros fraccionarios en un mercado.

Sefialar que puesto tiene la venta de cierta fruta.

En cual lugar se repite la fruta de la misma clase.
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. Realizar comparaciones fraccionarias de cada clase de fruta.
. Cuestionar con que frecuencia se repite la misma fruta durap

te un determinado tiempo.

Comparar el trabajo investigado con otros compafieros que Vi-

sitan otros lugares.
- Comprobacidn de fracciones en el reparto de liquidos

Sefalese los lTquidos utilizados en el consumo hogarefio.
. Realizar comparaciones con 1Tquidos no usados en el hogar.
Compdrese fracciones de diferente representatividad, grafi-
cas objetivas y escritas.
. Concluir la utilidad de las mismas y aplicaciones de las mis

mas.
D. Evaluacidn

La evaluacién en el proceso ensefanza-aprendizaje tiene un pa-
pel importante, por considerarse como parte permanente del mis
mo .

Es comdn encontrar un campo muy amplio de evaluacién en el pro
ceso educativo; para tal efecto es importante tomar en cuenta
las aptitudes, actitudes del educando, situacidén orgdnica y -
psicoldgica; factores que son importantes sefalarlos para una
efectiva evaluacién.

En este trabajo se propone que sean evaluadas las participacio
nes, observaciones y cuestionamientos dados en cada situacifn

de aprendizaje; cada actividad queda registrada en la misma

lista destinada para la asistencia, de tal manera que se le



34

asigna una calificacidén estimativa de acuerdo a las circuns-
tancias que anteriormente se apuntaron. Ver anexo 1

Esta parte del proceso educativo es importante por llegar asfT
a conocer y comprender los aciertos y desaciertos del mismo -
proceso. Una vez conocidos se procede a la incentivacidén hacia

los educandos o en su defecto a la retroalimentacidn.
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[V. CONCLUSIONES

Esta propuesta se basa en la psicogénesis del educando, buscan-
do la sistematizacién y fundamentacidén de la practica docente.
Se procura dar solucidn a las interrogantes que se han venido
haciendo en el drea de matemdticas; y sobre todo que el alum-
no encuentre solucidén clara y tangible en el proceso ensenan-
za-aprendizaje de las mismas.

Es importante que el maestro sea creativo y entusiasta erradi-
cando temores y desconfianza en cada uno de los educandos; es
necesario que é1 muestre iniciativa frente al proceso educati-
vo, enriqueciendo con ello su tarea.

La presente propuesta se ha escrito con el fin de contribuir a
la modificacidn del proceso ensefianza-aprendizaje, mismo que
es aplicado por compafieros docentes en el nivel de primaria.
Esta basada en elementos tedricos, didédcticos, pedagdgicos y -
metodoldégicos; mismos que han sido rescatados a través de la
experiencia vivida en el trabajo docente. Se espera que sea -
efectiva y propiamente beneficie a los compafieros siempre in-
quietos que nos anteceden en este quehacer docente, firmes en
continuar mejorando el deseo ferviente de cambiar la mental i
dad del mundo educativo.

Los capitulos han sido cuidadosamente escritos y consul tados
en documentos de gran valfa para los docentes y obras escri-
tas, por autores de diferentes pafses.

Se reitera nuevamente la intencién de este trabajo, no quedar

pasivo en el quehacer docente de compafieros que estan en ser-
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vicio y también en los que nos anteceden.

36



BIBLIOGRAFIA

CASSIER Ernest. El problema del conocimiento. México 1965. pp.

616

FREINET Celestin. Técnicas Freinet de la escuela moderna. Mé-

xico 1969. pp. 142

U. P. N. Andlisis de la prdctica docente. Antologfa. México -

1988. po. 332

-------- Desarrollo del nifio y aprendizale escolar. México

1988. pp. 366

———————— La sociedad y el trabajo en la prictica docente. GuTla

de trabajo. México 1988. pp. 331

-------- La sociedad y el trabajo en la practica docente. Anto

logia. México. 1988. pp. 221

-------- Ndmeros racionales VII. Antologia. México 1979. pp.

123

———————— Pedagoafa. La prictica docente. Antologfa. léxico 1984

pp. 118

VARIOS. Biologfa. Primer grado. México 1962. pp. 44§



