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INTRODUCCION

La elaboracién de esta propuesta, tiene como
objetivo principal buscar alternativas que favorezcan la
ensefianza y el aprendizaje de las nociones de numero
natural en el primer grado de educacién primaria bilingtie;
tratando de que estos conocimientos sean adquiridos por
el nifo a través de las experiencias que posee y de la
constante exploracién y manipulacién de los objetos y
cosas de su medio ambiente.

En la actualidad, es por todos conocido que la
ensefianza de las matematicas en la escuela primaria,
atraviesa por serios problemas y que el reconocimiento
que ahora se hace no es nada nuevo, sino que ante una
cultura que exige mayor eficiencia en el desempefio de las
actividades cotidianas, los conocimientos matematicos
constituyen una base sdélida que van mas alla de la
escuela; pues la sociedad actual requiere de un manejo
operativo y funcional de las matematicas, o cual la escuela
tradicional no ha podido superar, por lo mismo en esta
propuesta se toman en cuenta algunos hallazgos de la
pedagogia operativa, que han puesto en evidencia que las
nociones que el nifo adquiere pasan por un proceso de



construccién que exigen un sujeto activo en relacion con el
objeto de conocimiento.

Tomando en consideracion lo antes expuesto y
para una mejor comprensién, este trabajo se ha
estructurado en varios apartados o capitulos; en el primero
de ellos se trata de aportar algunos elementos
relacionados con la descripcidon del contexto social donde
se desarrolla la labor docente; asi como de los problemas
que aquejan a la comunidad.

En un segundo capitulo se aportan algunos
elementos tedricos que fundamentan el problema elegido,
asl también se plantean algunos conceptos basicos del
contenido; en el capitulo tres se hace referencia del papel
que desempefia el docente en el proceso ensefianza-
aprendizaje, incluyéndose la relacién maestro-alumno,
maestro-maestro, alumno-contenido, alumno-alumno vy
maestro-comunidad; en un cuarto capitulo se describen
una serie de estrategias didacticas que se consideran para
dar solucién al problema que es objeto de este trabajo.



Finalmente, se aportan algunas conclusiones y
sugerencias que permitirdn mejorar la practica docente en
el medio indigena; asi como, la descripcién detallada de la
bibliograffa que sirvi6 de base en el desarrollo de la
propuesta.



DESCRIPCION DEL OBJETO DE ESTUDIO

La Educacién Primaria Bilingle, atraviesa por una
serie de problemas que obstaculizan el desarrollo
adecuado del proceso ensefianza-aprendizaje, lo cual
repercute sin duda alguna, en el bajo rendimiento en el
area de las matematicas, especialmente en lo relativo a las
nociones de nimero, que constituyen la base fundamental
de todo conocimiento matematico; este retraso se le ha
querido atribuir al bajo nivel de desarrollo que presenta el
nifo, pero esto en realidad no es cierto, pues gran parte se
debe al desconocimiento que el docente tiene en la
metodologia y estrategias adecuadas para su ensefanza,
pues generalmente se sigue practicando el tradicionalismo
gue Unicamente ha formado nifios pasivos, receptivos y
memoristas que solamente graban los conceptos y
operaciones fundamentales, sin tomar en consideracién su
operatividad en la vida real del nifo. Por esta y muchas
razones mas, la presente propuesta trata de aportar
algunos elementos que llevan de alguna manera a
solucionar este problema.

Concretamente se trata de buscar e implementar
aquellas estrategias que propicien una ensefianza activa,
asi como la comprensién y utilidad practica de los



conceptos de nimero natural, que tomen en consideracion
los conocimientos e intereses del nifo del primer grado de
la Escuela Primaria Agustin Melgar, ubicada en la Colonia
Nuevo Vicente Guerrero, municipio de Villa de Acala,
Chiapas, durante el ciclo escolar 1994-1995.

Para lograr el propdsito que se pretende en esta
propuesta, se tomard en consideracién primeramente el
entorno fisico y social donde se desenvuelve el nifio, asi
como la forma en que éste alcanza su desarrollo intelectual
y la forma como va adquiriendo los conocimientos, para de
esta manera tener las bases suficientemente sélidas en las
cuales sustentar las estrategias y actividades que se
proponen para solucionar el problema.



OBJETIVOS

OBJETIVO GENERAL.

Reflexionar sobre la practica docente, con el
propdsito de buscar alternativas pedagdgicas que
incorporen los saberes cotidianos del niflo, para mejorar el
proceso ensefianza-aprendizaje en el medio indigena.

OBJETIVOS ESPECIFICOS.

- Propiciar en el nifio indigena situaciones de
aprendizaje que retomen sus conocimientos de
matematicas, para lograr aprendizajes significativos
en esta area.

- Propiciar el trabajo por equipos, para lograr la
socializacion y la incorporacién del nifio al grupo al
que pertenece.

- Aprovechar los recursos de la naturaleza para la
ensefanza practica de los nimeros naturales.

- Adecuar las actividades para la ensenanza de los
numeros naturales, tomando en consideracién el



medio ambiente y los intereses y necesidades del
nino.

Buscar una alternativa didactica que favorezca el
aprendizaje de los numeros, asi como su
aplicacién practica en la resolucién de problemas
de la vida cotidiana.



JUSTIFICACION

En la actualidad, nuestro pais y especialmente el
Estado de Chiapas, atraviesan por una crisis educativa, la
cual ha provocado un gran rezago en la educacion,
especialmente en lo que se refiere a Educacién Primaria
Indigena; este retraso se ha querido justificar con la falta de
capacidad del nifio para el aprendizaje, pero esto no es
cierto, pues gran parte de esta situacién se debe a otros
factores como son: la falta de Planes y Programas
adecuados al medio indigena, carencia de textos gratuitos
que tomen en consideracién la cultura indigena, y lo que es
mas el desconocimiento de metodologias adecuadas para
la conduccién del proceso ensefianza-aprendizaje, por
parte del docente; asi como la apatia demostrada por
diversas autoridades educativas.

Una experiencia adquirida en la Colonia Nuevo
Vicente Guerrero, es que los nifios si aprenden aunque con
muchos problemas, aunque el docente carezca del
material didactico adecuado al iniciar sus labores. O bien,
el maestro no sepa emplear o ubicarse al manejo del
material de la regidn, por lo que con esto se justifica que el
nifno si aprende como ya se manifestaba.



Por otro lado, la mayoria de los padres de familia al
mandar a sus hijos a la escuela tienen como expectativas el
mejoramiento de ellos, ya que donde asisten segun ellos
es un centro educativo en donde encontrardn personas
capaces de ayudar y guiarlos en sus vidas futuras, para
que conozcan lo que ellos no les fue posible o
simplemente no les gustd. Sin embargo, al darse cuenta
que la educacién es de importancia, motiva a cambiar sus
opiniones enviando a sus hijos a la escuela y esperar
incansablemente el progreso de ellos en un futuro no muy
lejano.

Por lo antes expuesto, surge la necesidad de
buscar alternativas pedagdgicas para mejorar la calidad de
la ensefianza, principaimente de las matematicas, que es el
area que mas trabajo ha dado a los docentes en su
ensefianza y la que mas indice de reprobacién ha causado
en la escuela primaria; es por eso que esta propuesta tiene
como objetivo principal poner en préactica algunas
estrategias pedagdgicas para mejorar la ensefianza-
aprendizaje de los conceptos de numero natural en el
primer grado de Educacién Primaria BilingUe, en las que el
docente deja de ser el transmisor de conocimiento y se
convierte en el guia y propiciador de situaciones de
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aprendizaje en las que el nino participe activamente,
dejando atras la pasividad que le imponia el maestro
tradicionalista.
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CAPITULO |
MARCO REFERENCIAL

1. COMUNIDAD.
1.1. ANTECEDENTES.

Nuevo Vicente Guerrero, estd habitado por
indigenas  Zoques. Originalmente los habitantes
pertenecian al municipio de Francisco Ledn, Chiapas;
ubicada en una colonia denominada Vicente Guerrero,
pero finalizando el mes de marzo de 1982, dejaron de
pertenecer a dicho municipio al ocurrir el fenémeno natural
que todos supimos y conocimos; la erupcién del Volcan
Chichonal, mismo que trajo como consecuencia la
inutilidad de las tierras, repercutiendo en la vida de los
pobladores circunvecinos al cerro mencionado; sobre todo
en la economia. Vividos estos momentos amargos y tristes
por haber perdido todas sus pertenencias, pero no
dominados por esa gran nostalgia, y después de haber
permanecido en calidad de refugiados en el lugar
denominado "La Chacona", en la ciudad de Tuxtla
Gutiérrez, Chiapas; decidieron formar otra colonia en los
terrenos que el gobierno del estado les habia comprado a
cambio de lo que perdieron; eligiendo el mismo nombre de
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la comunidad donde vivian, sélo le agregaron el (nuevo)
por su calidad de reciente fundacion.

1.2. ASPECTO GEOGRAFICO.

La Comunidad de Nuevo Vicente Guerrero, se
ubica en la regién Centro del Estado, justamente al
poniente de la cabecera municipal de Villa de Acala, como
se puede observar en el siguiente mapa. (Ver Fig. 1).

El area de influencia del municipio como se puede
observar, colinda con los municipios de Chiapa de Corzo,
San Lucas, Chiapilla, Villa Corzo y Venustiano Carranza,
Chiapas.

Por otro lado, Nuevo Vicente Guerrero, cuenta con
1,550 habitantes, dentro de este total hay 187 nifios recién
nacidos de 3 afos con 11 meses; 132 de 4 a 5 afos; 442
de 6 a 14 anos; 509 alfabetas mayores de edad (entre ellos
se encuentran estudiantes de secundaria, preparatoria y
universidad); por ultimo, hay 280 analfabetas, mayores de
edad(*).

*) Datos segun Censo General de Pablacién, realizado por el
personal docente de la Escuela 1994-1995.
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1.3. ASPECTO ECONOMICO.

Considerando las caracteristicas de ubicacién de la
colonia, el clima, su hidrologia, etc., se puede catalogar
como una comunidad con economia regular; es decir, que
al promediar, el 55%(**) de los habitantes obtienen
cosechas de maiz, que es el Unico producto cultivable en
esta region para comercializar, asi como para el consumo
familiar. El 30% produce unicamente para autoconsumo
familiar, y el 15% restante se dedican a la venta de fuerzas
de trabajo en los ranchos aledafos a la comunidad o en
otros municipios como Villa Corzo y La Concordia.

Por otro lado, con los porcentajes mencionados
podrian surgir algunas interrogantes, como por ejemplo.
{Por qué muchos de los habitantes Unicamente obtienen
cosechas para el autoconsumo? o por qué el 15% no
producen ni siquiera para el autoconsumo?, estas
interrogantes tienen muchas respuestas, una de ellas es
que en el momento que se establecieron, todos recibieron
sus partes de terreno en forma equitativa, pero por varias
circunstancias, muchos de ellos les tocé terrenos
pendientes, que al transcurrir los anos se erosionaron vy

**) Porcentajes calculados por el sustentante.
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dejaron de producir. Otra causa es que los habitantes
estan formados por familias grandes o numerosas, o sea,
que cada una de ellas estan integradas por o menos de 10
a 12 personas y cada una de ellas tienen derecho a recibir
del padre como herencia, una porcién del total del terreno;
de tal manera que al paso del tiempo, ven que no es
suficiente para trabajar, comercializan ese poco de tierra, lo
cual genera que mucha gente Unicamente trabaja para su
consumo y otros que ni a eso llegan. De ahi que se ven
obligados a abandonar sus hogares para buscar los
recursos econémicos necesarios para hacer sobrevivir a la
familia.

1.4. ASPECTO SOCIOCULTURAL.

Entre los varios grupos indigenas que florecen en
el estado, se encuentra insertada una cultura que se
caracteriza ante las demas, sobre todo por encontrarse en
la zona centro, y a pesar que estd rodeada por
comunidades hablantes netamente de |la lengua castellana.

Los habitantes de la comunidad de Nuevo Vicente
Guerrero, dominan con gran eficiencia la lengua zoque,
como lo domina su idioma cualquier otro grupo social;
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ademas hablan el castellano como segunda lengua,
aunque esto lo realizan més los jévenes, por lo que se
encuentran estudiando la mayoria de ellos dentro o fuera
de su localidad. Cabe aclarar, que los viejitos dominan
muy poco esta segunda lengua; sin embargo, no se puede
dejar al margen el reconocimiento de que los zoques
tienen mucha habilidad en la adquisicién de la segunda
lengua.

Los habitantes de la comunidad en cuestién, tienen
una cultura muy rica, como o tiene cualquier otro grupo
social chiapaneco o mexicano. En primer término, es muy
necesario recalcar que con su caracter de netamente
indigenas, no tienen esa necesidad de usar el espafnol para
comunicarse entre si, sino Unicamente cuando establecen
didlogo con cualquier otro funcionario publico que liega a
la comunidad o cuando ellos acuden a una dependencia;
asi como cuando tienen necesidad de establecer
comunicacion con los vecinos de otros lugares hablantes
del espanol.

Estas personas han sido y siguen siendo
agricultores desde que vivian en el primer Vicente
Guerrero, hasta hoy en dia; aclarando que alla cultivaban el
café como principal producto que comercializaban para



16

obtener los recursos econdémicos necesarios, mientras que
el maiz y algunas frutas y legumbres los trabajaban para su
subsistencia exclusiva, sus métodos de trabajo eran
rudimentarios, se auxiliaban con la coa, el azadén, el
machete, etc.(1).

En la actualidad, los sefiores han modernizado sus
métodos de trabajo, asi como los auxiliares necesarios, hoy
las tierras son trabajadas y transformadas por maquinas
pesadas, los tractores; el mas bajo en recursos
econdmicos, emplea la yunta, que con un par de bueyes
aran y rastran sus tierras; para realizar el desmonte
(limpiar) ya no emplean la coa o el azadén, muy pocas
veces el machete. Hoy son empleados los herbicidas
aplicados con una bomba tipo mochila, instrumento que
segun sabemos fatiga menos y avanza mas el trabajo.

Con lo anterior, se aclara que antes el cultivo
principal era el café, hoy es el maiz. Pero a este cambio de
cultivo fue muy dificil para ellos adaptarse; sin embargo,
tuvieron que hacerlo por la misma necesidad.

Por otro lado, los indigenas zoques de Nuevo
Vicente Guerrero, viven en casas construidas con tabiques,

M Comentario de los Sefores Francisco Altunar Cruz y José
Altunar Sanchez.
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madera y teja, mismos que fueron donados por el gobierno
del estado; dentro de la casa vive toda la familia; por lo
general, en medio de la habitacion se encuentran colgadas
una o dos hamacas que sirven para descansar cuando el
dia esta bastante caluroso o cuando regresan del trabajo.
En un rinconcito se ubica una mesa, misma que se emplea
para poner algunos aparatos electrodomeésticos; ademas,
para que alli le sirvan la comida o el agua a los visitantes, si
éstos son visitantes foraneos pero si es de la misma
colonia, donde lleguen a sentarse alli se les sirve de comer
o beber, haciendo los movimientos necesarios.

Otra caracteristica que distingue a las familias
zoques, consiste en que llevan los mismos apellidos,
limitando asi considerablemente las posibilidades de
escoger cényuge, por lo que no es raro encontrarse con
varios ninos en la escuela de la misma edad, con el mismo
nombre y apellidos.

Los matrimonios generalmente son arreglados por
los padres y los futuros suegros, una vez que el
pretendiente ha sido aceptado, aunque este mismo joven
haya hecho visitas a la casa de otra muchacha; se fija la
fecha de la boda y desde ese momento el muchacho
puede visitar a la novia por las tardes, llegada la fecha del
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matrimonio, se hace la entrega de regalos a los padres de
la novia que consiste en comida y licor, asi como algo de
dinero; posteriormente el novio se queda a vivir con los
suegros durante un ano, trabajando para beneficio de
éstos.

1.5. AUTORIDADES.

- Cuentan con un presidente del Comisariado Ejidal.

- Un presidente del Consejo de Vigilancia.

- Un agente rural municipal.

- Cuatro presidentes de Asociacién de Padres de
Familia, uno del Centro de Educacién Preescolar,
uno para la Escuela Primaria, uno para la Escuela
Telesecundaria y otro para la Preparatoria.

Aclarando que cada presidente cuenta con
suplentes y sus respectivos vocales.

1.6. ASPECTO POLITICO-RELIGIOSO.

Como muchos otros aspectos de la cultura
indigena, las creencias y costumbres religiosas son hoy

- —— —
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una mezcla de espanol e indigena, por lo que a los santos
patronos, los honores que se les tributa son variables, es
decir, adaptados de acuerdo a la regidén en que se
encuentra la comunidad.

Los habitantes zoques dentro de sus iglesias
hablan a su santo, le cuentan sus penas y le piden ayuda.
El patrono del lugar est4 vestido con ropa costosa, es
adornado con flores, le encienden velas y queman
incienso; es decir, similar a lo que hacen en otros pueblos
dentro o fuera del estado.

El encargado de la iglesia estd formado por un
presidente y sus auxiliares, mismos que no pueden ocupar
otro cargo, porque donde estan, dicen, es una gran
responsabilidad.

Cabe aclarar, que ademas de la religién catdlica
existe otra que es la de los protestantes, mismos que han
provocado algunas distorsiones en la escuela, porque los
ninos se niegan a participar en los homenajes a la bandera
o en los dias festivos, argumentando de que caen en
contradiccién con las sagradas escrituras biblicas.

e e o —— o ——————
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1.7. CARACTERISTICAS DEL GRUPO.

La Escuela Primaria bilinglie "Agustin Melgar",
cuenta con un total de 395 alumnos, los cuales se dividen
en 3 grupos de primero, 3 de segundo, 2 de tercero, 2 de
cuarto, 1 de quinto y 1 de sexto. De los 31 alumnos del
grupo, todos dominan la lengua zoque, y como cualquier
otro grupo de nifos, se comportan inquietos, algunos les
gusta practicar el juego de basquetbol y futbol, por lo cual
se les ha conseguido balones adaptados a la edad de
elios.

Por otra parte, muchos alumnos al recomendarles
trabajos si los entregan, les gusta mucho hacer recortes de
libros o cualquier otro papel que se puede utilizar para tal
fin. Por dltimo, se desea aclarar que el 1er. Grado Grupo
"B", esta formado por 19 nifios y 12 niRas(2).

@ De acuerdo a la IAE (Inscripcion, Acreditacion y Evaluacion).
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CAPITULO li
FUNDAMENTACION TEORICA

2.1. REFERENTES PSICOLOGICOS DE LA
CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO,
TEORIAS DEL CONOCIMIENTO Y
APRENDIZAJE ESCOLAR Y CONCEPTOS
BASICOS DEL CONTENIDO.

Durante la infancia, el niio vive varias etapas de
desarrollo, por ejemplo: desarrollo fisico, desarrollo
cognoscitivo y desarrolio socioemocional. En cada etapa
el nino tiene sus diferentes formas de actuar y de
manifestarse. Segun Newman, en la posibilidad de ayudar
al nino en su desarrollo en forma bilateral, es muy
necesario que exista una correspondencia adecuada entre
el grado de desarrollo que el nifio haya alcanzado y lo que
para él significa la experiencia de la escuela.

De cémo y a qué edad aproximadamente el nifio
sufre o vive cada fase, podria decirse que el desarrollo
fisico es mas notorio entre los 5y los 10 anocs, a esta edad
la capacidad motora mejora y aumenta la rapidez, la fuerza
y la coordinacién en todo lo que el nifio hace. Ademas, las
capacidades psicomotoras como: esquivar o lanzar
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objetos les permiten actividades de juego prolongado vy
mas exacto sin dejar al margen la actividad de correr que

€s un apoyo y una rama muy Util para realizar cualquier
actividad de juego.

Segun Piaget e Inhelder(3), el nacimiento de las
capacidades intelectuales ocurre entre las mismas edades
ya mencionadas. Los nifios captan y descubren que hay
normas y reglas que rigen el mundo en si y comienzan con
ello a buscar respuestas o explicaciones para los
fendmenos que alcanzan a observar. Una vez que el
concepto le esté claramente ordenado, las relaciones se
vuelven més entendibles. Este desarrolio intelectual es lo
que podria llamarse desarrollo cognoscitivo.

Por otra parte Pflaum, dice que en la escuela
primaria una de las habilidades que desarrolla el nifio es la
capacidad de leer, pero, que esas habilidades se propagan
en varios sentidos, primero: "Los nifios pueden dirigir con
eficacia su conducta, usando con ello &érdenes
verbales"(4), ademas pueden repetir mentalmente un
enlistado de objetos o cosas, en segundo lugar: "el
lenguaje se convierte en una herramienta para clasificar y

<)} Cfr. Newman y Newman. En: "Los nifios y la..." p. 410.
4 Pflaum. En: Newman y N. Op. cit. p. 410.
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ordenar experiencias"(s). Todos estos caminos abren al
nifo formas para poder expresar sus experiencias internas.

Personas como las que se han nombrado, han
investigado y analizado acerca del desarrollo del nifo, y
han llegado a la conclusién que entre los 5 y los 10 anos,
es la edad del nacimiento de las capacidades. Sin
embargo, todavia se presentan limitaciones en su
capacidad cognoscitiva, es decir, que le falta experiencias,
en ocasiones la memorizacién de hechos histéricos o
caracteristicas geogréficas, etc., retienen con dificultad.
"Los nifios se confunden cuando hay més de dos variables
involucradas en la solucién de un problema"(). Esta idea
se puede ratificar como cierto porque se han encontrado
pruebas suficientes en las escuelas primarias que si ocurre.

Por otro lado, el desarrollo emocional, es un
periodo en que "el nifio quiere saber cémo son las cosas,
por qué son, cémo son", etc.(7). Ese periodo segun
Newman, esta intimamente relacionado con las facultades
que el nifo tiene de comprender el mundo, es decir, surge
un espiritu de curiosidad e investigacion. La expresién es
la manera que el nino adopta para decir aquello que le

(5 Idem.
(6) Piaget y Niemark. En: Newman y N. Op. cit. p. 411.
(7) Op. cit. p. 412.
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pasa, siente u observa. '"Los nifos de esta edad se
expresan en diversas formas, demostrando con ello una
busqueda de satisfacciones corporales e intelectuales"(8).

El nino no sbélo es gracioso y tierno como
normalmente se manifiesta, también tiene impulsos
agresivos y violentos, negar estos rasgos implica el riesgo
de que se expresen en forma drastica e incontrolable. Mas
bien se requiere proporcionar una amplia escala de
actividades y juegos que permitan traducir los impulsos en
creaciones positivas y significativas.

La formacién inicial de los alumnos constituye uno
de los eslabones mas importantes del proceso educativo
escolarizado, en ella juega un papel fundamental la
construccién de los primeros conocimientos matematicos.

La matematica es considerada como una
herramienta esencial en la mayoria de las areas de estudio;
su aplicacién ha permitido estudiar situaciones con el
objeto de encontrar mejores explicaciones y descripciones
del mundo que rodea al nifio, asi como de posibilitar la
prediccién de hechos, sucesos y cambios.

(8) SEP. Desarrollo del nifo en el... p. 10.

e e



25

En la escuela primaria, el numero adquiere
concepciones diferentes. En un primer momento, el
educando interactia con los numeros naturales, cuya
unidad estd asociada con una entidad entera, unitaria: "el
uno". Con esta concepcién y haciendo uso de los
procesos de conteo que los nifios desarrolian aun antes de
entrar a la escuela, es posible dar inicio de otros estudios
como por ejemplo: la aritmética.

En relaciobn con el sistema de escritura, por
ejemplo: el ndmero 5 representa, tanto cinco objetos
unitarios, como un grupo, etc. Bilateralmente, el nino se
enfrenta con la necesidad de subdividir una unidad en los
procesos de medicién, es decir, necesita ampliar el
significado de una unidad; de tal manera que, ademas de
la posibilidad de considerarla como unitaria en un contexto,
o bien, un grupo en una situacién apropiada, también debe
acceder a su participacion para poder llevar a cabo
procesos que sin eso no son posibles. Con este marco de
referencia, se espera que el alumno, durante el proceso de
escolaridad correspondiente a la primaria, comprenda que
los numeros pueden representar tanto cantidades que se
obtienen de procesos de conteo o de medicién, como
relaciones entre cantidades diferentes. Lo que permitird
entender para qué sirven los nimeros y qué representan.

-—— i B et &R &
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Es importante tomar en cuenta que las dificultades
que enfrentan los nifos, estan conectados con el tipo de
relaciones que se establecen entre las cantidades en el
juego. Algunas de éstas pueden determinarse
apropiadamente en los primeros grados, si el orden de
magnitud de los nimeros que intervienen es adecuado;
por ejemplo: aquéllas en las que una cantidad inicial se
incremente o se disminuya. Sin embargo, hay otras que
necesitan de un proceso de desarrollo més avanzado, por
ejemplo: aquéllas que requieren de comparaciones entre
dos colecciones, y serd hacia el final de la primaria, cuando
los alumnos seran capaces de resolver los problemas en
los que estén presentes esas relaciones(9).

La escuela brinda al educando la posibilidad de
llevar a cabo un proceso de aprendizaje organizado y tiene
la funcidn de acelerar procesos evolutivos que de otra
forma, o no se desarrollan o tardan muchos afos en
conformarse(10).

La funcién de la matematica dentro del aprendizaje
infantil, es una tarea compleja, ya que el nino de edad
escolar recurre frecuentemente a la presentacién pictérica

9) Cfr. De Lima. En: Organizacién de... p. 16.
(10) idem.
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del elemento sensible, aplicando su saber intuitivo; "es as/
como despliega su otro yo'(11).

Se sefala que el nifo se le deben proporcionar,
progresivamente, los medios en actividad operativa que le
permitan llegar a la nocion buscada, dado que el lenguaje
de la matematica es, esencialmente, un conjunto de signos
gue representan una accion. Por lo que Amaya, ilustra un
ejemplo para hacer comprender los nuimeros naturales
empleando la sustraccién(12).

El maestro presenta por ejemplo: la situacién sobre

un dibujo:
= - =

El nino responde; no se puede hacer porque si le
quitamos algunas partes de la casa, sobre todo la pared, el
techo se vendria abajo. Este nifio sin duda no ha
comprendido que esto no tiene ninguna importancia
porque todo tiene lugar en su cabeza y no en la realidad;
que puede imaginar perfectamente que ha retirado de su

(11)  Amaya de O., Graciela. Dificultad del aprendizaje y del... p.
464.

(12)  Cfr. Amaya de O., Graciela, Qp. cit. p. 466.




28

mente las paredes para dejar el tejado. Pero este nino
tendra que aprender a apreciar la diferencia entre una
operacion con otra(13).

STy
S
- JU

Por lo que nunca sera demasiado insistir en que las

verdaderas practicas no preocupan al razonamiento
matematico, puesto que el sujeto no posee un
pensamiento que contenga de antemano la razén. Sin
embargo, Janet decia: "no basta con tener razdén, es
necesario tener razén contra alguien". Por ello, cuantas
veces en nuestras escuelas, inspirados en la idea de que
cada quien debe pensar y reflexionar por si mismo, este
pensamiento es lo que ha de posibilitar la superacién del
pensamiento egocéntrico.

Razonar matematicamente es reconstruir la accién
pero bajo la forma de actos interiorizados; es decir, de
operaciones de pensamiento. Piaget quien traduce esta
definicién cuando dice: "Pensar significa actuar’. Ademas,
la abstraccion reflexiva segun el mismo Piaget "es ante
todo la capacidad de derivar propiedades ya no de los
objetos, sino de las acciones ejecutadas sobre los sujetos".

(13)  Idem.
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De tal modo que el proceso de reflexion matematica,
encuentra sus principales obstaculos precisamente en la
etapa de escolaridad primaria, que corresponde a un
desarrollo légico concreto, es decir, una etapa de la
evoluciéon cognitiva en la que las acciones interiorizadas
forman sistemas operatorios elementales que funcionan, al
principio es, en presencia de los objetos; bien sea durante
su manipulacidon o apoyandose en presentaciones por
imagenes y que sélo muy lentamente se van desligando
hasta alcanzar la construccién de los primeros conceptos.

2.2. ANALISIS DEL CONTENIDO DENTRO DEL
PROGRAMA DE MATEMATICAS.

La labor del profesor es muy delicada y compleja,
pues ha de elegir con sumo cuidado las cuestiones a
estudiar. El ausentismo, el autoritarismo y la ensefanza
tradicional se ha venido siguiendo desde hace varias
décadas, por lo que debe ser reemplazada por una
ensefianza activa y variada. Sin embargo, con ello es
necesario conocer y analizar los Planes y Programas de
estudio manejados en décadas pasadas, por ejemplo: en
el sexenio del General Lazaro Cardenas fue implantada
constitucionalmente la Educacién Socialista, misma que fue
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derogada por Avila Camacho, siendo presidente de la
Republica y seguin un personaje moderado, con lo cual fue
dificii continuar con la educacidén implementada por
Cérdenas, que caracterizé al sexenio "La reforma educativa
fue amplia y costosa, implicé desde la reorganizacion de la
SEP, hasta la reformulacion del articulo 3°
Constitucional(14).

"Lla formacién y practica docente merecieron
también atencién especifica, sin embargo, el saldo fue un
maestro técnico de la educacién, dedicado a transmitir
conocimientos dentro del espacio restringido del aula"(15).
"El profesor rural fue transformado por un maestro
burocratizado, un sujeto carente de |uces del
conocimiento"(16).

Octavio Vejar Vazquez, siendo Secretario de
Educacién se opuso totalmente a la alfabetizacién de los
indios en sus lenguas maternas, abandond el proyecto
Tarasco. Sin embargo, tan pronto como su sucesor hubo
tomado posesidon, via telefénica anuncidé el cambio de
tactica. Alfonso Caso, director del INAH, recordd al nuevo
secretario, la cancelacién del proyecto Tarasco, y pedia a

(14) Peschard, Jacqueline, et. al. De Avila Camacho a... p. 31.
(15)  idem.
(16) Peschard, J. Op. cit. p. 33.
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Torres Bodet que considerara objetivamente dicho
proyecto(i17), caso que fue tratado en la primera asamblea,
llevada a cabo en Michoacan con el nombre de "Proyecto
Tarasco". Meses después, dicho proyecto fue aprobado y
puesto en marcha.

En la década de los 50’s, el INI manejé programas
educativos y personal bilingle para trabajar en las
poblaciones rurales indigenas, ensefiando en su lengua
materna, pero debido a la falta del buen manejo de los
programas y del dominio de la lengua indigena del lugar,
impidié la buena conduccién de esta ensefianza.

Mauricio Swadessh, conocedor del proyecto
Tarasco y formador de maestros bilinglies, después de su
gira por todos los centros coordinadores se dio cuenta del
rechazo que le daban a la ensefianza indigena, tanto por
parte de las personas de las comunidades, como de los
maestros; por lo que implementd un cambio, que la
ensefanza fuera en espanol, pero sin perder el uso de su
lengua materna.

La propuesta de la SEP en 1960, plasma en los
planes y programas y libros de texto gratuitos, que la

(17)  Cfr. Brice, Shirley. El Programa de aceptacién. p. 59.
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aplicaciéon de los conocimientos matematicos se entendiera
como la resolucidon de una serie de problemas planteados
en los textos, tal vez parecidos a muchas situaciones
cotidianas actuales, pero por su caracter tradicional, al fin y
al cabo no reflejaban la realidad auténtica del nifio. Lo cual
generaba y genera resultados  extremadamente
memoristicos, que al paso del tiempo el individuo queda
sin ningun conocimiento tedrico-practico.

Transcurrido el tiempo y considerando que en
cada sexenio se elaboran nuevos proyectos; en el afo de
1972, la SEP, modific6 nuevamente los planes vy
programas, mismos que estuvieron vigentes
aproximadamente dos décadas, en ellos se planted en el
marco tedrico una interaccién de la matemética con el
medio circundante, pero en los textos y programas se
pudo observar que esta interaccibn es sélo en los
problemas planteados en los textos(18); sin embargo, este
aspecto de aplicacién es un poco mas amplio que en los
libros de los 60’s.

En 1980, sufren otra modificacién los planes y
programas, pero este cambio fue parcial, ya que los
objetivos coincidian en partes con el anterior.

(18) Cfr. Cruz D., Victor. La interaccién de las... p. 522.
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El anterior Plan y Programa surge bajo los
resultados de las consultas realizadas del Plan Nacional de
Desarrollo y el Programa para la Modernizacién Educativa
1989-1994, estableciendo prioritariamente la renovacién de
los contenidos y los métodos de ensenanza, el
mejoramiento de la formacién de maestros y la articulacion
de los niveles educativos. En 1990, fue puesto en marcha
este nuevo Plan y los libros de texto como 'prueba
operatoria" en un numero limitado de escuelas.

En mayo de 1992, la SEP dio inicio a la ultima
etapa de la transformacién de dichos planes, con tal
propdsito se elaboraron las guias para el maestro y otros
complementos para el afo escolar 1992-1993. Este plan y
programa tiene como propdsito fundamental organizar la
ensefanza y el aprendizaje para que los educandos
"adquieran y desarrollen habilidades intelectuales"(19) y
aplicar las matematicas a la realidad, que les permita
aprender en forma constante y significativamente. Por esta
razén, se cree que en todo momento la adquisicién de
conocimientos se asocia con ejercicios de habilidades
intelectuales y de la reflexién; pretendiendo con ello
superar la antigua ensefianza informativa o formativa.

(19) SEP. Plan y Programa de Estudio 1993. p. 11.
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2.3. RELACION DEL CONTENIDO CON OTROS
CAMPOS.

Deberan retomarse los contenidos que busquen el
desarrollo de la capacidad creadora y que conduzcan al
nifo a razonar, investigar y plantear soluciones, a través de
una propuesta que favorezca el enlace entre la escuela y el
medio ambiente, que facilite la relacidn entre el espacio
escolar y el extraescolar, que ayude al desarrollo integral
del educando. Por lo que, si el nifo percibe su medio
ambiente como un todo, no reacciona con respuestas
aisladas a un estimulo Unico. Por tanto, a través de la
descripcién de los diferentes fendmenos, aprendera
gradualmente a organizar su pensamiento en forma
diversificada, de tal forma que su comprensién se aplique.
Es necesario entonces, buscar como relacionar ante cada
aprendizaje, integrandolo a través del tema de trabajo
escogido por necesidades e intereses del nino mismo,
evitando asfi el aislamiento entre los contenidos
programaticos y las vivencias del alumno. Al ir
construyendo los procesos de aprendizaje, se ira
marcando el ritmo y el orden para introducir y relacionar
otros contenidos del programa vigente. Asimismo, se
llegarédn a cubrir los mismos objetivos pero respetando su
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desarrollo, lo que facilitara la comprension, adquisicién vy
aplicacion de los contenidos escolares.

En la integracidén y relacién estrecha que existe
entre los contenidos y actividades en todas las areas de
trabajo que agrupa el Plan y Programa vigente, se
encuentra por ejemplo que en el desarroilo de las
capacidades, los temas no pueden ser ensefados por si
mismos, sino a través de una variedad de practicas
individuales y grupales; en las cuales se usa las
matematicas en el conteo del nUmero de integrantes de
cada equipo o al contar la cantidad de material didactico.
Para tales casos, el niflo esta empleando las mateméticas vy
sin que se dé cuenta, esta practicando los numeros. En
Ciencias Naturales y Geografia, la relacién del aprendizaje
con matematicas se encuentra en el planteamiento vy
resolucién de problemas y en la aplicacién de recursos
para la recopilaciéon y tratamiento de informaciéon. Ademas,
en el programa se marca la ensefnanza utilizando recursos
naturales que conoce o posee el nifo por si mismo.

En Historia, los ninos aprenden lo que es la
medicidon del tiempo, y para realizar estas actividades
tienen que emplear reloj y calendario entre otros, en los
cuales vienen plasmados numeros que el nifo tiene que
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leer. En la ensenanza de las horas, los dias, los meses del
ano, incluso la edad que tiene el nino, se emplean también
los objetos ya mencionados y otros que se pueden
conseguir para desarrollar mejor las actividades.

Educacién Civica y Educacién Fisica también tiene
relacién con las mateméticas; por ejemplo: en la primera
podemos senalarle al nifo el nimero de dias festivos que
trae un mes. En la segunda, al realizar una actividad
existen trazos, en los cuales puede contar y mejorar con
ello sus conocimientos matematicos.

De esta manera se construye este aparato con la
reflexibn de que las mateméticas se encuentran
relacionadas con todas las demas areas de aprendizaje, ya
que sin el apoyo del uno con el otro, seria un trabajo
improductible y desperdiciado.

2.4. NIVEL DE DESARROLLO Y MADUREZ DEL NINO.

Catalogar el grado o el nivel de desarrollo de un
nino es un trabajo complicado, para ello es necesario
tomar un tiempo considerable para alcanzar y conocer los
aspectos que intervienen en su desarrollo y madurez. "E/

o —— e S A R e e e R R s T



37

nino es una unidad indisoluble constituida por aspectos
distintos que pueden presentar diferentes grados de
desarrollo, de acuerdo con sus propias condiciones
fisicas, psicoldgicas y las influencias que ha recibido de
Su contexto social. Por esta razén el nifio se considera
como una unidad biopsicosocial"(20).

Se puede citar entonces que en el desarrollo del
nino se encuentran implicadas varias dindmicas, algunas
de ellas son las biolégicas, psicolégicas y sociales que se
relacionan integramente entre si y que se proyectan en su
manera de actuar. Estas dinamicas dan cuenta de que el
nino se manifiesta integralmente de manera diferente en
cada momento de su vida diaria.

En el aspecto afectivo-social, el nifo adquiere, a
partir de las relaciones que establezca con los sujetos u
objetos significativos, una estructura en su proceso
psicoldgico, y determina con ello una forma de concibir y
actuar frente al mundo(21).

En el aspecto socio-afectivo, el nifio puede
observar que ese fendmeno es un proceso dinamico y
constante, que se construye en la medida en que los

(20) SEP. Desarrollo del nific en el... p. 7.
(21) Idem.
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sujetos se interrelacionan por las semejanzas que hay en
ellos. Ademas en este aspecto se encuentran implicadas
las emociones, sensaciones y afectos. Sin embargo, la
construccién de este proceso es muy complejo, ya que
toma forma en el ir y venir, entre el ser individual y el ser
social; por ello las manifestaciones socio-afectivas son

diferentes en cada nifo, por lo que no se puede hablar de
un desarrollo estandar.

En el desarrollo del nifo, la psicomotricidad es otro
de los aspectos en el cual el individuo hace patente la
actividad interna de su pensamiento y afectividad mediante
la participacion y utiizacibn de su cuerpo. La
psicomotricidad desempefia en el nifo una funcién
importante, ya que en él descubre habilidades fisicas y
controla su cuerpo, el cual le permite vincularse con el
mundo que lo rodea y relacionarse con ellos(22).

La creatividad y el juego son otros aspectos que
intervienen en el desarrollo del nifio, la creatividad es un
proceso por el que el infante expresa su imaginacién y
habilidad para relacionarse y contribuir en el cambio del
medio ambiente. La creatividad en los nifios es posible
observarla en el nivel preescolar. El nifio manifiesta en

(22) Idem.
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primer lugar el dominio de su cuerpo a través de las
habilidades fisicas que ha adquirido y practicado durante el
tiempo de su vida. Ademas, puede manifestar infinidad de
ideas y sentimientos por medio de preguntas o respuestas
verbales que aporta, o también por medio de juegos;
asimismo manifiesta placer y gusto cuando al realizar bien
algunas actividades, ya sea de hazafa, de valentia(23), o al
realizar cualquier otro deporte que le guste practicar, que
por lo general en las comunidades indigenas se practica
més el basquetbol, el cual es practicado por los nifos
desde muy pequefios; por ello en la escuela primaria
donde actualmente laboro, los educandos demuestran esa
creatividad al ejecutar ese deporte.

Del mismo modo que el anterior y a través de las
experiencias, los niNos pequenos se les puede observar la
creatividad en la lengua oral y escrita, ya que al
experimentar el intercambio de ideas y experiencias con
sus companeros alcanzan a comprender mas conceptos y
descubren que pueden comunicarse con facilidad; los
nifos les gusta participar y hacer juegos de ndmeros, por
tal razén, al escuchar la pronunciacién empiezan a cambiar
de secuencia y sentido, y por esa manipulacién y
distribucién comienzan a seguir y a pronunciar las

(23) idem.

A
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palabras. Por ello, el uso de materiales gréafico-plasticos
son muy necesarios € importantes, ya que en ellos
plasman las huellas de sus ideas, sensaciones vividas y
ademas les da oportunidades de descubrir otros
elementos para expresarse y brindar un sentimiento de
seguridad y confianza en si mismos al darse cuenta que
son capaces de manipular y transformar todo elemento
que encuentran en su medio.

Piaget considera que el desarrollo del nifo se hace
por varios escalones sucesivos y por etapas: la primera
que le llama inteligencia sensorio-motriz, abarca antes de
los 18 meses aproximadamente; el segundo que inicia con
el lenguaje y que llega hasta los 7 y 8 afos, es denominado
periodo preoperatorio, en esta etapa es cuando aparece la
capacidad de representar algo por medio del manipuleo.
Entre los 7 y 12 afos, el nifo se encuentra en la etapa de
operaciones concretas, en la cual el nifo se convierte en
poseedor de una cierta légica y capaz de ordenar
operaciones en el sentido de un sistema de conjuntos.
Este periodo corresponde a que no versa encima de
enunciados verbales, sino aplicado por objetos
manipulables. La ultima etapa es la que se vive después
de los 12 anos, llamada operaciones formales; en esta
etapa el nifo se vuelve capaz de razonar y de hacer
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conclusiones no solamente con objetos manipulables, sino
de una ldgica, de un razonamiento deductivo sobre una
hipdtesis(24).

En conclusion, se puede decir que el desarrollo del
NiNO es un proceso compuesto por varias etapas, en las
cuales el nifio va adquiriendo y aplicando diferentes
conductas, asi como manifestando también sus
conocimientos adquiridos a lo largo del tiempo de su
vivencia.

2.5. INTERESES Y NECESIDADES.

En este apartado, se habla referente a la
importancia de tomar en consideracién el desarrolio del
nino en su aprendizaje cotidiano. El cual, es importante
porque con base a ello los valores y los procesos que se
van desarrollando a partir de las interacciones que se dan
entre maestro-alumno, maestro-comunidad, etc. Estas
relaciones son importantes entre el maestro y el nifo
dentro o fuera del espacio del aula, ya que esto determina
el grado de organizacién y desarrollo del trabajo y la
participacién de los nifos.

(24) Idem.

— e —— — . i - —

-



42

Ante la actitud de darle a los ninos la oportunidad
de hacer comentarios entre si, se les hace sentir la
confianza entre ellos y el maestro, en este caso no debe
sentirse el maestro fastidiado por el ruido y considerar que
estd perdiendo autoridad, sino entender que tomar en
cuenta las sugerencias de los niflos, es comprender vy
respetar sus decisiones sin caer en el desorden. Cuando
se le comprende al niflo su forma de pensar, de sentir y de
actuar, se puede desarrollar mejor la practica docente y las
actividades resultan mas interesantes y enriquecedoras.

El nino construye "paulatinamente su pensamiento,
consolida su coordinacién psicomotora, capacidad socio-
afectiva, creatividad y lenguaje(2s), cuando el docente crea
un ambiente agradable y seguro, permite al educando
adquirir experiencias a partir de movilidad fisica y la
interaccién con sus companeros durante el juego dirigido o
espontaneo, asi como sus relaciones con otras personas
que laboran o no en la escuela.

El mejor ambiente escolar segun la SEP es aquél
en donde el nifo tiene oportunidades de escoger y decidir,
pedir en lugar de ordenar, en este caso influye la

(25)  SEP. Desarrollo del nifio en el... p. 47.
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creatividad del maestro y del nifio; es decir, que el docente
debe tomar en cuenta este aspecto para favorecer un
ambiente de confianza y respeto al expresarse el nifio con
libertad lo que piensa, siente y sabe acerca del medio que
le rodea. En este sentido, la importancia de considerar el
desarrollo del nifio en su aprendizaje, es brindar
oportunidades y experiencias que suplan o enriquezcan
éstas mismas cuando existen carencias, asi como retomar
aquellas que sean positivas para el desarrollo integral del
NiRo(26). .

2.6. DE LO CONCRETO A LO ABSTRACTO.

Entre la comunidad rural indigena, se concentra el
mayor porcentaje de fracasos escolares. Sin embargo,
estos fracasos se citan oficial y no oficialmente: en términos
de que uno de los males habituales se encuentra en el
sistema educativo generados por "el ausentismo. la

repeticion y la desercién"(27).

Realmente el ausentismo, la repeticion y la
desercion no se han decifrado porque son factores

(26) Cfr. Op. cit. p. 28,
27) Ferreiro, E. y Teberosky, Ana. Los sistemas de escritura... p.
47.
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primordialmente originados por el analfabetismo o como se
pregunta Ferreiro ¢(Cuédl es la causa que hace que un
individuo se convierta en repetidor, luego en desertor y
acaba subinstruido toda su vida?, (es acaso el nifo
incapaz para aprender?; sabemos que esto no es verdad,
porque el nifo aprende y hace aprender de acuerdo como
se haga la instruccién; es decir, libre o dirigida. Sin
embargo, ocurre que analizando este problema, no se
encuentra repartido entre toda la poblacidn, sino que se
acumula en determinados sectores sobre todo indigenas,
por las razones: étnicas, sociales, economicas y
geograficas(2s)

Refiriéndose especificamente a los nifos indigenas
Zoques, muchos de ellos se ausentan largos periodos de
la escuela, por causas de las condiciones climéticas y la
distancia que tienen que recorrer a pie, las cuales impiden
la asistencia regular; la otra causa es la necesidad de ser
dtiles en la familia para realizar tareas de campo o del
hogar, esto es lo que se practica en la comunidad de
Nuevo Vicente Guerrero, en la cual se ha trabajado ya
varios anos y no se ha podido superar. Esta falta de
superacién cabe aclarar que es debido a la posicién
econdmica, social y geogréfica a la que pertenecen los

(28) Idem.
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nifos. También es posible que el maestro por la mala
eleccion, falta de dominio y la adecuacién del método,
provoque fatiga en el aprendizaje del nifo, trayendo como
consecuencia la desercién escolar.

Dicho lo anterior, se cree conveniente entonces
trabajar de una manera que al nifo no se le dificulte el
aprendizaje, y el maestro no complique sus actividades, es
decir, ir de lo facil a lo dificil, de lo conocido a lo
desconocido, en ofras palabras, de lo concreto a lo
abstracto. Por este motivo las actividades para el
aprendizaje de las mateméticas, se debe realizar con
material con el que el nifio pueda interactuar, de lo
contrario caemos nuevamente en la provocacién de la
problemética que se ha venido mencionando.

2.7. IMPORTANCIA DE LA REPRESENTACION
GRAFICA.

Aclararles a los niflos que la educacién
proporciona capacidad para apreciar y crear habilidades,
tanto en el arte, en la musica, escritura o cualquier area
donde las matematicas se encuentran infiltradas. Con esto
se hace llegar una informacién importante de poder pensar
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en forma constructiva, lo cual le facilitara el manejo de
datos. Destaca entonces la importancia de la
representacién grafica como un apoyo mas a su
creatividad del nifo.

En la ensefanza de las matematicas como en otras
areas, el educando tiene oportunidades de experimentar
todo trabajo que realice; sin embargo, es necesario en
ocasiones demostrarle de vez en cuando como se realiza
una actividad nueva, pero aqui se puede encontrar otro
problema, porque si se ensefia con una técnica de largo
procedimiento seria muy dificil para el nifio, por ejemplo: si
se va a ensefnar el numero 10, pero el nifo no ha conocido
material y simbdlicamente los nUmeros anteriores, seria un
fracaso, y la atencién que presta el nifio es desperdiciado.
Por el contrario, si el procedimiento es corto y sencillo el
nifio le resulta mas facil y concentra mas su atencién en el
punto a tratar.

Piaget dice que al mencionar un numero, por
ejemplo: el 6, "es el denominador comin de todas las
colecciones semejantes o no"(29, ya sea animales, objetos,
etc. Dentro del conjunto que corresponde al 6 del ejemplo,
los elementos pueden separarse en subconjuntos

(29) Newman y N. Op. cit. p. 414.
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diversos; yasea1 + 1 + 1+ 1+ 1+ 1de2 2y?2
elementos, o 4 y 2 elementos, etc. Estos subconjuntos
pueden ubicarse en distintas formas; pero si se mantiene el
concepto de numero 6 en cualquier momento se podré
recomponer con ellos la totalidad que significa 6.

Como dice Piaget ‘"cualquiera que sea la
disposicién de los elementos dentro del conjunto, no
cambia su propiedad"(30), también dice que el nifio llega a
adquirir el concepto de numero de manera rigida, luego
pasa por la etapa de captacién directa por la participacién
y percepcion, logrando una imagen flexible, reversible,
operatoria. Es decir, "que las estructuras mentales del nifio
van captando el concepto de numero que se van
construyendo  progresivamente hasta alcanzar las
propiedades que las hacen reversibles". Por ello, Piaget
sostiene que asi como el pensamiento infantil atraviesa una
etapa preoperatoria, igualmente pasa por una etapa
prenumérica(31).

Considerando lo anterior, es importante que se
conozca cuéles son los aspectos de las mateméticas que
se deberan abordar en el primer grado, el cual permitira
diferenciar entre los conceptos matematicos, o sea la

(30) Idem.
(31) Cfr. Newman y N. Op. cit. p. 416.
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nocién del ndmero, las relaciones de orden; es decir, cual
va primero y cual después, y los aspectos convencionales,
o sea, los nombres de los numeros, el dibujo o la
representacion grafica de los mismos.

Finalmente, se puede decir que la importancia de la
representacion gréfica en la ensefianza de los nUmeros, no
se puede descartar, ya que una con la otra van en forma
paralela, es decir, concepto y representacion grafica son o
pueden ser utilizados al mismo tiempo.
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CAPITULO Il

PAPEL DEL DOCENTE EN EL APRENDIZAJE ESCOLAR

3.1. RELACION MAESTRO-ALUMNO.

Al abordar este tema se pensdé amplia vy
profundamente en su complejidad, ya que por experiencia
se sabe que establecer y mantener cierta relacién entre el
maestro y el alumno se requiere de mucha estrategia,
sobre todo de mucha psicologia; porque las relaciones que
se establecen entre el maestro y el alumno desde un punto
de vista, sirve como marco contextual a cada una de las
actividades que realizan los sujetos. Pérez Aguilar, sefala
que '"la relacién maestro-alumno que no contemple la
dimensién social puede conducir al reduccionismo"(32), y
de hecho asi es, porque se estaria negando la
particularidad que guarda el hecho educativo. De modo
que sblo a ftravés de la comprensibn de ambas
perspectivas se puede interpretar y conducir los procesos
educativos y ubicar la importancia y posibilidades de
nuestra accién como docentes dentro y fuera del aula.

(32 Contreras Cortés, Dora, et. al. Propuesta para el... p. 15.
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El maestro, junto a los alumnos, es un elemento
mas del grupo, como dice Pérez Aguilar, que si nos
consideramos igual con los alumnos, éstos se sentiran con
mayor confianza, considerando con esto que el hombre es
un sujeto en proceso de formacién; lo que esto puede ser
parte de una realidad, ya que de acuerdo a algunas
perspectivas particulares se ha notado esta experiencia,
que ha habido ocasiones en que al explicar una clase, en
este momento el maestro ratifica sus conocimientos y
enriquece sus experiencias y es, a través de esta
interaccién que se desarrolla en el grupo, frente al objeto
que se construye, que los esquemas bdésicos de Ia
conducta se transforman produciendo aprendizajes,
sustentados en la relacidén con el objeto concreto.

Segun Pérez Aguilar, todo aprendizaje implica dos
tipos de conocimientos: primero, a través de la realidad
sobre el objeto aprende la actividad misma, y el otro,
aprende el objeto de conocimiento. Asi la relacién
maestro-alumno brinda la posibilidad de construir un
conocimiento, asi como también contribuye a crear un
ambiente para acceder al conocimiento(33).

(33)  Cfr. Op. cit. p. 15.
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Piaget, también dice que en la creacién de los
conocimientos, la actuacion del nifo nace o se deriva en la
forma de concebir ese conocimiento, y las explicaciones
que recibe del aduito son asimilados por sus propios
sistemas de comprensién y deformados por él mismo(34).

En base a lo anterior, desde un punto de vista
particular, las palabras o la expresion de un adulto en
comparacién con las de un nifo, denotan una gran
diferencia, por lo que no puede ser utlizada la
comunicaciéon oral como instrumento Unico para apoyar la
ensefanza, sino se toma en cuenta que las nociones que
el nino posee son muy diferentes de las de un adulto. Asi
la construccién intelectual del niflo no se construye en el
vacio, sino tienen que emplearse palabras para establecer
la comunicacién, pero esas palabras debe ser de acuerdo
al grado de desarrollo del nifio; ademés, relacionarlo con
su mundo circundante; por esta razén, la ensefianza debe
estar estrechamente ligada a la realidad inmediata del nifio;
es decir, partiendo de sus propios intereses. Ademas, si
se quiere que el nifo sea creador, inventor, etc., hay que
permitirle ejercitarse, dejar que formule sus propias
hipétesis y, aunque sepamaos que son erréneas, dejar que
sea él mismo quien lo compruebe, porque de lo contrario,

(34) idem.
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se estd sometiendo a criterios de autoridad. Comprender
esta situacién, es llegar a un nuevo conocimiento a traves
de un proceso constructivo. Por ello el maestro debe
hacer comprender que no sélo puede llegar a conocer a
través de otros personajes, sino también por uno mismo,
realizando observaciones, experimentos, etc. y vincular
todo con el razonamiento, el cual posibilita que el saber
radica en uno mismo.

3.2. RELACION MAESTRO-CONTEXTO SOCIAL.

En la elaboracién de esta propuesta, este aspecto
es de suma importancia, por ello, y para poder clasificar la
relacién que ha tenido y que debe tener el docente con el
medio social en que labora; se clasificé este aspecto en
dos incisos: a) escuela y b) comunidad.

a) ESCUELA.

El maestro en la escuela, como es légico pensar
debe mantener buena relacién dentro y fuera del aula con
todos, desde los alumnos mas pequenos hasta los
maestros, incluso con los padres de familia que visitan la
escuela (Asociacion de Padres de Familia), que



normalmente son los que llegan; lo cual indicara un buen
funcionamiento y desarrollo del centro educativo.

De Lima por ejemplo, dice que: uno de los medios
mas usuales para establecer relaciones con el contexto
social-escolar es el empleo del "lenguaje expreso", el cual
es usado inicialmente para expresar nuevas ideas. Este
lenguaje, tanto hablado o escrito permite a cualquier
persona expresar y formar libremente su pensamiento,
sentimiento o cualquier opinion. Ademas, esta forma de
relacionar permite que después de escuchar a los demas,
se pueden modificar las ideas para no caer en el
radicalismo; asi permitir hacer y escuchar preguntas,
expresar dudas y dificultades para evitar confusiones y
malos entendidos entre maestro-alumno © maestro-
maestro. Como dice De Lima, que la interaccién entre
ambas personas es un proceso de solucidn de los
problemas(3s).

Como ejemplo de una interaccion que debe
realizar el maestro es tratar de llevarse con todos o con la
mayoria de los alumnos, pero éen qué momento se debe
establecer esta relacién?, el momento exacto y preciso es
algo dificil para indicar, ya que en cada nifio o cada grupo

(35) Bayer, S.A. Colaborative... Traduccién de De Lima, Dinorah.
En: Origenes Sociales del... P. 26.
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escolar, existe diferentes grados de desarrollo psicoldgico.
Sin embargo, se puede sefalar que puede dar inicio en el
salén de clases y llegar fuera de él, realizandose a traves
de actividades significativas; una de ellas es el juego, que
es el mayor encanto de los nifios.

Como ejemplo de lo anterior, se cita una
experiencia vivida, pero por ciertas circunstancias no se
habfa practicado, sin embargo, al pensar en la elaboracion
de la presente propuesta, nace una reflexion de que el
juego puede ser paso o factor importante que conduzca a
la buena relacién con quienes se concentran en la escuela
primaria. Esta reflexién surgié porque en la escuela llega
un profesor que le gusta mucho practicar el deporte, quien
fue induciendo a sus alumnos, después con otros alumnos
de otros grados y grupos; finalmente el maestro era
buscado por todos los nifics, alumnos y no alumnos de la
escuela, lo cual indica que hubo una relacién adecuada
que permitié ser reconocido el maestro por los maestros y
por los alumnos. Es decir, que existié buena relacién con
el contexto social de la escuela. Sin embargo, cabe aclarar
que para que lo anterior influya positivamente en el
proceso ensefanza-aprendizaje, debe ser organizado de
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acuerdo al entorno del nifo, cuidando que al motivar sus
actividades éstas tengan relacién con el contenido a tratar.

b) COMUNIDAD.

Conocer la comunidad es una parte de las
obligaciones que debe cumplir el maestro, de lo contrario,
pierde su tiempo.

Al realizar sus trabajos pedagégicos; el nifio se le
puede observar sus caracteristicas al asistir a la escuela,
pero no lo suficiente, porque en su hogar el nifo actia de
diferente manera y en la escuela en otra, por lo que es
necesario establecer esta relacién con las familias; ya que
ademas de que nos damos a conocer, nos llegan a tener
confianza y con ello buen entendimiento entre maestro-
comunidad.

Conocer el contexto social de la comunidad, es
vincular la educacién familiar con la educacion
escolarizada. Por ello existe la necesidad de reconocer
que la familia para todo individuo es la base donde no sblo
se reproduce, sino que significa también una fuente
importante de conocimientos, en ella se aprenden diversos

134213
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aspectos de la vida social, la lengua, las costumbres y la
forma de relacionarse con los demas.

En la escuela también son transmitidos algunos
conocimientos, el maestro desempefa una tarea similar a
los padres de familia. La diferencia es que en la escuela se
va dando de manera graduada, es decir, de acuerdo a los
Planes y Programas y el grado escolar que cursa el
educando. En la familia se da de manera integral, o sea en
todo momento esta aprendiendo el nifo un poco de todo
lo que le rodea.

Después de haber conocido e identificado los
habitos y costumbres de la comunidad, se podran mejorar
los quehaceres educativos cotidianos y asi evitar caer en el
tradicionalismo, por lo que es preciso que el maestro
considere como contenido de estudio, los aspectos de la
vida cotidiana del nifio relacionados con la vida familiar y
de la comunidad, asi como la opinién y sugerencias de
algunas autoridades, ancianos y padres de familia. Esta
vinculacién permitird el buen funcionamiento de la
instituciéon educativa y el buen desarrollo de las actividades
ejecutadas en ella.
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3.3. RELACION MAESTRO-CONTENIDO.

Con respecto a este apartado, donde el maestro se
ve obligado a establecer mecanismos para la organizacion
de sus actividades adecuadamente, basandose en los
contenidos a tratar, ya que el proceso educativo es una
actividad ininterrumpida del maestro y de los alumnos.

La actividad del alumno se caracteriza por un
avance constante desde la interpretacion de una tarea
cognoscitiva hasta la percepcion, comprensiéon y
consolidacién de un contenido; desde la asimilacion de
conocimientos hasta la aptitud y los habitos, desde los
habitos hasta la teoria similada y su aplicaciéon practica(3e).

El maestro tiene la obligacién de realizar el
esfuerzo para ofrecer a sus alumnos, los temas de los
contenidos educativos es una forma lo menos incompleta
posible, asegurando la coherencia conceptual para que los
alumnos puedan realizar un esfuerzo semejante en la
misma direccion.

(36) Remedi, Eduardo V. En: Curriculum y quehacer... p. 145.
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"Es tarea entonces del maestro servir de nexo entre
la realidad objetiva y la representacién que tengan los
alumnos, garantizando la asimilacién de conocimientos y
el desarrollo de las fuerzas cognoscitivas"(37).

El trabajo del maestro consistira en agilizar la
apropiacién por parte del sujeto cognoscente de una
realidad y que interese, a fin de que esto opere en ella,
transforméndola y de hecho transformandose; esta
transformacion abrira un nuevo circulo de conciencia real y
concreta. De modo tal, que cada fase de relacién sujeto-
objeto le correspondan contenidos propios que deberan
ser construidos por el maestro, conservando las
caracteristicas conceptuales de los objetos. En la
apropiacion del contenido educativo, se adquieren,
ademdas de conocimientos, el desarrollo de destrezas,
hébitos y habilidades en clasificar, seriar y ordenar los
materiales que el nifio maneje, ya sea del més pequeno al
més grande o al grupo que pertenecen cada uno (madera,
piedritas, etc.).

El primer paso que debe dar entonces el maestro,
segun Remedi, a fin de que el sujeto (alumno) se apropie
del objeto (contenido), sera "la elaboracién o construccién

(87)  SEP. {Qué es la Socializacién... p. 18.
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de la estructura conceptual, para esto, debera entender
que la realidad, los objetos, los fenémenos de la
naturaleza y de la sociedad son inherentes, objetivas e
independientes de la conciencia humana"(38). Sin
embargo, la aceptacidon de cualquier conocimiento
conduce a que se plantee la existencia de una diferencia
cualitativa en la apropiacién del objeto de estudio.

Lo anterior es muy claro en las comunidades
indigenas, ya que los alumnos no tienen la misma edad, y
por lo consiguiente las necesidades e inquietudes son
diferentes. Para citar un ejemplo, en la actualidad se
atienden a nifios que fluctlan las edades entre los 6 y 8
afos, y en ellos se ha observado la diferencia en la
aprobacion del objeto de estudio.

3.4. RELACION ALUMNO-ALUMNO.

Segun la SEP, para aprender mateméticas, sobre
todo en primer grado, es importante que los nifos jueguen,
discutan y realicen varias actividades con materiales
concretos. Para los nifios puede ser divertido aprender, y

(38) Remedi, Eduardo V. Op. cit. p. 146.
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para lograrlo es necesario lo que se ha venido
comentando; "jugar, comentar y equivocarse sin temor'(39).

Desde un punto de vista personal, si se considera
que con dichas estrategias, el nino puede aprender mejor.
Sin embargo, no es lo suficiente para lograr apropiarse de
un contenido de aprendizaje, ya que los alumnos necesitan
relacionarse con sus companeros o companeras, para ello
es indispensable que se les induzca, ya que los nifilos de
las comunidades indigenas no tan facilmente se incluyen a
platicar con sus companeros, y si lo hacen, sera con el
companerito que tengan mas cerca, o el que ya antes
habian conocido. Esta situacién sucede mas con las nifas
y se manifiestan méas en los primeros dias de clase; como
se ha observado en el campo de trabajo. Sin embargo,
este es uno de los problemas mas comunes a enfrentarse,
y en lo personal no se habia logrado superar del todo
aunque en los Ultimos aflos se ha visto incrementar el
trabajo, incluso en el entendimiento entre alumnos también
se ha superado, es decir, se ha mejorado la organizacién y
los alumnos han comprendido y establecido una relacién
de mayor confianza.

(39)  SEP. Libros de Texto del Alumno. p. 4.
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Con lo poco avanzado, se pueden otar todavia
algunas incidencias, motivado por ello se pretende mejorar
la relacién entre alumno-alumno, ya que con eso se logra
también un mejor alcance en el proceso ensefanza-
aprendizaje basicamente.

3.5. RELACION MAESTRO-MAESTRO.

En el presente capitulo, se ha manejado
constantemente la palabra "relacion”, su uso se encuentra
en cualquier texto; en este caso, estd directamente
enfocado en el area educativa. Sobre todo en la forma en
gue se pueden coordinar un grupo de personas y asi
poder ejercer adecuadamente las actividades escolares
que se formulen.

El maestro en el desempefio de sus actividades
establece diversas relaciones en diferentes contextos
sociales; con lo cual se demuestra que el trabajo del
docente no estd predeterminado. Como ejemplo de las
multiples actividades que realiza el docente es el siguiente:
para realizar los trabajos en forma reciproca en un centro
de trabajo, lo primero que se hace es celebrar una
asamblea entre todos, en el cual nacen las inquietudes, las
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sugerencias y el analisis de los temas. En estas asambleas
generaimente surgen las actividades que tiene que
desempenar cada maestro dentro y fuera de la institucion,
incluso del horario; por tal razén, la expresion de que el
maestro no estd predeterminado en sus actividades, es
justificable.

Otra de las actividades que realiza el maestro y que
aparece en primer término, es la buena relacion que debe
tener con los deméas companeros, por ejemplo: como dice
Mercado, que debido a los cambios sociales y politicos
que ha vivido y que vive la sociedad mexicana, el maestro
desde un principio su funcién ha sido desde el trabajo
pedagdgico que realiza con los escolares, pasando por los
trabajos administrativos que le flega de la direccion de la
escuela o de la supervisién escolar; ademas es gestor de
los diversos problemas de la comunidad; tanto educativo,
agrario, salud, etc., "por lo que las labores cotidianas en el
salén de clases, el trabajo especifico con los contenidos
programéticos ocupa en ocasiones menos de la mitad del
tiempo"(40).

En este sentido la funcién del profesor se requiere
estar siempre dispuesto a dar el méximo esfuerzo. Porque

(40)  SEP. El trabajo cotidiano del... p. 28. Met. a Gpo. Multigrado
SEP. DGEI. PARE. México. 1992. p. 28,
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aqui es donde en ocasiones se quiebran voluntades,
donde el esfuerzo ya no da para mas, y surgen los
desanimos que ataca la vocaciébn del maestro; sin
embargo, evitar caer en los desanimos, es evitar que el
maestro dafe o perjudique la educacién futura de los
escolares.
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CAPITULO IV

ESTRATEGIA DIDACTICA

4.1. EJE TEMATICO.

Las matematicas son un producto del quehacer
humano y su proceso de construccién con los nifios debe
de partir de las experiencias concretas. Paulatinamente van
haciendo abstracciones. E! didlogo, la interaccién y la
confrontaciéon reforzan tal proceso.

Para elevar la calidad del aprendizaje es
indispensable que los alumnos encuentren significado y
funcionalidad en el conocimiento matematico, que valoren
y hagan de él un instrumento que los ayude a reconocer,
plantear y resolver problemas diversos de su interés.

La seleccién del contenido de esta propuesta
descansa en el primer eje que marca el Plan y Programa
actual; es decir, sobre la ensefanza de los numeros
naturales. Este contenido se trabajara con el fin de
proporcionar a los nifos indigenas aprendizaje significativo.
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4.2. ORGANIZACION DEL GRUPO.

Dandole seguimiento a la elaboracion de esta
propuesta pedagdgica, y llegando al presente aspecto se
cita que anteriormente la preocupacién del docente se
encaminaba hacia la ensenanza de los aspectos
convencionales de la matematica, como el dibujar los
ndmeros; por lo tanto, en muchas ocasiones las
actividades escolares principales son las planas de
numeraciones, ya que se pensaba que por medio del cual,
el nino aprende los ndmeros, y con ello resolver otros
problemas que vive cotidianamente. Afortunadamente se
llegdé a observar que es una concepcidn equivocada, que
se tiene sobre lo que es la matematica y la forma de cémo
el nino construye su propio conocimiento, de ahi entonces
se da prioridad a la organizacién de actividades
significativas.

Considerando lo anterior, es importante que el
maestro conozca cuédles son los aspectos de la
matematica, que debera abordarse en el primer grado de
primaria, de lo cual permitira diferenciar entre los
conceptos matematicos (nocién de numero, relacién de
orden, etc.) y los aspectos convencionales (los nombres de
los numeros, su presentaciéon gréfica, etc.). Ademés,
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también es importante que el maestro reconozca en las
actividades, los aspectos de la matemética que favorece el
proceso de aprendizaje de los alumnos.

Con respecto a lo anterior, Contreras dice: que
para el nino de primer grado, es comun buscar diferentes
soluciones a los problemas que le surge, tanto en sus
juegos como en su vida diaria; por tal razén, propone que
el trabajo que se realice en matematicas se considere el
diseio de situaciones que impliqguen para los nifos
diversas estrategias de solucién.

Un ejemplo de las estrategias para organizar el
grupo, es formar los nifos por equipos en forma mixta o
por sexos para realizar algunos juegos, ya que esto es una
parte esencial de la vida del nifio, ademas, como dice
Contreras, es un campo muy rico en donde el nifo puede
ocupar una dran parte de su tiempo, aprendiendo,
modificando e inventando a la vez otros juegos. De los
juegos a emplear podria ser: "jugando a la piedrita", "palitos
chinos", "domind", etc.(41), modificando de acuerdo al
medio en que se desarrolia el nifo.

41) Moncada Garcia, Francisco. Juegos infantiles tradicionales. p.
35.

- Ml = e ey
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4.3. MOTIVACION.

"Aprender matematicas sin duda es uno de los
vocablos y practicas que se manejan en cualquier medio
social y en cualquier lengua; pero no podemos llamar
aprendizaje toda conducta que al nifio se le instruya, por
ejemplo ponerse de pie, saludar en coro, etc. Tampoco
se puede llamar aprendizaje, cuando el nifio aprende a
base de repeticiones, saber las tablas de multiplicar, sin
saber el significado", etc.(42). Con lo cual se entiende, que
el aprendizaje se genera a través de la interaccién entre el
sujeto y el objeto de conocimiento, es decir, que el nifio es
actor principal de su conocimiento y lo interioriza en la
medida que lo comprende y lo emplea en su vida diaria.

El docente cotidianamente se incorpora a sus
actividades académicas, demostrando en su actuacion, el
dominio del tema que le corresponde ensefar; pero en
muchas ocasiones, por los muiltiples trabajos que tiene,
lleva memorizado los conceptos y sélo llega a la escuela a
vertirlas y los alumnos reciben pasivamente.

En la actualidad y con base a los cursos de
actualizacidon recibidos Ultimamente como del PARE

(42)  Contreras Cortés Dora, et. al. Op. cit. pp. 15, 16.
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(Programa para Abatir el Rezago Educativo), del PEAM y
PAM (Programa Emergente de Actualizacién del Maestro y
Programa de Actualizacién del Maestro, respectivamente).
Donde se ha criticado y analizado la practica docente; por
lo que en esta propuesta se propone actuar (aunque ya se
ha venido haciendo) de manera diferente al tradicionalismo.

Basandose entonces en lo anterior, el proceso de
ensenanza-aprendizaje serd de buen principio cuando se
haga, como dijera Froebel "aprender haciendo"43). Es
decir, aprender una cosa viéndola y haciéndola, ya que
esto es mas formador, que aprender o ensefar
simplemente por comunicacién verbal. Con lo cual quiere
decir que la evaluacién es constante durante el desarrollo
de cualquier proceso de ensefianza.

Es importante aclarar que como ejemplo para
motivar el proceso de ensenanza-aprendizaje es adecuado
emplear algun juego, cuento o un didlogo en donde exista
un proceso de interaccién entre el sujeto y el objeto de
estudio.

(43)  Pérez Pérez, Elias. En: Practica docente... p. 10.
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4.4. ACTIVIDADES.

En este apartado donde ya se ejemplifica cdmo se
va a trabajar con los ninos indigenas; en este caso Zoques,
es importante recalcar y sostener que todo proceso de
ensenanza es a partir de las experiencias en la vida
cotidiana del nifo.

Todos aquellos elementos de las actividades
cotidianas del nifo y que facilita la comprensién de los
numeros naturales, cuya finalidad es que tenga utilidad
practica dentro y fuera del aula escolar.

Llama la atencién cuando los nifios indigenas
aparte de que se ven obligados a familiarizarse con el
lenguaje "oficial' de las mateméticas, se ven muy
necesitados de comprender el lenguaje mateméatico que se
usa en su comunidad, en las relaciones sociales cotidianas
que establecen los habitantes del lugar. Por ello, se puede
decir, que el nifo indigena en su vida diaria esta
fuertemente familiarizado con el lenguaje matemaético. Sin
embargo, y a pesar que existe ese lenguaje extraescolar,
presentan serias dificultades para identificar un ndmero.
Esto se cree que es debido a que los maestros no hemos
podido retomar las actividades cotidianas del nifio para
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incorporarlas al proceso de ensefianza-aprendizaje de las
matematicas.

Ante esta realidad educativa, se propone que las
actividades se lleven a cabo significativamente, empleando
las dos lenguas: la indigena y el castellano; ademas,
planear las actividades como es debido, por ejemplo:

MATERIAL
Abaco, domind, piedritas, palitos, etc.

LOGROS
El nifo sera capaz de conocer objetiva, simbdlica y

graficamente los nimeros naturales, tanto en L1* como en
L2*=,

ACTIVIDAD

En lengua materna y en la segunda lengua se pide
a los ninos que cojan 6 piedritas por ejemplo,
seguidamente, y después que el nifo ha observado el
material, pedirle si se pueden hacer dos montoncitos con
igual nimero de piedritas e indicarle lo haga.

= Lengua materna o primera lengua.
L) Segunda lengua,



D O DO
L P

¢Cuantas piedritas hay en cada grupo?
Se escribe en el pizarrén o en el suelo.

3 3
{Cuantas veces hay tres piedritas?
Se escribe en el pizarrén o en el suelo.

De manera similar a lo que se acaba de narrar,
pedir que formen dos grupos de cuatro piedritas, 3 de
cinco, 5 de dos, etc., para inducir de esta manera a los
nifos a adquirir y enriquecer las nociones y conocimientos
matematicos que ha conseguido en su vida cotidiana.

Otra forma de realizar actividades, por ejemplo; se
puede citar el siguiente: que tiene como finalidad a que el
nino represente y lea ndmeros naturales utilizando el
sistema de numeracién en base diez.

ACTIVIDADES
Juego: "A los grupos de 2"
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- Los ninos se disponen en circulo
» ®
° [ J

- Se pide a uno de los nifios que diga "uno", al
siguiente "dos". El que sigue al segundo nific debera decir
"uno" y su companero "dos".

- Asi sucesivamente, de modo intercalado los nifos
repetiran "uno" y "dos".

- Luego el primer nifio que dijo "dos", debera
colocarse detras del primero que repitié "uno", el segundo
nifc que dijo "dos", se colorara detras del segundo nifio
que repitié "uno”, etc. Todos miraran hacia el centro del
circulo.

Como se puede observar, estos ejemplos son
practicos y sencillos, por lo que los nifos llegan al grado
de querer repetir varias veces. Estas ejemplificaciones de
como ensefiar las matematicas, se han tomado de la idea
de varios autores y personajes conocedores de la materia
y enriqueciéndolas con las experiencias que se han
adquirido en el campo de la educacién como docente
activo.
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4.5. TECNICAS Y PROCEDIMIENTOS DIDACTICOS.

En la actualidad, y con base a las nuevas ideas de
impartir un proceso de ensefanza-aprendizaje, se sabe
que al realizar actividades juntos y al dialogar, los nifios
comparan y elaboran mejores ideas y puntos de vista,
ademas, descubren cémo resolver problemas matematicos
y conocen su mundo natural y social. El docente apoya el
proceso de aprendizaje de los educandos cuando les
propone actividades y juegos interesantes, comparte sus
descubrimientos y participa en sus conversaciones.

Los nifos de las comunidades rurales indigenas,
tienen cierta ventaja, aun los mas pequefios ya tienen
nociones acerca del mundo y de la vida, en todo momento
intentan explorar y comprender lo que les rodea. Sus
conocimientos provienen de sus experiencias y de las

ideas que se han ido formando, dentro y fuera de la
escuela.

Dentro del aula los nifos aprenden mucho; unos
de otros, como lo hacen normalmente fuera de la escuela.
Por eso, en las actividades se sugiere que los ninos
trabajen en equipos de dos o mas nifios, estas actividades
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se deben realizar buscando siempre la mejor forma de
agrupar a los alumnos.

Si los alumnos observan, escuchan lo que hacen
sus companeros, deciden juntos cdmo resolver un
problema, comparar sus trabajos y explicarse entre ellos,
aprenden mas que estudiando sélo con la ayuda del
maestro.

Siempre es mas facil realizar un trabajo rentable si
se dedica un tiempo a prever y preparar las actividades.
En este mismo contexto, vale la pena recordar que algunas
actividades que pueden ser utiizadas como recurso
metodoldgico y que posee para el nifo sentido en si
mismo, como el juego, cuya finalidad y utilidad recae mas
en los primeros grados de la escolaridad primaria.
Considerando que los enfoques globalizadores y la
metodologia de proyectos pueden contribuir eficazmente a
la adquisicion de contenidos; se cita por ejemplo: la
metodologia analitica, que en espanol es empleada como
"marcha analitica", la cual parte de la presentacidén que el
nino percibe en forma conjunta y no aislada. Este método
consta de: visualizacién y manipuleo del objeto "a partir de
esta presentacion, el alumno se motiva para que se
exprese libremente y despierte su curiosidad a fin de
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conducirlo a la reflexién sobre los objetos y vivencias de su
vida diaria"@44). En este proceso, el nifo podra
comprender cudl es la importancia y qué funcion puede
desempefiar el objeto visualizado. En la etapa de
aplicacién de lo visualizado y manipulado, el nifo pone en
practica su creatividad, ya que a partir de aqui se
consideran actividades practicas; en las cuales el maestro
se dara cuenta por su parte del avance logrado.

Otra de las técnicas y procedimientos que puede
ser empleada para la ensenanza de los nimeros naturales,
puede ser por adicién cuando se trata de 1 (uno) al 9
(nueve), por ejemplo:

0 + 0 = 2
00 + 0 = 3
000 + 0 = 4
000 + 00 = 5

Por otro lado, cuando se trata sobre la ensehanza
del 10 en adelante, se puede hacer por agrupamientos, por
ejemplo:

(44) SEP. La_Educacién Bilingile en la Escuela Primaria Indigena.
p. 102,
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Estas técnicas se consideran como factibles en el
trabajo docente, ya que permite de alguna manera facilitar
el desarrollo arménico de las actividades pedagdégicas que
realiza el docente, asi como la buena comprensién por
parte de los educandos. Por lo que es ampliamente
recomendable manejar tales procedimientos.

4.6. RECURSOS DE APOYO.

En esta fase de trabajo, importante como las otras
ya citadas aqui, se podra observar algunos de los recursos
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que serviran como apoyo del proceso de ensefanza-
aprendizaje en el medio indigena.

Toda actividad organizada en funcién de algun
contenido, relacionado a un objeto, se desarrollan
mediante dos fases:

a).- "Fase intuitiva-concreta, que abarca tanto
juegos libres como dirigidos, con objetos y seres del
medio ambiente del educando y materiales concretos".

b).- "Fase representativa-conceptual, comprende
actividades que implican el uso de gréficos, signos y/o
simbolos"(45). Lo anterior quiere decir que durante todo el
proceso de ensefanza-aprendizaje, se posibilita la
actividad permanente de los educandos a través de
situaciones educativas que les permitan ser los agentes
constructores de sus propios conceptos con capacidad de
aplicar sus conocimientos en su vida cotidiana.

Algunos de los recursos que se pueden emplear
en la ensefianza de los nimeros naturales con educandos
que cursan el primer ciclo de educacién primaria, pueden
ser, tales como: palitos, piedritas, corcholatas, etc. La

(45) Villavicencio, U. Martha. En: La matematica en la... P. 595.
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recopilacién, aplicacién de los materiales se podria realizar
por ejemplo. sacando a los alumnos al patio, en el campo,
etc. Reunidos los materiales necesarios, en el salén o en
cualquier otro sitio, poner sobre la mesa u otro objeto
similar para que el nifo lo palpe, observe, etc. En seguida

|

De acuerdo a lo que observe el nifo, podra decir

formar pequerios conjuntos, por ejemplo:

que el primero es el uno, etc., el cual hay que aceptar, ya
que en el transcurso del tiempo se dara cuenta cual es el
orden correcto de la numeracién. Lo importante es que
ellos empiecen a caracterizar cual va primero, cuél
después, etc. O como dice Villavicencio, que para
observar cual es mayor se puede trabajar por ejemplo:
forma cuatro piedritas primero en una fila, en seguida
forma otra de dos, luego traza dos rayas y donde quede
mas abierto es el mayor.

;\.
,J—//
4 2
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De hecho con esto queda claro que se esta
manejando las dos fases que considera Villavicencic. Sin
embargo, con esto podria surgir dudas e interrogantes o
puntos de vista, una de ellas puede ser, {sera que el nifo
siempre le va a quedar méas abierta las rayas donde hay
més objetos?, preguntas como ésta 1as habrg; pero cabe
aclarar que esta forma de trabajar se ird haciendo de
acuerdo al medio social y al grado de desarrollo del nifo.

4.7. EVALUACION.

Evaluar el proceso de ensehanza-aprendizaje,
significa valorar, ponderar colectiva e indudablemente, total
y parcialmente los resultados que se obtengan de las
actividades que conjuntan al profesor y los alumnos.

Lo anterior se puede definir como un conjunto de
operaciones que tiene por objeto determinar y valorar los
logros alcanzados por los alumnos y el maestro en el
proceso de ensenanza-aprendizaje.

Para diferenciar de cdmo se venia evaluando en los
Ultimos afos, con lo que se propone, se narra lo siguiente:
En el periodo escolar 1985-1986, cuando iniciaba como
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docente, hasta 1988-1989, la evaluacién lo hacia iniciando
el periodo escolar y mensualmente. El primero, se hacia
para catalogar y conocer el grado de conocimiento
académico de los alumnos, y con base a ello, ubicar los
alumnos en el lugar mas adecuado. Es decir, los que
menos conocen los ubicaba adelante y los mas avanzados
mas al fondo. El segundo para ir conociendo el avance
pedagdégico de los educandos.

Sin embargo, cada evaluacién se hacia siempre
por escrito y la calificacién se obtenia de acuerdo a la
cantidad de aciertos. Es asi que durante varios periodos,
el proceso se ha centrado en el aspecto ensefianza y se ha
dado por hecho el aprendizaje como si autométicamente a
toda ensenanza correspondiera un aprendizaje; asi lo que
se evaluaba en el aprendizaje del nino era lo que el
maestro habia ensenado.

Estos métodos o formas de evaluar son desde
luego anticuados por ello, la Dra. Montessori decia: "si los
ninos estan aburridos, desinteresados o son incapaces de
captar, se debe a que en el método de ensenanza existen
obstaculos que impiden que el intelecto del nino funcione
como debiera"(46).

(46)  Standing, E.M. En; La Revolucién Montessori... p. 23.
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Considerando la inadecuada planeacion de
evaluar, es necesario entonces implantar nuevas formas y
estrategias. Por lo que para ello, es importante que el
maestro conozca el proceso de adquisicién de nimeros en
el nifio al planear las actividades, asi como los diferentes
momentos evolutivos que o caracterizan.

Para la planeacién de las actividades, el maestro
debera considerar como principio basico, la organizacion
de las acciones que orientan el proceso de aprendizaje con
el fin de crear situaciones didéacticas a través de los cuales
propicie y favorezca en los alumnos la construccion del
conocimiento.

Para que esto sea posible y se evalie mejor, es
necesario manejar algun cuadro o modelo, por ejemplo:
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Lo anterior son algunos de los muchos aspectos
que pueden considerarse para evaluar al educando.
Ademas:

- Tomar siempre en cuenta las distintas

conceptualizaciones que manifiesten los alumnos.

- Analizar cada una de las actividades seleccionadas
y considerar el material necesario para que los
nifos las realicen; asimismo, tomar en cuenta que
debe realizar actividades de las otras areas de
conocimiento y aspectos incluidos en el Programa
integrado.

- Combinar las actividades individuales, de equipo y
grupales; por ejemplo: comenzar proponiendo
actividades para los diferentes equipos, sigue con
trabajos que los nifos deben  realizar
individualmente y por Ultimo organizar una
actividad colectiva.

. Admitir los posibles cambios en su planeacion o la
suspensién de alguna actividad cuando nota que
los nifios estan aburridos o cansados, y estar
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dispuesto a aceptar las sugerencias de ellos para
realizar una determinada actividad.

. Recorrer las diferentes mesas y platicar con los
alumnos en forma individual o por grupcs,
desechando la idea tradicional de que el lugar del
maestro es estar al frente del grupo.

- Cuando realiza actividades con todo el grupo,
ubicarse en forma que permita a los nifios verlo y
escucharlo con comodidad aunque, algunos
tengan necesidad de cambiarse de lugar (mover
sillas, sentarse en el suelo, a su lado, etc.).

En el trabajo individual permite al nino comprobar
sus hipétesis o formular otras. El maestro procura, con
base en la observacién de la actividad del nifio, plantear
preguntas que propicien la reflexion en los alumnos.

Actividades de equipo, en estos trabajos el
maestro utiliza esta estrategia para favorecer el intercambio
de opiniones, brindando la informacién necesaria. Es
importante sefialar que la distribucién de los nifios en
equipos, debe ser la forma habitual de la organizacion de
la clase, es decir, que todos los dias, independientemente
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de las actividades que se van a realizar, los nifios trabajen
en mesas compartidas. El maestro debe recordar que la
divisién del grupo en equipos no es rigida, por lo que no
siempre seran los mismos nifos los que integren un
equipo, sino rotarlos(47).

Un ejemplo de trabajo de equipo se cita el
siguiente:

JUEGO DE DOMINO
MATERIAL: Para cada equipo un domind.

Se organiza al grupo en equipos de 4 jugadores y
se reparte el material que corresponde a cada uno. El
maestro permite que manipulen el material y aprovechar
este momento para explicarles que las fichas del dominé
se dividen en dos mitades y que los puntos de cada parte,
se cuentan por separado. Este aspecto es importante para
el buen desarrollo del juego.

El maestro continda explicando: coloquen las
fichas del dominé cara abajo, en el centro de la mesa.

47 Cfr. SEP. En: Propuesta para el Aprendizaje... p. 86.
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Para iniciar el juego necesitan repartir las fichas, de tal
manera que tengan la misma cantidad cada jugador.

Es necesario permitir a los alumnos que ensayen
diversas estrategias para solucionar este problema; si
después de algun tiempo se les dificulta repartir las fichas
equitativamente, se les indicard que deben tomar siete
cada uno.

Una vez repartidas las fichas, el maestro prosigue
explicando: cada equipo se pondr4 de acuerdo sobre
quién sera el que inicie el juego. El nifio que empiece
colocara al centro una de sus fichas, por ejemplo si pone la
(mostrandola al grupo) el nifio que esté a su derecha sera
quien continde el juego, colocando ahora una ficha que
tiene igual cantidad de puntitos que cualquiera de los dos
lados, por ejemplo:

El maestro pondré el ejemplo anterior en el
pizarrén para mayor claridad por parte de los alumnos y
continuard en caso de que el nifo que siga, no tenga
ninguna ficha con 4 6 3 puntos deberé decir "paso y jugara
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el que se encuentra a su derecha. Asi seguirén el juego y
ganara el nino que primero se quede sin fichas.

Al finalizar el juego, el maestro podra preguntar a
los nifos équién quedd en segundo lugar? écuéntos
puntos tiene?, etc.

Posteriormente se volvera a jugar el domind, el cual
estard modificado de la siguiente manera: por ejemplo, 14

fichas con nimero y 14 puntos. Se jugara utilizando las
mismas reglas.

Finalmente, lo anterior se puede definir como un
conjunto de operaciones que tiene por objeto determinar y
valorar los logros alcanzados y por alcanzar por los
alumnos en el proceso de ensefanza-aprendizaje. El cual
indica ademas, que la evaluacién es constante en todo

momento y en el lugar que se estén llevando a cabo las
actividades.
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CONCLUSIONES

Después de haber realizado una revisién tedrica de
los aspectos que propician el desarrollo intelectual del nifio
y la forma en que éste aprende, y una vez que estos
conocimientos se pusieron en practica con los alumnos del
primer grado de la Escuela Primaria Bilinglie "Agustin
Melgar", de la comunidad Nuevo Vicente Guerrero, se ha
llegado a las siguientes conclusiones:

3 Es importante mencionar que el medio ambiente es
un factor determinante, que hay que considerar
para la planeacién de las actividades en la escuela
primaria.

- Los Planes y Programas de estudios, estan
elaborados tomando en consideracién unicamente
el medio urbano, por lo que es indispensable que
el maestro de educacién indigena realice las
modificaciones y adecuaciones necesarias para
que éstos sean funcionales en el medio en que
labora.

- El nifo por naturaleza es un ser activo, cuya
actividad principal es el juego, por lo que es
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indispensable que el docente, adopte una
metodologia activa y dindmica, que permita al
educando, desarrollar sus actividades de
aprendizaje en un marco de libertad y de acuerdo
a sus intereses.

Es innegable la falta de conocimientos que el
maestro de educacién indigena tiene sobre
metodologias adecuadas a los intereses vy
necesidades del nifo, lo cual representa un
obstaculo, para el desempefio adecuado de la
labor educativa.

Por otra parte, es necesario considerar que el

desarrollo fisico y mental de los nifos, se observa en
orden creciente, desde el nacimiento hasta la edad adulta,

presentan caracteristicas especificas en cada una de las

etapas por las que atraviesa, las cuales deberan ser
tomadas en consideracién por el docente.

Las nociones de numero se inician desde muy
temprana edad y por lo mismo deben ser
estimuladas en forma adecuada, a fin de relacionar
al nino con su realidad y permitirle participar en la
formacion de sus propios conocimientos.
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Para que las nociones y concepto de numero
natural puedan ser aplicadas en la vida real del
educando, se requiere que la escuela propicie la
gjercitacion de la mente del nifo a través de la
utilizaciéon de materiales concretos que le permitan
manipular y observar las caracteristicas de los
objetos, tal y como se presentan en la realidad.
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SUGERENCIAS

Con el propoésito de aportar algunos elementos
que tiendan a mejorar la practica docente, es necesario
hacer algunas precisiones, que a manera de sugerencias,
sean tomadas en consideracion por quienes tengan la
oportunidad de tener en sus manos este sencillo trabajo.

El docente debe propiciar mejores condiciones de
aprendizaje para sus niflos y provocar en ellos la reflexion,
aprovechandose del interés y de los conocimientos previos
que el nifo posee desde antes de ingresar a la escuela
primaria.

Es importante también que el maestro de
educacién indigena, tome en cuenta para el desarrolio de
su practica docente, las condiciones del medio donde se
desenvuelve el nifio, asi como el uso de la lengua materna,
para favorecer la comunicaciéon maestro-alumno.

El maestro debe motivar de manera adecuada a
sus alumnos y al mismo tiempo, propiciar formas de
trabajo que permitan la participacién activa y espontanea
de los nifios, para provocar en ellos la reflexién y fortalecer,
de esta manera, su autoestima.
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Ante la imposibilidad de contar con un programa
escolar especificamente para el medio indigena, el docente
debe adecuar de manera practica todos aquellos objetivos
y actividades que desee realizar, tomando en
consideracion al medio en que se desenvuelve,

Finaimente, es importante recalcar la gran
responsabilidad que asume el maestro de educacion
indigena, por lo que es urgente que éste modifique su
practica docente, dejando a un lado los viejos vicios de la
pedagogia tradicional, para adoptar una nueva postura en
la que el nifo sea el principal protagonista del proceso de
ensefanza-aprendizaje, asumiendo el docente la funcion
de coordinador y guia de este proceso.
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