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INTRODUCCION

La educacidon en el transcurso del tiempo ha enfrentado problemas de
diversa indole, afectivo, social, institucional, de docencia, etc., gue han
nhatarulizadnel dasarrai’o arménico de ias falcultades del ser humano, por lo
que muchos investigadores se han dado a la tarea de buscar posibles
soluciones, con el fin de mejorar la calidad educativa y facilitindole 2!
maestro las fuentes de consulta referentes al proceso ensenanza-aprendizaje
que se vive de acuerdo al momento y tiempo determinado.

Esta investigacidn dcoumental esta dividida en tres partes, que se han
elaborado con mucho cuidado para dar una razéon del meétodo ldogico del
conocimiento dentro del marco escolar.

En la primera parte se hace referencia de algunos principios acerca
del conocimiento, se determina que la escuela debe propiciar otros
conocimientos independientemente de los cientificos, que pueden servirle al
alumno para el trabajo, que los prepare para cuando ellos se integren a la
sociedad productiva. Ademas se habla del interés congnoscitivo, como reflejo
de una relacion que existe objetivamente, de la personalidad que surge bajo
la influencia de las condiciones reales de la vida misma.

En la segunda parte abordo los antecedentes tedricos del parendizaje

con las aportaciones hechas por Piaget.



Que nos dice: como se construye el conocimiento en el hombre de acuerdo a
sus estudios epistemolégicos y que para la escuela tiene implicaciones
pedagdgicas, con una visién diferente a la escuela Tradicional.

Y por ultimo se dan algunos lineamientos del porqué en el marco
escolar se debe tener un abscluto respeto a los intereses cognoscitivos del
nifioc y como estos se ven limitados por las imposiciones y examenes en la
escuela. También hago una conclusién general de la investigacién anotando
al final las fuentes documentales que han servido de base para una mejor

realizacién de este trabajo documental.



1. PRINCIPIOS GENERALES ACERCA DEL CONOCIMIENTO

1.1. El papel del conocimiento

En la actualidad el papel de la escuela, consiste no solo en dotar a la
joven generacién de profundos conocimientos cientificos, enriqueciendo su
bagaje: formar su concepcién cientifica del mundo, sino también en
prepararla para el trabajo, de tal forma que cuando se integre a la sociedad
productiva, sienta necesidad de trabajar, creando las riquezas materiales y
espirituales que necesita la sociedad

Al educar y, por -consiguiente, al forjar armdénicamente la
personalidad de cada alumno, la escuela debe preocuparse
especialmente de que se desarrollen en todos los sentidos y se
manifiesten en su totalidad, en las condiciones mds favorables para
el progreso, las aptitudes individuales que revelan los escolares,
con el fin de que en el curso de unas actividades organizadas
racionalmente se formen al maximo las facultades y las fuerzas
creadoras de los nifios, adolescentes y jovenes™.

Desarrollar en cada alumno la curiosidad, el ansia de conocer, educar
el amor hacia el saber, el interés por la actividad cognoscitiva constituye
una de las tareas mas importantes y necesarias de nuestra escuela.

El interés por conocer, despertado bajo la influencia de la ensefianza,

y que los maestros han de apoyar con sumo cuidado y de forma racional,

constituye la base para desarrollar las inclinaciones de los escolares hacia

'BATAILLON, M. Reconstruir la escuela. p.71



las diferentes clases de actividades creadoras, el fundamento para
desarrollar sus facultades y, con frecuencia, su orientacién profesional.

Las facultades se desarrollan unica y exclusivamente dentro de la
actividad, y con mayor eficacia cuando se trata de una actividad
interesante, que absorbe los pensamientos, los sentidos y la voluntad de la
persona; cuando se trata de una actividad que le gusta a uno, que se
desea, que estd impregnada de la alegrfa que producen la reflexién
profunda, la busqueda, 1los proyectos audaces y, como colofén, la
consecucién del resultado acertado.

Cuando la actividad es innecesaria para la personalidad, cuando
carece del sentido que le da la vida y no se ve embellecida por un interés
hacia el saber, es imposible forjar una individualidad manifiesta, en_ la que
se evidencien sus facultades y se desarrolle una personalidad creadora.

Para lograr estimular en los escolares una actividad mental viva vy
fecunda, hacer que se desarrollen sus intereses cognoscitivos, es necesario
crear las premisas favorables para que se pongan de manifiesto su
independencia y su actividad. "la educacion en los escolares, durante
el proceso pedagdgico, implica un activo sentido cognoscitivo hacia el
saber, transforma radicalmente su comportamiento en el estudio, que se
convierte en algo agradable, fecundo, y produce alegria y satisfaccién tanto

al maestro como al alumno"z i




La actitud positiva del hombre hacia el saber, hacia la ciencia en
general y hacia la actividad, constituye una parte importante de la riqueza
espiritual del individuo. Influenciado por semejante actitud, adquirida en la
escuela, el individuo se perfecciona a lo largo de toda su vida.

Pero al escolar, frecuentemente, le es mucho mas dificil lograr por si
mismo nuevos conocimientos que aprender simplemente los que le trasmite el
maestro. "A ello se oponen unas veces la inercia y otras la indiferencia
hacia el estudio, que son para muchos alumnos resultado de una experiencia
desfavorable en este sentido, adquirida anteriormente, cuando alcanzaron
conocimientos muy imperfectos y adquirieron una serie de hdbitos de estudio
estereotipados”; .

Las exigencias severas y categdricas, asi como los castigos, son
infructuosos si el propio nifio no experimenta el deseo de estudiar, si no
siente la necesidad de hacerlo, y si la actividad cognoscitiva no constituye
para é1 un interés vital.

En semejantes casos es necesario llevar a cabo por parte de la escuela
y los maestros un trabajo profundo, sistematico y muy bien pensado, que
haga cambiar la posicién que el nifio ha adoptado frente a la vida, causa de
su apétfa ante los éxitos en los estudios y de su indiferencia respecto al
estudio en la escuela y en casa. Para la mayorfa de los nifios, el modo de

lograrlo consiste en la formacién de sus intereses cognoscitivos.

3GILLIARD.E.La escuela contra 2 vida. p.35



Si cada maestro se esfuerza por lograr que dentro de cada niflo, que
estudia mal o que se retrasa, salte la chispa del deseo de saber mds, se
despierte el interés hacia el estudio, la aspiracién a encontrar durante el
estudio de las diferentes asignaturas la respuesta a todo lo que no
comprende ni estd claro para él, entonces todas las escuelas estardn en
camino de lograr que los alumnos estudien bien. Y si en semejantes
circunstancias, el alumno que no adelanta, que ha tenido muchos fracasos
en el estudio, experimenta una vez la sensacion de satisfaccién y de alegria
que produce el éxito, y si en el trabajo sucesivo sus deseos de saber son
mantenidos y fortalecidos, entonces el problema de que todos los alumnos
estudien bien habrd sido resuelto. Ello nos lo confirman no sdélo las
investiggciones especiales llevadas a cabo por pedagogos y psicdélogos como
Piaget y Monserrat M. sino también la experiencia de la labor de maestros
que durante muchos afios no tienen alumnos suspendidos.

La experiencia de profesores G. Gdrskaia, muestra que: ''el secreto
del éxito escolar radica en Jlograr que Jlos alumnos sientan el deseoc de
hacer todas las tareas que les son encomendadas"4. Las diferentes tareas
que estos maestros eligen con espiritu verdaderamente creador interesan a
los alumnos, haciéndoles ver la necesidad de conocer la lengua rusa,
mostrédndoles como vive uno u otro vocablo. No darles a los alumnos tareas
aburridas, saber presentarles de forma atractiva las tareas dificiles para

que no desaparezca en ellos la atencién a determinada asignatura; ésta es la

‘GORSKAIA.G. La libertad de aprender. p.19




exigencia fundamental que se plantean a sf mismos los maestros que son
verdaderos artifices de su profesién.

Si el maestro es un verdadero artffice sabrd interesar a los
alumnos. Y el interds despierta el carifo a la asignatura, al
estudio, el deseo de adquirir nuevos conocimientos. Esa es una de
Jas formas para mejorar los resultados de la ensefanza. Hay que
desarrollar en los alumnos el ansia de saber, ofrecerles la alegria

de la busqueda, la satisfaccion de los descubrimientos... la
uniformidad En los procedimientos pedagdgicos produce monotonia,
aburrimiento™.

Observa D. Raijin, profesor de literatura de una escuela primaria:’’
Todos estos maestros, lo mismo que muchos otros, ninguno de cuyos
discipulos tiene suspensos, no sélo ensefian bien a sus alumnos, sino que -y
eso es lo verdaderamente valioso- les inculcan el deseo de estudiar, de
adquirir en todo momento nuevos conocimientos"6.

£l interés cognoscitivo no es sélo -un estimulo para la actividad, sino
que también lo es para el desarrollo de la personalidad. El espiritu curioso
e indagador no se detiene en la senda del saber a mitad de camino, sino
que perfecciona sus conocimientos constantemente, durante toda su vida, y

esa imperante tendencia al perfeccionamiento enriquece la personalidad.

1.2. Caracteristicas del interés cognoscitivo.

El problema del interés como el estimulo mas importante para el

desarrollo de la personalidad atrae actualmente mads y mas la atencién, tanto

>bid. p 21
SRAIJAIN.D. El método natural de la ensefianza. p. 87




de los maestros que buscan procedimientos y medios eficaces para dirigir
pedagégicamente la ensefianza en su desarrollo, como de los psicélogos vy
pedagogos.

Los psicélogos y pedagogos estudian los intereses y especialmente
los intereses cognoscitivos desde diferentes puntos de vista, pues
cualquiera de las investigaciones considera el interés como una parte del
problema general de la educacién y el desarrollo. Unas investigaciones
estudian la naturaleza psicolégica del interés; otras analizan el interés
cognoscitivo bien como motivo, bien como relacién de la personalidad.
Numerosos investigadores estudian el interés cognoscitivo como procedimiento
importante de la ensefianza. Esta misma faceta de interés cognoscitivo se
analiza en muchas investigaciones didacticas, dedicadas al problema de ta
activacién de la ensefianza.

La psicologia tradicional considera el problema del interés como
uno de los mds dificiles y confusos. lLas concepciones y corrientes
filosdficas contradictorias que aplica a la psicologia de la
personalidad se han visto, naturalmente, reflejadas en las
interpretaciones de tan complejo concepto, que sus representantes
han realizado de forma unilateral. Entre ellas figuran las teorias
intelectualistas, voluntaristas y las del interés como sentido. La
confusién alrededor de este concepto ha conducido a ciertos
cientificos a negar el interés como problema relacionado con la
psicologia y la pedagogia y a afirmar que, en su, opinién, el
interés debe ser eliminado totalmente de la psicologfa’ .

Semejante afirmacién ha sido posible tan sélo como resultado de un

enfoque, tradicional especulativo y metodolégicamente falso, de la cuestién.

"BERNFELD.S. El psicoanalisis y la educacion antiautoritaria. p.11



Por el contrario, la ciencia pedagédgica afirma que el interés no es una
categorfa especulativa, sino que refleja una relacién, que existe
objetivamente, de la personalidad, y que surge bajo la influencia de las
condiciones reales de vida de la misma. Al refutar las interpretaciones
unilaterales del interés: las teorias de Herbart afirman que: " los origenes
del interés hay que buscarlos en la vida social; que el interds se desarrolla
y enriquece en la colectividad, en la cual es donde se forma también el
contenido concreto de los intereses del hombre"g‘

Los intereses de los individuos dependen directamente de los intereses
colectivos; al margen de 1la vida colectiva, de la actividad y de las
relaciones con el medio ambiente no puede desarrollarse el interés.

Pavlov relaciona la aparicién del interés con el reflejo no
condicionado orientador o investigador, el cual es trascendental para el gran
fisidlogo.

Apenas -escribia- si se valora lo suficiente el reflejo que
pudiéramos denominar investigador o como yo le llamo, reflejo
"Qué es eso?”, que es también uno de los reflejos fundamentales.
Tanto nosotros como los animales, a la menor oscilacion del medio
ambiente, orientamos el aparato receptor correspondiente hacia el
agente de semejante oscilacion. El sentido biolégico de este reflejo
es enorme. Si el animal no tuviese esa reaccion, podriamos decir
que su vida penderfa cada minuto de un hilo. En nosotros este
reflejo va extraordinariamente Jlejos, manifestdndose, en dltima
instancia, como el afidn de saber, que da origen a la ciencia, la

cual nos da y nos ofrece u;a extraordinaria e ilimitada orientacién
en el mundo que nos rodea

SLAWTON. D. Textos sobre educacion y ensefianza, p. 57-58
*PAVLOV. Educacién o condicionamiento? p.63
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E1 reflejo orientador proporciona al hombre un conocimiento multilateral
de! mundo exterior, desde la orientacién més primitiva -la curiosidad- hasta
la bldsqueda activa del objeto o del fenémeno: el afdn de saber, el interés
cognoscitivo, los intereses tedricos y las inclinaciones especiales, o sea, los
intereses profesionales.

Todas las fases del interés, es decir, el diferente grado y la distinta
profundidad de la orientacién selectiva del individuo, son resultado de la
educacién y el desarrollo. Al mismo tiempo, todas las clases de interés
tienen como base fisiolégica el reflejo orientador no condicionado.

Segin los datos de Figurin y Desinova, que han investigado la
temprana infancia, ya en las primeras semanas de vida del nifio se ha
podido establecer“la existencia del reflejo orientador en forma de
concentracién visual y auditiva. “Durante los primeros seis meses, la
orientacién del nifio en el mundo de las cosas atraviesa varias fases: al
principio, orientacion pasiva; luego, bisqueda activa del objeto (giro de la
cabeza en direccién del sonido); después, movimientos prensores
encaminados a apoderarse de §él, y, por dltimo, manipulaciones con el
objeto"m

F1 decarrollo posterior del niflo (y después del adulto), que
constituye un proceso de creciente complejidad de sus relaciones con la

realidad que le rodea, es el desarrollo de su orientacién en esta realidad,

'®DESINOVA. La nueva pedagogia cientifica. p.95
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orientacién que se va perfeccionando mds y mas: afdn de saber, interés
cognoscitivo y, como fase superior suya, interés teérico, cientffico.

El proceso de formacién y desarrollo del interés, desde el reflejo
orientador no condicionado con el cual nace el nifio, hasta las formaciones
psiquicas mas complejas, constituye una demostracién de los cambios que
durante la vida y la actividad del individuo experimenta su fundo natural.

El sentido bioldgico del reflejo orientador en los seres vivos tiene
avan importancia y es muy conocido. Pero el interés cognoscitivo no puede
ser reducido a los estrechos lmites de un fenémeno biolégico. Bajo la
influencia de las numerosas condiciones a que estd sometida la vida del
hombre, y, sobre todo, de la educacién, el interés cognoscitivo, que ha
curaido del reflejo orientador, después de experimentar diversos cambios de
caracter individual, influye notablemente en la formacién y desarrollo de la
narsonalidad.

Fn nrimer lugar, se puede caracterizar el interés cognoscitivo como
“una artitud compleja del hombre hacia los objetos y fendmenos de la
realidad que lo rodea, actitud que refleja su tendencia a estudiarila
multilateral y profundamente y conocer sus propiedades esenciales"u.

Esta actitud compleja tiene, seglin expresién de S. Rubinstéin,

caricter bilateral,. En ella se manifiestan, constituyendo un todo, la causa

del interés, es decir, el fenémeno, el objeto, la rama cientifica o

TPAT | ACH T 1.2 avnlncin edncativa. p.28
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pedagégica, que tiene sus lados atractivos, y la tendencia cognoscitiva,
selectiva de la propia personalidad.

El interés -escribe S. Rubinstéin- "adquiere un cardcter de actitud
bilateral. Si a mi me interesa determinada materia, quiere decir que esa
materia es interesante para mf”12

Esta importante tesis de 1la psicologifa va orientada contra el
planteamiento especulativo del problema del interés.

La fuente del interés cognoscitivo es la vida, lo que rodea al
individuo.

La doctrina de Pavlov nos descubre cémo, bajo la influencia de toda
clase de e estimulos provenientes del mundo externo, surge en el hombre la
reaccion de alerta y de orientacién. "Echamos una ojeada a la imagen que
aparece, prestamos oido a los sonidos que se perciben, aspiramos
intensamente el olor que nos llega, y si el nuevo objeto estd cerca de
nosotros procuramos palparlo, y en general tratamos de abarcar, o asir
cualquier nuevo fenémeno u objeto con las correspondientes superficies
perceptivas ”1‘?.

Sin embargo, en el mundo que nos rodea no todo atrae el hombre ni
lo hace con la misma intensidad, ni éste trata de investigar, comprender y
saberlo todo. La intencionalidad cognoscitiva del hombre tiene un caréacter

selectivo. Su interés cognoscitivo estd relacionado, en primer lugar, con

ZRUBINSTEIN.S El interés individual en la escuela. p.85
BPAVLOV.Qp. Cit.p.66
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aquello que 6l necesita, con lo que para la propia personalidad tiene
especial importancia, es decir, sentido vital especial.

S6lo cuando tal o cual rama de la ciencia, tal o cual asignatura son
importantes para el individuo, éste les dedica especial interés y trata de
estudiar profunda y fundamentalmente todas las facetas de los fendmenos y
acontecimientos relacionados con la rama del saber que le interesa. De lo
contrario, su interés por la asignatura no podra tener el caricter de una
verdadera intencionalidad cognoscitiva: puede ser casual, inestable y muy
superficial. "El mecanismo fisioldgico del interés cognoscitivo como
tendencia selectiva lo constituye determinado sistema de relaciones
nerviosas, que se originan bajo la influencia de una serie de condiciones y
dependen del estado de Ja persona y de su individualidad, de las
sensaciones directas de la personalidad y de su multifacética experiencia

. 4
anter;or"l

Merece atencién la posicién adoptada por N. Dobrynin, el cual sefiala
que las relaciones condicionadas no se establecen en cualquier momento, sino
cuando el estimulo es de vital importancia para el individuo.

Los "nexos' que se establecen en los hemisferios cerebrales
reflejan nexos reales, -escribe. Si son accidentales, no se fijardn,
ya que han de repetirse. Cuando las condiciones se modifican, los
estimulos condicionados dejan de sefalar las influencias favorables
o destructoras del medio, en cuyo caso los nexos condicionados se
extinguen. Para que surjan semejantes nexos condicionados es
necesaria una excitacién suficiente en la corteza de los hemisferios

cerebrales, excitacion que tiene Izugar cuando el estimulo es de
importancia vital para el organismo " .

MRUBINSTEIN Op. Cit. p.89
"DOBR YNIN.N.La actividades espontaneas de exploracion en la escuela.p.271
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Por eso, no toda la realidad que nos rodea tiene importancia para el
hombre, eso es lo que condiciona el caricter selectivo de la tendencia
cognoscitiva de la personalidad. La curiosidad, el deseo de saber, el interés
cognoscitivo, las inclinaciones de caracter especial, el interés profesional
reflejan de distinta forma la medida de la relacién selectiva del hombre hacia
el mundo de las cosas, hacia la actividad, asi como su profundidad y grado
de estabilidad.

La compleja naturaleza psicolégica del interés cognoscitivo condiciona
la influencia de su fuerza en el desarrollo de la personalidad.

El interés cognoscitivo, lo mismo que el interés en general, no
constituye un proceso psicolégico concreto y aislado como lo son, por
ejemplo, el pensamiento, !a percepcién y la memoria. En esta compleja
relacion del hombre hacia el mundo de las cosas intervienen, organicamente
unidos, los procesos intelectuales, emocionales y volitivos. Esa es la base de
la estimulante influencia que ejerce el interés cognoscitivo en el desarrollo
de distintos procesos psiquicos (memoria, imaginacién, atencién)..

La investigacién de Dobrynin muestran muy bien la relacién que
existe entre todos los aspectos del interés y los procesos cognoscitivos de la
personalidad, y la influencia que ejercen los primeros sobre los segundos.
"E]l interds, ‘vivificard con su participacién' todos los procesos de la

conciencia, comunicdndoles un 'calor especial’, gracias al cual la influencia
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del interés cognoscitivo hace que Jla actividad de la conciencia sea
extremadamente productiva y adquiera una gran profundidad"m.

Segun las condiciones distintas en que se desarrolla la actividad, de
acuerdo con las caracteristicas individuales de la persona, determinada
faceta del interés puede manifestarse con mayor o menor fuerza; sin
embargo en cualquier situacién la relacién ente los procesos intelectuales,
emocionales y volitivos continda siendo primordial para el interés
cognoscitivo.

El interés cognoscitivo no equivale a cualquier clase de interés hacia
el objeto. Es un interés relacionado con el ndcleo de la actividad
cognoscitiva, con ... "una aproximacién eterna e infinita del pensamiento
hacia el objeto''. El dinamismo, el movimiento progresivo, la_~ transicion del
fenémeno a la esencia del mismo, el establecimiento de relaciones profundas,
el dominio de las leyes que rigen el verdadero conocimientos constituyen sus
rasgos caracteristicos. De ahf el caracter plenamente consciente del interés.
"E]l interéds es la concentracion en determinado objeto de los pensamientos,
de las fideas de la personalidad, concentracién que produce el deseo de
conocer mads de cerca el objeto, penetrar mds profundamente en él y no
perderlo de vista. .. En este sentido, la palabra idea significa para mf
algo complejo y al mismo tiempo invidivisible: el pensamiento dirigido,
pensamiento-preocupacion, pensamiento-participacion, pensamiento-union,

X . o . . 7
que encierra también una especifica tendencia emocronal"1

¥Ibid. p.273
"Ibid. p.274
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Este rasgo especifico del caracter del interés cognoscitivo lo define
muy bien el término de carécter "buscador', que descubre acertadamente la
influencia del interés en la activacién de los procesos mentales. De hecho,
el interés cognoscitivo se caracteriza porque bajo su influencia el hombre
busca constantemente, tratando de encontrar en el objeto que le interesa,
nuevas facetas y de establecer nexos y relaciones méas profundos. Al buscar
la respuesta a la pregunta que se le plantea, se manifiesta en la conciencia
del individuo una tensién y se produce en él una preocupacién por su
solucién definitiva, por el resultado del problema cognoscitivo o practico
planteado por el interés.

Los nexos condicionados que se establecen en la corteza cerebral del
individuo en estado de interés se basan en la actividad comdn del primero y
segundo sistema de sefales, en los que la palabra desempefia el papel
principal.

Es precisamente la palabra que lo que ayuda a alcanzar la esencia del
fenémeno, esencia que se mantiene oculta cuando los nexos se establecen
dnicamente sobre la base de impresiones directas, sobre la base del primer
sistema de sefiales. El conocimiento profundo u multilateral de los objetos y
fenémenos que interesan al individuo, lo que s6lo es posible cuando se logra
la unidad del primero y segundo sistemas de sefiales, profundiza aun més el
interés cognoscitivo y lo hace més estable.

El desarrollo del interés cognoscitivo lo favorecen continuamente
las preguntas y los problemas, y es la busqueda activa de las

respuestas a las primeras y de las soluciones a los segundos o
que hace que se llegue al fondo de la materia. Tanto la
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pregunta, que vrefleja el afédn de saber, como la respuesta
encontrada, que muestra un determinado conocimiento por parte
del individuo del asunto que motiva su interds, no pueden
realizarfi prescindiendo de la palabra, del segundo sistema de
sefiales” .

Ligada la palabra se halla la conciencia del interés. La palabra obliga
al individuo a realizar los actos necesarios relacionados con su interés, a
comportarse de acuerdo con el fin que se propone; al resolver un problema,
surge un segundo, un tercero y asf sucesivamente. Solamente gracias a la
palabra, el individuo que manifiesta determinado interés penetra més y mas
en el proceso del conocimiento, llegando a ser duefio de conceptos que
reflejan las relaciones y las leyes méds profundas y més importantes del
mundo que nos rodea, conceptos que es imposible imaginarse sin la palabra,
_es decir, fuera del segundo sistema de sefales.

Al definir el interés cognoscitivo como '‘una necesidad de saber, que
orienta al individuo en la realidad" Dobrynin sefiala con todo acierto que
"objetivamente... el interés no es mds que la actividad reflectora
orientadora-investigadora, elevada al nivel del segundo sistema de
seﬁales"lg

Otro rasgo caracteristico del interés cognoscitivo consiste en que tife
de emociones la actividad mental, intelectual. El sentimiento de entusiasmo

laboral, de alegria, de satisfaccién por el trabajo realizado fortalece el

interés cognoscitivo, haciéndolo més estable. Bajo la influencia del interés,
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el escolar se preocupa mas, tanto del proceso como de los resultados de su
labor, tomando en ellos una parte més activa.

En las clases de los mejores maestros, que dedican gran atencién a
inculcar a sus discfpulos y desarrollar en ellos los intereses cognoscitivos,
esta patente el entusiasmo emocional de los mismos. Expresiones de sorpresa
y admiracién, producidas por el conocimiento de lo nuevo, que sorprende la
imaginacién; la risa como reaccién ante una broma; las profundas
impresiones que afectan a toda la colectividad; las emociones que
representan una incursién en la esfera de Jlas relaciones morales; la
admiracién producida por la fuerza expresiva de la imagen artfstica, que
origina un placer estético; la sonrisa, el sentimiento de satisfaccién y
alegria motivado por una respuesta acertada; el orgullo por la buena
contestacién de un compafiero, son sentimientos muy diferentes por su
significado para la personalidad y por la profundidad de su manifestacién,
pero todos ellos los despierta el interés cognoscitivo. En las lecciones en
que no existe el calor emocioﬁa] del interés cognoscitivo no se puede
descubrir nada semejante. "t a sensibilidad emocional y el entusiasmo que
se siente por una actividad que ofrece interés surgen como resultado de
influencias exteriores que, fisiolégicamente, son sélo estimulos que producen

en la corteza cerebral un foco de excitacién éptima, a la que se subordinan

Jos restantes procesos psfquicos"z 0.

2Idem.
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También es caracterfstico del interés cognoscitivo su intencionalidad
volitiva. En las etapas inferiores de su desarrollo (curiosidad, interés
episédico, casual, que surge a consecuencia de una situacién determinada y
se apaga cuando ésta desaparece), el interés puede tener un caréicter
puramente contemplativo. En cambio, el interés cognoscitivo, como una de
las fases superiores de desarrollo del interés, es activo y esta
necesariamente ligado a la tendencia volitiva de la personalidad hacia la
actividad productiva.

El interés cognoscitivo no sdélo estd pleno de pensamientos y
sentimientos, sino que constituye el interés de actuar; es la bilsqueda
activa, perfectamente orientada, de los mejores procedimientos para resolver
una tarea cognoscitiva y frecuentemente practica. Precisamente por eso es
un importante estimulo para desarrollar -cualidades tan preciosas de la
personalidad como la orientacién hacia un fin determinado, la constancia en
la consecucién del fin que se persigue, el deseo de llevar a buen término la
accion, de lograr los resultados previstos.

El interés cognoscitivo suele estar relacionado con los esfuerzos
necesarios para salvar los obstdculos y dificultades que surgen en el camino
a recorrer para dominar la rama del saber elegido. La existencia de
dificultades en el proceso cognoscitivo, la necesidad de superarlas, la
resolucién individual y con espfritu creador de numerosas cuestiones, atraen
a nifios y adolescentes, al ofrecerles la posibilidad de probar sus fuerzas en

el trabajo intelectual, en la actividad préactica: "Me gusta resolver los
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problemas en los que hay que romperse la cabeza'' ""Es interesante hacer lo
que ofrece dificultades® "Me gustan las tareas para casa que obligan a
pensar'', dicen los escolares de las materias que les interesan.

Ese rasgo del interés que se pone de manifiesto en su relacién con el
esfuerzo que lleva a cabo el individuo que realiza una actividad, demuestra
que el interés cognoscitivo favorece el desarrollo de la voluntad y fortalece
las acciones volitivas de la personalidad.

El interés cognoscitivo, en el que se funden todos los procesos
psiquicos, es, al mismo tiempo, importantisimo motivo de actividad, que
eleva el valor de ésta para el individuo y gracias al cual la actividad
cognoscitiva adquiere un significado especial, "individual''.

Un nidmero relativamente grande de investigaciones realizadas por
psicélogos que han estudiado udltimamente el problema de los motivos y de
las relaciones, nos muestra el interés cognoscitivo como una importante
fuerza motriz en la actividad y el comportamiento del nifio, y bajo cuya
influencia surgen las relaciones de preocupacién, colaboracién e interés.

Bajo la influencia del interés -este motivo tan importante para la
personalidad- se desarrolla la actividad mental, que se manifiesta en las
numerosas- preguntas que el alumno, por ejemplo, dirige al profesor, a sus
padres, a las personas mayores, cuando trata de poner en claro la esencia
del fenémeno que le ocupa. La busqueda y lectura de libros relacionados

con la rama que interesa al escolar, la eleccién de trabajos especiales a
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realizar fuera de la clase, capaces de satisfacerle, son procedimientos que
forman y desarrollan notablemente su personalidad.

"Bajo la influencia del interés cognoscitivo, la actividad intelectual
adquigr,e un cardcter mds concentrado, surgiendo la reflexién, la meditacién
sobre los problemas que en el momento dado son de gran importancia para el
escolar. El interés también notables cambios en Jlas formas de actividad
intelectual, la cual se hace mds productiva"zl. La actividad cognoscitiva,
desarrollada bajo la influencia del interés, se convierte a su vez en un
potente estimulo de desarrollo del pensamiento, de la imaginacién creadora,
de la utilizacién de la experiencia anterior. Todos los procesos cognoscitivos
adquieren asi especial profundidad y tensién.

E1 interés cognoscitivo es un motivo y una fuerza motriz importante de
la actividad, porque gracias a ellos las sefiales que van a la corteza de los
hemisferios cerebrales tienen el cardcter de estimulos, los cuales son de
gran importancia para el alumno. En consecuencia, los nexos condicionados
que se establecen gracias al interés cognoscitivo son mas firmes y mas
profundos.

E1 estereotipo dindmico, que, segin nuestro punto de Vvista,
caracteriza una u otra intencionalidad del interés, constituye un determinado
sistema de reflejos temporales, el cual sefiala la relacién de la personalidad.

A los hemisferios cerebrales -escribe Pdvlov- van a parar, tanto
procedentes del mundo externo como del medio interno del propio
organismo, infinitos estimulos de diferente calidad e intensidad.

Unos sdélo se analizan (reflejo orientador); otros, en cambio,
disponen ya de una variadisima gama de acciones no condicionadas

2RI IRINSTREIN On (it 117
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y condicionadas. Todo ello se encuentra, choca, se interfiere y,
en .ﬁn de cuentas, tiene qv..le si.stematiéz‘rse y equilibrarse; es
decir, terminar en el estereotipo dindmico™".

El concepto de estereotipo dindmico permite establecer los mecanismos
fisioléaicos y el proceso de desarrollo de los intereses de los nifios de
diferentes edades, asf como de los intereses individuales. Segun la doctrina
pavloviana, a la formacién del sistema de nexos en la corteza cerebral
contribuye en alto grado el sistema educativo e instructivo, que ayuda no
s6lo a establecer nuevos nexos, sino a sistematizar y lograr que deje huellas
profundas la experiencia pasada. "l os nexos temporales que se forman en
la corteza cerebral abarcan los fendmenos vistos y oidos en todo momento e
incluyen la experiencia individual multifacética, que a su vez comprende los
conocimientos adquiridos. Debido al foco de excitafio’n optima que aparece
bajo la influencia del interés por el saber, se activan las huellas de la
experiencias pasada y se refuerzan los nexos temporales”23.

El interés cognoscitivo, como motivo importante de actividad y
comportamiento de la personalidad, ayuda a poner de manifiesto las
posibilidades de cada escolar.

Glasser. sefiala la relacién y la interdependencia de los intereses, las
necesidades y los rasgos del caréicter en la personalidad del escolar y, al
mismo tiempo, subraya que éste se muestra observador, inteligente,

imaginativo y dotado de espfritu creador 'en la rama del saber que le

interesa. "En cualquier otra rama que no esté relacionada con las

ZpAVLOV.Op. Cit.p.68
21bid. p.69
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necesidades y los intereses de la personalidad, el escolar parece que
"desciende' a una fase inferior de su desarrollo’zd.

E. Rybalko ha descubierto la indisoluble relacién que existe entre los
intereses, las necesidades y los rasgos del caricter en la actividad los
interés, las necesidades y los rasgos de caracter en la actividad del
padrvulo. La influencia de los intereses cognoscitivos excede en este caso los
limites de la actividad cognoscitiva. "El interés como relacion y como motivo
influye no solo en el desarrollo del pensamiento, la memoria, la imaginacién
Yy otros aspectos de la conciencia del nifio, sino que su accion se refleja en
la educacion de los rasgos morales y volitivos y en el desarrollo de una
personalidad fntegra"zs.

iQué opuestas y contradictorias son a veces las caracteristicas que
del mismo alumno dan diferentes maestros!

A veces los profesores dan informes tan dispares incluso de grupos
enteros.: "Grupos horrorosos, ipoco despiertos de ideas! iqué dificil es
trabajar con él1t Siempre hay que insistir sobre una misma materia, sobre
una misma definicién", en cambhio una caracteristica totalmente distinta de
este mismo grupo: '""Me gusta mucho el grupo imuy vivo! "Siempre reacciona
con interés".

La existencia o la ausencia total de intencionalidad cognoscitiva hacia
una y otra disciplina ofrecen un cuadro totalmente opuesto de la actividad

de los alumnos.

“GLASSER. Escuelas sin fracaso p.17
PRYBALKO.E. La renovacion pedagogica p.48

4928
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Nifios vagos, inertes, se transforman cuando estdn ocupados en algo
que les interesa, y entonces se muestran aplicados, tienen iniciativa
constancia y entusiasmo para conseguir lo que se han propuesto. Los
profesores y educadoras que los comprenden se hallan en poder de un
inapreciable instrumento, que sdlo es necesario saber utilizar.

El interés cognoscitivo como motivo de actividad nos permite descubrir
las posibilidades potenciales de la personalidad, ver en ellas la tendencia de
su desarrollo y determinar, por tanto, el ®"material de construccién® y los
medios necesarios para su educacién.

La actitud positiva de los nifios, adolescentes y jévenes hacia la
actividad, hacia el objeto de sus reflexiones, que se desarrolla bajo la
influencia del interés cognoscitivo, es un momento de importancia
trascendental para la educacién.

Gran parte de los casos "dificiles'' de educacién se deben a Jla
indiferencia de los nifos o los adolescentes hacia el estudio. La falta de
interés por el estudio en los nifios dificulta extraordinariamente el trabajo
educativo con ellos. El descenso del interés se refleja inmediatamente en un
empeoramiento del comportamiento y en un descenso de la aplicacién. Por el
contrario, el interés cognoscitivo, que forma en los escolares una positiva
hacia el mundo que los rodea, que desarrolla en ellos una actividad
cognoscitiva, hace no s6lo que cada alumno se manifieste dispues_to a actuar,
sino que se sienta atraido hacia el maestro, fuente de conocimientos

interesantes; hacia la educadora, ejemplo de constante preocupacién por el
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desarrollo de los intereses. En este caso, el maestro y la educadora
consiguen que el niflo sea un verdadero aliado, que les ayude en sus
iniciativas, que sea dictil a sus influencias y que piense en la necesidad de
la autoeducacién.

lo fundamental de la educacidon consiste precisamente en ligar
con millares de hilos el hombre a la vida, de forma que de todos
los lados surjan ante él problemas importantes a la vida, de forma
que de todos lados surjan ante él1 problemas importantes que Jle
atraigan, que €l considere como cosas propias y participe en su
resolucién. Y eso es lo mds importante, porque la rafz de todos
los defectos morales, de todos los fallos en el comportamiento del
individuo es el vacio espiritual que se crea en las personas cuando
son indiferentes a la vida, cuando se apartan de ella y se sienten
simples observadore526que no conceden importancia a nada, y todo

les tiene sin cuidado
El interéds cognoscitivo es un importantisimo estimulo para que el nifio
se convierta de objeto de 'a educacién en sujeto de la misma; es decir, en

persona interesada en su propia educacién, que ayuda activa y

conscientemente al maestro.

1.3. Problemas en el desarrollo de los intereses cognoscitivos

La cuestion relativa al desarrollo del interés en general y de los
intereses cognoscitivos en particular es una de las mas complejas dentro del
problema del interés. La psicologfa tradicional ofrece numerosas
clasificaciones de los intereses, asf como de sus caracterfsticas en cada edad

Respecto a los intereses infantiles, todos ellos parten de su condicionamiento

FRUBINSTEIN. Op.Cit. p.120
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causal debido a factores bioldgicos, considerandolos invariables, permanentes
y propios de una edad determinada. Se trata de wuna clasificacién
especulativa de los intereses infantiles, lo que impide descubrir las leyes
objetivas de su desarrollo. Respecto ;a los intereses concretos de los nifios
de diferentes edades, tratan de ajustarlos a esquemas artiﬁciales"z 7.

Los psicélogos intentan clasificar los intereses los clasifican segin su
contenido y amplitud (amplios y reducidos) fuerza (activos y pasivos) grado
de estabilidad (estables e inestables) diferenciacién(amorfos, difusos,
diferenciados, multifacéticos).

L. Gordon distingue los intereses segin su objetivo, plenitud y
profundidad de conciencia e intencionalidad (proceso de 1la actividad,
resultado, y ambas facetas a la vez).

Aunque las clasificaciones de los intereses efectuadas por Jlos
psicélogos no parten de un criterio tnico, se diferencian, sin embargo, de
la que ofrece la psicologia tradicional en que se basan en la propia
naturaleza y caracter de los mismos y reflejan las tendencias objetivas de su
desarrollo.

En lo que respecta a las caracteristicas de los intereses cognoscitivos
de los escolares de diferentes edades, es ésta una cuestién que ofrece al
investigador no menos dificultades que su clasificacién.

El establecimiento y desarrollo de los intereses cognoscitivos

constituye un proceso complejo, que se realiza a través del desarrollo de la

Z’GORDON.L. La escuela utilitaria p.122
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personalidad. La formacién de los intereses la condicionan en gran parte la
experiencia individual de la vida y la actividad del niflo, y la determinan las
relaciones en que éste se halla. Por eso, no puede considerarse que
determinado nivel del interés cognoscitivo del nifio sea propio de
determinada edad. Nifos de igual edad pueden ofrecer distinto nivel de
desarrollo de los intereses, asi como diferente contenido, profundidad,
estabilidad e intencionalidad de los mismos.

Las caracteristicas de los intereses en los nifios de diferente
edad indican tan solo una tendencia general de su desarrollo; en
la vida de un nifio concreto, los caminos que siguen los intereses
en su formacién pueden ser muy variados. No obstante, si se
conoce la tendencia general de desarrollo de los intereses en cada
edad y se tienen en cuenta las condiciones concretas de vida y la
experiencia individual del nifdo, se puede dirigir el desarrollo de
sus intereses cognoscitivos e influir de modo conveniente en ese
proceso

Un acierto de la psicologia en el estudio de la génesis de los intereses
cognoscitivos de los nifios es considerar los intereses de la personalidad a
través de las relaciones que se establecen a partir del momento en que el
nifio comienza a ir a la escuela. En estas relaciones de su vida surge y se
desarrolla lo que interesa al alumno, la forma en que éste se interesa, el fin
que persigue si interés. Son precisamente las relaciones de su vida las que

determinan el desarrollo y el contenido de los intereses del escolar hacia el

estudio y hacia sus actividades futuras.

2Ibid. p.124



Batten.T. ofrece un cuadro general de cémo surge y se desarrolla el
interés hacia el estudio en los alumnos de primer grado, y descubre cudl es
el origen del interés cognoscitivo.

El interés hacia el trabajo escolar, que se despierta en el nifo
que comienza la escuela, estd fIntimamente ligado a las nuevas
relaciones a que da lugar esa nueva situacion del nifio. Por Io
comdn, al principio, el estudio le produce una sensacién
agradable, que penetra profundamente en su conciencia: estudia
en Ja escuela lo mismo que los niflos mayores; tiene todo o
necesario para ir al colegio: una cartera, un portaplumas; estd
sentado detrds del pupitre y cuando la maestra le pregunta, tiene
que responder, igual que los demds alumnos

Desde que el nifio comienza a ir a la escuela, el maestro le encomienda
deberes, deberes que al principio no le ofrecen interés. Lo méas importante
para lograr que el trabajo ofrezca interés es la relacién con el profesor. En
esta fase del estudio, al escolar le interesa lnicamente que el maestro
apruebe su trabajo, que se fije en sus actividades. Al principio, los
alumnos del primer grado preguntan frecuentemente al maestro: "Mire mi
cuaderno'", éQué tal 1o he hecho?", '"Me ha salido bien?".

En la primera fase, los intereses cognoscitivos de los alumnos surgen
independientemente de las relaciones colectivas. El nifio hace él solo las
tareas que le encomienda el maestro, actuando de forma aislada. Unicamente
le interesa el proceso del estudio: hacer palotes, nombrar las letras, etc.

A lo largo del estudio, los nifios penetran mids y mas el sentido de lo

que hacen, interesandoles no sélo la apreciacién del maestro y el proceso de

su trabajo, sino el resultado del mismo. Durante la labor que realizan en

PBATTEN. T. El trabajo no directivo en el trabajo social de grupo y comunidad. p.24




comiin, se establece una aproximacién don los compafieros de clase; al

comparar su trabajo con el de los demds, el alumno puede valorarlo, darse

cuenta de si lo ha realizado bien, y eso refuerza su interés hacia el

estudio.

Dice Batten:
Al comenzar el segundo mes de clases en los intereses de los nifios
se produce un salto, debido a los conocimientos adquiridos. Los
vocablos que empiezan a leer adquieren para ellos un significado
Nleno de interés, de nuevas inquietudes. Por ejemplo la palabra
"alquitrdn’' da lugar a numerosas asociaciones: "el asfalto o
riegan con alquitran”, y "en verano , estdbamos un dfa jugando y
nos manchamos las camisas de alquitran”. E] conocimiento de lo
nuevo produce en los alumnos de primer grado grandes
impresiones gracias a la acumulacion de conocimientos, los nifos
hacen importantisimos descubrimientos. Por ejemplo, una letra
ca%ia el significado de: una palabra (mesa, masa, ala, pala),
etc™ .

Los alumnos de primer grado aprenden a escribir, a leer y a contar,
y a finales del primer semestre alcanzan un nuevo nivel en el desarrollo del
interés cognoscitivo, que ya no se orienta hacia aspectos interesantes del
material pedagdgico, sino hacia todo él en su conjunto.

Ahora el escolar le interesa todo el cuento que le ha sido leido. Nace
el interés por la lectura, el deseo de conocer a través de los libros las
cosas desconocidas o poco conocidas, que interesan al nifio. Desde este
momento, el afdn de saber se apodera ma&s y mas de él. A medida que se

van diferenciando los conocimientos, les interesan mas. El interés hacia los

fenémenos de la naturaleza, los animales, la vida social del pais, que surge

*Ibid. p.27



en las clases, se sale de sus Hmites; se manifiesta en las actividades
plasticas, en la dramatizacién, la declamacién, etc.

En lo sucesivo, durante el estudio en la escuela primaria tienen lugar
grandes progresos en el desarrollo de los intereses cognoscitivos de los
nifos.

Gordon muestra que "al alumno de la escuela primaria le interesa todo
el proceso del estudio, porque constituye para él, a diferencia de los
juegos, una actividad seria, necesaria que, por una parte, modifica la
actitud que le manifiestan las personas que le rodean y por otra excita su
actividad intelectual”‘al. En contra de la opinién existente de que al alumno
de la escuela primaria le interesa sélo aquello que le entretiene, incluso a
los alumnos de los grados primero y segundo les atraen, no los problemas
faciles y distraidos, sino los verdaderamente serios. En lo que se refiere al
contenido de los intereses, a los nifios les seducen al principio los
acontecimientos y hechos nuevos, aislados y concretos.

A medida que crecen y se sistematizan sus conocimientos, sus
intereses se hacen mas profundos. A finales del tercero, y durante el
cuarto grado, les atraen no sélo los hechos, sino sus relaciones y causas;
les interesa la asignatura en su conjunto, con todo lo especifico de su
contenido.

Del interés puramente empirico, que es el que revelan los alumnos

duranta raci tndn sy perfodo de estudio en la escuela primaria, al pasar de

IGORDON. Qp. Cit. p.124
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esta edad comienza a manifestar también un interés hacia las leyes que
integran la asignatura M. Mordézova. 'Considera esta transicién en los
intereses de los alumnos de Jla escuela primaria unicamente como una
tendencia que se pone de manifiesto y no como un rasgo estable"az.

Los intereses cognoscitivos de los alumnos de la escuela primaria se
caracterizan por su débil diferenciacién y poca solidez. En una gran parte
de ellos pueden considerarse como un estado de interés y no como un rasgo
estable de personalidad. "”Solamente en algunos alumnos se puedo observar
una clara preferencia por determinada asignatura y un deseo de saber més
de lo que se les daba, lo que constituye una premisa para el desarrollo de
intereses cognoscitivos estables en el futuro”33.

La formacién de los intereses cognoscitivos en los alumnos de 1la
escuela primaria depende en muchos de la maestria pedagdgica del profesor,
que ha de ayudar al éxito de la actividad escolar que los nifios y dirigir
con acierto su deseo de adquirir nuevos conocimientos.

No todos los nifios de la edad primaria tendencia a desarrollar sus
intereses cognoscitivos, sino sélo los que estudian y se educan bajo la
direccion de maestros altamente calificados, que comprenden la necesidad de
realizar con los nifios un trabajo de orientacién especial para fomentar en
ellos la curiosidad y el deseo de saber. Gordon, por ejemplo, sefala que:

“al finalizar el primer afio de escuela, en muchos grupos no se ha
manifestado adn entre los alumnos interds hacia el contenido que

encierran los conocimientos. En los grupos que tienen profesores
poco preparados, los nifios leen poco, mal y con pereza y no

MOROZOVA. C. La escuela como centro de investigacién. p.83
Bbid.p.84
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manifiestan curiosidad ni ansia de saber. Por el contrario, grupos
enteres que estdn en manos de un maestro experto y cualificado
manifiestan en las clases gran actividad y curiosidag mental, leen
mucho y gustan de leerles en alta voz a sus padres'™ .

1.4. El! Interés cognoscitivo de los nifios de grados superiores en la

primaria

El desarrolflo de los intereses cognoscitivos en los adolescentes se
manifiesta en la subsiguiente profundizacién de su contenido e
intencionalidad y en su estabilidad, en su mayor grado de conciencia y
eficacia. En los alumnos de los grados quinto a sexto se amplia la esfera de
los intereses cognoscitivos, ya que las asignaturas descubren a los
adolescentes con mayor amplitud y riqueza el mundo de las cosas. Sus
horizontes e intereses cognoscitivos crecen paralelamente y en estrecha
relacién: los intereses favorecen la ampliacién de los horizontes y por su
parte los nuevos conocimientos hacen que surjan nuevos intereses.

No obstante, al principio, al adolescente le interesan mas los nuevos
hechos, lo que se sale de lo corriente, pero paulatinamente la ampliacién de
sus horizontes le permite ver bajo un nuevo prisma las cosas cotidianas y
corrientes: ahora le resulta interesante lo que antes pasaba inadvertido. Los
conocimientos, que establecen nuevas y méas profundas relaciones de causa-

efecto, modifican la experiencia anterior del escolar; por eso su interés

*GORDON. Op. Cit. p. 128
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hacia los hechos y las descripciones cede en gran parte ante el interés por
la teorfa.

La tendencia general del desarrollo de los intereses de muchos
adolescentes se descubren dos extremos: unos alumnos tienen
intereses multifacéticos y muestran d4vido deseo de saber y
curiosidad por diferentes ramas del conocimiento; otros, en
cambio, experimentan tal apasionamiento y entusiasmo por una sola
rama, que ésta les absorbe todo e]_ tiempo, no queddndoles nada
para ocuparse de otras asignaturas™".

Naturalmente, ninguno de 1los dos extremos es deseable en el
desarrollo de los intereses del adolescente. E1 peligro de semejantes
entusiasmos consiste en que éste, sin alcanzar los conocimientos necesarios
en otras asignaturas, no logre obtener la preparacién adecuada en los ocho
primeros grados de la escuela, que son los que proporcionan la instruccién
general y, al infringirse el sistema de sus conocimientos, su interés
cognoscitivo en la rama elegida por él puede no dar resultados fructiferos.
En lo que se refiere a los intereses multifacéticos, en esta edad, por lo
general, no pueden ser profundos y provechosos. E]l deseo de saber de todo
un poco puede llevar a adquirir conocimientos superficiales y estimular el
desarrollo de rasgos negativos de la personalidad (falta de profundidad en
la actividad cognoscitiva y tendencia a "andar siempre por las ramas"). Por
eso, consideramos acertada la recomendacién que Tomasi hace a los
educadores: "Cuando los intereses son multifacéticos (lo que dentro de los

limites racionales no sdlo es permisible, sino incluso necesario), hace falta

resaltar y desarrollar el interés principal, vital, el interds bésico"3 6.

RUBINSTEIN. Op. Cit. p.137
¥TOMASLT. Ideologia libertaria y educacion p.28



Los intereses cognoscitivos de los adolescentes son activos y eficaces.
Los alumnos de los grados tercero y cuarto, y sobre todo de los quinto y
sexto, tratan, haciendo prueba de iniciativa y actividad, de saber lo més
posible sobre las cuestiones que les interesan. Es precisamente en sexto
grado donde aumenta la solicitud de obras de divulgacién cientffica. En las
bibliotecas, las fichas de algunos adolescentes estidn lenas de tfitulos
relacionados con una sola rama del saber.

Este creciente deseo de saber se manifiesta también en la participacién
en los cifrculos de las diferentes asignaturas, las visitas a museos, la
asistencia a conferencia de divulgacién, etc.

El marcado caréicter selectivo de los intereses cognoscitivos en los
adolescentes se revela con frecuencia en el modo tan categdrico que tienen
que de opinar sobre tal o cual asignatura. Unas les merecen un concepto
muy elevado; por otras, en cambio, tienen un juicio despectivo. En esta
actitud selectiva que muestran los adolescentes hacia las asignaturas,
desempefia un importante papel el maestro.

Otros hacen patente que las relaciones colectivas influyen notablemente en
el interés del adolescente por determinada asignatura.

E1 interés cogncl>scitivo de los adolescentes constituye uno de Jlos
motivos importantes del estudio y actia en estrecha relacién con otros
motivos.

tos alumnos dan con frecuencia varias razones como motivo del

estudio. E1 contenido de las composiciones demuestra que el motivo
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dominante del estudio, reconocido por los alumnos de los grados quinto y
sexto lo constituye el interés cognoscitivo, el cual se halla en estrecha
relacién con otros motivos: el deseo de ser persona instruida, ser (til a la
patria, conseguir en el futuro la especialidad anhelada, el deseo de vivir y
trabajar en la colectividad junto con sus compafieros.

Entre los intereses cognoscitivos de los alumnos de los grados
superiores predomina el interés hacia los problemas tedéricos y cientificos. La
actitud ante las diferentes asignaturas adquiere el cardcter de interés
mediatizado: la asignatura interesaréd segin su importancia y valor para la
personalidad. En esta edad, el criterio del interés lo establece la existencia
de determinada inclinacién. De acuerdo con ello surge una relacién especial
entre el interés cognoscitivo y el profesional: a los jévenes le son
interesantes las asignaturas necesarias para dominar la profesién que han
elegido. "La base de los intereses cognoscitivos en los alumnos de los
grados superiores es su deseo de autoperfeccionamiento y autoafirmacion.
Sobre este principio se desarrollan también los intereses profesionales"‘g 7.

En edad escolar mas avanzada continua el proceso de diferenciacién y,
lo que es muy importante, de subordinacién de los intereses; el interés
dominante parece como si constituyera un sistema, rodedndose de intereses
mediatizados; los intereses parciales se sujetan a un plan lnico. Se deja

notar también un aumento sucesivo en la actividad de los intereses, un

deseo de dominar con mayor amplitud y profundidad la asignatura, de

TSILVA.A. La escuela fuera de la escuela p.32




buscar distintos procedimientos para ampliar los conocimientos. Los
muchachos y las muchachas tratan, por otro lado , de encontrar aplicacién a
los conocimientos adquiridos.

La ensefianza profesional, la ligazén entre la escuela y la vida
hace mds eficaces los intereses cognoscitivos en las alumnos de los
grados superiores, los cuales tienen mayores posibilidades de
aplicar sus conocimientos en Jla esfera que les |interesa, de
utilizarlos con espiritu  creador en la construccion y
perfeccionamiento del proceso laboral, de coijJ'obar en la prdctica
y en la vida las leyes y conclusiones tedricas™ .

La formaciéon de los intereses cognoscitivos en el desarrollo individual
de los adolescentes sigue cauces diferentes y es mucho més compleja y
delicada que en los nifos.

Cuanto mas se diferencian durante los estudios los conocimientos,
cuanto méds profundos son éstos y mas conscientes son los alumnos, mas
complejo, profundo y completo es el proceso de formacién de los intereses
cognoscitivos y mayor su influencia en la formacién de la personalidad.

Las fases del desarrollo de los intereses cognoscitivos establecidas por
las ciencias psicolégicas, a saber: curiosidad, afdan de saber, interés
cognoscitivo e interés tedrico, nos ayudan a determinar con mayor o menor
exactitud en qué estado se halla la actitud selectiva del alumno hacia
determinada asignatura y la influencia que ésta ejerce sobre su
personalidad. Y aunque 1los distintos investigadores no coinciden

fntegramente en la interpretacién de estas fases, consideramos que todos

estidn de acuerdo con sus rasgos mas caracteristicos. La curiosidad
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suele se considerada como la fase mds elemental de la orientacién, y se
relaciona con la novedad del objeto, el cual puede incluso no ofrecer
especial importancia para el individuo. Como se sabe, esta fase ha sido
coniprobada ya entre los mono 39.

En la fase de curiosidad, que corresponde al grado inferior de
desarrollo del interés cognoscitivo, el alumno se contenta tinicamente con la
diversidn que le proporciona tal o cual asignatura, tal o cual rama del
saber. En esta fase del interés cognoscitivo no se percibe en los escolares
el deseo de conocer la ciencia de las cosas.

"la fase de afdn de saber se caracteriza por el deseo de penetrar los
limites de lo invisible; en este nivel de desarrollo del interds cognoscitivo
son propias del escolar las emociones de cardcter admirativo, las alegrias del
saber”w. Consideramos que ésta es la fase que Silva denomina grado de
"importancia de la accién", cuando el alumno, al participar por propia
iniciativa en la actividad, se enfrenta con dificultades y é1 mismo empieza a
buscar las causas de su fracaso. Es cuando se hace la pregunta "ipor
qué?"'. Ya en el tercer grado, como hemos visto, aparece en el nifio la
intencionalidad hacia las distintas asignaturas, ligada al deseo de saber mas
de lo que se explica en la clase y de poner en claro las cuestiones que se
le presentan como resultado de su observacién personal. El afan de saber,

cuando se convierte en rasgo estable del caréicter, alcanza gran importancia

para el desarrollo de la personalidad.

¥1bid. p.36
“Ibid. p.37



La fase del interés cognoscitivo se suele relacionar con el deseo del
alumno de resolver un determinado problema. Su atencién no estid centrada
en la asignatura en sf, ni tampoco en la actividad, sino en el problema.
Esta fase del interés cognoscitivo, cuando el alumno busca la causa, penetra
en la esencia de los fenémenos o de los objetos, la descubre M. Morézov ya
al final del cuarto grado, y A. Nevski la establece, en cambio, en el
guinto.

El deseo de conocer las leyes de los fenémenos y . establecer las
relaciones de causa-efecto es lo que caracteriza el verdadero interés
cognoscitivo. El interés cognoscitivo, como una intencionalidad especial de la
personalidad por conocer la realidad circundante, se distingue por un
movimiento progresivo constante que ayuda al alumno a pasar de la
ignorancia al saber, de penetrar con mayor profundidad y amplitud la
esencia de los fenémenos. "Al interés cognoscitivo le caracteriza la
tension mental, el esfuerzo volitivo, la manifestacién de sentimientos, lo que
conduce a superar las dificultades en la resolucién de los problemas, a la
bdsqueda activa de las soluciones a los mismos"“.

La fase del interés tedrico, que estd relacionado no sélo con el deseo
de conocer las leyes y los fundamentos tedricos, sino de aplicarlos en 1la
practica, se manifiesta en una etapa determinada del desarrollo de la
personalidad y de su concepcién del mundo. Esta fase del interés

cognoscitivo se caracteriza por la accién activa sobre el mundo, encaminada

“TRUBINSTEIN. Op. Cit. 139
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a su transformacién, y no sélo exige de 1la personalidad profundos
conocimientos, sino que estd ligada a la formacién en ella de convicciones
estables. Unicamente pueden alcanzarla los alumnos de los grados
superiores, que poseen una base tedérica para llegar a concepciones
cientificas y a una acertada comprensién del mundo.

Este es, en rasgos generales, el camino general que siguen los
intereses cognoscitivos en su desarrollo.

Sin embargo, seria erréneo considerar aisladas entre si las
mencionadas fases del interés cognoscitivo. En el proceso de formacién en
los escolares del interés cognoscitivo, de su desarrollo desde la curiosidad
al afan de saber y de é1 al interés cognoscitivo y teérico, se puede
descubrir un estadio elemental incluso en su fase superior. Estas fases
pueden coexistir en un mismo acto, cuando de la curiosidad, el alumno,
atraido por la novedad del objeto, pasa al esto de deseo de saber, busca en
el miemo facetas imperceptibles al principio, se adentra en la esencia del
nbjeto y finalmente se siente absorbido por la resolucién del problema. Asi
lo confirma el hecho de que todas las fases de desarrollo del interés tienen
una base fisiolégica comin.

Sin un trabajo sistematico y perfectamente orientado de desarrollo de
los intereses, ni siquiera los alumnos de los grados superiores logran
alcanzar siempre el nivel de los intereses cognoscitivos, y al manifestar
inclinacién por tal o cual asignatura pueden no verse guiados por un deseo

profundo de penetrar su esencia cientifica, sino por el objetivo, puramente



utilitario, de utilizar los conocimientos adquiridos (en la clase de quimica, el
alumno se enteré cémo se quitan las manchas de los trajes).

R. Lémberg, que ha estudiado los intereses cognoscitivos de los
alumnos escribe:

A lo largo del curso, al ocuparnos de la creacién de intereses,
recorrimos un camino largo y dificil. Los alumnos comenzaron por
sentirse atrafidos por las clases de quimica; de ahi pasaron a
experimentar interés, aunque algo superficial, por el contenido
cientifico de Jlas asignatura. Después, al desarrollarse el trabajo
del circulo de quimica, al resolver problemas cientificos y de
quimica aplicada, un elevado grupo de alumpos se interesé por
cuestiones de cardcter verdaderamente tedrico °.

Estas investigaciones nos advierten del peligro que implica enfocar a
la ligera los problemas relacionados con 1la formacién de los intereses
cognoscitivos en los nifios y los adolescentes.

El1 estado de interés que manifiestan un alumno en determinada leccién
y que se debe a la influencia de los aspectos mas variables de la ensefanza
(la atraccién que ofrece la asignatura, la simpatia que siente por el
maestro, la respuesta acertada que ha elevado su prestigio ante el grupo,
etc.), puede ser temporal, transitorio, y no dejar una huella profunda ni
en el desarrollo de la personalidad de alumno ni en su actitud hacia el
estudio. Pero cuando el nivel de la ensefianza es elevado y cuando el
maestro realiza un trabajo eficaz orientado a formar los intereses
cognoscitivos de los discfpulos, este estado temporal de interés puede ser

utilizado como punto de partida para desarrollar la curiosidad, el afidn de

saber, el deseo de apoyarse siempre en el método cientifico al estudiar las

“2LEMBERG.R. El nacimiento del interés en el nifio. p.98
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diferentes asignaturas (buscar y encontrar las demostraciones, comprobar
las leyes en practica, las materias complementarias, interesarse por los

descubrimientos mis recientes, etc. ).

1.5. El papel del maestro en la adquisicién del conocimiento creativo.

La tarea del maestro que forma el interés cognoscitivo consiste en
prestarle atencién a cada nifio, en saber ver y descubrir en el alumno la
mas diminuta muestra de interés hacia cualquiera de los aspectos del
estudio, en crear todas las condiciones para que esa pequefa chispa se
transforme en un verdadero interés por la ciencia, por el saber.

El papel de la ensefianza en cada edad consiste no sélo en utilizar las
fases inferiores y mds simples del interés cognoscitivo, sino en despertar un
verdadero interés cognoscitivo hacia el nuevo material que se explica, hacer
trabajar la mente, plantear cuestiones y problemas, y sobre esa base
preparar, durante la ensefianza primaria elemental, el terreno para lograr
desarrollar los intereses tedricos en los alumnos de grado superior.

Como rasgo de la personalidad, el interés cognoscitivo siempre se
desarrolla dentro de la acti_vidad. Cualquier actividad relacionada con un
principio cognoscitivo puede servir de base al interés cognoscitivo.

El trabajo de los escolares se manifiesta de las formas més diversas.
Puede estas dedicado a crear valores materiales (trabajo de produccién), a

ayudar a las faenas de la casa o al servicio de la escuela, a realizar las
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necesidades propias (trabajo de autoservicio) o a desempefiar una
determinada labor social, que siempre se condensa en un resultado material
(trabajo social util).

E1 aspecto méis importante del trabajo de los escolares es el de
adquirir y perfeccionar los conocimientos y habitos laborales necesarios, con
ayuda de los cuales se realiza también el resultado material del trabajo.

Pero, aparte de ello, el trabajo tiene para los escolares un gran
sentido cognoscitivo. Durante la actividad laboral se amplia
extraordinariamente el horizonte de los nifios; éstos se dan cuenta de qué
son los materiales y los instrumentos de trabajo, de cudles son los mejores
procedimientos y modos de efectuar determinadas actividades, en qué
consiste la tecnologia de la produccién, cudles son las relaciones que se
establecen ente las personas en el proceso de la misma, cudles son las
normas morales de la vida laboral del pueblo y otras muchisimas cosas.

V. Sujomliski muestra en sus obras qué volumen de conocimientos
sobre el! trabajo como fuente de vida para la humanidad pueden obtener los
escolares durante su actividad laboral y cémo la saturacién intelectual del
trabajo mejora su productividad y eleva el interés de los alumnos hacia él.

Durante varios afAos hicimos participar a dos grupos de
adolescentes en una misma actividad labora: el cultivo intensivo de
trigo otoral. El primero se habia propuesto tan sdlo lograr una
elevada cosecha. En cuanto al segundo, su trabajo se vio
enriquecido por un objetivo complementario, que exigfa un gran
esfuerzo mental: modificar la estructura del suelo para mejorar su
composicion. El resultado fue siempre el mismo: los componentes

del se%ndo grupo manifestaron un interés mucho mayor por el
trabajo

“Ibid. p.99
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El trabajo creador implica la realizacion de un profundo proceso
cognoscitivo. La construccién de modelos técnicos, el trabajo experimental
en huertas escolares, los inventos y la racionalizacién constituyen procesos
de profunda importancia para el desarrollo de la personalidad. Las
diferentes clases de trabajos permiten utilizar y aplicar de forma activa los
conocimientos alcanzados, asf como enriquecer éstos y adquirir otros
nuevos, lo que ayuda a los escolares a comprender desde diferentes &ngulos
las leyes de los fendmenos que les han sido explicados en las clases.

Las investigaciones de M. Skstkin ponen de manifiesto que el
experimento practico y cognoscitivo directo constituye con frecuencia para el
escolar una fuente de conocimientos. La actividad laboral despierta en los
alumnos el deseo de encontrar los fundamentos teéricos de aquello que- han
aprendido, buscando en las obras de consulta e incluso dirigiéndose a
personas especializadas en distintos problemas cientificos. El trabajo motiva
la necesidad de saber y permite encontrar en la préactica la forma de
resolver Jas dudas.

.El trabajo despierta la necesidad de poseer conocimientos
tedricos, a Jos que proporciona un contenido real concreto.
Basdndose en el enriquecimiento que el proceso laboral proporciona
a los conocimientos y afiadiendo otros nuevos, los alumnos se ven
ca.lpac.:itadOS para plantearsg y4 [esolver problemas précticos mds
dificiles y mds trascendentales.

Las actividades sociales en que participan ampliamente los escolares,

lleva implicitas grandes posibilidades de desarrollar los intereses. A la vez

“SKSTKIN.M. La escuela practica y progresiva. p.121



que un proceso cognoscitivo, las actividades sociales constituyen una fuente
de acumulacién de experiencia moral, de experiencia de la vida y del trabajo
en la colectividad, y un modo de adquirir dotes organizadoras: de
planificacién, control y organizacién de las actividades colectivas.

Al ocuparse de actividades sociales, los escolares se hallan en plena
situacién de conocer la vida en toda su diversidad, lo que se debe no sélo a
la ensefianza tan fundamental y profunda, verdaderamente cientifica que
proporciona la escuela, sino a que cada alumno es Util y que sus actividades
en las organizaciones sociales amplian sus conocimientos en todas las esferas
de la vida, desarrollando sus horizontes sociales.

La imaginacién y la fantasia de los nifios, orientadas por el tema de
una composicién libre, se manifiestan en las mas diversas esferas; sin
embargo, sus aspiraciones parten de realidades:

los ditimos adelantos en Jas técnicas de Jla medicina, Jla
exploracién del cosmos, la utilizacion de las riquezas del mar, la
explotacion de la Antédrtica y la aplicacién de la electrénica en la
técnica; todo lo que escriben los adolescentes es resultado de los

conocimientos adquiridos por ellos no sélo en las clases, sino a

través de numerosas y variadisimas 5fuentes, entre las que destaca

por su importancia el trabajo social4 .

El trabajo social incita a los escolares a preparar informes, a
intervenir. sobre distintas cuestiones ante los alumnos de menor edad, a
buscar las publicaciones necesarias, a leer los periédicos y las nuevas

revistas. Esta actividad cognoscitiva de los escolares en las reuniones de

“Ibid. p.123
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informacién politica, en las reuniones de informacién politica, en las
reuniones de pioneros amplia notablemente su horizonte politico y social.

En clase, en los recreos y en las reuniones, es posible discutir
apasionadamente los acontecimientos de la vida social: el lanzamiento de un
nuevo vehiculo espacial, la organizacién de una nueva expedicién antartica,
etc.

El los diferentes grados que alcanza el alumno estd inmensamente la
profunda idea del desarrollo progresivo de la actividad cognoscitiva, activa:
es necesario saber, saber hacer sin ayuda ajena y ensefarlo a los
compafieros. La vida en colectividad, la actividad social de los nifios no sélo
son la fuente de sus profundos y alegres sentimientos, sino también de su

conocimiento paulatino de la vida.



2. APRENDIZAJE Y CONOCIMIENTO DEL NINO.

2.1. Antecedentes teéricos sobre el aprendizaje.

Si queremos hablar del conocimiento en el nifio es necesario tener una
idea clara de la forma en como se adquiere el proceso cognoscitivo, es
decir, como se aprende:

Piaget, realizé una investigacién tedrica y experimental sobre como se
construye el conocimiento en el hombre, centrando su estudio en 1la
epistemologia genética del individuo: ‘el paso de un estado de menor
conocimiento a otro de mayor conocimiento, mostrando de qué manera y bajo
qué factores estas estructuras de partida se transforman en las estructuras
superiores del pensamiento”46 _—

Sus estudios Epistemolégicos los encuadra en tres enfoques:

1- La dimensién biolégica. en la cual, Piaget hizo la investigacidn
sobre la génesis del conocimiento, bajo la concepcidn del hombre como ser
biolégico, poseedor de estructuras determinadas por la herencia y donde
esas estructuras organizadas genéticamente son las bases para nuevas

construcciones mediante un proceso de asimilacién funcional del medio que lo

rodea.

“SpIAGET.J. yHeller. La autonomia en la escuela. p.154
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2- El punto de vista interaccionista. Este enfoque considera que la
construccién del conocimiento se da como resultado de la interacci6n~ de la
experiencia sensorial y el razonamiento.

3- E} constructivismo psicogenético. Piaget establece que el individuo
elabora su propia inteligencia adaptiva y su propio conocimiento para él, la
inteligencia es el producto del proceso evclutivo que se da en el transcurso
de la vida del sujeto al interactuar con su medio ambiente; la cual se da por
etapas progresivas del conocimiento, donde cada una integra y organiza las
estructuras formadas en el nivel anterior, preparando las condiciones
necesarias para el surgimiento dela etapa siguiente.

A cada etapa le subyace una estructura intelectual propia vy
cualitativamente diferente. Distingue tres etapas principales en el Desarrollo
de la Inteligencia:

1- Etapa Sensorio-motriz. Abarca desde el nacimiento hasta la
aparicién del lenguaje (los primeros 18 meses aproximadamente).

2- Etapa de las operaciones concretas con clases, relaciones y
nimeros (abarca desde 1los 18 meses hasta los 11 o 12 afios
aproximadamente).

3. Etapa de las operaciones formales (abarca desde los 11 o 12 afos
aproximadamente y alcanza su pleno desarrollo 3 afios mas tarde).

Piaget, dedujo que 'los nifios al nacer estdn dnicamente dotados de

pocos reflejos como la succién y la aprehensién y tendencias innatas para
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utilizarlos"”’; esto quiere decir que la capacidad mental no se hereda, es
solo una forma de responder el ambiente para adaptarse. De esta concepcién
surgen los procesos cognoscitivos b&sicos los cuales son comunes en todas
las edades. Para definirlos se apoya en los siguientes términos.
-Esquema o estructura variante: son ’las unidades que componen el
intelecto y varfan en funcidn de la edad, las diferencias individuales y las
. .. _,48
experiencias" .
-Funciones invariantes; ''Son Jlos procesos intelectuales compartidos
por toda persona con independencia de edad, diferencias individuales o
. . . : 49
experiencias en que se estd presernitando .
Los procesos esenciales son, por una parte la adaptacién al ambiente
y por otra, la organizacién de la experiencia por medio de la accién en

donde "la Organizacidn, es el proceso que involucra la integracion

sistemdtica y coordinada de las estructuras cognoscitivas y la adaptacion_es
el equilibrio que existe entre la asimilacién y acomodacion, la adaptacion es
temporaria y se modifica cuando el ambiente cambia o a medida que el
w0

individuo amplia su radio de accién

Ahora bien, asimilacién es el proceso mediante el cual se incorpora

una nueva formacién al conjunto de esquemas existentes y acomodacién es el
proceso donde son wmodificados los esquemas para manejar nuevas

experiencias o situaciones.

“Tbid. p.156
“®1dem.

*[bid. p.159
3bid p.160




49

Piaget considera al desarrollo en general como '‘e] proceso mediante el
cual se presentan cambios en la estructura del cuerpo, del sistema nervioso
y de las funciones mentales, a esto le llamé embr'iogénesis"s 1.

Establece una diferenciacién entre desarrollo del conocimiento vy
aprendizaje, considera al desarrollo del conocimiento como un proceso
espontaneo, vinculados a todos el proceso de embriogénesis, y el
aprendizaje como caso opuesto, ya que este es provocado por situaciones y
no en forma espontadnea, ademds es un proceso limitado a wuna sola
estructiura. Las situaciones a que se refiere pueden ser propiciadas por un
exterminador psicolégico, un maestro. o una situacién externa, por ejemplo:
"El nifio piensa que el agua contenida en un recipiente va a caer en otro de
la misma altura pero mds angosto; realiza la accidén y se sorprende ante el
derramamiento del h’quido"52.

Para explicar el aprendizaje parte del esquema clasico estimulo-
respuesta, el cual no descarta como falso pero si incapaz de explicar el
aprendizaje cognoscitivo, ya que este esquema sostiene que primero existe
un estimulo y que la respuesta es producida por este estimulo, cosa que
Piaget no considera asi, sino que por su parte, dice estar convencido que
la respuesta estd primero lo que explica de la siguiente manera: ''Un
estimulo es sélo un estimulo hasta el punto en que es significativo y se
convierte en significativo sélo hasta el grado en que una estructura permita

su asimilacién, una estructura que pueda integrar este estimulo, pero que al

S'bid. p.161
2]dem.
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mismo tiempo produce respuesta. Esto nos da a entender que una vez
asimilando el estimulo por la estructura se dard paso a una respuesta pero
s6lo por la intermediacién de ésta estructura, o sea que la respuesta esta
ahi primero, en la estructura.

Es importante para el aprendizaje, basar las estructuras mas complejas
en estructuras mas simples, siempre y cuando exista una relacién natural en
el desarrollo de estructuras y no simplemente de reforzamiento externo.
Piaget sostiene que ‘el desarrollo del conocimiento explican del aprendizaje,
puesto que es el proceso esencial en el que cada elemento del proceso del
aprendizaje se da como una funcién del desarrollo del conocimiento total,
mds que como elemento que explica el desar‘ro"o”53

En el aprendizaje y en el desarrollo de las estructuras cognoscitivas
intervienen cuatro factores.

La maduracién; se considera como la proveédora de una condicién de
posibilidades, lo que permite asimilar y estructurar la informacién
proporcionada por el medio ambiente, pero esta no es suficiente para
adquirir un conocimiento, se necesita de la experiencia y de la transmisién
social.

La experiencia: se refiere a la interaccidén que tiene el individuo con
el medio ambiente de donde adquiere dos tipos de conocimientos. EI
conocimiento fisico se refiere al descubrimiento de las propiedades de los

objetos, es decir, las caracteristicas de éstos, a lo que llamé Piaget

3PIAGET.J. y Otros. Los arios postergrados. p.15
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abstraccién empirica. El conocimiento 16gico matemdtico, es wuna accién
reflexiva y se extrae de las propiedades no observables de los objetos.

En resumen el conocimiento ffsico es obtenido directamente de los
objetos y el conocimiento 16gico mateméitico es producto de las reflexiones
abstraidas de los objetos.

Cabe sefialar que la transmisién social es toda informacién que recibe
el individuo constantemente de las personas (padres, maestros, nifios, etc.)
pero para aprender y asimilar esta informacién debe poseer la estructura
adecuada, en caso contrario la informacién no podrd ser asimilada.

La equilibracién o autorregulacién es el factor mas importante ya que
es el que constantemente coordina los otros factores que intervienen en el
aprendizaje.

En otras palabras vincula l(;s estados sucesivos que pueden ser
estables o inestables, estables en el momento en que se resuelve el conflicto
e inestables en el momento en que se plantea un nuevo conflicto y atun no
encuentra la respuesta deseada o adecuada. "A medida que se produce un
desequilibrio las estructuras cognoscitivas se vuelven mds sdlidas, amplias y
reflexivas " 4.

De lo anterior se puede deducir que el aprendizaje es un proceso por
el cual el nifio construye sus conocimientos mediante la observacién del
mundo circundante, su accién sobre los objetos, la informacién que recibe

del exterior y la reflexién ante los hechos que observa.

.16
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Como mencioné anteriormente, Piaget divide su teorfa del desarrollo
cognoscitivo en tres perfodos principales, con algunos sub-estadios en cada
uno de ellos cabe mencionar que el orden de los perfodos de desarrollo es
constante, es decir, que una estructura no puede aparecer antes que otra.
Las edades que mencionan en cada estadio son sélo para efecto de
ubicacién, ya que estin determinadas por el medio ambiente en que se
encuentra el individuo, lo que puede favorecer, obstaculizar o ain impedir
la aparicién de un estadio, estableciéndose asi las diferencias individuales.

El perfodo sensorio-motor- Es un perfodo de desarrollo mental que
comienza desde el nacimiento, con la capacidad para experimentar unos
cuantos reflejos y termina con el lenguaje y otras formas simbélicas de
representar al mundo. "Es la base sobre lo que comienza a construirse el
pensamiento”55.

El periodo de las operaciones concretas se divide en: Sub-periodo
preoperatorio y subperiodo de las operaciones concretas.

El subperiodo preoperatorio comprende la transicion de las
estructuras de la inteligencia sensorio-motrices al pensamiento
operativo"” abarca de los 2 a los 7 afios aproximadamente. Este a
su vez dura de los 2 a los 4 afios y el intuitivo que abarca de los
4 a los 7 afios aproximadamente. Subestadio preconceptual; surge
con la aparicién del lenguaje, al principio el nifio lo usa como
simple acompaiante de la accién y se debe a que cuando aprende a
hablar adn no ha adquirido el pensamiento conceptual, pero

gradualmente 5 éas palabras son wusadas de un modo mds
representativo™ .

55PIAGET J. e Inhelder Psicologia del nifio. p.73
*Ibid. p.75
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La capacidad de asociar una cosa por medio de la otra, le permite
hacer uso del lenguaje, interpretar y hacer dibujos, ampliar su campo en
los juegos simbélicos o de construccién y mas tarde leer y escribir. El nifio
es capaz de formar verdaderos conceptos.

La imitacién y los juegos en esta etapa tienen una explicacién. Cuando
el nifio no puede comprender inmediatamente una nueva experiencia, la
asimila a la fantasia, sin acomodarla, o acomoda su actividad a su
representacién a modelos, mediante la imitacién, el dibujo, etc., una vez
que se adapta al ambiente, es decir, cuando acomoda las nuevas
experiencias, el juego simbdlico y la imitacidn representativa se dan con
menos frecuencia.

Sub-estadio intuitivo, es 1amado intuitivo ya que en gran parte del
pensamiento del nifio se basa en corazonadas y presentimientos, o sea, en la
comprensién inmediata, no en procesos légicos como el adulto. "En este
subestadio el aprendizaje estd totalmente ligado a la experiencia sensorial
como ver, tocar, oler, etc., al llegar a este periodo el nifio ha logrado una
evolucion considerable"57.

Subperiodo de las operaciones concretas. El nifio 1lega a este periodo
sensorio-motriz y por los dos subestadios preoperacional: el del
razonamiento preconceptual y el del pensamiento intuitivo. Hacia el final del
subestadio intuitivo su pensamiento es egocéntrico intuitivo y esta regido

por la percepcién, posteriormente muchas de estas caracteristicas

Ibid. p.78



desaparecen y seran reemplazadas por un tipo de pensamiento 16gico. Este
subperfodo es considerado concreto porque el pensamiento del nifio en esta
edad depende de datos perceptibles, es decir de la informacién que obtiene
de la interaccién con el mundo y con los objetos. Acciones fisicas que
comienza a interiorizar como acciones mentales; lo que Piaget Wlamé
operaciones.

Este subperiodo es decisivo en el desarrollo mental pues va
relacionado con el principio de la escolaridad propiamente dicha. Una de las
caracteristicas de este subperiodo, es la capacidad para hacer operaciones
mentales, las que permiten apreciar relaciones incluyendo las relaciones
entre é1 y sus semejantes, lo que ayuda a disminuir sustancialmente el

egocentrismo.

2.2. La teorfa de Piaget y la enseflanza.

La ciencia y la técnica han experimentado en las Ultimas décadas una
poderosa evolucién que ha incidido en la transformacién de las formas de
vivir de los individuos de nuestra sociedad. Sin embargo, no todos los
descubrimientos tienen un mismo ritmo de aplicacién en una practica
inmediata. Generalmente, los relativos al campo de la técnica, suelen
explotarse mds rdpidamente que los relativos al campo de la técnica, suelen
explotarse mas rapidamente que los relativos al campo de las ciencias, dada

la rentabilidad de la utilizacién de aquellos en las sociedades de consumo.
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Dentro de estos dltimos los que conciernen a las ciencias humanas se aplican
ain con mayor lentitud. Si comparamos, por ejemplo, los medios de
transporte utilizados hace cuarenta afios con los actuales, veremos que las
transformaciones que han sufrido, no corresponden en absoluto a los
cambios que se han operado, en el mismo perfodo de tiempo, en los sistemas
de ensefianza, que parecen haber vuelto la espalda a los descubrimientos
cientificos como si el dedo de la sociedad los hubiera castigado a
perpetuidad de cara a la pared de un aula repleta de viejas fdérmulas
inamovibles.

Kempler al respecto menciona que "los descubrimientos en el campo de
la Psicologia se 'han ido multiplicando hasta construir un amplio sistema
explicativo del desarrollo infantil; los trabajos realizados por Piaget y su
escuela constituyen la mayor aportacién que existe hasta el presente al
conocimiento de la evolucién de la inteligencia del niﬁo“sg.

La pedagogia necesita incorporar a sus métodos los conocimientos que
nos aporta la Psicologia de la inteligencia para racionalizar la ensenanza. No
es l6gico que sabiendo que el pensamiento infantil tiene unas formas de
evolucién y unos sistemas propios de aprendizaje, la escuela se empefia en
conducirlos. por otros derroteros, ajenos a su forma de funcionamiento,

v&lidos quiz& para el adulto pero que dificultan la comprensién en el nifio

contradiciendo su actividad esponténea.

BKEMPLER. L. La operatoriedad en la escuela. p.18
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La imposicién de unos conocimientos no comprendidos por el nifio lleva
a éste a memorizarlos, a repetirlos mecdnicamente. La unica utilidad de los
conocimientos mecanizados es la de permitir al nifio superar unas pruebas
que le dan acceso a un curso superior. Nada mas, que estos conocimientos
no los puede integrar a su practica inmediata ni modifican su actuacion
cotidiana, porque su cotidianidad no estd hecha de acto memoristico sino de
practicas concretas, de actos que cumplen una finalidad. Estos conocimientos
permanecen amontonados en un armario que s6lo hay que abrirlo cuando el
profesor pregunta, cuando es necesario dar la buena respuesta para
demostrar que uno sabe. Cuando hay que resolver un prohlema real, el nifio
hecha mano de su propio sistema de pensamiento, éste que ha elaborado al
margen de la escuela. Asi por ejemplo,
cuando un nifio de siete afios, quiere trasmitir un mensaje escrito
a un compafero, para indicar el ndmero de caramelos que hay
sobre la mesa, considera mds adecuado, para que el nifio lo
entienda, expresarlo con un dibujo que utilizar las cifras, a pesar

de que en clase estd utilizando contiggamente las cifras para
realizar operaciones y resolver problemas™" .

2.3. La aplicacién de la teoria de Piaget en la escuela.

La escuela es la institucién encargada de trasmitir la cultura y las
formas de comportamiento aceptadas por la sociedad, pero ha creado canales
distintos para la transmisién de los conocimientos cientificos-técnicos y de

los sociales.

¥bid. p.19
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Mientras que los primeros intentan ser presentados por medio de
razonamientos que los explican, los segundos se presentan como principios
independientes del razonamiento y no alterables por éste. Pero tanto uno
como otros se ensefan como si fueran productos terminados y a punto de
ser consumido por el alumno, sin necesidad de elaboracién alguna. La
definicién precede a la explicacién, la férmula a su demostracién y el
enunciado de una ley a su comprobacién.

Piaget ha demostrado, sin embargo, que ‘‘en la génesis del
conocimiento la accién del nirfio precede a la concientizacion de la misma y
que las explicaciones que recibe del adulto, son asimiladas por su propio
sistema de comprension y deformadas por ellos"60

Si el maestro escuchara al nifio, en lugar de hablar de él, se daria
cuen;1 de que las nociones que este litimo posee son muy diferentes de las
del adulto y que bajo una misma palabra se esconden significados distintos
para uno y para otro. Asi, por ejemplo, para que un nifio de siete afos,
normalmente escolarizado, la palabra conjunto significa una redonda y admite
que la palabra mueble puede aplicarse también a una cuchara de madera
porque es de madera al igual que muchos muebles.

Las palabras del adulto no pueden ser, por tanto, el instrumento
basico en el que se apoye la enseflanza. Como alternativa a los sistemas de
ensefianza tradicionales ha surgido la pedagogfia operatoria, que recoge el

contenido cientifico de la Psicologia genética de Piaget y lo extiende a la

S°PHILIPS.J L. Los origenes del intelecto segiin Piaget. p.198




practica pedagdgica en sus aspectos intelectuales de convivencia y sociales

segiun el cientifico suizo,
...el nifio organiza su comprensién del mundo circundante gracias
a la posibilidad de realizar operaciones mentales de nivel cada vez
mds complejo, convirtiendo el universo en operable, es decir,
susceptible de ser racionalizado. La construccion de las
estructuras operatorias del pensamiené;f posibilita la comprension
de los fendmenos externos al individuo

La pedagogia operatoria ayuda al nifio para que éste construya sus
propios sistemas de pensamiento. "Los errores que el nifio comete en su
apreciacion de la realidad y que se manifiestan en sus trabajos escolares, no
son considerados como faltas sino como pasos necesarios en su proceso
const/*uctivo”62

La construccion intelectual no se realiza en el vacio sino en la relacidn
con su mundo circundante, y por estz;n razén la enserianza debe estar
estrechamente ligada a la realidad inmediata del nifio partiendo de sus
propios intereses. Debe introducir un orden y establecer relaciones entre
los hechos fisicos, afectivos, y sociales de su entorno.

Las materias escolares; como las mateméaticas, el lenguaje, etc., no
son finalidades en si mismas sino instrumentos que el nifo utiliza para
satisfacer sus necesidades de comunicacién y curiosidad intelectual, y_por
ello debe reconocerlos y utilizarlos, pero su aprendizaje no se hace

desligado de una finalidad. Cualquier tema elegido por los nifios da lugar a

su utilizacién y aprendizaje.

Ibid. p.
id. p.
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Las relaciones interpersonales, la autonomia de los nifios para elegir
sus propias formas de organizacién dentro de la escuela, constituyen un
proceso de aprendizaje social tan importante como el de las materias’
escolares. La eliminacién del autoritarismo del maestro no puede dar lugar a
un vacio organizativo que llevaria al caos y a la desorganizacién: debe ser
sustituido por una organizacién que precede de los mismos nifios.

Esta organizacién social al igual que la intelectual, no es innata,

sino que constituye un potencial que evoluciona en didlogo con el
medio y que la escuela pueda inhibir el asumirlo enteramente el
maestro, recurriendo al autoritarismo y a la represién, o que
puede, por el contrario desarrollar mediante un aprendizaje que
tiene una génesis propia Yy ue debe realizar unos pasos
necesarios para su construccion.

La pedagogia Operatoria estudia esta génesis individual vy colectiva
para favorecerla y desarrollarla al igual que los demas procesos intelectuales
y sociales del desarrollo infantil.

La teoria de Piaget no nos ofrece dnicamente un instrumento de
analisis y conocimiento del desarrollo de las facultades intelectuales
humanas, sino que puede aplicarse al estudio de todo tipo de aprendizaje.

Basta para ello contemplarla con una actitud abierta, actitud
imprescindible en todo ensefiaste si quiere trasmitir a sus alumnos la

posibilidad de enjuiciar libremente el universo que les rodea y no imponerles

sus propios puntos de vista necesariamente limitados.

e La estimulacion.

$LURIA.A. Psicologia y pedagogia en el aula. p.96



La ensefanza sdélo puede ser fructifera con un trabajo activo de los
escolares en el plano docente. De ahi que todos los profesores sientan una
necesidad imperiosa de crear condiciones objetivas para que los alumnos
estudien con tesén y de buen grado.

La importancia de este problema didactico ha sido reconocida desde
hace ﬁempo. Ya en su época, escribfa Komenski: "Hay que despertar en los
nifios, por todos Ios\ medios posibles, el ardoroso afdn de saber y de
estudiar"‘64. Posteriormente, esta importantisima tesis fue explanada en los
manuales de didactica.

La primera pregunta que surge es la siguiente: éa qué se debe que
no todos los alumnos de un grupo estudien con aplicacién? Ello se debe a
que el profesor no siempre logra despertar en todos sus discipulos una
atencién fija y el deseo de aprender. Dicho de otro modo, no siempre
consigue excitar las energias motrices de la ensefianza, lo cual conduce al
fracaso.

La labor del maestro, que consiste en encauzar el afdn de estudio
de los nifios, es decir, en crear los incentivos mds eficaces en un
momento dado y que, al mismo tiempo, elevan el grado de
conciencia de los alumnos para estudios futuros, constituye una
valiosa faceta 25’ proceso diddctico: el estimulo de los escolares
para el estudio .

La trascendencia de este problema es sumamente grande. Una leccién

aislada, en la que no se haya conseguido despertar la actividad y tensar

los esfuerzos de los estudiantes, resulta incompleta. Y el descuido en el

Ibid. p.99
Ibid. p.112
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cumplimiento de las tareas en casa, aunque sélo sea de algunos escolares,
significa, en esencia, un retraso en un estudio. Si transigiéramos con
semejantes fenémenos, los alumnos se acostumbrarfan a la negligencia en las
lecciones y, en vea de estudiar seriamente, se limitarfan, en el mejor de los
casos, a asimilar superficialmente las conclusiones y las verdades que les
ensefiara el profesor.

La formacién de la personalidad de un escolar que a lo largo del curso
académico no experimentase alegria al tensar sus esfuerzos en el estudio ni
mostrase actividad e iniciativa aplicando en la practica, en el trabajo, los
conocimientos adquiridos, seguirfa un camino errdéneo. ""La mdxima obligacion
del profesor consiste, precisamente, en estimular el estudio, cuya influencia
hace que cada escolar despliegue actividad y aplicacion "66.

iQué representan los alicientes? Todo cuanto incita al escolar a
estudiar se llama estimulo del estudio. La actitud del escolar ante el estudio
estd determinada por motivos diversos. Entre ellos se cuenta la necesidad de
saber, el afan de ser (til, el deseo de resolver una tarea practica con
ayuda de sus conocimientos, el anhelo de no quedar a la zaga de sus
compafieros, el respeto al maestro y el temor a recibir una calificacién
mediocre o, con tanta mayor razén, mala.

La observacion cotidiana del estudio de los escolares nos lleva a la
conclusién de que el estfmulo es inestable, voluble. Hay alumnos que

ejecutan sus tareas con el solo objeto de evitarse disgusto en los examenes.

% EMBERG.R. Op.Cit, p.102
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Pero cuando se comprende bien el vinculo de los conocimientos adquiridos
con la labor praictica en la vida, la actitud del alumno hacia la asignatura
cambia, y comienza a interesarse: surge en &l el deseo de dominar los
conocimientos.

"El estimulo hacia el estudio nace no sélo en la escuela, en clase, bajo
la influencia del maestro. Muy a menudo, el interés por algunas materias se
despierta en los escolares bajo la influencia de las impresiones de la vida y

67 . .
. Los alumnos se dedican intensamente a la

aun en el procesoc del trabajo”
experimentacién cuando participan en las faenas agricolas. Tras de asimilar
los modernos fundamentos cientificos de los cultivos, los ejercitan en los
campos. Basta indicar que, en los dltimos afos, los escolares han obtenido
semillas hibridas de alta calidad del maiz. También realizan trabajos de
seleccién de hortalizas, lo cual genera la necesidad de adquirir
conocimientos de agrotécnica y de biologia general. Los escolares acuden a
clase con preguntas y problemas determinados, llenos de un vivo interés.
Pero en este caso es del maestro de quien depende que dicho interés se
transforme en un aliciente sdélido del estudio de sus discipulos.

El arte del maestro para suscitar en los nifios la apetecida actividad

es de sumo valor en la educacién y en la ensenanza. Tanto mds importante

resulta, pues, esclarecer por qué procedimientos puede realizarse esto.

Ibid. p.104
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Para encauzar los estimulantes del estudio de los alumnos es
imprescindible comprender su naturaleza. Ya desde una edad muy temprana,
los nifios muestran interés hacia el mundo circundante y deseo de saber.

Apenas el nifio aprende a hablar, se desarrolla en él, de un modo
inexplicable para nosotros, el interés por los objetos del mundo
exterior y aquella curiosidad que le lleva a formular a su madre
preguntas como éstas: SPor qué no anda la mesa y el sol anda sin
patas? <por qué hace ruido el viento?, etc. Puede que estas
preguntas hayan sigo sugeridas por los cuentos de la propia
madre, pero sea como fuere, 689n ellas se revela un afian de
interpretar lo visto y lo oido. ..

Sobre la base de esta curiosidad, despierta en los nifos ya en la edad
preescolar, se manifiesta un vivo interés hacia el mundo circundante, que
Nleva en si el embrién del estimulo para el estudio. Las observaciones
demuestran que, al finalizar la edad preescolar, iy siempre que haya mediado
una educacién acertada, surgen ya en los preguntas originales, para
responder a las cuales se requieren funciones especiales de tipo intelectual,
y que siguen dos direcciones: "de una parte, junto al juego comienza a
manifestarse un nuevo tipo de actividad, el estudio; y de otra, en el propio
juego aparecen novedades como los juegos de tipo intelectual, los
rompecabezas, eltc. 69

Todo ello crea en la mente del nifio el embrién de una actitud positiva
ante la escuela, a la que sabe que va a ingresar. Los nifios que se

encuentran en las postrimerfas de la edad preescolar arden en deseos de ir

a la escuela y comenzar a estudiar. Sin embargo, carecen todavia de mdviles

®Ibid. p.105
$PIAGET La autonomia en ...p.198



sélidos para el estudio. Aln no se hacen una idea clara de lo que significa
estudiar y de los esfuerzos que esto les costard. La situacién de esos nifios
podrfa definirse como una expectativa intensa e inconsciente, unida al deseo
de que los estudios comiencen pronto. Esta actitud es de gran importancia
para crear un estimulo para el estudio. De ahi la gran trascendencia del
papel de los jardines de niflos y de la familia en la preparacién de las
condiciones para que los pdrvulos perciban dicho aliciente.

Desde ol momento =n que el nifo ingrese en el colegio, su actitud
ante el estudio, la aplicacién que pone en las lecciones y hasta en el
cumplimiento de las tareas en casa dependen en grado considerable del
maestro, de su habilidad para incitarle al estudio activo. El punto de
partida* para esta labor del pedagogo radica en la curiosidad propia de los
nifos. Sin embargo, la curiosidad y la actividad estable en el estudio no
son la misma cosa. Sélo gracias a la diestra direccién del profesor, la
curiosidad de los escolares se convierte en auténtico dominio de los
conocimientos que se ensefian en la escuela. "El sentido y el propdsito de
la estimulacidn de los escolares al estudio consisten en alentar su
curiosidad, en traducirla en un afdn consciente de estudiar sistemdticamente
las bases de la ciencia y de aplicar los conocimientos asimilados en la vida y
en la actividad préctica”.m

¢Qué debe hacerse en la escuela para que la necesidad de investigar

y el afin de saber de los nifios adquieran mayor solidez y profundidad? A

Ibid. p.199
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esta pregunta se han dado respuestas diversas. Siguiendo las huellas de
Rousseau, los pedagogos encaminaron sus esfuerzos a lograr que el "interés
directo" de los nifios se convirtiera en el motor principal de su estudio.
Perfectamente advertidos de que no todo es interesante en el estudio y de
que los nifios han de estudiar lo que no despierta su interés, pero que es
necesario, los psicélogos y los pedagogos de fines del siglo XIX y comienzos
del XX trataron de encontrar tales vinculos entre lo no interesante y o
interesante que diere interés a lo que no lo tenia. De ahi surgié la idea de
la amenidad de la ensefianza: hazla lo mas amena posible, y el nifio
estudiara con interés, afirmaban los propugnadores de esta concepcion.

Los defensores del pragmatismo, considerando que el contenido de las
asignaturas, tal como se presentaba en la escuela tradicional, no podia
distraer al nifio, llegaron a la conclusién de que,. en aras del interés por
la escuela y por el saber, eran necesario renunciar al estudio sistematico de
los fundamentos de la ciencia, a fin de que toda la labor del alumno
consistiera en una sucesién de "actividades practicas" alternativas. La
ensefianza venia a ser suplantada por una serie de procesos 'ejecutivos', es
decir, de tareas practicas realizadas y concebidas por el propio nifo. Para
justificar esta posicién, el personaje mas relevante del pragmatismo, John
Dewey, sostenfa que "la naturaleza del nifio era violentada en la escuela,
donde se le ponian obstdculos para obtener los mejores resultados éticos,

pues se le introducia con demasiada brusquedad en el estudio de varias
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asignaturas especiales como la lectura, Jla escritura, la geograffa, etc., al
margen de la vida social infantil"n.

Preocupado tan sélo de perfeccionar la experiencia individual del nifio
y de que éste adquiera una experiencia nueva, el pragmatista americano
aseguraba que la misién de dirigirlo estribaba en seleccionar estimulos e
instintos pertinentes para que el educando adquiriese nueva experiencia.

A lo largo de varios decenios, el ejemplo de la escuela americana ha
patentizado que la via pragmatica no conduce ni al dominio de conocimientos
sistematicos ni al progreso del interés cognoscitivo de los alumnos. Todos
las elucubraciones de Dewey son, en esencia, erréneas y reaccionarias. La
didactica cldsica, personificada en su mas eminente representantes, veia con
toda claridad una de sus principales tareas en estimular a los escolares a la
asimilacién consciente de conocimientos sistematicos, patrim;nio de Jla
humanidad, procurando resolver este problema de modo que, al mismo tiempo
que asimilaban las materias, los alumnos tendieran a practicar el trabajo
mental. K. Ushinski decia: "...la educacién debe no sdlo desarrollar la
razén del hombre y proporcionarle un cierto volumen de conocimientos, sino
despertar en él la sed de realizar un trabajo serio, sin el cual la vida no
puede ser ni digna ni feh'z”72.

Para despertar el interés de los escolares por el estudio, hay que

comprender con claridad sus alicientes y su origen. El aliciente del estudio

en los nifios, igual que el de la labor de los adultos, nace a impulsos de

"DEWEY.J.Democracia y educacion. p 9
T2JSHINSK Y K. La pedagogia ayer v hoy. p.12
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influencias externas. '...Todo cuanto incita al hombre a trabajar debe
pasar inevitablemente por su cerebro... las impresiones producidas al
hombre por el mundo exterior se expresan en su mente, se reflejan en ella
en la forma de sentimientos, de ideas, de aspiraciones, de impulsos
volitivos, en una palabra, en forma de "afanes ideales"73, Estas palabras
contienen una tesis importantisima, que permite a los pedagogos enfocar con
acierto el problema del camino a seguir y de los procedimientos a aplicar
para encauzar el estimulo de los escolares hacia el estudio.

Durante el proceso de ensefianza, el profesor organiza de una manera
o de otra la influencia del mundo exterior sobre sus discipulos y encauza
las actividades de ellos de un modo determinado.

Puede suscitar los ''afanes ideales" del escolar que sean mas ltiles
para la labor docente. Un maestro estd interesado en que los nifios, a partir
del primer grado,, se muestren activos y aplicados en clase, en que
estudien conscientemente y en que reflexionen lo que estudian. Para
conseguirlo, no basta con Namar la atencién de los alumnos, con aconsejarles
aplicacién ni con exigirles "que mediten, que cada leccién es de suma
importancia para estimular a los nifos al estudio, procurar crear las
condiciones que permitan suscitar la actividad de los alumnos y su interés
por las lecciones, atrayendo la atencién de los nifios, les explica en qué va
a consistir la leccién y prepara el material ilustrativo. Cada leccién aunque

semejante a las anteriores, se diferencia de ellas, y tiene mucho de peculiar

73

Ibid. p.14



y de nuevo. Las preguntas y las tareas que fija el profesor son claras,
sencillas e interesantes. Desde su primera leccién encauza la conducta de
los nifios, les fija siempre tareas factibles y con sus preguntas les ensefia a
observar los objetos y los fenémenos, a expresar verbalmente sus
impresiones y a meditar antes de responder. Con sus tareas y sus
preguntas, "capta'" siempre la experiencia de los nifios, liga el estudio a
fenémenos interesantes de la vida, y acostumbra a sus discipulos a observar
las cosas y a escoger vocablos precisos y claros para expresar sus
pensamientos. Y es de notar gue Fonveille consigue:
verear en la clase una atmdsfera de radiante alegria, producida
por un trabajo concienzudo. Ademds de influir desde todos los
puntos de vista sobre los nifios (mostrdndoles objetos curiosos,
acostumbréndoles a ser ordenados, haciéndoles preguntas para que
mediten) y de encauzar su conducta, genera en ellos "afanes
ideales”. Sus alumnos se esfuerzan por sacar notas de
sobresaliente, por saber mucho, por portarse bien; se distinguen
por estas cualidades positivas cuando pasan a clases
superiores’ .

E1 estimulo de los alumnos por el estudio tiende a que asimilen
consciente y sélidamente un sistema de conocimientos, de aptitudes y de
habitos, ¥y a que aprendan a pensar por su cuenta, lo cual encierra una
gran significacién educativa. Aprovechando bien el estimulo, se inculca a los
alumnos al afan de saber y aplicar sus conocimientos, el tesén y el orden,
la costumbre de emplear sus conocimientos, en el proceso del trabajo.

Enunciaremos los mas tipicos métodos de estimulo por la fndole de su

influencia sobre los alumnos:

EQNVIELLI. Por una pedagogia dinamica. p.17
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a) La l6gica del proceso didactico y el estimulo del afan de saber algo
nuevo, lo cual se consigue cuando el profesor, describiendo las préximas
tareas didacticas, da al estudio un caracter consciente;

b) La amenidad, que se caracteriza por la aportacién al proceso
pedagégico de elementos auxiliares, o incluso secundarios, a fin de animar
momentidneamente a los alumnos y atraer su atencién a los actos y a las
palabras del maestro;

c¢) El elogio, que se expresa en la oportuna aprobacién por el
profesor de los éxitos de los alumnos a fin de incrementar sus actividades
en trabajos posteriores;

d) La incorporacién de los alumnos al trabajo activo de la clase, labor
que el maestro organiza para resolver cuestiones actuales del estudio;

e) La'ksimp1e indicacién de realizar una tarea, mostrando el mejor
procedimiento para llevarla a efecto;

f) la orden, en la que se subraya tan sélo aquello que es necesario o
aquello que no es necesario hacer, mas no se indica para qué ni se muestra
el modo de hacerlo.

De ordinario, segtn se desprende de las observaciones realizadas, el
profesor emplef'n, en mayor o menor escala, todos estos procedimientos (y no
solo estos). Pero en cada leccién pueden advertirse claramente los métodos
alentadores, que reflejan el caridcter de las relaciones del maestro y el

discipulo en el proceso didactico.
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También es escaso el empleo del elogio personal como medio de alentar
el interés de los escolares por el estudio. Llega a crearse la impresién de
que los maestros, al trasmitir sus ensefianzas y encauzar la actividad mental
de los discipulos, olvidan que estdn tratando con niflos, los cuales no
poseen todavia costumbres constantes ni inclinaciones fijas y, por su propia
naturaleza, necesitan que se les estimule.

Es de todo punto insuficiente el peso especifico del elemento amenidad
en los grados primarios, mientras que en los intermedios y en los superiores
no se registra ni un solo caso de aplicacién de este admirable medio,
experimentado por numerosos profesores.

El peso especifico de procedimientos estimulantes como la 1égica de la
ensefianza y el cultivo del deseo de los estudiantes por saber algo nuevo va
aumentando, cosa natural, desde las clases inferiores a las superiores.

El peso especifico de los medios de estimulo individual desciende
conforme pasamos de los grados inferiores a los superiores y, en general, el
papel de este factor es muy débil. No es posible dejar de advertir la poca
frecuencia con que se recurre al mas poderoso instrumento de estimulo,
relacional con la emulacién entre los alumnos por el mejor y mas rapido
cumplimiento de una tarea. "Al analizar las lecciones se ha descubierto
que no siempre, ni mucho menos, los procedimientos de estimulacién han
surtido los efectos deseados. No todos los métodos aplicados por el profesor

.. 75
provocaban la reaccion que se esperaba' ”.

SSILVA. Op. Cit. p.36
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En determinados casos, dicha reaccién fue sumamente débil, apenas
perceptible. Se observaron, sin embargo, fendmenos de fndole contraria:
medios poco expresivos suscitaron una activa tensién de los alumnos.

Se aplican medios de estimulacién sumamente discretos, que mueven a
los alumnos a realizar una labor intensa. Estos fendmenos corroboran las
tesis anteriormente expuestas sobre las fuerzas motrices del proceso
didactico. Los medios de estimulacién utilizados por el profesor alientan la
labor cognoscitiva de los discipulos cuando muestran ante ellos el sentido
del estudio, cuando agudizan la contradiccién entre una nueva tarea y los
conocimientos y habitos de que disponen los alumnos y también la existente
entre el nuevo conocimiento y las nociones que ellos poseen, en virtud de lo
cual nace el deseo de conocer lo nuevo, de adquirir los hadbitos que faltan,
de aprender a aplicar sus conocimientos para resolver tareas tedricas vy
préacticas, deseo que se manifiesta como interés cognoscitivo.

Sin embargo, no todos los trabajos que encarga el profesor crean una
contradiccién e incitan a los escolares a la actividad. Les incita aquella
contradiccién que Vlega hasta su conciencia y que ha sido agudizada por la
materia a estudiar, por las observaciones del profesor y por el analisis de
su propia experiencia. Semejante contradiccién, por ser suficientemente
aguda para los escolares de una edad determinada, se convierte en motivo
impulsor del estudio. "Esta tesis es bien comprendida por los profesores

més expertos, los cuales no recurren nunca a los mismos medios de tratar a
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los alumnos ni a idénticos procedimientos de accion sobre ellos en grupos
que son distintos por su edad”76.

La tarea de alentar a los alumnos en el estudio es un fenémeno muy
complejo. Es de sefalar, ante todo, que, por regla general, no se manifiesta
como un pasaje independiente de la ensefanza, encuadrado en el tiempo. Por
el contrario, la estimulacién de los alumnos al estudio representa una faceta
interna del proceso didactico y de cada una de sus fases, y adquiere formas
distintas segun la tarea y la fndole de cada fase. Incitar a los alumnos al
estudio activo durante la explicacién de una nueva materia por el profesor
no es lo mismo que animarlos al repaso activo. Tanto menos idénticos son,
pues, los medios de estimulacién al estudio en grados diversos por su
edad. Al estimular a los escolares al estudio, hay que contar con las
peculiaridades del con1‘;em'do de las asignaturas.

Aunque el estimulo por el estudio no actia como parte auténoma de la
ensefianza, encuadrada en el tiempo, reporta cierto 'resultado", pues
inculca al alumno la esperanza de saber algo nuevo, el anhelo de conocer,

acicateando su curiosidad, es decir, fortaleciendo y activando determinados

eslabones de la ensefanza.

e [a motivacion.
Los motivos que impulsan el interés de los escolares por la ensefianza

cambian mucho segin la edad. Estos cambios se producen bajo la influencia




del estudio y, a su vez, sientan las premisas para el empleo de nuevos
estimulantes de los escolares por el estudio.

En los grados inferiores, los nifios estudian de buen grado en
aquellas lecciones que se dedican al "estudio verdadero", es decir, a la
lectura , a la escritura o las cuentas. Ejerce fuerte influencia el interés
directo provocado por Jla sencillez de la asignatura, por los medios
ilustrativos, por la amenidad del profesor y por la conjuncién de los
diversos aspectos de la ensefianza. Es notorio que, en los grados inferiores,
el cuadro es uno de los incentivos mas importantes para estimular a los
nifios al estudio. Evidentemente, también en esos grados, los nifios
comprenden que estudian para "aprender' y ser hombres de provecho, mas
esta idea no constituye todavia un motivo estable de su interés por
estudiar.

En estos grados desempefian un importante papel los motivos de indole
emocional. "Los discipulos aman a su maestro, y muchas cosas las hacen
llevados de su afecto infantil, tierno, e inconsciente. Pero, no obstante, el
motivo impulsor del estudio en los grado primarios radica en la influencia
directa de la animada labor a que los nifios se incorporan””.

En el primer grado, los nifios estudian con entusiasmo bajo la
influencia de motivos directos y diversos, creados en el proceso de la

ensefianza.

TFERRIERE. A. La educacion auténoma. p.83
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Por el semblante de los nifios que oyen la peticién del maestro se nota
su interés. En efecto, para el dfa de la leccién, acuden con todo cumplido,
después de haber observado los rasgos caracterfsticos del gato: astucia y
amor a la casa. Traen respuestas para todas las preguntas, y han hecho
una conclusién: el gato es un animal doméstico que caza ratones. La lectura
del cuento el gasto complementa la idea de lo que es este animal y confirma
las conclusiones de los nifos. La leccién ha sido muy animada, y los
alumnos han estudiado de buena gana, debido a que la lectura del cuento,
seguida de la respuesta de los nifios, ha venido a corroborar su propia
experiencia.

Investigaciones realizadas demuestran que el interés de los alumnos
del primero y del segundo grado se diferencia, mas no por el contenido de

P )
las asignaturas, sino por el género de actividad de los nifios.

Sin embargo, en los grado tercero Yy cuarto 'aparece ya en primer
plano no el interés por el propio proceso de la actividad (lo que hace el
alumno mientras aprende), sino por el contenido de lo que se aprenda. Los
nifos desean ya saber sobre otros paises, sobre la historia \de otros
pueblos, explicarse los fenémenos de la naturaleza, etc."78.

Pero, naturalmente, estos motivos estan muy lejos de ser exhaustivos.
para los alumnos de aquellos grados tienen ya suficiente significacién las

calificaciones del profesor y también el deseo de agradar a sus padres con

su buen aprovechamiento.

"bid. p.88
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Al finalizar el periodo de la escuela primaria, entre los nifios se
despierta ya el interés por el contenido de las lecciones y de las
asignaturas. Lo més frecuente es que gocen de méas favor aquellas que
requieren poner en juego el entendimiento (problemas, composiciones,
cuentas) y las que amplian los conocimientos del nifio dandole a conocer
hechos nuevos: historia natural, historia de su pais, etc. "El interés por
los hechos, por los acontecimientos, es particularmente caracteristico ente
s escolares de menor =dad, a diferencia de los maynres en cuya pasion
cognoscitiva destaca el interés por la interdependencia causal entre Jos
fenémenos de la realidad, por las leyes establecidas en la ciencia y por las
cuestiones tedricas de determinadas ramas cientificas"79

En los grados inferiores -cosa particularmente estimable- actua el afan
c;e los nifios por la labor auténoma, por la superacién de dificultades por
cuenta propia. Si el profesor crea las condiciones propicias para gue este
aliciente actie, puede conver‘t(ir]o en una serie fuerza motriz del estudio.

Ni que decir tiene que con el cambio de edad se modifica el propio
contenido de la labor tedrica y préctica de los escolares, que capta su
atencién y les atrae.

Ya en el quinto grado los alumnos se percatan de las dificultades,
aunque no diferencian los hechos con suficiente claridad. Por lo que
respecta a los escolares de los grados séptimo y octavo, estos ya razonan

con bastante objetividad los motivos de sus éxitos y de sus fracasos, el

Ibid. p.92
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papel del interés por el estudio y la obligacién de estudiar bien. Las
manifestaciones de los alumnos explicando detalladamente estos motivos
suelen coincidir con las observaciones de los maestros.

En los grados intermedios y superiores, durante la clase de lengua
nacional, se hizo una composicién: "lLo que me impide sacar notas de bien y
de sobresaliente 80

Los psicélogos sefialan que el interés del adolescente adquiere rasgos
nuevos en comparacién con el del escolar de los grupos primarios. El interés
de] adolescente ‘'se caracteriza por una concrecion y una estabilidad mayor
que el de los alumnos de la escuela primaria: Es mds consciente y estd mds

profundamente ligado a la personalidad del adolescente y a su preferencia

a8l

e,

por-los diversos tipos de activida

También indican los psicdlogos la mayor variedad del interés de los
adolescentes, circunstancia relacionada con una considerable ampliacién de
su experiencia y de sus conocimientos de la vida.

En los grados superiores se manifiestan ya el pensamiento critico de
los escolares, que atribuyen algunos de sus éxitos en el estudio a la
organizacién de la labor de los maestros. A veces se trata solamente de
algiin defecto concreto de aquélla.

En los cursos superiores adquiere mas importancia la delimitacién
precisa de las etapas del trabajo, la interpretacién del plan 1légico del

estudio de los temas complicados, gracias a 1o cual los alumnos pasan

BERANCO. F.Los planes de trabajo. p.2
®'lbid. p.7
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conscientemente de una materia ya estudiada a otra no estudiada, de una
labor a otra, transicién que les hace percatarse de sus posibilidades y de
su avance.

Entre los factores estimulantes del estudio de los escolares los hay
ndirectos” e "indirectos''. Los primeros incitan a los escolares a estudiar
ngsobre el terreno". "Entre ellos figuran la exacta formulacién de una tarea,
la pregunta que suscita el razonamiento activo de todos los escolares, el
cuadro interesante mostrado en clase, el relato ameno del profesor, la
comprobacién de los conocimientos de los alumnos y el temor de éstos a
aparecer entre los rezagados”az.

Los estimulantes mediatos del estudio actian ya de manera mas
profunda y prolongada. Para los alumnos de los cursos superiores son
estimulantes mediatos el afan de convertirse en cientificos del domini; del
cosmos, el deseo de prepararse para ingresar en un centro de ensefianza
superior o de poseer conocimientos y hébitos profesionales politécnicos; el
de conseguir una determinada categoria en la produccién, ¥y de este modo,
estar prestos al trabajo creador. Estos alumnos estudian con especial
atencién, tanto en clase como en los ejercicios de laboratorio, en el trabajo
productivo o en los circulos de estudios, aquellas materias que estan

relacionadas con la profesi6én a que aspiran. En ciertas escuelas rurales, los

escolares, preparandose para una labor préctica en el futuro, estudian con

#1bid. p.30
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aplicacién todas las materias, pero al mismo tiempo se ejercitan teérica y
practicamente en los problemas agrotécnicos.

La practica demuestra que resulta més facil y mds répido suscitar en
los nifios los estimulantes directos del estudio. Mas no conviene limitarse a
ellos. Es de sumo valor que los estimulantes directos se transformen en
indirectos. 'Los profesores expertos atribuyen gran importancia a la
observacion constante del trabajo de los nifios, preguntan frecuentemente a
los mds propensos a distraerse, y se valen de todos los medios para
inculcarles el interés por el estudio"83.

El acertado planteamiento del estimulo de los alumnos por el estudio da
como resultado una asimilacién consciente y un progreso del interés
cognoscitivo. "El interés cognoscitivo, como especial tendencia del individuo
a conocer la realidad circundante, representa un avance continuo, que
contribuye al paso del escolar de la ignorancia al conocimiento, de wuna
penetracién  menos completa y profunda. Es, asimismo, un rasgo
caracteristico del interés cognoscitivo la tensién del pensamiento y la
voluntad, que permite superar las dificultades en la solucién de los
problemas y buscar activamente la respuesta a las cuestiones intrincadas'".
Los psicélogos definen el interés cognoscitivo como unal necesidad de saber
qué orienta al hombre en el campo de la realidad.

Los alumnos que sienten la necesidad de saber y el interés por el

estudio se distinguen no sélo porque siempre preparan bien las tareas de

B1dem.
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casa; destacan, asimismo, por la concentrada atencién que ponen a las
explicaciones del maestro y, en general, a todo cuanto se ensefia en clase.
nEl interés por el estudio es fruto de la percepcién clara de las
materias explicadas por el profesor, de los procedimientos ilustrativos, de la
racional alternacién de las labores escolares. Mas no todo depende del

w84

maestro. Un importantisimo factor del desarrollo de la personalidad del
nifio (el deseo de hacerlo todo con sus propias fuerzas) entra en juego
bastante pronto. Ya lo sefialaba Tolstoi: "En cada niflo se encierra un afan
de independencia que seria nocivo destruir, sea cual fuere el método de
ensefanza..."

E] afan de independencia puede convertirse en un serio estimulante
del estudio e‘_r_1tr‘e los escolares, y los profesores expertos saben valerse de
é]. Sefialan, con perfecta razén, que no se puede reducir el estimulo de los
nifios por el estudio a una amenidad de la ensefianza y a la utilizacién de
procedimientos ilustrativos. Segun sus observaciones, a los nifios les agrada
sobremanera trabajar independientemente y, en particular, ejecutar tareas
dificiles, aunque factibles. Estas observaciones ayudan a interpretar mejor
el papel del interés de los escolares como estimulante del estudio.

También incita al estudio el proceso de superacién de las dificultades
cuando los alumnos estdn acostumbrados a arrostrarlas. Toda dificulta que
el alumno vence le pertrecha para superar otras, atin més arduas. Esta_

tesis concuerda plenamente con la doctrina fisiolégica de I.P. Pavlov. ""Toda

Ibid. p.32
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nueva funcién -decfa el gran cientifico- al entrar en accién se equilibra con
Ja restante actividad del organismo&s. Si se trata de inculcar bruscamente
alguna cosa nueva, ello puede conducir a un trastorno de toda 1la
actividad... Todo lo nuevo y dificil ha de enfocarse paulatinamente®.

Las dificultades, siempre que se dosifiquen, provocan el interés de
los escolares por superarlas.

Un procedimiento esencialmente nuevo de alentar a los escolares al
estudio consiste en la introduccién del trabajo manual en la escuela, ¥y
particularmente la combinacién de la ensefianza con el trabajo en centros de
produccién..

Los dirigentes expertos de las escuelas aseguran que al alternar la
ensefianza con el trabajo manual surte un efecto positivo entre los escolares.
Los de los cursos superiores se incorporan de m;y buen grado a las labores
en centros de produccién atraidos por un nuevo tipo de actividad, ya que
la constante permanencia en el pupitre no deja de ser tediosa. Mas no
radica en ello el motivo principal. EIl trabajo manual ha adquirido para los
escolares un gran poder de atraccin gracias a que en el proceso de dicho
trabajo aspiran a obtener cierta preparacién profesional, a dominar un
oficio. La participacién en el trabajo va modificando sin cesar la actitud de
los alumnos de los grados superiores (octavo y noveno) hacia el estudio de
las ciencias. ""Convencidos en la prdctica de que para alcanzar maestria en

el trabajo se necesita una instruccién multilateral, los alumnos han

$pAVLOV. Op. Cit. Pp.72-73
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comenzado a manifestar una actitud mds seria hacia el estudio de las

. . 6
ciencias 8 .

2.4. La recreacién artfistica en el conocimiento.

Las actividades artisticas de los nifios encierran también
grandes posibilidades cognoscitivas. Aparte la educacién del sentido de To
bello y de la sensibilidad estética, la formacion del gusto estético y el
desarrollo de facultades especiales, su significado inmediato es el de
descubrir al nific el mundo del arte y mostrarle su valor cognoscitivo. Como
ofrecen las investigaciones de V. Shétiskaia y sus discipulos. ‘las
actividades artisticas de cualquier tipo estan indefectiblemente relacionadas
con la comprension por parte de los nifos de las caracteristicas de la
interpretacion y la creacion ar*tfstica”87

La pintura les hace conocer a los escolares las leyes de la luz y la
sombra, la perspectiva, la forma y el color. Aprenden también mucho sobre
la obra de los grandes pintores.

La actividad coreogréafica descubre al nifio el arte de la danza, el
ritmo de movimientos, la plasticidad del cuerpo, la gracia y elegancia de los

distintos pasos.

$FRANCO. Op. Cit. p.37
SHATISKAIA.V. La psicologia sensitiva y la educacioén. p.197
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La actividad musical le permite conocer el sistema empleado para
transcribir los sonidos, las diferentes clases de obras musicales, las leyes
de musica y 1a obra de los compositores.

En la actividad literaria, los escolares profundizan mas que en las
clases de las caracteristicas de los distintos géneros, estilos, corrientes y
formas literarias.

La actividad artistica les permite comprender que el arte refleja la
vida. E1 arte en sus diferentes manifestaciones enriquece los procesos
cognoscitivos del nifio, con lo que su conocimiento de la vida se hace mas
profundo, mas sutil y mas completo. Al mismo tiempo que enriquece la
experiencia emocional del nifo, la actividad artistica descubre ante sus o0jos
el mundo especial del arte, el mundo de los valores estéticos. En este
sentido no se pueden sobrestimar las posibilidades de formacién de los
intereses cognoscitivos de los nifios en las actividades artisticas.

La participacién activa de los escolares en las actividades deportivas
les permite penetrar mejor y mas profundamente las leyes de la anatomia y
la fisiologia, les incita a adquirir conocimientos y conseguir determinada
experiencia en su utilizacién, y desarrolla su interés hacia el deporte.

Todas esas actividades constituyen la fuente de creacién y formacion
de los intereses cognoscitivos de los escolares. "Sin embargo, el estudio, en
calidad de actividad cognoscitiva especialmente organizada, es el fundamento

de la educacién y desarrollo de la personalidad; por ello también a él le
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corresponde un papel decisivo en la educacion de los intereses

. 8
cognoscitivos B 3

®B1dem.



3. EL RESPETO A LOS INTERESES COGNOSCITIVOS DEL NIRO

3.1. El desarrollo afectivo-social.

Hace notar Piaget que el hecho de que un alumno bueno o malo en la
escuela no depende a veces sino de la capacidad de adaptacién al tipo de
ensefianza que en esa escuela se imparte. Algunos niflos que son
considerados "malos alumnos" en determinadas asignaturas, podrfan haberlas
asimilado y superado si se los hubiese levado por otro camino en su
aprendizaje; estos alumnos pueden Negar a dominar perfectamente las
cuestiones que parecen no entender, a condicién de que se sepa Nevarlos a
ellas de manera adecuada; lo que los nifios muchas veces no cAompr‘enden no
es la materia, sino las lecciones a través de las cuales esa materia les es
nensefiada''. "la educacidn puede convertirse por este motivo en un "didlogo
de sordos", con un adulto que no las entiende; queda claro que son esas
categorias lo que resulta inaccesible a la mente del alumno, no la materia
que a través de ellas se intenta enseﬁar”ag

Cada vez estd mas claro que cuanto mas pequefio es el alumno, mas
dificil y Nlena de consecuencias para el futuro es la enseflanza que se le da;

una did&ctica, unos habitos pedagégicos y una forma de trasmitir el

conocimiento basadas sélo en el sentido comin, pueden introducir una

®PIAGET La Autonomia en,.._p.199
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violencia tal en su estructura mental del escolar que quede neutralizada su
capacidad -total o parcial- para asimilar la realidad. Es por ello de absoluta
necesidad que se respeten en todo momento las leyes del conocimiento, tanto
en lo que se refiere al contenido que se desea trasmitir como en lo relativo
a la forma en que ese contenido se trasmite.

En algunos casos, lo que se trasmite a través de la instruccion
es bien asimilado por el nifio, porque representa, de hecho, una
extensién de algunas de sus construcciones espontdneas, de
hecho, una extensién de algunas de sus construcciones
espontdneas. En tales casos, su desarrollo se acelera. Pero eéen
otros, los objetos que suministra la instruccién se presentan
demasiado temprano o demasiado tarde, o de un modo que impide
la asimilacién porque no concuerda con Sus construcciones

espontdneas; entonces impide el desarrollo del nifio, se le desvia
estérilmente™ .

Al contrario de la escuela tradicional, que parte de un programa que
intenta imponer a los alumnos, es decir, que intenta acomodar a los nifios a
los programas, los métodos nuevos postulan que sea el programa el que se
acomode a los nifios; la Escuela Postulada por Piaget se esfuerza en
presentar a los nifios las materias de ensefanza en formas asimilables a sus
estructuras intelectuales y a las diferentes fases de su desarrollo: Cuando
la Escuela Activa pide que el esfuerzo del alumno salga del mismo alumno y
no le sea impuesto; y cuando le pide que su inteligencia trabaje realmente

sin recibir los conocimientos ya preparados desde fuera, reclama, por tanto,

simplemente, que se respeten las leyes de toda inteligenciagl.

*Ibid. p.203
MPIAGET. J. Psicologia y pedagogia. p.127



Ahora bien, si la nueva educacién quiere que se trate al nifo como
ser auténomo desde el punto de vista de las condiciones funcionales de su
trabajo, reclama, por el contrario, que se tenga en cuenta la organizacién
estructural de su inteligencia.

Algunas cosas se oponen al modo de proceder que las leyes del
conocimiento exigen. Por un lado estad el sorprendente hecho -asi lo califica
Piaget-

n"de que la escuela tradicional imponga a los nifios una forma de
razonar que los griegos no conquistaron sino después de siglos de
aritmética y geometria empirica. Estd, por otro lado, la sobrecarga
de los programas, consgguencia de la organizacién curricular y
planificada desde arriba’ .

Se pretende dar al nifio una cultura general amplia y al mismo tiempo
Nlenar su mente de conocimientos especificos relativos a materias
consideradas relevantes; todo ello conduce a un recargamento de materias vy
programas que, como dice Piaget, 'puede perjudicar la salud fisica e
intelectual de los alumnos y retardar su formacién en la misma medida en
; w93
que se desea acelerarla o perfeccionarla

Estid, también, el hecho de que no respete la idiosincrasia especifica
del nifio, su lenguaje espontaneo y personal, la organizacion general de sus
actitudes y motivaciones, etc. Y, por supuesto, que no se tengan en cuenta

ni se respeten sus intereses. Pero con esto tocamos ya uno de los aspectos

del siguiente punto.

% Ibid. Pp.129-130
" Ibid p.135
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3.2. Intereses imposiciones y examenes.

Los intereses del nifioc no son respetados por la escuela tradicional.
Las consecuencias de ello son absolutamente nefastas si de tiene en cuenta
que el interds no es sino el aspecto dindmico de la asimilacién, y que ''todo
trabajo de la inteligencia descansa sobre un interés"94 E1 trabajo obligado
constituye, desde esta perspectiva, una anomalia antipsicolégica causante de
lamentables estragos y secuelas en la organizacién de la inteligencia del
nifio. Al menospreciar los intereses y las motivaciones del nifio, la escuela
tradicional viola una de Tas mas fundamentales leyes del conocimiento, como
si estuviese convencida de que las cosas van mejor cuando se fuerzan, como
si ignorase una de las mas razonables bases del aprendizaje, como si no
supiese que el saber obligado es, dem alguna manera, un saber falso. "y
esto sin mencionar para nada la influencia que la imposicién escolar tiene
sobre la percepcién del mundo por parte del nifio, la influencia del
significado de esta actitud adulta"95.

El respeto que el inferior experimenta hacia el superior -y que no es
correspondido por un respeto parejo hacia él, es decir, que se trata de un
nprespeto unilateral"-, hace posible una imposicién del adulto sobre lc-_l mente
del nifio. Como lo sefiala Piaget, ”por este procedimiento, lo que sale de la

boca del maestro se considera, automdticamente, como cierto; por otro lado,

esta "verdad de autoridad” no solamente exime de verificacién racional, sino

“Ibid. p.138 -
“Ibid. p.140
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que ademds retrasa a veces la adquisicién de las operaciones de Jla Iégica,
las cuales suponen esfuerzo personal y control y verificacion grupal"g 6.

Si en el dominio de la légica, del desarrollo intelectual, esto es
evidente, no lo es menos en el de la moral. Al igual que la verdad impuesta
es sélo una verdad a medias, los principios morales obligados constituyen
una inconsecuencia. Si es absurdo intentar imponer el mecanismo de 1la
suma, no es mucho mas sensato pretender que el nifo sea sociable,
cooperativo y libre por real decreto del maestro. Y la escuela tradicional -
sea de signo derechista o izquierdista-ignora, con empefio lamentable, estas
evidencias.

Analicemos dos de las imposiciones mas asiduas de la escuela: por un
la do la imposicién tipicamente escolar y, en todos los sentidos, represora
por antonomasia: los examenes; por el otr'g, una imposicién mas sutil y, si
cabe, mas dafina: el primado que la escuela tradicional concede al lenguaje
sobre la accién.

Piaget ataca con fuerza los examenes; para él "son un estigma de la
escolaridad, una plaga de la educacion que vicia las relaciones normales
entre el maestro y el alumno”g7, comprometiendo en los tanto la alegria de
trabajar, esfqrzarse y porque implica suerte y depende de la memoria; es,
ademds, un fin en sf mismo, por dominar las precauciones del maestro y
orientar el esfuerzo de los alumnos a un trabajo artificial. De esta forma la

escuela tradicional olvida que el fin de la escuela es la formacion de los

%Ibid. p.142 -
9PIAGET. Los afios Poster.... p.17
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alumnos en los métodos de trabajo y no el triunfo en una prueba final que
se basa lUnicamente en una acumulacién momentdnea de conocimientos"gg.

Por otro lado, tal y como ya ha sido ampliamente jnvestigado y
demostrado, la clasificacién resultante de los exdmenes corresponde poco con
el rendimiento posterior de los individuos en la vida, a no ser en algunos
casos muy concretos como es el de aquellos individuos que rinden en
trabajos que exigen docilidad, amaestramiento y adaptabilidad, es decir, que
reproducen la situacién de examen. Como es obvio, sélo en la medida en que
los 'métodos pedacsgicos dejan una buena parte a las iniciativas y los
esfuerzos personales espontdneos del alumno, los resultados son
significativos; significa esto que s6lo en un ambiente de métodos activos el
alumno alcanza su pleno rendimiento.

Una de las principales causas del fracaso de la educacién formalizada
es, segln Piaget, "la preponderancia que, por encima de la accién, se da al
lenguaje para ensefiar a los nifios; se empieza por el lenguaje cuando se

w79

debia empezar por la accion 'real y material Como es obvio, el lenguaje
no es suficiente para transmitir una légica y sélo es comprendida mediante
instrumentos 16gicos de asimilacién cuyo origen es mas profundo y depende,
por su parte, dela coordinacién de acciones u operaciones. Se olvida asf que
la transmisién educativa verbal no proporciona al nifio los instrumentos de

asimilacién como tales, instrumentos que sélo se adquieren mediante una

actividad interna, asimilada; esta asimilacion no es sino reestructuracién o

Bdem. -
Ibid. p.66
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una reinvencién que el nifio hace a partir y por medio de su accién; como lo
expone gréficamente Piaget, “cuando se trata de la palabra adulta, al
trasmitir o intentar trasmitir conocimientos ya estructurados por el lenguaje
o la inteligencia de los padres o de los maestros, se imagina que esta
asimilacién previa es suficiente y que el nifio no tiene mds que incorporar
estos alimentos ya digeridos, como si la transmisién no exigiera una nueva
asimilacién, es decir, una reestructuracién que depende esta vez de las
actividades del auditorloo.

Toda ensefianza verbal, por lo tanto, sélo es (til si se encuentra
precedida y preparada por una actividad previa y estd dada en funcién de
una actitud positiva. La escuela tradicional parece ignorar todo esto, y , al
hacerlo, salta a la torera una de las mas importantes leyes del conocimiento.

-~

Las consecuencias son bien conocidas.

3.3. La necesidad de facilitar el descubrimiento del saber en los nifos.

Concebida como hasta aqui se ha expuesto, la inteligencia infantil no
puede ser tratada por métodos pedagégicos de pura receptividad; el aporte
exterior que proporciona la educacién a las disposiciones individuales
congénitas no se puede reducir a una mera transmision de reg]as morales y
conocimientos intelectuales acabados, como hemos visto hace un instante. A

Piaget no le falta razén al recriminar a la escuela tradicional "al poblar la

0[bid, p.66-67
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memoria en lugar de formar la inteligencia, al formar eruditos en vez de
investigadores w101

Si es cierto lo que antes hemos visto, una verdad no es asimilada
realmente en tanto que verdad mis que cuando ha sido construida o
redescubierta por medio de una actividad suficiente; y aqui es donde
navega lastimosamente la escuela tradicional: 'obliga al nifo a aprender la
gramdtica antes de que la haya practicado hablando, impone a los alumnos el
aprendizaje de las reglas del cdlculo antes de que hayan resuelto problemas;
nensefia" verdades acabadas antes de que el nifio pueda entenderlas"loz.

La escuela tradicional, al actuar asi, se comporta como si el niho
fuese un adulto en pequefio cuyas facultades se han de actualizar a través
de la instruccién; para ella, al parecer,

se trata simplemente de amueblar o de alimentar unas facultades

ya hechas y no de formarlas; basta, en definitiva, con acumular

unos conocimientos en la memoria en lugar de concebir la escuela

como un centro de actividades reales (y experimentales)

desarrolladas en comiun, como, por ejemplo, el desarrollo de la

inteligencia lIogica %’(33 ella en funcién de la accién y de los
intercambios sociales R

La orientacién piagetiana es constructivista, frente al empirismo de la

teoria de la formacién exégena y el innatismo de la enddgena; la inteligencia

funciona, para Piaget, 'a partir de ‘superaciones permanentes de las

elaboraciones sucesivas, lo que conduce, a nivel pedagdgico, a una

acentuacién de las actividades del nifio: los nifios deben, por tanto,

IpJAGET. La autonomia en... p.173
102

Tbid. p 177
191bid. p.178
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104. No sirve no trasmitirles el resultado de las experiencias

experimentar"”
ni hacerlas en su lugar ante ellos, pues de esta forma se pierde el valor
formativo de la accién propia. Y aqui es donde la Escuela Activa presta uno
de sus grandes servicios a la educacién, tanto desde el punto de vista
intelectual como moral," pues conduce al nifio a la construccién por sT mismo
de los instrumentos que la transformardn desde dentro, en profundidad, y
no sdlo superﬁcialmente"los.

Por el contrario, la escuela tradicional embute en el alumno una
considerable cantidad de conocimientos "amuebla' su inteligencia y la somete
a una "gimnasia mental" que le facilita un pretendido fortalecimiento y
desarrollo. No importa que luego se olvide la definicion del coseno, o el
procedimiento para resolver una ecuacién, o el afio y el vencedor de la
batalla de Pavia; lo importante es que se haya sabido y se haya demostrado
saberlo en el examen de turno. A ecto la Escuela Activa replica que Jla
extensién del programa importa menos que la calidad del trabajo si es tan
poca cosa queda de los conocimientos adquiridos por encargo:

Congquistar por si mismo un cierto saber a través de
investigaciones libres y de un esfuerzo espontdneo, dard como
resultado una mayor facilidad para recordarlo; sobre todo,
permitird al alumno la adquisicién de un método que le servirad
toda la vida, y que ampliard sin cesar su curiosidad sin el riesgo
de agotarla; por lo menos en lugar de dejar que su memoria
domine su razonamiento o de someter su inteligencia a unos
ejercicios impuestos desde el exterior, aprenderd a hacer funcionar

su razon porlogf mismo y construird libremente sus propios
razonamientos.

™1bid. p.179
1931 dem.
1%[bid. p.180-181




Légicamente, esta diferencia en la filosofia de la educacién se traduce
también en los medios que uno y otro tipo de escuela ponen a disposicién
de sus alumnos; asf, mientras que la escuela tradicional menosprecia el
juego y suele marginarlo a la hora del recreo, la Escuela Activa le concede
un valor preeminente; el sistema tradicional de ensefianza apenas
proporciona al nific algo mds que manuales, cuadernos ¥y los més
elementales materiales para hacer dibujos o trabajos manuales; los métodos
activos introducen en Jla escuela construcciones, las colecciones, los

juguetes, los 'cachorros', etc.

3.4. La cooperacién y el aprendizaje como medio de autonomfa en la

construccién del conocimiento

Lo mismo que se acaba de decir respecto a la accién y la inteligencia,
puede ser dicho respecto a la autonomia y el desarrollo de la reciprocidad.
E1 ejercicio de la moralidad y de la l6gica suponen la vida en comiin, escribe
Piaget.

"la vida social, al penetrar en la clase por la colaboracién afectiva de
los alumnos y la disciplina auténoma del grupo, encarna al mismo ideal de
actividad que antes hemos visto como caracteristico de la nueva escuela: la
cooperacién es la moral en accién como al aprendizaje activo es la

inteligencia en acto"107‘ Desde la perspectiva. del desarrollo moral la

"Ibid. p.193.
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cooperacién crea una ética dela solidaridad y la reciprocidad; se genera asi
una especie de "moral del pensamiento", regida por una "l6gica de las
relaciones” que permite al nifio librarse a la vez de las ilusiones de
perspectiva que su egocentrismo mantiene y alimenta, y de las nociones
verbales impuestas por la autoridad adulta. La critica mutua conduce, en
este marco cooperativo, a una objetividad progresiva. Como lo describe
Piaget, 'cada sujeto pensante constituye un sistema propio de referencia y
de interpretacion y la verdad resulta de una coordinacion entre los
distintos puntos de vista".108

Las obligaciones que este sistema impone son bien distintas a las
impuestas por la autoridad del maestro.

Asi es como el trabajo por equipos y el autogobierno se han hecho
esenciales en la practica de la Escuela Activa. "Unicamente una vida social
entre los mismos alumnos, es decir, un autogobierno llevado lo mds lejos
posible y que se paralelo al trabajo intelectual en comin, conseguird el
doble desarrollo de personas duefias de si y de su mutuo respeto”wg.

De esta forma, puesto que la vida colectiva se ha hecho indispensable
para el desarrollo de la personalidad -incluso, como sefiala Piaget, bajo sus
aspectos mas intelectuales-, ’la Escuela Activa supone una comunidad de

trabajo que alterna la actividad individual con la actividad en grupo. En la

escuela tradicional -del signo que sea, como se indicé-, por el contrario, el

1%bid. p 198
199R [CHMOND. P.Introduccion a Piaget. p.95



maestro es el soberano que detenta la verdad intelectual y moral, quedando

. . . ,110
excluida del trabajo en clase la colaboracion entre ellos .

En el modelo tradicional, por tanto, las actividades intelectuales Yy
morales del alumno permanecen heterénomas al estar ligadas a la autoridad
del maestro; la moral es heterdnoma en tanto se adquiere del exterior; ella
crea una especie de "legalismo' que conduce a evaluar las acciones segun la
regla exterior y no en funcién de la intencionalidad.

Del mismo modo que el escolar puede vrecitar la leccion sin
entenderla y sustituir la actividad racional por el verbalismo, el
nifio obediente es a menudo un espiritu sometido a un conformismo
externo, pero que en realidad no capta ni el alcance real delas
reglas a las cuales obedece, ni la posibilidad de adaptarlas o de
construir otras nuevas en circunstancias distintas. Por eso, la
moral esencialmente heterénoma de la obediencia conduce, segdn
Piaget, a toda clase de deformaciones y es incapaz de llevar al
nifio a la autonomia de la conciencia personal, que esj en oposicion
a la moral del deber puro y simple, la moral del bien

Por el contrario, en la medida en que se da mas participacion a la
actividad del nifio en el trabajo individual y en la libre investigacién en
comin, el éxito de la autonomia moral es indudablemente favorecido por la
autonomia intelectual constituida por la educacién activa de la razén. La
autonomia contribuye a desarrollar a la vez la personalidad del alumno y su
espiritu de solidaridad. Pero ni autonomia ni reciprocidad pueden lograrse

en una atmésfera coactiva y autoritaria, pues, para su formacién misma,

ambas necesitan la experiencia vivida y la libertad de investigacién. Sin

hid. p.99
"Mbid. p.114
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ellas, dice Piaget la adquisicién de cualquier valor humano, no pasa de ser
una mera ilusién.

La escuela tradicional reduce la socializacién a los mecanismos Y
procesos de autoridad del maestro sobre los nifios diferentes de relacién
tanto por sus aspectos y contenidos como por sus resultados. Sdlo el
cuidado, el tacto y el tiempo llegan a hacer complementarios estos dos
procesos: la autoridad del adulto y la cooperacién de los nifios entre ellos.
"E] maestro que al imponer sistemdticamente y como unica alternativa su
autoridad cree ayudar moralmente a sus alumnos, estd sdlo tan equivocado
como aquel otro -posiblemente el mismo- que cree que con hacer aprender
de memoria las tablas de multiplicar estd enseriando a los nifios lo que es la
multiplicacio’n“uz

De ahi la insistencia de Piaget en que la nueva pedagogiza se esfuer‘cé
por sustituir las deficiencias y deformaciones de la disciplina impuesta desde
fuera por una disciplina interna que nazca de la vida social de los nifios.
Esto se traduce, como es obvio, en una concepcién distinta del sistema
tradicional de premios y, sobre todo, castigos. El respeto unilateral, secuela
del autoritarismo y fuente dela heteronomia, genera y legitima la idea de
castigo, de sancién expiatoria, que establece y legitima la idea de castigo,
de sancién expiatoria, que establece una correspondencia proporcional entre
el acto delictivo y la pena a pagar por é€l, independientemente, en muchas

ocasiones, del contenido, la intencionalidad y la casualidad de la falta. En el

I2BREARLEY.M. Guia para los maestros que trabajan con la pedagogia operatona. p.127




otro extremo, la cooperacién nacida de la autonomia duda del valor de la
idea de castigo y tiende a sustituirlo por una serie de medidas de
reciprocidad que ponen de manifiesto el quebranto de los lazos de
solidaridad que el acto delictivo, la infraccién, ha supuesto e implicado.
Accién, cooperacién, autonomia, inteligencia, moral. Hemos analizado
por separado lo que en realidad va y debe ir junto necesariamente. En
palabras de Piaget: ‘Ja educacion forma un todo indisociable Yy no es
posible formar unas personalidades auténomas en el terreno moral si por
otra parte el individuo estd sometido a una coaccion intelectual tal que debe
limitarse a aprender por encargo sin descubrir por sfi mismo la verdad: si

es pasivo intelectualmente, no puede ser libre mor'almente”113.

3.5. Innovaciones, programas, métodus. y la participacién de los maestros y

padres.

Los éxitos en educacién dependen, en gran parte, de los métodos
pedagdgicos empleados: también debe ser evidente que las mejoras de las
planificaciones tendrdn un éxito sdlo relativo si es que no implican, a la
vez, un replanteamiento metodolégico y teolégico. Los programas deben ser
adaptados y los métodos han de asegurar la eficiencia que ahora falta; al

mismo tiempo, la educacién debe ser concebida como una progresiva

Ibid. p.129



autonomizacién de los que se educan, y no lo contrario. Quiere este decir
que la reforma educativa debe respetar unas cuantas condiciones concretas.
En primer término, si, como hemos estado viendo, uno de los grandes
fallos tradicionales ha sido el descuido casi sistematico de la accion como
medio e instrumento de conocimiento, es 16gico que se vea como necesaria la
utilizacion de los métodos activos; el principio fundamental sobre el que
éstos se asienten es que ‘'entender es inventar o reconstruir por
reinvencion w114
Los métodos activos dejan un lugar esencial a la busqueda
espontdnea del alumno y exigen que las verdades a adquirir sean
reintentadas, o al menos reconstruidas, por el nifio, y no siempre recibidas
de la transmisién del maestro. "No hay mds remedio, que doblegarse a la
necesidad de los métodos activos si se pretende, de cara al futuro, modelar
individuos mentalmente sanos, estd claro que toda educacién basada en el
conocimiento activo de la verdad es mucho mds eficaz que aquella que se
dedica a fijar lo que hay que saber y querer a través de‘ver'dades
aceptadas y principios morales impuestosllS
También puede, a estas alturas, ser evidente que, en educacién, es
més ventajoso respetar las etapas del desarrollo psicolégico de la evolucién
infantil, reajuste tanto mas necesario cuanto mas inadecuados se muestran
los actuales métodos y contenidos. Especial importancia reviste y exige este

respeto en la educacién preescolar; ‘en ello no debe forzarse nada

"Ibid. p.130
"*Ibid. p.133
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artificialmente y se debe dedicar este periodo de iniciacion -valioso entre
todos, a sentar unas bases lo mds sdlidas posibles. No vamos a insistir
sobre la importancia que esto tiene porque ya lo hemos hecho antes y
porque es evidente”uﬁ.

Otra de las condiciones que debe respetar una reforma de 1la
ensefianza es la ejercitacién de la observacién, cuya importancia didactica es
suma. Debe el maestro escoger observables a describir entre los campos de
casualidad mas cotidiana y mas elemental y exigir descripciones de distinto
tipo y a distintos niveles. E1 valor educativo de la observacién y
descripcién de lo observado ha sido olvidado, si no despreciado, por la
escuela tradicional, dejando de cultivar un importante campo cuya
fecundidad debe, sin lugar a‘&dudas, ser valorada. "Centrar la atencién
del nifio sobre determinados fendmenos o hechos, ponerle en situacion de
analizarlos a fondo y describirlos, y fomentar el intercambio  de
observaciones entre los nifos no puede sélo producir resultados
positivos w117

Por ultimo, ninguna metodologia educativa puede perder de vista el
caracter interdisciplinario de la investigacién, de la ciencia, de las materias
escolares. Separar las matemdticas del lenguaje, el juego-de la educacién
fisica, la geografia de la historia y todas ellas las unas de las otras, es

cambiar de rostro a la realidad, comentarla y ofrecérsela desarticulada a 1la

observacién de los alumnos. "La realidad es una y todo lo que sea

116

Ibid. p.149
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atomizarla es falsearla, deformarla; por el contrario, nunca se insistira
suficientemente en el cardcter ‘"holistico’ totalizante, integrador, de la
ciencia y de los procesos y perspectivas que la constituyen y hacen
posibile 18,
Si quisiéramos formular alguna conclusién general en lo que se refiere
a los métodos que mejor que la aportacién que el mismo Piaget realiza:
que el medio puede jugar un papel decisivo en el desarrollo
del espiritu; que la evolucién de las etapas no estd determinada de
una vez para siempre en lo que se refiere a Jlas edades u a los
contenidos del pensamiento; que, por tanto, Ilos métodos sanos
pueden aumentar el rendimiento de los alumnos e _incluso acelerar
su crecimiento espiritual sin perjudicar su solidezug.

Los aspectos y problemas hasta aqui analizados implican, también -y
este principio es de trascendental importancia de cara a una labor mas
esperanzadora y constructiva de los psicélogos escolares- que en educacién
no se trata de intentar ‘'remediar" desadaptaciones momentdneas o
definitivas; lo importante es asegurar de manera permanente y continuada la
adaptacién de cada uno y no sélo, evidentemente, la adaptacidn intelectual y
moral en el interior de las aulas, sino también fuera de ellas y después de
la edad escolar.

Pero la reforma de la educacién no la hacen los tedricos escribiendo
Yibros. El1 trabajo diario, la accién que realmente puede, renovados sus

principios y métodos, introducir modificaciones en la educacion, la realiza el

maestro. Ninguna reforma tiene si no hay maestros en calidad y numero

"8pIAGET J La psicologia de la intelicencia.p 79
"Wbid, p.8
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suficientes para llevarla a la préactica. En la educacidn activa, los maestros
tienen, por supuesto, un importante papel; el educador sigue siendo
necesario como animador ‘“para crear las situaciones y construir los
dispositivos fniciales”lzo se pretende que el maestro deje de ser un mero
conferenciante que se contente con trasmitir soluciones acahadas y se
intenta que se dedigque a estimular la investigacién y el esfuerzo. Pero esto,
segln Piaget, plantea algunos problemas. E1 primero que los maestros no
siempre tienen la preparacién psicopedagdgica que su labor requiere; el
segundo, que ignoran su papel y sus posibilidades; el tercero, que tienden
a ser un grupo social replegado sobre si mismo. a veces acomplejado y casi
siempre carente de la valorizacién social que se merece; esto les hace estar
alejados de las corm:entes cientificas, en los ambitos psicopedagégicos y en
los demas, y de la atmésfera del trabajo experimental y de investigacion.
Hay, por altimo, un factor que no debe olvidarse, pues su importancia
puede' paralizar la realizacién del cambio: ncuanto mds se trata de
perfeccionar la escuela, mds dura es la tarea del maestro y cuanto mejoires
son los métodos, mds dificil es su aplicacién'. 'Cuanto mejores son los
métodos preconizados para la ensefianza, mds empeora la profesion del
maestro, ya que supone, a la vez, un nivel de élite desde el punto de vista
de conocimientos del alumno y de las materias y una verdadera vocacién en

1

. . .. 121
el ejercicio de la profesion” .
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Pero ademds de contra sus propios condicionamientos, los maestros
deben, muchas veces, luchar contra los de los padres de sus alumnos. Los
padres pueden llegar a ser el principal obstdculo para la implantacién de los
métodos activos y la autonomfa; consideran una pérdida de tiempo los juegos
y las actividades de manipulacién y de construccién que tan necesarias
resultan para asegurar la subestructura del conjunto de los conocimientos
posteriores.” La colaboracién de los padres con los maestros, es, por el
contrario, tanto mds necesaria cuanto que al aproximar la escuela a la vida
y los problemas profesionales de los padres a la inversa, al despertar en los
padres un interés por las cosas de la escuela, puede llegarse a una ideal
distribucion de responsabilidades de cara a la educacién de los niﬁos”lz‘?.

Una reforma educativa tal no conducird sino a la garantizacién del
derecho ala educacién, tan ampliamente proclamado por doquier.

En efecto, el derecho a la educacién implica mucho mas que el derecho
a asistir a una escuela, mucho mas que aprender a leer, a escribir, y a
realizar las operaciones aritméticas elementales; afirmar el derecho de la
persona humana a la educacién equivale a afirmar el derecho del nifio a
desarrollarse normalmente en funcién de sus posibilidades y la obligacién de
la sociedad de transformar estas posibilidades y la obligacién de la sociedad
de transformar estas posibilidades en realizaciones efectivas y utiles;
equivale a garantizar el pleno desarrollo dela personalidad del nifio, que

implica desde el desarrollo de sus funciones mentales y la adquisicién al

'221bid. p.25
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ejercicio de estas funciones, hasta la adaptacién a la vida social. La
obligacién de educar comporta, en fin, la de 'no destruir o estropear
ninguna de las posibilidades que el nifio contiene y de las que la sociedad
serd la primera en beneficiarse, en lugar de permitir que se pierdan

) . . 23
importantes fracciones de las mismas o de ahogar otras. nl

'BIbid. p.28
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CONCLUSIONES.

En la actualidad el rol de la escuela es propiciar conocimiento a los

alumnos aparte de los cientificos que lo ayude a prepararse al trabajo, de
tal forma que cuando se integre a la sociedad sienta la necesidad de
trabajar.
Por otro lado el maestro no debe ser servero, ni categdrico mucho menos de
aplicar castigos a sus ensenantes porque todo esto es infructuoso, si el
propio nifio no experimenta el deseo de estudiar. E1l secreto del é&xito en la
escuela radica en lograr que los alumnos sientan interés de cumplir con las
tareas que les son encomendadas.

En cuanto a la ensefianza de hoy, cosideran los intereses
congnoscitivos como fundamental para llegar al conocimiento y nos dice que
los intereses individuales dependen de los colectivos de las relaciones con el
medio ambiente, que influye notablemente en la formacién de la
personalidad, mediante los procesos intelectuales, emocionales y volitivos.

A partir del primero y segundo afio de ir a la escuela el alumno esta
interesado en que el maestro apruebe todo cuando hace, mientras que en los
alumnos de quinto y sexto lpredomina el interes hacia los problemas teérico-
cinetificos, buscando mayores posibilidades de aplicar sus conocimientos en
la esfera que les interesa, de utilizarlos en la construccién y de comprobar

tanto en la préactica como en la vida, las leyes y conclusiones teédricas.
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La tarea del maestro en cuanto al interés cognoscitivo, consiste en
prestarle atencién a cada nifio en saber ver y descubrir en &8l la més
diminuta muestra de interés hacia cualquiera de los aspectos del estudio.

En si debe tener un absoluto respeto a los intereses de los
estudiantes.

Considero que la teoria de Piaget, tiene implicaciones pedagodgicas,
porque explica como se construye el conacimiento y establece que el
individuo elabora su propia inteligencia adaptativa y su propio conocimiento,
lo cual favorece al maestro en el marco escolar; ademas especifica que la
construccién del conocimiento se hace mediante la observacién del mundo
circundante, su accién sobre los objetos, la informacién que recibe y la
reflexién ante los hechos que observa.

También ayuda la autonomia escolar, poroque contribuye a desarrollar
la personalidad del alumno y su espiriti de solidaridad.

En las reformas educativas que se han hecho, se deben contemplar los
métodos pedagdgicos empleados en la ensefianza, como los activos que nos
permiten ir a la busqueda espontdnea del conocimiento, las planificaciones y
planteamientos metodolégicos, para prepararle el campo de accion al mestro

dentro del marco escolar.
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