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INTRODUCCION

Analizar nuestra practica docente es remitirnos a un sinnimero de
situaciones problematicas educativas en las que se hace necesaria la participacion
y atencién que éstas requieren por parte del maestro, quien comparte a diario con

sus alumnos el proceso ensenanza-aprendizaje.

Situaciones que es necesario tomar en cuenta por el bien de los nifos que
van a recibir una educacion en la que se deben tomar en cuenta sus individualida-
des para ayudarlos a desenvolverse libremente en todos los aspectos. Uno de ellos
es el de la lecto-escritura, fundamental para que el nifo inicie con buenas bases

su desarrollo escolar.

El actual enfoque de Planes y Programas de Estudio de Educacion Primaria
ha girado de manera general a mejorar la calidad de la educacién de los nifios
mexicanos; pero resalta la importancia que se le da a la apropiacion de la lectura
y escritura por el cambio de su objetivo, que pretende que el nifio descubra la

utilidad y los distintos usos que puede hacer con ellas.

Para brindar una educacion con las caracteristicas que se pretenden actual-
mente, es necesario partir de la realidad en que viven los ninos para poder brindar

una educacién adecuada a sus requerimientos.

Su proceso natural de desarrollo se ve influenciado por esa realidad en que
viven. Este es precisamente el punto clave de este trabajo, en el que se analiza el
proceso de apropiacién de la lecto-escritura, con la finalidad de que el docente

reflexione sobre la conduccion que él realiza para llegar a este logro.

Primeramente, se describen los estudios e investigaciones realizadas al
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respecto y que han tenido la finalidad de encontrar la raiz de éste que ha sido
considerado un grave problema, por el hecho de que no se logra que el nifio
comprenda la lectura y escritura, trayendo consigo otros problemas educativos muy

serios que repercuten en el deterioro de la educacion.

Luego se expone el problema planteado, haciendo hincapié en la ayuda que
nos ofrece la Teoria Constructivista para entender el proceso natural de desarrollo
que sigue el nifo para llegar a apropiarse de la lecto-escritura, cuestién que ha
sido descuidada por la escuela y que actualmente se hace necesario retomar los

resultados de estas investigaciones.

También se dan a conocer los argumentos que motivaron el estudio de esta
problematica. Asimismo, los objetivos que se lograrian y un amplio panoramaque
nos ubica en la realidad de la cual formamos parte, porque en este proceso uno

de los elementos implicados es el maestro.

La segunda parte da inicio con el Marco Tedrico, en el que se describen en
su primer capitulo, las formas de organizacién intelectual que se dan en todas las
personas, destacando la importancia de conocerlas por su relacién con la adquisi-

cion de conocimientos.

El segundo capitulo expone la diferencia entre lengua oral y lengua escrita
y los descubrimientos que Margarita Gémez Palacio menciona para manejarfa en
forma adecuada, asi como algunas formas de expresion escrita que el nifio utiliza

en su intento por comunicarse.

El tercer capitulo que compone al marco teérico, ejemplifica detalladamente
el proceso evolutivo que siguen los ninos en el aprendizaje de la lecto-escritura;

ademas de explicarse las caracteristicas que destacan en el pensamiento preoperati-



vo, etapa en la cual se inserta al nifio de primer grado de educacién primaria.

La exposiciéon de términos utilizados a lo largo de este documento,
enfocados en el constructivismo, se definen de manera clara y sencilla en el cuarto
y Gltimo capitulo. Se plantean las limitantes que en todo proceso educativo surgen,

mismas que dejan notar la facilidad de superarlas.

Por ultimo, se describen las conclusiones que se desprenden de este trabajo.



ESTUDIOS QUE ANTECEDEN AL PROBLEMA DE INVESTIGACION
Una de las grandes exigencias de la sociedad hacia la escuela primaria es
que los ninos se apropien de la lecto-escritura para emplearla en las diferentes

situaciones de su vida.

Ensenar a leer y escribir ha sido tema discutido por grandes pedagogos que
han centrado su atencion en la solucion a este problema, ya que los fracasos en
este campo se acompanan generalmente con el abandono de la escuela.

Los programas educativos sufren reformas, modificaciones, cambios, que
. supuestamente deben superar esta problematica tan discutida y preocupante a la
vez, para educadores y padres de familia que desean que los nifios terminen su

primer grado de educacién primaria leyendo y escribiendo simultaneamente.

Son varios los estudios que se han hecho al respecto, planteando este
tradicional problema del aprendizaje de la lectura y escritura como una cuestion

de métodos.

Se suscita asf la polémica en torno a dos tipos fundamentales de métodos:
los de marcha sintética, que inician el aprendizaje de la lecto-escritura con el
manejo de elementos mfnimos a la palabra (letras, sonidos), y los globales,
llamados analiticos. Se dice que estos métodos son psicolégicos porque responden
al sincretismo infantil. Manejan ideas y significados contenidos en enunciados o
palabras que se descomponen en sus elementos constitutivos sin llegar a la letra

en el proceso de andlisis.

Los métodos sintéticos son logicos porque responden a la légica del adulto,
mas no del infante. Una persona mayor tiene capacidad de andlisis, la cual no se

ha desarrollade en un pequefo. A los ninos se lés dificulta aislar fonemas que
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ademas carecen de significado para ellos. Asi, los resultados con estos métodos nos

llevan a la formacién no de lectores sino de traductores de texto.

En defensa de las virtudes respectivas de uno y otro, se han originado fuertes
debates de los cuales se han impreso muchos libros sobre el tema, pero no
terminan de resolver satisfactoriamente el que los ninos se apropien de la lecto-

escritura sin forzarlos a mayores dificultades en su aprendizaje.

Los métodos de ensefianza fueron creados desde hace tiempo para tal fin;
sin embargo, surgen preguntas al respecto: ;por qué el problema de apropiacion
de la lecto-escritura persiste en la actualidad, después de haber existido una gran
variedad de métodos de ensefianza?, ;se podra afirmar realmente que los maestros
han dejado de ensefar y los alumnos han dejado de aprender?. Claro que no, qpero
la insatisfaccién de los resultados impera en muchos maestros, padres de familia

y sociedad en general.

Muchos anos han tenido que pasar para conocer fas publicaciones de un
hombre que naciera en Neuchatel, Suiza, Jean Piaget. Se sabe que él no fue
pedagogo; sus estudios iniciaron en la Biologia. Del estudio de esta ciencia paso
a la Psicologia, aportando su Teorfa Psicogenética, que produce una verdadera

revolucién en este campo.
Debe quedar claro que no es una teoria de educacion, ni un plan de
estudios para la ensefianza. Es una concepcion basada en la investigacion sobre

cémo adquieren y desarrollan el conocimiento los nifos.

Maneja cuatro conceptos que intervienen en los procesos de organizacion



6

intelectual (esquema, asimilacion, ajuste, equilibrio)', que nos permiten entender
por qué ocurre el desarrollo cognoscitivo. De acuerdo a ese desarrollo es como
explica la construccién de conocimientos que los nifios realizan de manera natural

al interactuar con su medio ambiente.

Aunque esta teorfa no es considerada como un método de ensefianza para
leer y escribir, si ofrece una serie de principios que nos permiten evaluar las

diversas técnicas didacticas.

La diferencia entre dirigir una ensefianza memoristica y conducir al nifo al
verdadero significado de la escritura, radica precisamente en tomar en cuenta estas
aportaciones que nos llevan a entender que el aprendizaje de la lecto-escritura

v

constituye un proceso de construccion.

Es necesario darnos cuenta que la diferencia que se plantea es notoria, que
estamos equivocados al insistir en las aulas escolares en realizar actividades
carentes de significado, de los ejercicios mecdanicos y del empleo de palabras
aisladas que no tienen relacién semantica, por lo que el nifio las considera como

un juego de sonidos, olvidindose del verdadero significado de la escritura.

Es la Dra. Emilia Ferreiro, quien, tomando como punto de partida esta Teoria
Psicogenética, emprendi6 trabajos de investigacién en el norte de nuestro pais,
especificamente en el estado de Nuevo Leon (de ahf Plan Nuevo Le6n) para hacer
comparaciones entre un grupo de nifios de México con otro grupo de nifios de
Argentina, de diversas edades y niveles sociales contrastantes, con la finalidad de
"explorar el camino que sigue el nifno desde que se plantea los primeros

1. WADSWORTH, Barry J. Teoria del desarrollo cognoscitivo y afectivo. Ed. Diana,
México, 1991, p.10.
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cuestionamientos sobre el lenguaje escrito hasta que finalmente logra utilizarlo".?

Esta investigadora, junto con otros seguidores, entre ellos Ana Teberosky,
han sabido traducir las ideas de Piaget al tratarlas experimentalmente, acercando-
nos a un modo diferernte de tratar este problema y evitar que generaciones y mas
generaciones de nifos sigan terminando su educacion primaria, llevando a cuestas

errores lingiifsticos que tienen su raiz en el primer grado.

Los nifios que no logran cubrir el requisito de terminar leyendo y escribien-
do sin errores al finalizar el afio escolar (ocho meses efectivos), son drasticamente
reprobados sin siquiera detenerse a pensar que, aparte de que no se les toma en
cuenta el avance obtenido durante ese tiempo, se reafirma con la reprobacion lo

Y

que para ellos es su fracaso.

En esa etapa, dificil para ellos, inicia una serie de situaciones inexplicables
pero que solo ellos tienen que afrontar; volver a empezar con lo mismo, no formar

parte del mismo grupo de compaiieros; un maestro diferente, etc.

El problema de la reprobacion en primer grado es atendido por la Direccion
General de Educacion Especial, a través de los grupos integrados que, apoyandose
en la Teoria Piagetiana, han logrado recuperar y animar a un gran namero de
alumnos a seguir adelante, reduciendo con esto los resultados alarmantes de las

estadisticas.

La I.P.A.L.E. (Implantacion de la propuesta para el aprendizaje de la lengua
escrita) fue otro proyecto que inici6 motivado por esta corriente psicolégica. Fue

2. FERREIRO, Emilia et. al. Ejemplo de investigacién. Fl nifio preescolar y su
comprensién del sistema de escritura. Antologia. México, 1988, p. 2.
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presentada a los maestros como una opcién pedagégica para aplicarse con ninos

que recién ingresaban al primer grado de educaci6n primaria.

Los buenos resultados fueron sorprendentes y bastaron para que en poco
tiempo se incluyeran las matemdticas (P.A.L.E.M.). Esta propuesta y la decision de
algunos maestros a llevarla a cabo, ha ayudado a grupos escolares de ninos a
motivarse e interesarse mas por asistir a la escuela, ya que su proceso de

ensefanza-aprendizaje es conducido de diferente forma con esta técnica.

Mucho se insistié a los docentes para que la llevaran a la prdctica, porque
se argumentaba ademds, que los cambios educativos que se avecinaban estarian

sustentados en esta teoria.

Pocos aceptaron y muchos criticaron esta nueva opcién sin siquiera
practicarla. Lo cierto es que al aceptarse dar un nuevo giro a la educacién en
México, los nuevos planes y programas educativos del nivel de primarias llegan
enfocados en el constructivismo, es decir, queriendo que se lograran los mismos

objetivos que la P.A.L.E.M. pretendia.

Este cambio desequilibré a todo el magisterio. Es verdad que habiamos
atesorado por mucho tiempo nuestra practica tradicionalista, pero el reclamo de
una mejor calidad educativa fue fundamental para que las autoridades educativas
destinaran mayores recursos econémicos y mayor interés por emprender cambios,
cambios que debe enfrentar el maestro, ya que €l es el sujeto que tiene relacion
directa con el alumno y, por lo tanto, es el responsable de que el proceso

enseiianza-aprendizaje resulte favorable para el nino.

Pero, ;qué tan real ha sido el cambio?.



Los objetivos de los programas actuales son muy ambiciosos.
El propésito central de la asignatura de Espanol, es:

Propiciar el desarrollo de las capacidades de comunicacién de los nifios en

los distintos usos de la lengua hablada y escrita.?

Es necesario reconocer que con métodos tradicionalistas no podemos lograr

este prop6sito; sin negar los beneficios de dicha educacién en aquellos tiempos.

Pero, aun después del tan esperado cambio, es triste pasar por una escuela
y escuchar, a una sola-emision de voz, las vocales y silabas que los nifios repiten

a la orden del educador.
;En qué postura queda la escuela ante la realidad de lo que ensena?.
Esta es la gran problemdtica que estamos viviendo y que requiere analizarse

concienzudamente para darle una mejor solucion, evitando asf seguir produciendo

futuros analfabetas.

3. S.E.P. Planes y programas de estudio 1993. p. 21.



10
EXPOSICION DEL PROBLEMA

Siempre que nos corresponde atender un primer grado en el nivel primario,
es motivo de preocupaci(’)n por la gran responsabilidad que esto implica. Nos
preguntamos continuamente: ;como le haré para que los nifnos aprendan rédpida-
mente a leer y escribir?. Con esa preocupacion y esa inquietud se inician las clases
después de adoptar el método que se domina bien y que va mejor con nuestros
intereses; no con los de los nifos; a los nifios ni se les toma en cuenta para decidir

la conduccién a la que van a estar sujetos.

Es conocido por maestros y padres de familia, que desde hace tiempo, lo
primero que se ensefa en este grado son las vocales (a, €, i, 0, u); los padres de
los nifos ayudan incluso a su memorizacion. Cuando se consideran aprendidas,
se pasa a la ensenanza de las siete consonantes basicas (s, m, p, I, t, n, d) iniciando
con la "s", por la facilidad de su sonido. De ahi se insistira en que el nifo logre
juntar la consonante con una vocal, haciendo una serie de ejercicios memoristicos
para reafirmar el sonido de esta sflaba. Luego aprenderd a hacerlo con las demds

vocales hasta que finalmente domine las silabas: sa, se, si, so, su.

Posteriormente se pasa a la ensefanza de otra consonante, la "m", de igual
forma como se hizo con la "s", permitiendo con esto que el nifio haga combinacio-
nes de silabas y forme asi las primeras palabraé que incluye la escritura de las
vocales y las dos consonantes que se han ensenado; ejemplos: 0s0, asa, susi, seso,

aseo, suma, masa, ama, asf, etc.
De esta forma se prosigue hasta terminar con las primeras siete consonantes
y continuar con las demds letras del abecedario; dependiendo su presentacion del

método que se haya decidido llevar a cabo.

Esta es la forma tradicional de ensenar a leer y escribir al nino, donde se
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perciben, si se analiza detenidamente, las confusiones que se le crean al nifo, al
tratar desesperadamente de entender esta técnica de descifrado.

Por la teorfa de Piaget sabemos que el nifo va construyendo sus propios
conocimientos. No podemos obligarlo entonces a aprender un determinado
namero de letras en un tiempo definido, que no le son significativas para él, que
no le dicen nada porque no las encuentra en su contexto y que ademads esta ense-
flanza va en contra de su sincretismo infantil. Recordemos que a esta edad, el nifno

todo lo visualiza en forma global.

Los trabajos experimentales que han realizado los seguidores de Piaget,
demuestran claramente que los nifios siguen un largo proceso antes de apropiarse
de la lecto-escritura en primer grado de educacion primaria. "Entendemos por
proceso el camino que el niiio debe recorrer para comprender las caracteristicas,
el valor y la funcién de la escritura, desde que ésta se constituye en objeto de su

atencion (y po'r lo tanto de su conocimiento)."

Ese proceso natural es el que se ha estado descuidando en esta tarea y es

necesario tomarlo en cuenta si queremos evitar mas fracasos educativos.

Emilia Ferreiro y Ana Teberosky mencionan en su libro, Los sistemas de
escritura en el desarrollo del nifio, que los métodos tradicionalistas han descuidado
dos aspectos fundamentales:

- la competencia lingiiistica del nifio y

- sus capacidades cognoscitivas.

4 FERREIRO, Emilia y Ana Teberosky. Los sistemas de escritura en ¢l desarrollo del
nifio. Ed. Siglo XXI, México, 1989, p. 13.
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Esto se debe en primer lugar, a que se consideraba al nifo un ser pasivo,
incapaz de realizar algo sin la ayuda del adulto. Se tenia la idea de que el

educador lo sabia todo y solo él era capaz de transmitirlo.

Ahora sabemos que el nifo es considerado como un sujeto cognoscente,
activo, capaz de reflexionar y criticar situaciones; deseoso de apropiarse de conoci-
mientos, que no espera tener un maestro al frente para aprender, sino que puede

aprender por sf solo.

Un ejemplo claro de esto es el desarrollo de su lenguaje, que se menciona
en uno de los libros del Rincén SEP, Haceres, quehaceres y deshaceres con la
lengua escrita. Explica que cuando el nifio empieza a hablar no todo lo dice
correctamente: en vez de "agua", dice "aba"; dice "no cabo" por decir "no quepo”;
en vez de decir: "yo anduve", dice "yo andé". Si escuchamos una expresion como
ésta: "apa, no cabo", no podemos decir que hacen como si hablaran, decimos que
hablan expresiandose como nifos de una edad aproximada de dos afios. Estas
formas de hablar, que poco a poco van superando, expresan la manera en que se

organiza el conocimiento que van adquiriendo sobre el lenguaje.

Hacen intentos por comprender lo que dicen los adultos, utilizando el
contexto en el que se desenvuelven para ayudarse a dar significado a lo que
escuchan de los mayores, relacionando la palabra que escuchan con la accién o

expresion que realizan.

Parecido a la forma de hablar es como el nino aprende a leer y escribir;
también al principio se equivoca, no escribe completo, anota unas letras por otras.
Por eso, se piensa generalmente que en esa etapa no sabe leer y escribir, pero si
lo analizamos mas a fondo y tomamos en cuenta que el nifio va construyendo
conocimientos conforme a su proceso natural de desarrollo, entonces comprende-
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remos lo que escriben; entenderemos que esos "garabatos" que ellos hacen tienen

significado y por medio de ellos quieren expresar algo.

Ese proceso inicia desde que el nifio nace y empieza a tener contacto con
el medio ambiente que lo rodea. Desde ese momento comienza su acto de lecto-
escritura, que ird perfeccionando conforme a la riqueza de estimulos que tenga a

su alcance.

No podemos pensar que un pequeio comienza a elaborar sus conocimien-
tos sobre la lengua escrita al ingresar a la escuela. Todos han tenido anteriormente

contacto con ella, estableciendo algin tipo de relacion.

El medio ambiente en el que se desenvuelve ofrece al nino, desde muy
pequefio, un mundo en donde la lecto-escritura forma parte de las situaciones que
lo rodean, como son: los anuncios, revistas, juguetes, etc. Todos estos objetos no

’ ’ / 4

pueden pasar inadvertidos ante los ojos del nifio.

;Podemos iniciar en primer grado una ensefianza en la que situemos al nifo
como un sujeto que no sabe nada acerca de su lengua?. ;Seremos capaces de

continuar obligando al nifo a transcribir su propia lengua en un cédigo gréfico?.

Tomando en cuenta lo anterior, este trabajo solo pretende retomar las
explicaciones que desde el punto de vista psicolégico, la propuesta para el

aprendizaje de la lengua escrita ha manejado.

En base a ello, la interrogante que se plantea es la siguiente:
:Qué aportaciones ofrece la propuesta (PALEM) para que el niiio de primer
grado de Educacion Primaria logre apropiarse de la lecto-escritura en base a los

procesos psicolégicos que le anteceden?

el s it i s s ity s i e e i ke e i e i



14

ARGUMENTOS QUE MOTIVARON EL ESTUDIO

Fl tema de la adquisicion de la lecto-escritura en los nifios de primer grado
de educacién primaria es un problema que se presenta a nivel nacional. Los
maestros desesperan ante los resultados que se obtienen al finalizar el ano escolar,
ya que un grah nimero de nifios no logra apropiarse de esos sistemas. Esta gran
problemdtica, aunque ya ha sido analizada infinidad de veces, no se le ha

encontrado la mejor solucién para superarla.

Si nos ubicamos en la cotidianidad de una escuela primaria, nos es conocido
para los docentes la gran inquietud que ocasiona la distribucion de grupos cuando
inicia el afo escolar. Se rehidye a trabajar con el grupo de primer grado, por el
gran compromiso y responsabilidad que se adquieren desde el primer momento

y

con cada uno de los niios.

Un verdadero problema y gran motivo de preocupacion, si a esto le agrega-

mos la falta de experiencia en la atencion de este grado.

Los avances en las investigaciones relacionadas con la lecto-escritura,
mencionan que el problema radica principalmente en la forma de conducir el
proceso ensefanza-aprendizaje. Hoy nos muestran una concepcion infantil muy
diferente a la acostumbrada, porque nos enfocan a ver al nino desde otro punto
de vista. Un pequefio individuo que sigue un proceso natural de desarrollo, un ser
que razona inteligentemente, que hace hipétesis con relacion al sistema de
escritura, tratando de entenderla y relacionandola con lo que escucha de los

demas.

Emilia Ferreiro menciona dos definiciones de la escritura, que nos pueden

ayudar a reflexionar y modificar el concepto que tengamos al respecto.

s bty it ' s e W M - . e a—am i = m Ema m mmmasan
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- "La escritura como un sistema de signos que expresan sonidos individuales
del habla y

- La escritura como una forma particular de representacion grafica."®

La diferencia es notoria. Las dos concepciones ubican al nifo en niveles
diferentes. La primera lo lleva a enfrentarse a esos signos graficos cuando entra al
primer grado, pretendiendo que el educando relacione el sonido con la graffa. La
segunda concepcién, en cambio, toma en cuenta el proceso de evolucion de cada
nino desde que éste inicia hasta que termina; es decir, cuando logra la apropiacion

de la lecto-escritura.

Esos. procesos evolutivos son los que muchos maestros desconocen y hoy
en dia es necesario darnos a la tarea de conocer mds al respecto, si querémos
mejorar los resultados de este proceso. Estudios realizados nos muestran la
importancia de tomarlos en cuenta; en base a ellos, se sabe que no todos los nifos
aprenden a un mismo ritmo, que su nivel varia dependiendo del medio ambiente
en el que se desenvuelve. De ahi que se deba tomar en cuenta indiscutiblemente
los conocimientos que cada uno de los pequeiios lleva al ingresar a la escuela, por
lo que se debe partir de las individualidades de cada uno.

La teorfa piagetana que maneja este enfoque psicolégico, nos da suficientes
elementos para comprender errores antes cometidos en nuestras aulas escolares,
al tratar solo de ensefar a los nifios, sin tomar en cuenta que, para lograr
apropiarse del sistema de lecto-escritura, pasa por un largo camino que debemos

entender, para conducirlo sin mayores dificultades.

Los nuevos planes y programas reafirman su importancia al sustentarse en

S. Ibidem. p. 354
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este enfoque constructivista. Aunque cabe preguntarse: jestos enfoques psicoldgi-

cos son manejados realmente por los maestros o solo se manejan a nivel tedrico?.

Si de verdad se tiene el deseo de que las estadisticas nos muestren datos
mas alentadores con relacién a la lecto-escritura, se hace necesario profundizar en

el estudio de estos procesos naturales de desarrollo.

Muchos maestros han dedicado la mayoria de sus anos de servicio a atender
un primer grado utilizando diversos métodos de ensefianza, como el onomatopéyi-

co, el ecléctico, el global fonético, el global de andlisis estructural, etc.

Todos ellos funcionan porque fueron creados para tal fin: ensefar al nifo
a leer y escribir. Pero también muchos docentes enfrentan serios problemas a‘raiz
de estos métodos, con alumnos de los grupos superiores que escriben "pegado”,
que revuelven letras maydsculas con mindsculas, que no comprenden lo que leen

y, por si fuera poco, que no saben leer y escribir.

En estas condiciones, al nifio no le interesa leer porque no entiende lo que
una lectura le esta transmitiendo, no siente el placer de leer; ademds, no puede
entender instrucciones escritas, y un ejemplo de ello es la dificultad tan grande que
enfrenta al contestar una prueba de conocimientos de las que se aplican mensual-
mente. Este problema repercute en el avance de las demas asignaturas, haciendo

dificil el avance educativo de los niinos.

Todo ello, consecuencia de tratar de ensefar al nifio con métodos

tradicionalistas, que en la actualidad dejan mucho de qué hablar.

Nuestra preocupacion es interesar a los docentes en servicio al conocimiento

del nifio y su proceso evolutivo, del ser con el que existe una estrecha relacion
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diaria y que por lo tanto merece nuestra atencién y comprensién en la conduccion
de su proceso ensefianza-aprendizaje, que desde ese momento dejard de ser dificil,
porque la nueva visién que se adquiera influira en ver desde otro punto de vista

tanto al alumno como su proceso de desarrollo.

Es conocido por todos, que los cambios educativos requieren tiempo, pero
sobre todo voluntades. Se trata de un proceso en el cual se involucra a los
maestros como principales actores de éste proceso. Con nuestra voluntad decidida

mejoraremos la calidad de la educacion de los nifios mexicanos.



18

OBJETIVOS

Se ha reconocido por la mayoria de los educadores, que la educacién
necesita de un cambio real. La escuela no puede seguir siendo un lugar aislado,
indiferente al mundo que rodea al nifio, porque este mundo se transforma, cambia,

evoluciona.

Si tomamos en cuenta las ideas de Piaget, segtn las cuales se afirma que la
inteligencia es el resultado de la interaccion entre el individuo y su medio, nos
damos cuenta de la importancia que toman las instituciones educativas por las que
pasa el nifo, por la gran ayuda que éstas deberian prestar. Sin embargo, ;realmente
estas instituciones ayudan al educando en su desarrollo?.

Se hace necesario entonces, llevar a cabo un nuevo enfoque educativo que
tome en cuenta todo ese proceso evolutivo del nifio, donde los contenidos que
maneja la escuela no solo sirvan para pasar de ano, sino que lleven al nifio a
construir aprendizajes duraderos, a poder solucionar cuestiones que diariamente

plantea la vida.

Se piensa que el medio ambiente en el que el sujeto se desenvuelve es
determinante para fortalecer el nivel de desarrollo conceptual que éste tiene
respecto al sistema de escritura, asi como el medio social del que provienen los
nifos, del. cual se vincula el nivel cultural y éste determina, por tanto, las

posibilidades de crear actos de lectura en el contexto familiar.

También se dice que la educacién preescolar representa una alternativa en
el desarrollo de esas estructuras mentales ya mencionadas anteriormente, y que
propician buenas experiencias en el pequefio, ya que el Jardin de Ninos favorece
su desarrollo porque en muchos casos han crecido en ambientes limitados en

cuanto a oportunidades de juego, relaciones con otros nifios y acciones sobre obje-
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tos variados. La educacion preescolar intenta suplir algunas de estas carencias que
provienen del medio familiar y socio-cultural en que han crecido muchos nifos.

Es de suponer entonces, que en un grupo escolar existan ninos de diversos
niveles socio-culturales. Se atiende a hijos de campesinos, de obreros, de maestros,
de comerciantes, e incluso, a algunos nifnos hijos de padres de buena posicion

econdmica. Todos ellos han seguido ritmos de desarrollo diferentes.

De ahf la importancia, no solo de conocer el nivel de conceptualizacién de
cada uno de los nifos al ingresar a la escuela primaria, sino de tomarlo en cuenta
en la planeacién del proceso enseianza-aprendizaje, sin olvidar la pertinencia de
la Teoria de Piaget, que nos lleva a comprender la naturaleza de los procesos de

v

adquisicion de conocimientos acerca de la lecto-escritura.

Por tal motivo, el presente trabajo pretende destacar la preocupacion de la
problemitica planteada y la importancia de que este tipo de trabajos, que involucra
a los maestros y a su practica docente, pudiera interesarlos y profundizaran en el
conocimiento del nino como sujeto de la educacion.

En base a ello, los objetivos que se pretenden son:
- Tener mayores posibilidades de conducir a los nifos de primer grado de

educacién primaria a la apropiacién de la lecto-escritura.

- Conocer los procesos de organizacion intelectual desde una perspectiva
constructivista, para comprender el desarrollo cognoscitivo del sujeto en torno a

la apropiacion del sistema de escritura.

- Dar la importancia que requieren los niveles de conceptualizacién por los
que el sujeto pasa durante el proceso de ensefianza-aprendizaje de la lecto-



20

escritura.

- Reconocer que el aprendizaje de la lecto-escritura inicia mucho antes de

lo que la escuela considera.

- Tomar en cuenta los conocimientos que el nifio adquiere de su medio

ambiente y lleva al ingresar a la escuela primaria.

- Contribuir a la solucién del problema de lecto-escritura, evitando la

produccién de futuros analfabetas.

- Profundizar en el conocimiento de los procesos de desarrollo que el nifio

sigue para lograr la apropiacién de la lecto-escritura.
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MARCO DE REFERENCIA
La problemdtica que se plantea en este trabajo se presenta sin temor a una
equivocacién, en todos los grupos de primer grado de educacién primaria que

existen en nuestro pais.

El tema de la apropiacién de la lecto-escritura es un problema grave porque
viene a repercutir en el avance educativo de los educandos y, por ende, en el

deterioro de la educacion en México.

Este problema ya ha sido abordado desde muchos puntos de vista, tratando
de encontrar sus causas, pero la realidad es que aln persiste.

En muchas ocasiones, se le ha atribuido a la funcionalidad real de' los
diversos métodos de ensefianza que han existido, pero no se habian expuesto

verdaderas justificaciones de sus fracasos.

También se sabe que una de estas causas puede ser el ausentismo escolar
que se da frecuentemente en los escolares. Hay muchos padres de familia que se
ven en la necesidad de obligar a sus hijos a ayudarles en las labores del campo o
del hogar. En las comunidades rurales, el clima o la situacion geogrdfica del lugar

impiden que el nino asista regularmente a clases.

El ausentismo trae consigo la reprobacion, otro problema que requiere ser
analizado porque proviene del primer grado en donde el nifio inicia su proceso de
apropiacion de conocimientos. ;Sera una solucion justa la que la escuela ofrece

al nifo para que comience nuevamente el proceso de aprendizaje?.

Hay nifios que repiten un afio, pero hay etros a quienes los hacen repetir

varios mas, y llega el momento en que esos alumnos deciden abandonar la
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escuela, llegando con esto a agravarse ain mas el problema, porque se genera la
desercién escolar de la cual provienen muchos de los analfabetas que existen en
México.

Pero, ;el nifio abandona la escuela o la escuela lo abandona a él, al no

poder motivarlo ni tener estrategias para conservarlo?.

Emilia Ferreiro hace una reflexion en su Ejemplo de investigacion, "El nifo
preescolar y su comprension del sistema de escritura”, diciendo: Aprender a leer

y escribir, jes un derecho o una obligacion?.

Ahi mismo menciona que la educacion es obligatoria y que uno de los
derechos del niio es recibirla; sin embargo, cabe otra pregunta: ;es obligacion que
el educando logre leer y escribir al término del afio escolar? (realmente, ocho

meses efectivos).

Es ahf donde radica precisamente el punto medular de esta problematica que

debe motivarnos para analizarla a conciencia.

De ahf la urgencia de darnos a la tarea de investigar mas al respecto, de
tener pleno conocimiento del proceso natural de apropiacién de dicho sistema,
para poder entender y comprender las dificultades por las que pasan muchos nifios
durante este proceso, y por qué otros no lo logran en este primer afo que se ha
puesto como meta.

Con la adquisicién de mas conocimientos relacionados a este tema, podre-
mos ayudar al nifio en ese camino; pero la verdad nos hace esconder la cara al

insistir en los rituales del ma-me-mi-mo-mu para ensenar a leer y escribir.
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Ante este panorama, jseguiremos insistiendo que el aprendizaje de la lectura
y escritura es una cuestién mecanica?, jseguiremos desconociendo los procesos de
organizacion intelectual que trae consigo la construccion de conocimientos?,
jpodremos entender algun dia la situacion socio-cultural del nifo, que lo lleva a
seguir ritmos de desarrollo diferentes, ubicandolo en un nivel de conceptualizacion
que puede ser diferente al de otro companero del mismo grupo escolar?, ;hasta
cuando vamos a reconocer que el aprendizaje de la lecto-escritura da inicio mucho
antes de que el nifo ingrese a la escuela?, ;hasta cuando?.
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MARCO TEORICO

CAPITULO |
PROCESOS DE ORGANIZACION INTELECTUAL EN EL SER HUMANO

A) Interaccion entre el desarrollo y el medio.

Para poder entender los procesos de organizacién intelectual como los
describe Piaget, deben comprenderse primeramente cuatro aspectos cognoscitivos
basicos que él menciona: el esquema, la asimilacion, el ajuste y el equilibrio; estos

conceptos los usa para explicar cémo y por qué ocurre el desarrollo cognoscitivo.

EL ESQUEMA: "Sirve para designar las estructuras cognoscitivas o mentales
mediante las cuales los individuos se adaptan intelectualmente al medio y lo

organizan."®

Piaget usa este término para explicar por qué las personas responden de
manera natural a los estimulos y para razonar sobre los fendmenos que se relacio-

nan con la memoria.

Nos dice que las estructuras mentales se parecen a las corporales, haciendo
la comparacién de un estémago de animal, considerado como estructura que
permite la-alimentaci6n y la digestion, mientras que los esquemas son también
estructuras que se adaptan y cambian con el desarrollo mental y que se les puede

llamar conceptos o categorfas.

Ejemplificando este concepto, Wadsworth nos dice que podemos imaginar

a un nifio que camina por una vereda en compania de su padre. El padre observa

s, WADSWORTH, Barry J. op. cit. p. 10.



25

a lo lejos del campo una vaca y le pregunta a su hijo: Juan, ;qué es ese animal?.
Mientras el nifio cavila, casi pueden verse unos engranes girando en el interior de
la cabeza de Juan. Luego que lo piensa, contesta que es un perro. Se puede
suponer que la respuesta es negativa, pero Juanito, al tener frente a si a este nuevo
estimulo (nunca habia visto una vaca), trata de hacer comparaciones estimulo-regis-
tro de su archivo, y lo relacioné con un perro porque era uno de los registros que

ya poseia en ese archivo y que era el Gnico que se parecia a una vaca.

Una persona adulta tiene muchos registros o esquemas que sirven para
procesar e identificar estimulos que recibe. Asi se puede dar a entender lo que es

un esquema.

LA ASIMILACION: "La asimilacién es el proceso cognoscitivo mediante el
cual las personas integran nuevos elementos perceptuales, motores o conceptuales

a los esquemas o patrones de conducta existentes."’

Para poder entenderlo mejor, vamos a seguir con el ejemplo anterior. Cuan-
do el nifo, al examinar su coleccién de esquemas encuentra el que parece
apropiado y en el que puede incluir a la vaca, por eso el estimulo de "vaca" quedd

asimilado en el esquema de un perro.

La asimilacion es un proceso constante en donde los seres humanos
procesan continuamente un gran nimero de estimulos. No provoca un cambio de

esquemas, pero sf condiciona su crecimiento y por eso forma parte del desarrollo,

EL AJUSTE: Ya se dijo que cuando el nifo esta frente a un nuevo estimulo

trata de integrarlo a sus esquernas. Sin embargo, esto no puede ser siempre

7. Ibidem. p. 13.
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posible. Algunas veces, ese estimulo no puede integrarse a un esquema, debido

a que no hay esquemas en los que pueda ajustarse con facilidad.

Cuando las caracteristicas de ese estimulo no se parecen a ninguna de las
de los esquemas, el nifo entrara en conflicto, para lo cual tiene dos alternativas:
- Crear un esquema nuevo donde colocar el estimulo (un registro

nuevo en el archivo); o
- Modificar uno de los esquemas, ajustando asi el estimulo recibido.

Las dos se consideran formas de ajuste, por lo tanto, "El ajuste consiste en
la creacién de nuevos esquemas o de la modificacion de los antiguos. Ambas
acciones determinan un cambio o desarrollo de las estructuras (esquemas)

cognoscitivas."®

EL EQUILIBRIO: "El equilibrio es un estado de armonfa entre la asimilacion
y el ajuste: el desequilibrio, un balance entre los procesos mencionados. La accion
de equilibrar es un proceso autorregulador cuyas herramientas son la asimilacion

y el ajuste y mediante el cual se pasa del desequilibrio al equilibrio."

Cuando una persona asimila pero no ajusta los estimulos terminara con un
par de esquemas enorme. Para ella todas las cosas seran semejantes; no podra
realizar diferencias entre ellas. En el caso de Juanito, la vaca siempre seria un

perro.

Y cuando una persona ajusta pero no asimila, esa persona tendria una gran

cantidad de esquemas pequenisimos y no podria generalizar; para ella todas las

®. Ibid. p. 14.
*. Ibid. p. 16.
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cosas serian distintas, no detectaria las semejanzas.

Cualquiera de estos dos polos da por resultado un crecimiento intelectual
anormal. Por eso el equilibrio entre la asimilacion y el ajuste es tan necesario

como los procesos mismos.

B) La realidad y la construccion del conocimiento.

"El conocimiento del mundo (y de la realidad) que va adquiriendo el nifio
no constituye una copia del mundo "objetivo". Cada individuo, en el transcurso
de su desarrollo, construye su conocimiento y su realidad mediante la asimilacion
y el ajuste.” Asi lo dice Barry J. Wadsworth en su libro, "Teoria de Piaget del
desarrollo cognoscitivo y afectivo". Ya se ha dicho que los conocimientos que el

nifo tiene no los adquiere directamente, sino que los construye personalmente.

Se dice, segun investigacién que se menciona, que ni las estructuras mds
necesarias para la mente, como son las légicas-matematicas, son innatas en el

pequeno, las va construyendo poco a poco.

Menciona que algunas personas no pueden estar de acuerdo en que el
conocimiento se construye, explicando esto con un ejemplo muy claro que dice
que en el mundo en que vivimos existen diversidad de objetos, y que los nifos de
diversos lugares tienen a su alcance los ingredientes fisicos que le permiten al nino

la construccién de conocimientos.

Por eso los nifios que conocen drboles y otras plantas, al interactuar con
ellos se crean la estructura de éstos. Las semejanzas y diferencias fisicas que
existen entre los arboles los nifos las "descubren", construyendo asi esquemas
parecidos de los arboles. En base a esto, se puede afirmar con razén, que los ninos

que viven en medios iguales o parecidos, también construyen conocimientos
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fisicos parecidos. En cambio, los nifios que se desenvuelven en ambientes diferen-
tes, sus estructuras son diferentes porque les faltan elementos basicos para construir

conceptos parecidos.

Para entenderlo mejor, se compara a un niio esquimal que nunca ve como
crece un arbol, ya que la Gnica forma de obtener madera en esos lugares es
recogiendo la que flota en el mar, eso es lo Gnico que posee el nino para
construirse el concepto de drboles; quiza hasta se lo imagina como un trozo de

madera que no tiene raices ni hojas.

Asf es como el medio brinda experiencias que permiten la construccién de
conocimientos. "El desarrollo de las estructuras cognoscitivas y del conocimiento
es un proceso evolutivo que se lleva a cabo en cada quien y que es evidente en
los esquemas del individuo, los que sufren cambios permanentemente”. De esta
manera termina el autor esta explicacion, que nos lleva a entender de forma
sencilla y sin complicaciones, como se construyen los conocimientos en el ser

humano.

Visto de esa manera, podemos expresar que no es posible que hasta hoy
hayamos podido conocer algo tan importante, como son los procesos por los que

pasa el hombre para adquirir cualquier tipo de conocimiento.

Si nos detenemos un instante a analizar lo escrito y lo relacionamos con
nosotros mismos, nos damos cuenta que esto lo hemos experimentado en varias

ocasiones.



CAPITULO I
LA LENGUA HABLADA Y LA LENGUA ESCRITA

A) Algunas consideraciones acerca del sistema de escritura.
Margarita Gémez Palacio escribe acerca de la escritura, diciendo que el
sistema de escritura tiene una funcién social de comunicacién. Menciona tres

descubrimientos que deben reconocerse para manejarla en forma adecuada:

"Reconocer que la lengua escrita tiene caracteristicas muy propias diferentes
a las de la lengua oral. Comprender la naturaleza alfabética del sistema de
correspondencia grafofonético y coordinar la convencionalidad ortografica del

sistema de las reglas para dominar los aspectos seménticos y sintdcticos.""

Diferencia entre lengua oral y lengua escrita.

Se debe reconocer que la lengua escrita tiene sus caracteristicas muy
propias. Aunque se ha considerado a la escritura como "la transmision grafica del
lenguaje oral”, ‘ahora sabemos por la psicolingiiistica contempordnea que no es asi,

que existe una diferencia entre estas dos lenguas.

Diversos autores han estudiado el proceso de adquisicion de la lengua
escrita y opinan al respecto de sus descubrimientos. Lurcat estudi6 la evolucién de
estas dos lenguas y se dio cuenta que al principio la lengua escrita depende de la
lengua oral, pero poco a poco toma autonomia, reflejandose ésta en las escrituras

mas complejas, mas desarrolladas, mas enriquecidas.

Por eso, Lurcat dice que "es un error creer que un texto escrito puede ser
la exacta representacion de la palabra". Una persona no podra escribir jamds como

10 UPN. Desarrollo lingiiistico y curricular escolar. Antologia. p. 87.
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habla.

Con relaciéon a lo oral-escrito, Bresson senala que un nifio aprende
facilmente a hablar sin que se le "enseiie" a hacerlo. No se le repiten ejercicios

fonéticos como los que maneja la escuela: "ese oso se asea" o algo parecido.

Bresson continda diciendo que "para aprender a leer y escribir el nifio debe
haber adquirido ciertas formas de razonamiento que le permitan centrar su
atencion sobre la organizacion interna del sistema escrito, sobre los elementos que

la componen vy las leyes que las unen.""

Es decir, que en la escuela no se le puede exigir al nifo realizar actividades
lingiiisticas que sean muy complejas sino estd en el nivel de desarrollo cognol‘citi-
vo para superarlas; por el contrario, esto le ocasionara bloqueos que lo llevaran al
fracaso. Se debe tomar en cuenta su nivel de conceptualizacion y guiarse por éste

para la realizacion de actividades acordes al nivel en que se encuentra.

Correspondencia grafofonética: proceso de adquisicion.

Al respecto, Margarita Gémez hace referencia de Emilia Ferreiro y sus
trabajos de investigacién sobre el proceso de adquisicion del sistema de escritura.
Estudios que abren nuevas perspectivas en las cuales confluyen la Psicologia
Genética de Piaget y la Psicolingiifstica Contempordnea.

Sus estudios, realizados principalmente con nifos de primer grado de
educacién primaria, tienen el prop6sito de demostrar que el proceso de adquisi-

cion de la lengua escrita inicia mucho antes de entrar a la escuela.

1 bid. p. 89.
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Menciona algunos autores que opinan sobre el tema: Vygotsky (1978)
escribi6 sobre el intento que tiene el nifio de decir algo; esa "intencién”, nos dice,

es lo que motiva a hablar.

También Gundlach (1982) escribi6 acerca de los nifios que empiezan a
escribir antes de entrar a la escuela. El dice que lo hacen "porque quieren, porque
le dan valor a la lengua escrita, porque descubren los usos significativos de la
escritura, construyendo puentes que van desde sus actividades familiares -hablar,
dibujar, jugar con representaciones-, hasta la nueva posibilidad que brinda la

escritura."'?

Se dice que la adquisicién de la lecto-escritura es un largo proceso de
naturaleza cognoscitiva, que es determinado por el medio socio-econémico y

cultural en que se desenvuelve el nifo.

Las etapas de conceptualizacion por las que atraviesa el nifio en este

proceso son mencionadas por la autora.

10.- Cuando el nifno no se da cuenta que la escritura tiene significado.

20.- Cuando el nifo ya le encuentra significado pero no toma en cuenta los
aspectos sonoros. '

30.- Cuando el nifio descubre una relacion entre la escritura y el sonido de

las letras.

De ahi en adelante, adquiere una correspondencia entre grafia-silaba
(silabico), le sigue una etapa de transicion llamada silabico-alfabética, para

finalmente llegar a comprender el sistema de representacion (alfabética) de nuestra

2 Ibidem.



32

escritura, la correspondencia grafia-fonema.

También nos dice que el tiempo y el ritmo en que esto se logra no es igual
en todos los nifos. Muchos de ellos no lo logran ni al término del afo escolar,
situacién que ha conducido generalmente a dos cosas: reprobar el primer grado

o mandar al nifo a recibir educacién especial. ;Sera ésa la solucién mas acertada?.

Aun cuando el nifio logra conocer el altimo nivel (alfabético) queda un largo
camino por recorrer. Afirmando la autora que "El sistema no es una simple corres-
pondencia de graffas y sonidos, estd cargado de arbitrariedades e irregularidades

que lo hacen mucho mas complejo."" =

Concepcion y practica tradicional de la escritura.

En observaciones hechas por Ferreiro (1982) al dictado que se practica en
primer grado de educacién primaria, se dio cuenta que éste carece de significado
porque se dictan palabras aisladas que no tienen ninguna relacién semdntica y solo
forman un juego de palabras con sonidos parecidos: olla, oye, all4, yo, afo, nono,

etc.

Lo mismo pasa con las llamadas cadenas de palabras: susi asea su 0so, que

aparentan ser enunciados pero que no transmiten ningin mensaje.

Se cita un ejemplo de dictado que nos hara reflexionar al respecto. Este

dictado se realizé al final del aio escolar.

"Saquen una hoja. Ponen el titulo de la leccién. Los vecinos. Los vecinos

B Ibidem. p. 90.
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con la v/ de vela y la /s/ antes de la ese. Pasen dos cuadritos y escriben la
lechuza. La altima /s/ es con la /s/ de zapato. Un niiio pregunta: ;Con cudl /ch/?.
De chango. La lechuza y el zorro, la primera /s/ con zeta y doble /r/, la lechuza
y el zorro viven, las dos /v/ son las de vela, los dos viven cerca, cerca empieza con
la /s/ de circo. Punto.

"La lechuza vive. Ya saben que lechuza termina con zeta. La lechuza vive
en la casa de arriba, lleva doble /r/. A-rri-ba es con la /b/ de burro, punto. Pasan
dos cuadritos para abajo. El zorro vive, zorro con zeta y doble /r/ el zorro vive en
la casa de abajo."™ :

Se hace una fuerte critica a este tipo de dictados, primero porque no permi-
ten evaluar el nivel de escritura de los nifios. Sobresale el ejercitamiento y la
repeticién . La autora opina que con este tipo de dictados el lenguaje pierde todo

valor de comunicacion.

Esta clase de "ensenanzas”, el educando las asimila a sus estructuras basicas
y sino tiene el nivel cognoscitivo necesario, esa informacion la recibira de manera
deformada e interpretara los mensajes equivocadamente, situacion que podrd enga-
far al maestro cuando el alumno parezca dar respuestas no correctas al nivel en
que se supone se encuentra, pero que si pueden estar bien contestadas de acuerdo

al tipo de comprensién que él alcanza.

Se hace mencion en esta lectura, de los ejercicios que son tradicionales al
iniciar la ensefianza de la lecto-escritura, como: "Susi asea su 0so", en el que
predomina el sonido de la (s), no el significado del enunciado. Estos ejercicios,
vacios de significado, hacen que el nifio olvide e ignore lo que él ya sabe del

lenguaje: la funcién social de comunicar.

. Las grafias entre barras representan los sonidos de los fonemas y no sus nombres.
4 Ibid. p. 97.
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En 1982, la Direccién General de Educaci6n Especial da a conocer que solo
el 50% de los nifos que inician el primer grado de educacién primaria terminan
el sexto grado. ;Qué pasa con la otra mitad de nifos que arrastran su fracaso en
el aprendizaje de lecto-escritura desde el inicio de la primaria?, ;se ha mejorado
actualmente este porcentaje?. Con este alto porcentaje, jse podrd pensar que la
falla esté en los nifios?.
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B) El descubrimiento del sistema de escritura, ;antes de entrar a la escuela?.
Goodman Yetta nos invita a descubrir lo que para ella ha sido una gran
aventura y que se trata del descubrimiento de cémo el nifio desarrolla un sistema

de escritura antes de entrar a la escuela.

Dice que tenemos la idea de que el aprendizaje de la lectura y escritura solo
debe ser ensenado por los maestros en la escuela, por lo tanto, lo que los nifios

hacen y llevan antes de ir a la escuela no se les toma en cuenta.

Da a conocer tres principios que ella considera significativos para que los
nifios desarrollen la escritura y que ese desarrollo inicia en su contexto socio-cultu-

ral.

Los principios funcionales.- Se van desarrollando conforme el nino va
resolviendo el problema de cémo escribir y para qué escribir.

Los principios lingiiisticos.- En éstos, el nifio descubre la organizacion del

lenguaje escrito.

Los principios relacionales.- Durante estos principios, el nifio se da cuenta
de que el lenguaje escrito tiene significado. Comprende que por medio de éste
puede expresar sus ideas.

En los primeros, la significacion que tenga la escritura en su vida diaria
tendra consecuencias en el desarrollo de estos principios. Estos crecen y se
desarrollan a medida que el nifio usa la escritura y ve la escritura que otros usan
en la vida diaria, observa "los eventos de lecto-escritura” en los que participa. Estos
eventos de escritura se pueden referir inicamente cuando el nifio usa una hoja de

papel para escribir o cuando participa en la elaboracién de una lista de compras,
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observando lo que escriben.

El niio no se da cuenta entonces que la escritura nos proporciona

informacién ademas de su funcion atil en la sociedad.

Se pueden mencionar algunas funciones de la escritura que el nino usa,
basadas en la coleccién de muestras de escritura infantil hechas sobre #odo en el

hogar y que encajan en los principios fundamentales.

1.- Para controlar la conducta de otros.

Produce signos que tengan un impacto en la conducta de otros, haciendo
letreros que van a hacer reflexionar y/o disgustar a otras personas pero que solo
ellos saben interpretar. Un ejemplo de ello es el de una nifia que escribe A.P.
cerca de un camién, y la maestra le pregunté que qué queria decir. Ella le
contesto: -Esto dice que no te debes acercar al camién porque el monstruo que

esta ahi te puede comer.

2.- Interpersonal.

Aqui entra el nombre propio del nifo para identificar sus posesiones. Se dice
que en los hogares en los que se les estimula a los nifios a escribir cartas o
mensajes, ellos desarrollan la idea de que el lenguaje escrito se puede utilizar para
decir las cosas que piensa o siente.

3.- Presuntas representaciones de experiencias reales o imaginarias.

Estas pueden surgir a la edad de cuatro afios, cuando los ninos representan
en su imaginacién, las historias, cuentos, caricaturas o vivencias reales, tratando
de representarlas por medio de dibujos. Puede en un momento dado, quedar el

lenguaje escrito cubierto por los dibujos.
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Los ninos dibujan, escriben y hablan, yendo y viniendo entre una variedad

de sistemas de simbolos.

4.- Lenguaje heuristico explicativo.
Los nifos inician desde su hogar a marcar sus propios dibujos o pertenen-

cias, con el fin de explicarlos o representar de alguna manera el lenguaje escrito.

5.- Extensiéon de la memoria.
Aprenden también que el lenguaje escrito lo pueden utilizar para no olvidar

algo, haciendo notas de aviso al salir de casa, haciendo listas de mandado.

Muchos estudios han revelado la variedad de funciones de escritura que

desarrollan los nifos pequenos.

- En los principios lingiiisticos, los ninos llegan a darse cuenta que el
lenguaje escrito se organiza de una manera convencional. Van aprendiendo las
formas que toma el lenguaje escrito, como son la ortografia y puntuacién. También
liega a darse cuenta de que este lenguaje tiene reglas sintdcticas y pragmaticas que
en algunos casos pueden parecerse al lenguaje oral, pero en otros casos son

diferentes.

Los principios relacionales se desarrollan relacionando el simbolo oral con

un significado o idea; esto pasa tanto en el lenguaje oral como en el escrito.

1.- Relacionar la escritura con el objeto y su significado.
Los nifios usan a veces el mismo concepto, al empezar a descubrir que el
lenguaje escrito no puede estar relacionado directamente con el objeto o

significado de la cosa que se escribe.
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Algunos pequefios piensan que entre mas grande sea el objeto, mas grande

debe ser el nombre que debe recibir para nombrarla.

2 - Relacionar la escritura con la percepcion visual de la ortografia.

Desde pequeiios, los nifios van visualizando que ciertos rasgos ortograficos
representan el significado de ciertos modos organizados. Visualizan alguna palabra
conocida para ellos y al querer escribirla, generalmente ponen la letra inicial

rapidamente o la escriben en desorden, pero tienen la idea de la palabra vista.

3.- Relacionar la escritura con el lenguaje oral.
Se hace notar que el desarrollo de la relacion entre el lenguaje oral y el
escrito es mas complejo que el desarrollo de la relacion entre la ortografia y los

sonidos.

4.- Relacionar la escritura con la interrelacion de los sistemas grafico y fonolégico.
Mientras los nifios desarrollan sus principios sobre la lengua escrita, también
van desarrollando la nocién de que en algunos contextos, algunos principios son

mas significativos que otros.

Todo esto nos da a entender que los nifos siempre estan participando en
muchas actividades fuera de la escuela. Algunos padres de familia participan en
esa construccion de conocimientos, poniendo en contacto a los nifos con elemen-

tos que los acerquen a estos descubrimientos (revistas, cuentos, periédicos, etc.).
Desafortunadamente, se cree que la funcion de la escritura comienza cuando

el nifo inicia en la escuela primaria, considerandola Gnicamente para propositos

de instruccién.



CAPITULO 1l
EL NINO Y SU PROCESO DE ADQUISICION DE LA LENGUA ESCRITA

A) Momentos evolutivos.
Para explicar detalladamente las diversas conceptualizaciones se ha hecho
uso de la "Propuesta para el aprendizaje de la lengua escrita”, publicado por la

Direccién General de Educacién Especial de la Secretaria de Educacién Puablica.

Representaciones de tipo presilabico.
Son aquellas escrituras en las que no se establece una relacién sonoro-

gréfica, es decir, no existe correspondencia entre el sonido y la grafia a representar.

Los trazos que el nifio realiza al iniciar a representar el lenguaje escrito son

similares a un dibujo. Ejemplos de ellos son los que a continuacién se muestran.

casa RINESS :  pelota G
m

En el aspecto de la lectura, al preguntérsele al nifio qué dice en cierto texto,
responde que no dice nada o que son puras letras. Al mostrarle un cuento y
pedirle déonde puede leer, el nifio sefala que en las ilustraciones, es decir, los

textos para el nifo, al iniciar el nivel presilabico, no tienen significado.

Poco a poco, su adelanto se manifiesta cuando diferencia entre el trazo y el
dibujo y el trazo-escritura, porque se inserta al dibujo la escritura de lo que

dibujaron.
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Ejemplo:

/

escritura de sol escritura de casa

En el avance que va adquiriendo ya no escribe fuera del dibujo, sino que

ordena las letras siguiendo el contorno del mismo.
Ejemplo:

. wp escritura de mesa

O _— escritura de sol )
-
1.0;(’ W

F)

pelota mesa
Luego sigue otro momento en donde el nifio separa un poco la escritura del

dibujo.

Ejemplo:

mufieca

O pelota

w
aquf dice pelota \/ escritura de mufieca

Esto nos muestra que la grafia escrita abajo del dibujo es una letra

convencional del sistema de escritura.
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Al hacer lectura el nifio cree que en los portadores de texto "las letras dicen

lo que las cosas son"; estas concepciones dicen llamarse "hipétesis del nombre".

CLASICOS

Ahi dice
cerillos.

Este ejemplo nos muestra el intento que hace el nifio por comprender el

sistema de escritura.

En ese intento elabora diferentes hip6tesis que lo van a llevar a comprender
que la escritura no necesita ir acompaniada del dibujo para decir algo. Es un
momento muy importante, por lo que el autor especifica:

"A partir de ese momento en que el nifio considera a_la escritura como un
objeto valido para representar, las hip6tesis que elabora manifiestan la bisqueda
de diferenciacion en sus escrituras para representar diferentes significados, lo que

le permite garantizar las diferencias en la interpretacion.""

De ahf que existan varios criterios en cuanto a cantidad y variedad de grafias

que poco a poco ird coordinando hasta llegar a producir escrituras claras.

Estas diferentes conceptualizaciones se manifiestan en estas distintas

representaciones que el nifo hace en esta parte de su momento evolutivo.

5. GOMEZ, Palacio Margarita et. al. Propuesta para el aprendizaje de la lengua
escrita. SEP. México, 1990, p. 97.

@
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Escrituras unigraficas.- Le hace corresponder una letra o graffa a cada palabra

que muchas veces puede ser la misma pero en otros casos no.

u 1 /\ El Eo toma
gato pez mariposa leche

Escrituras sin control de cantidad.- En cuanto el nifio utiliza mas de una
grafia para escribir el nombre de algun objeto o persona, porque cree que asf debe
ser. No tiene control al realizar la cantidad de letras y se limita porque el renglén

o la hoja se le termina.

Muchos utilizan la misma grafia cuando quieren representar una palabra o

un enunciado. Algunos utilizan dos en forma alternativa y otros escriben varias.

Ejemplo: Escritura de grafias en forma alternada.

FOrXforescoop g Fororerenc MPeradrorons gnono

1- - mariposa
2.- 050 50 S'O So SoS0 S So Se 5°5°$°S°S°9 2P0 5 o5 - caballo
| Snoshesrosnosobo nes \"05 heS ref
fo§ oS
3.1 - pescado

Escrituras fijas.- Utiliza la misma cantidad de letras, ordendndolas de la

misma forma para dar diferentes significados.
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| Ejemplo:

gato N\ fwA
mariposa A E M

caballo A £, /N

Escrituras diferenciadas.- Estas dependen de la interaccién que se haya
tenido o tenga con diferentes portadores de texto. Si el nifio posee un amplio
repertorio de graffas, escribe diferentes letras para diferentes palabras; pero cuando
su ndmero es reducido, utiliza la estrategia de cambiar el orden de éstas para

diferenciar un escrito de otro.

Algunos ejemplos son:

Secuencia de repertorio fijo con cantidad variable: Las graffas aparecen en

el mismo orden, pero la cantidad difiere de una escritura a otra.

Ejemplo:

S7 b1 Y per

-Jg i b gato

o]
j-S [ Vie " El gato bebe leche

Cantidad considerable con repertorio fijo parcial: Se busca diferenciar una
palabra de otra, variando algunas graffas. El nGmero de grafias es el mismo para

cada palabra.

Ejemplo:
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1.- gato - 5 ho- hJ S
2.-perro - hs I“ bt hd

3.- conejo - (Sh’\Q_ST

Cantidad variable con repertorio fijo parcial: Es parecido al momento

anterior, solo se diferencia porque la cantidad de letras no es siempre la misma.

Ejemplo:

d’SE\OI’hg chile

\ Ol) \)Q\m(’me papaya

Ld memavhi sl

Cantidad constante con repertorio variable: En este momento, la cantidad de

grafias que se utiliza es constante para todas las escrituras. Se caracteriza por el

cambio u orden de grafias que se hacen de una palabra a otra.

Ejemplo:
OcC A gato
y e P mariposa

E} — caballo



45

El gato bebe
EBt+ leche.

Cantidad variable y repertorio variable: Las producciones en cantidad y
variedad son controladas por el nifio, tratando de diferenciar una palabra de otra

representacion de significados diferentes.

Ejemplo:

a Jiol/ gato

C 7 O mariposa

chq P /@ pez

Cantidad y repertorio variable y presencia de valor sonoro inicial: Da inicio
a una escritura con correspondencia sonido-grafia. El sonido que él capta puede
corresponder a cualquiera de las grafias de la primera silaba de la palabra. Las

demés letras que agregue a la palabra suelen ser variables.

Se considera momento transitorio entre hip6tesis presildbica y sildbica, ya
que solo al principio hace esa correspondencia sonoro-grafica, mientras que en el
resto de la palabra no se manifiesta.

Ejemplo:
aSeni l4piz

1a¥]ps pizarrén
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"q (s begamento

Para terminar con los momentos evolutivos del nivel presilabico, se expresa
en esta propuesta que el inicio del siguiente momento evolutivo es el descubri-

miento que el nifio hace entre la escritura y los aspectos sonoros del habla.

Representaciones de tipo sildbico.
Descubre que el habla no es un todo indivisible, por ello hace corresponder
una letra a cada una de las sflabas de la palabra, aunque esta correspondencia es

flexible, ya que puede escribir una palabra de seis graffas con cuatro, haciendo un

ajuste.

Ejemplo:

Para caballo
escribe A U f T
interpreta céba llo
Otro momento de este proceso se caracteriza por la correspondencia que el

nifio hace de graffa-silaba; de ahi que se le llamen representaciones "silébicas".

Ejemplo:

escribe " TY'\ \
L

lee ca ni ca (canica)
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escribe e_ Il.
|
|

lee pé to _ (pato)

Se aclara en este trabajo, el conflicto por el que pasa el nifio al tratar de
escribir una palabra monosilaba en esta hipotesis sildbica, como pan, sol, sal, etc.
Para ello escribe una sola graffa, pero su avance en este proceso le exige que debe
llevar mas, por lo que agrega una o varias letras para que "acompafien" a la

primera que escribid.

Ejemplo: Para escribir "sol" escribe la (m) la observa y resuelve el conflicto,

agregando dos grafias mas.

escribe {\/\ @) A

lee sol

Hay nifios que cuando entran al primer grado de educacién primaria ya
saben escribir su nombre, incluso otras palabras. Si se les pide que lean algunas
de esas palabras, hacen coincidir de diferentes formas la escritura con sflabas de
éstas.

Ejemplo: Al escribir su nombre, Javier trata de leerlo asi:

JAVIER
/7 \

ja vier

Y puede pensar que las demas letras sobran o que en VIER esta su apellido.
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También puede usar las vocales y pensar que una letra representa cualquier

silaba.
Ejemplo:
A O E O A
| | Lol
Para pato  pa to Parapelota pe lo ta

O escribir las consonantes y asignarles una sflaba como:

P T

| |
pa to

Representaciones de tipo sildbico-alfabético.
Llega asf a otro momento llamado silabico-alfabético, en el que su necesidad
de entender los escritos lo lleva a reflexionar y construir nuevas hipétesis en las

que descubre que cada grafia representa graficamente a los sonidos del habla.

Ejemplo:

Para escribir pato

leen pa to

Representaciones alfabéticas.
Denominadas asi porque la escritura de los nifnos manifiesta su comprension
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acerca de las caracteristicas fundamentales de nuestro sistema de escritura, es decir,

la correspondencia sonido-graffa.

Ejemplo de representaciones alfabéticas:

1.- Sin valor sonoro convencional.

C |
b b fzﬂ Oz('(j calabaza

U\wh\ pan

RuU puLT7OM @ m
0 T O e O

el g at ocome pan

2.- Con valor sonoro convencional.

Chiyg
chil,
Papa yer

Para lograr esto, el nifio tuvo que pasar por un largo proceso en el que pone

a prueba sus hipétesis, construye otras nuevas, pide informacion, la recibe de su
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medio. Asf, toma conciencia que cada silaba puede contener diferentes sonidos.
Sin embargo, se aclara que aun con este importante logro, le queda por recorrer
todavia un largo camino en lo que se refiere a la comprensiéon de los aspectos

formales de la lengua escrita, como son la separacién de palabras y la ortografia.

Por otro lado, serd necesario que descubra la secuencia de grafia-sonido para

encontrarle significado a la lectura.

Asi, este gran avance se ve enriquecido de acuerdo a las posibilidades que
tiene cada nifio de interactuar con el medio que le rodea, y del ambiente escolar

que el maestro propicie para que logre apropiarse del objeto de conocimiento.

B) El nifio de primer grado.
Segun la clasificacion de Jean Piaget, los nifios de primer grado se ubican

en la etapa del pensamiento preoperativo.

En esta etapa (de los 2 a los 7 afos), "El pensamiento del nifio se caracteriza
por el predominio de la percepcién sobre el razonamiento, por el egocentrismo,
el centrismo, la incapacidad de seguir las transformaciones y la incapacidad de

revertir operaciones".'®

Predomina el egocentrismo, ya que es incapaz de respetar el punto de vista
de los demads; cree que todos piensan como él y que imaginan las mismas cosas
que él. Segin Piaget, este sentimiento desaparecera a medida que el nifio

interactie con otros ninos.

16 \WADWORTH, ). Barry. Op. cit. p. 105.
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El centrismo es otro de los pensamientos de esta etapa. El nifio tiende a
centrar su percepcién en un todo indiferenciado. No es capaz de analizar sus

componentes.

Referente a la transformacion, le es imposible diferenciar y coordinar los
pasos sucesivos para realizarla. Considera que cada paso es independiente del
siguiente; no centra su atencién en el proceso de transformacion. Lo mismo sucede

con la reversibilidad, ya que en esta etapa no es capaz de advertir ese cambio.

La representacion es una de las habilidades importantes que se desarrollan
en esta etapa preoperativa, apareciendo varios tipos muy significativos, que son:
la imitacién diferida, el juego simbdlico, el dibujo, la fantasia mental y el lenguaje
hablado. A estos tipos de representacion, Piaget les ha denominado de "funcién
simbélica", por el hecho de que se utiliza algo distinto a los objetos, fendmenos

o acontecimientos que para él es un (significante) para representar un (significado).

La imitaci6n diferida "consiste en imitar objetos y sucesos que no han estado
presentes durante algun tiempo"."”” Un ejemplo de esto es cuando el nifio juega
solo a hacer tortillas, imitando el momento de este acontecimiento vivido con sus
padres. La importancia radica en que el nifio ha desarrollado la capacidad de

representarse mentalmente (recordar) la conducta imitada.

El Juego Simbodlico lo representa el nifio cuando utiliza un objeto para darle
vida, accién. Puede con una caja jugar a los carritos, dandole todas las caracteristi-
- cas. Esta es una forma de autoexpresion. Para Piaget, "la funcién del juego es la

de satisfacer el yo mediante la transformacién de lo real en lo deseado"."

7. Ibidem. p. 64.
'8 Ibid.
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Otra forma de representacion que da inicio en la etapa preoperativa es el
garabateo que los ninos realizan sin tener idea de lo que van a realizar; a esa edad
dibujan lo que imaginan y no lo que ven. Durante la etapa logran un avance

tratando de representar con sus dibujos las cosas que ven, haciéndolas mas reales.

Las imagenes mentales "son representaciones internas (simbolos) de objetos
y experiencias perceptuales pasadas, aun cuando no sean copias fieles de dichas
experiencias"." A estas representaciones se les considera una imitacién de lo que

el nifo percibe, aunque no sea la misma copia que almacena la mente.

La dltima forma de representacion es el lenguaje hablado; aunque al iniciar
a hablar el nifo solo dice una palabra, muy pronto su destreza verbal crece y con
ésta tres consecuencias fundamentales que Piaget menciona son importantes para

el desarrollo mental.

1) La posibilidad de intercambio verbal con otras personas, el cual anuncia
el principio de socializacién de las acciones;

2) la internalizacién de las palabras, es decir, la aparicién del pensamiento
mismo, sustentado por el lenguaje interno y por un sistema de signos, y

3), la dltima y mds importante, la internalizacion de la accion de éstas, que
a partir de este momento, en lugar de ser meramente perceptuales y motoras como
venian siéndolo hasta este instante, pueden representarse de manera intuitiva por

medio de ilustraciones y "experimentos mentales". (1987, p. 17).

Todas estas caracteristicas, desconocidas por muchos docentes, nos dan la
pauta para planear adecuadamente las actividades a realizar en la escuela. En base

a éstas debe conducirse el proceso de ensefanza-aprendizaje de los nifios.

¥ WADSWORTH, J. Barry. Op. cit. p. 66.



CAPITULO IV
DEFINICION DE TERMINOLOGIA

A) La concepcién de nuestra problemitica: un punto de vista constructivista.

El mundo moderno nos impone sus exigencias actuales, haciendo dificil |a
adaptacién a estos cambios continuos. Para |3 escuela, en este Caso, su mds grande
reto es la formacion de nifos preparados para el futuro. Una institucién educativa
debe brindar a los educandos todo tipo de posibilidades para conducirse en la
sociedad que les tocard vivir.

Para ello y tomando el punto de vista constructivista, se dara a conocer un
bosquejo general de los elementos implicados en el caso de la lecto-escritura, uno
de los m&s polémicos problemas que nace precisamente en el seno de la escuela
Y que ha tratado de resolverse para evitar fracasos educativos, sacando adelante

generaciones que sepan desenvolverse con seguridad en el mafiana.

El' constructivismo considera al nifio un sujeto cognoscente que va a
apropiarse, es decir, a hacer suyo y formar parte de sus estructuras mentales, del

sistema de escritura, que viene a ser el objeto de conocimiento.

Para lograr la apropiacion, necesita pasar por un largo proceso que durante
mucho tiempo se ha centrado en el aspecto ensefanza y se ha dado por hecho el
aprendizaje. Esto se menciona en el libro "Propuesta para el aprendizaje de la
lengua escrita”, en el que participa Margarita Gémez Palacio; pero también nos
hace ver la realidad que nos comprueba lo contrario. Si recordamos a alguien a
quien nosotros consideramos un buen maestro porque "ensefa bien", pero que
nunca toma en cuenta los intereses del nifio, sus niveles de desarrollo, su ritmo de
adquisicién, etc., le ser4 imposible lograr que el nifio "aprenda” lo que él quiere
que aprenda.
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Asimismo, se mencionan las escuelas activas que dejaron que el nifio

aprendiera por si mismo, sin darle un papel significante al maestro.

La Teoria Constructivista resalta el nuevo rol del maestro como el conductor,
el mediador, el diagnosticador de este proceso ensefanza-aprendizaje. A él le
corresponde crear las condiciones para que el nifio construya su conocimiento,
proporcionando el ambiente y las condiciones necesarias para que se logre descu-

brir la funcion.y utilidad de la lectura y escritura.

También el intercambio de opiniones y comentarios entre los nifos,
propician la adquisicion de aprendizajes cuando trabajan en actividades escolares

e interactGan unos y otros.

Es tiempo ya de que los alumnos cambien su respuesta, al preguntarles:
;Qué es paré ti un maestro?. En su contestacion, fria y sin emocion, describen al
que ensena y regaia. Contribuyamos a que el nifio cambie su concepto por el de
una persona que lo quiere, que respeta su persona y comprende su trabajo, por el
amigo que lo escucha y juega con él, que sabe conducirlo sin tantos problemas a

la apropiacién de conocimientos.

Igual de importante seria el cambio de opinion que el maestro tiene respecto
al alumno. Dejar de considerarlo un ser pasivo que espera recibir conocimientos
sentado en su silla o mesabanco, prohibiéndole que hable y hasta que voltee a ver
a su compaiiero y exigiéndole una disciplina demasiado estricta. Ya se ha dicho
que el alumno de hoy es visto como un ser activo que piensa para comprender

todo lo que le rodea, constructor de su propio conocimiento.

De ahi la necesidad de saber que un proceso evolutivo es el camino que el

nifo va siguiendo hasta lograr hacer suya la lectura y escritura. Durante ese



55

proceso, algunos nifios avanzardn mds que otros, dependiendo del medio socio-
cultural del que provienen. En algunos hogares se usa mas la lectura y escritura,
dando oportunidad con esto de que el nifio tenga contacto con ella, reflexione
acerca de su funcién y pueda interrogar sobre la misma, mientras otros nifios
provienen de familias en las que no abundan los portadores de texto, considerando
asf a todo aquel que contenga escritura conocida para los nifos (carteles de fanta,
coca cola, bimbo, revistas, periédicos, recados, etc.). Por eso se dice que la
rapidez de su proceso estd influenciado por el medio en el que el nifio se

desenvuelve.

En este medio convive con sus padres; son ellos los que pueden ser de
utilidad si se busca su participacion. La educacién actual ha puesto a los padres

de familia en un lugar muy importante dentro del proceso ensefianza-aprendizaje.

Es conveniente, entonces, enterarlos del nuevo enfoque con el que se va a
iniciar el trabajo en la escuela, explicarles en forma clara y sencilla cémo se
llevardn a cabo las actividades con los nifios, qué cambios habra, comparados a
como ellos aprendieron a leer y escribir; cémo pueden ayudar a sus hijos en ese

proceso.

Los padres de familia pueden ayudar al maestro a hacer material didactico,
recortando, pegando, pintando, dibujando, etc. Sera cuestién de que se organice
una reunién, haciéndola informativa y productiva a la vez. Por eso es importante
mantener en forma permanente el vinculo entre la escuela y padres de familia y

hacerlos participes de la educacién de sus hijos.

B) Limitantes de la investigacion.
Como en todo proceso educativo intervienen factores que limitan su buen

desarrollo, este problema de la adquisicion de lectura y escritura no podia ser la

134017
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excepcion.

Muchos padres de familia centran su atencién en el maestro que va a
atender el primer grado de educacién primaria. Es tanta la presion que ejercen
sobre él, que lo obligan a obtener "buenos resultados” antes de finalizar el afo
escolar. Lo que ellos desean es que sus hijos aprendan a leer y escribir rapidamen-

te.

De esta forma, el educador hace lo posible por poner en practica un método
ya conocido por él por su eficacia, y deja de lado las nuevas concepciones
pedagdgicas y psicolégicas para quedar bien con los padres de familia.

De esto se deriva otra limitante mds, que es la falta de comunicacion
maestro-padre de familia. Hay maestros que no conocen a los padres de sus
alumnos y viceversa; fomentar esa relacion nos conduce a concientizar a los
padres de familia sobre los cambios educativos; entre ellos, el nuevo enfoque de
planes y programas, y olvidarse ya de la ensefianza tradicional de la lectura y
escritura a la que ellos han estado acostumbrados. Explicarles las ventajas y la

ayuda que pueden prestar con estas nuevas modalidades.

Pero la mayor limitante seria el propio docente, que se resiste a dar un
cambio educativo a su préctica tradicionalista; el propio maestro que no quiere
actualizarse, que no se decide a seguir preparandose por el bien de los nifios. Por
la falta de actualizacién, los maestros desconocen nuevas teorfas, otras técnicas,
corrientes psicolégicas y/o pedagdgicas actuales, y esto se ha vuelto una necesidad

por la urgencia de solventar aunque sea un poco este real problema.

Desconocer los procesos de desarrollo distintos de los educandos es

desconocer parte de nuestro trabajo. Sabemos que los ritmos de desarrollo que los
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ninos siguen varian de un alumno a otro, asi que hay una amplia variedad de
posibilidades de aprendizaje en cualquier momento; no todos los escolares
dominan los contenidos con la misma rapidez. Someter a los nifios a las mismas

actividades y con las mismas expectativas es una invitacion al fracaso.

Por eso, es tiempo ya de que reflexionemos al respecto y se tome la decision
de cambiar nuestras ideas; en la vida todo va cambiando y con ello la educacién;
no es posible'que nos quedemos al margen; el cambio educativo no solo es

indispensable sino inevitable.

Elevar la calidad de la educacién implica poner atencién y profundizar en
el conocimiento del enfoque de nuevos planes y programas actuales, pero con

verdadero esmero y conscientes de nuestra gran responsabilidad educativa.

El maestro es promotor de cambio. El es el elemento mas importante para

llevarlo a cabo.



CONCLUSIONES

Este trabajo sustenta su mayor parte en la Teoria Psicogenética de Jean
Piaget. Los conceptos que él maneja han sido de mucha ayuda para dar un gran
avance a la educacién. Es por eso que resulta importante leer, documentarse y
hacer estudios mas profundos acerca de esta corriente, en la cual los nuevos planes
y programas de estudio de educacién primaria se sustentan. Serfa una verdadera
lastima que la educacién perdiera la riqueza de la teoria de Piaget por no saber

interpretarla bien.

Se trata solo de darse un poco de tiempo, de robarse un pequefio espacio
de nuestro ir y venir diario para leer acerca de lo que se ha planteado a lo largo
de estas paginas, analizar, reflexionar y autocriticar el trabajo docenteq‘que
actualmente se practica, tomando una decisién que vaya encaminada a un
verdadero cambio. Solo asi lograremos lo que expresan los objetivos de este

trabajo.

No cabe duda que los trabajos de Piaget nos abren nuevos horizontes que
nos muestran hechos que no pasaban por nuestra mente, porque no podiamos ni
imaginar sus descubrimientos, pero que ahora nos acercan mas a conocer a
nuestros alumnos, a comprenderlos y ayudarlos en su camino que los ha de llevar

a comprender la lectura y escritura.

Aclarando que el aprender a leer y escribir no es tarea de un solo grado ni
de un solo maestro; es un proceso que no termina al concluir la educacién
primaria, ya que la meta no es solo la adquisicién de la lecto-escritura sino que el
nifio se dé cuenta de la necesidad de la lengua; debe encontrarle sentido y utilidad

tanto en la escuela como fuera de ella.
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No hay duda que la teoria de Piaget seguira progresando. Quizd los
conceptos cambien a medida que pasa el tiempo, pero actualmente estan sirviendo
tanto a la educacién que debemos ponerles atencion. La invitacién queda abierta
para quienes se interesen y deseen seguir investigando sobre esta tematica. Este
documento solo lleva la intencién de crear nuevos espacios de reflexion acerca de

nuestra practica docente.

Solo queda expresar el deseo de que los maestros que lean este trabajo, se
sientan motivados a llevar a cabo una gran decisién de cambio para mejorar la

calidad de la educacién de los nifios con los que a diario trabajamos.
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