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INTRODUCCION

La presente propuesta pedagdgica, constituye un trabajo académico, tedri-
co y metodoldgico cuya intencidn es plantear las posibles estrategias didicti-
cas que pueden llevar a los nifios a comprender la importancia de la lectura
y su empleo como una herramienta para obtener significado.

Es tedrico, porque se fundamenta en las concepciones filoséficas estudia-—
das en las diversas antologias que conforman la licenciatura y es metodoldgico
porque sugiere las alternativas y procedimientos para la apropiacidn y cons-
truccién del conocimiento. En este caso, estimular la comprensidon de la
lectura.

El hecho de abordar las actividades que pretenden desarrollar la habili-
dad de comprender lo que se lee, obedece a que hoy en dia, la practica pedagd-
gica en la escuela regular, desconoce el complejo recorrido que sigue el
nifio en la adquisicidén y dominio de la lecto-escritura., FEsta situacidn ha
provocado el fracaso de muchos alumnos, que no logran cumplir con los requeri-
mientos escolares en el lapso de tiempo indicado y muchos de ellos son canali-
zados equivocadamente a recibir Educacidén Especial.

Ante estas circunstancias, se hace necesaria la difusidén de los logros
alcanzados en esta materia, para consolidar los conocimientos que se tienen
en ella y ponerlos en practica en las instituciones regulares,

Asi pues, este trabajo en su capitulo primero expone la definicidn del
objeto de estudio: delimitacidn, justificacidn y propdsitos generales del
proyecto.

En el segundo capitulo, se fundamenta tedricamente 1la propuesta y se
describe el marco contextual en el que se ubica el problema. Considero este

apartado de suma importancia ya que en esto se basa todo el trabajo y su
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comprensidn es requisito indispensable para el manejo adecuado de las estrate-
gias que se describen en el capitulo siguiente,

En el tercero, se presentan las estrategias metodoldgico-didacticas
con las cuales se pusieron en prégtica las actividades propuestas. Incluye
conceptualizacidn, metodologia desarrollada y disefio de la estrategia did&cti-

ca.

El andlisis de los resultados obtenidos con la aplicacidn de las estrate-
gias, se ubican en el capitulo cuatro y se subdivide en formas de abordar
un texto y recuperacidén de significado.

En el capitulo cinco se reportan las conclusiones del presente trabajo
y a continuacidén se enumera la bibliografia que sirvid como fuente de consulta
para el sustento tedrico de esta propuesta.

Asimismo, se incluyen los anexos en los que se muestran algunos materia-
les utilizados en las actividades realizadas con los nifios.

Finalmente, quisiera que esta obra producto de mi esfuerzo y dedicacidn
Se concretara en una alternativa deseable para mejorar la comprensidn de
la lectura, para asi corresponder dignamente a las siguientes personas:

A mi familia en particular, por la comprensidn y el estimulo que siempre
me brindd. A mis asesores, en forma muy especial, al Profr. Zanoni Amezcua,
por su paciencia y orientacidn. A mi equipo de trabajo, por el apoyo firme
y oportuno que me dispensaron. En fin, a todas aquellas personas que de
una manera u otra, me prestaron su gentil colaboracidn para llevar a feliz

término el presente trabajo.

A todos ellos mi mis sincero agradecimiento.



CAPITULO I
DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO
LA COMPRENSION DE LA LECTURA

El espanol, por su caracter universal, constituye actualmente una
de las lenguas mis importantes del mundo, ya que nos pone en contacto con mi-
llones de hispanohablantes.

Debido a que no sélo es un &rea de estudio, sino que estad presente
en todas las demds asignaturas, el espafiol que hablamos desempefia una fun-
cidn clave dentro del proceso educativo mexicano.

La mayoria de las cosas que aprendemos, se conocen y explican fundamen-
talmente a través de esta lengua. Sin embargo pese a todo esto, y afin cuando
una de las tareas primordiales de la educacidn, es hacer que los nifios desa-
rrollen la capacidad de expresarse en su idioma y de comprender lo que otros
hablan y escriben, en los fltimos afios se ha venido observando un grave
deterioro en la capacidad del mexicano para hacer uso de &l en forma correcta

Esto, desde luego, ha ocasionado que en los diversos &mbitos de 1la
sociedad y en muchos maestros y padres de familia exista la enorme preocupa-
cidn en torno a que esta situacidén no debe continuar.

Las inquietudes se refieren a cuestiones fundamentales en la formacidn
de los nifios y los jdvenes: la comprensién de la lectura y los hibitos de
leer y buscar informacién, la capacidad de expresién oral y escrita y sobre
todo en la adquisicidn del razonamiento y en la destreza para aplicarlo,

Estas demandas, siendo plenamente legitimas y fundamentales deberian
ser atendidas y es por ello que el Ejecutivo Federal, consciente de la impor-
tancia de este problema, adquirid a fines de 1992 el compromiso de realizar

los cambios necesarios para mejorar la calidad de la educacién en México.

Para esto, la Secretaria de Educacidn Piliblica dispuso que la aplicacidn
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de los planes y programas de la Modernizacidn educativa se realizara en
forma sistematica y gradual ya que todo cambio produce necesariamente altera-
ciones en las rutinas establecidas en las escuelas y en la continuidad de
esquemas y formas de trabajo, que generalmente estén muy arraigadas en las
practicas de los maestros y en las éxpectativas de los padres de familia.

Por esta razdn se decidib establecer dos etapas para la implantacidn de
la reforma. Inicialmente se acordd que los nuevos planes y programas de
estudio iniciaran su vigencia en el ciclo 1993-1994 en los grados primero,
tercero y quinto, y que fuera precisamente en el actual curso escolar (1994-
1995) cuando ya se apliquen totalmente los cambios programados.

Una de las caracteristicas del nuevo plan (Plan 1993) de estudios,
consiste en la asignacidn de la prioridad m&s alta al dominio de la lectura,
la escritura y la expresidn oral.

En los primeros dos grados, se dedica al espafiol el 45 por ciento
del tiempo escolar, con objeto de asegurar que los nifios logren una alfabeti-
zacidn firme y duradera. Del tercer al sexto grado, la ensefianza del espaifiol
representa directamente el 30 por ciento de las actividades, pero se podria
intensificar su utilizacidn sistematica en el trabajo con otras asignaturas.

El nuevo enfoque del programa del area de Espafiol, se refiere a 1"pro-
piciar que los nifios desarrollen su capacidad de comunicacién en los distin-

tos usos de la lengua hablada y escrita.

1Programa de estudio de educacidén primaria. SEP. México, 1993, p.23
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Bajo esta perspectiva se pretende que el alumno sea un usuario eficien-
te de la lengua en contextos y situaciones diversas, capaz de usar la lectura
y la escritura como herramientas dentro y fuera de la escuela.

Los nuevos programas de estudio para los seis grados articulan los
contenidos y las actividades en torno a cuatro ejes:

Lengua Hablada

Lengua Escrita

Recreacion Literaria y

Reflexidn sobre la lengua.

El trabajo en el primer eje tiene como objetivo principal incrementar

en el alumno las habilidades necesarias para que se exprese verbalmente

con claridad, precisidn y sencillez.

El alumno deberd aprender a organizar, relacionar y precisar sus ideas
para exponerlas. Asimismo conocerd y practicard diversas estrategias de
exposicidn oral,

A través de las actividades en el segundo eje, el alumno adquirira
los conocimientos, estrategias y hAbitos que le permitan consolidar la pro-
duccidén e interpretacidn de varios tipos de texto.

Se creardn en el aula las condiciones para que los estudiantes escriban
frecuentemente y con distintos propdsitos. El alumno tendrd la posibilidad
de trabajar con materiales de otras asignaturas: redactari textos, elaborara
exposiciones o informes y estudiard siguiendo diversas té&cnicas.

En el eje denominado "Recreacidén Literaria", se pretende que los alum-
nos aprendan a disfrutar la lectura; para ello, el maestro deberd organizar
0 enriquecer, con la participacidn activa de los estudiantes, la biblioteca

del aula o de la escuela, lugar que siempre debe ser accesible.
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Esta practica debe ir acompafiada con actividades en las que se pide
cambiar finales o caracteristicas de los personajes de un cuento, transfor-
mar didlogos o reescribir historias modificando la anécdota o el tiempo
en que se desarrollen, etc.

En el dltimo eje, se pretende que los alumnos utilicen correctamente
la lengua, conforme a reglas reconocidas. Esta comprensidn debera lograrse,
precisamente, a través de la reflexidn, la observacién y la discusién y
no del aprendizaje memoristico de reglas.

Ademds, se intenta que el alumno amplie continuamente su vocabulario,
lo que le permitiri tener acceso a conceptos nuevos provenientes de distin-—-
tas actividades humanas,

Con esta nueva forma de presentar los contenidos se elimina el estudio
del espafiol por aspectos y se adopta una organizacidén mis sencilla y compac-
ta,

Al respecto recordaremos que en los programas anteriores las activida-
aes propuestas para la practica y la ensefianza de la lengua se desarrollaban
en cinco aspectos:

Expresion oral y expresidn escrita

Fonologia y ortografia

Nociones de linguistica

Lectura e

Iniciacidn a la literatura.

Esta orientacidn adoptada desde 1982 dispensaba demasiada importancia a

la terminologia que utilizaba, que por lo mismo la hacia demasiado oscura

y confusa, al grado de que se insistia mis en la forma que en el fondo.
De acuerdo a esto, los rasgos centrales que distinguen al nuevo plan

del que estuvo en curso hasta 1992-1993, son los siguientes:
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Se elimina el enfoque formalista, cuyo énfasis se situaba en el estudio
de "nociones de linguistica" y en los principios de la gramitica estructural.

Se evita la enunciacidén de un nfimero muy elevado de "objetivos de
aprendizaje", divididos en generales, particulares y especificos, que fue
caracteristica de los anteriores programas de estudio y que en la préactica
no ayudaba a distinguir los propdsitos formativos fundamentales de aqué-
llos que tienen una jerarquia secundaria,

Se incluye una formulacién suficientemente precisa de propdsitos ¥y
contenidos, que evita el detalle exagerado y la rigidez, que otorga al
maestro un mayor margen de decisidn en la organizacidn de actividades didac-
ticas, en la combinacidén de contenidos de distintas asignaturas y en la
utilizacidén de recursos para la enseflanza que le brindan la comunidad vy
la regidn.

Y se otorga mayor prioridad al dominio de la lectura, la escritura
y la expresidn oral, aumentando el tiempo de trabajo en esta Area con la
finalidad de que los nifios desarrollen plenamente su capacidad de comunica-
cidn,

En lo que respecta a la lectura, el nuevo 2programa sugiere que a
partir del tercer grado los alumnos trabajen con lecturas que tengan funcio-
nes y propdsitos distintos: los literarios, los que transmitan informacién
temdtica, instrucciones para realizar acciones practicas o que comuniquen
asuntos personales y familiares. Estas actividades permitirén que los -
estudiantes desarrollen estrategias adecuadas para la lectura de diferentes
textos y para el procesamiento y uso de su contenido,

Con esta orientacidn se pretende que los alumnos desarrollen gradual-

2Programa de estudios de educacidn primaria, SEP. México, 1993, pag.28
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mente la destreza del trabajo intelectual con los libros y otros materiales
impresos, para que sean capaces de establecer la organizacion de la argumen-
tacidén, de identificar ideas principales y complementarias, de localizar
inconsecuencias y afirmaciones no fundamentadas y de utilizar los dicciona-
rios, enciclopedias y otras fuentes de informacién sistematizadas,

Estas destrezas deben permitir al alumno adquirir sus propias técnicas
de estudio y ejercer su capacidad para el aprendizaje autdnomo.

Por otro lado, si nos ponemos a analizar los propbsitos generales
del nuevo programa de espaiol, nos daremos cuenta que en realidad no persi-
gue nada nuevo, sino que intenta rescatar -como se expuso antes- las ambi-
ciones de proyectos anteriores, sdlo que esta vez de una manera mas concreta
y realista,

Por lo mismo, a pesar de que la educacidén primaria siempre ha tenido
como finalidad iniciar a los nifios en el perfeccionamiento de las habilida-
aes de hablar y escribir, asi como de desarrollar en ellos la nitidez y
precisidn del pensamiento, es triste aceptar que nunca ha existido congruen-—
cia entre teoria y practica.

Para confirmar esta aseveracidén basta con pedirle a un alumno de cual-
quier grado superior que te explique el contenido de lo que ha leido, para
que nos percatemos de que esta aptitud no la tiene desarrollada.

Esto no deberia darse, ya que tedricamente se supone que los nifios
aprenden a leer buscando el significado de lo que leen; sin embargo, la
realidad es que casi nunca se logra, debido a que el nifo aprende la lectura

como un acto mecdnico en el que sdlo repite palabras sin sentido para &I,

lo que desvirtda el verdadero propdsito de la lectura que es la comprensidn

de lo que se lee,

Ahora bien, antes de continuar, es necesario dejar claro el concepto
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que se tiene de la lectura y de la comprensidn.

3"La lectura se fundamenta en el principio de la percepcidn global
del habla y en la modalidad del uso de la lengua que el nifio maneja; lo
cual es valido para la comunicacién oral, La lectura es una actividad
fundamentalmente visual, es un proceso que se basa en las ideas: PERCIBIR,
ENTENDER Y EXPRESAR, por lo que aprender a leer no consiste en pronunciar
mecdnicamente los sonidos, las silabas o palabras sin sentido; leer es
interpretar inteligentemente en una pagina impresa el significado de las
ideas",

En el mismo sentido, investigadores como 4Freire manifiestan que:

"La comprensidén juega un papel primordial en el proceso de la lectursa,
ya que es el principal propdsito de cualquier lector al abordar un texto,
y para lograrlo es necesario realizar una lectura critica que implica la
percepcidon de relaciones entre el texto y el contexto".

Al referirse a lo anterior, 5Smith seflala, muy acertadamente que los
ninos deben tener el conocimiento de que lo impreso es significativo; lo
que constituye la verdadera lectura, es darle sentido a lo impreso, es
decir, lograr que el nifio se sienta realmente interesado en la lectura
que va a abordar para que de esta forma, se le facilite la comprensiodn

de la misma",

3SEP. Libro del Maestro. Programa escolar. Ed.1990, pag.23.

4Paulo Freire. "La importancia del acto de leer". Tomado de Antologia. Desa-
rrollo Linguistico y Curricular Escolar., U.P,N. México, 1987, pag.201l.

5Franl_c_ Smith. "Comprensidn de la lectura". Tomado de la Antologia Desarrollo
Linguistico y Curricular Escolar. U,P.N., México, 1989, pag.9.
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La falta de comprensidn de la lectura es un problema que existe en
todos los niveles y en todas partes y lo he palpado en los nifios de mi
grupo, los cuales son de cuarto grado; cuando al momento de pedirles que
identifiquen las ideas principales de un paArrafo, interpreten el contenido
de un texto o cuando menos modifiquen el final del cuento o leyenda, no
lo pueden hacer porque no tienen el h3bito del anidlisis y la reflexién
0 porque no tienen la habilidad para hacerlo,

Ante estas circunstancias la tarea educativa se torna dificil de reali-
zar, ya que para avanzar en el logro de los objetivos de la ensefianza,
se necesita contar con alumnos que cuando menos tengan los conocimientos  —
bédsicos, que sean capaces de reflexionar y analizar y que estén aptos para

el proceso ensefanza—-aprendizaje.

La importancia de darle solucién a este problema, radica en que la
comprensién no s6lo de la lectura, sino de cualquier situacién de la vida
diaria, resulta un objetivo eje en la formacidn del nifio de primaria,

Por consiguiente, debido a que mis alumnos carecen de esa destreza,
que en cierta forma afecta no sbélo al area de espafiol, sino a todo el proce-
so enseflanza-aprendizaje, es que me veo en la necesidad de buscar y proponer
posibles estrategias que han de servirme para erradicar hasta donde sea
posible, la proliferacidn de esta anomalia.

Desde 1luego, esta habilidad de saber leer no se logra en determinado
grado, sino que requiere de un proceso largo, que encierra a la vez el
cumplimiento de objetivos mds elementales, por lo que es necesario recalcar
que cuando el nifio comience a leer, importa mucho que visualice enunciados
que tengan significado para él, que vayan de acuerdo a su edad, etapa cogni-

tiva y contexto social.
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Ahora bien, como principio de cuenta Yy para el desarrollo de esta
propuesta, habré de encontrar la respuesta a la siguiente reflexidn:

¢ COMO LOGRAR QUE LOS NINOS DE CUARTO GRADO DOMINEN LA LECTURA DE
COMPRENSION ?



DELIMITACION

Al seleccionar "la comprensidn de la lectura" como objeto de estudio
de la presente propuesta, se hizo, primeramente considerando la enorme
importancia que tiene é&sta para la adquisicién de nuevos conocimientos
y por la relevancia que le dispensan los nuevos planes y programas.

Sin embargo, tradicionalmente se ha considerado a la lectura como
un acto mecénico. Es decir, por mucho tiempo los maestros hemos creido
que ensefiar a leer es llevar a los educandos a reproducir los sonidos del
habla, pidiendo que &stos se repitan en voz alta letra por letra y palabra
por palabra,

Esto ldgicamente sdlo ha propiciado que los nifios aprendan a leer
de una manera automitica, o sea, que solamente reciban y registren un flujo
de imAgenes perceptivo-visuales para traducir grafias en sonidos, pero
nada mas.

Desde luego, cuando un alumno no puede comprender el contenido de
lo que lee o escucha, es muy dificil que pueda construir cabalmente su apren
dizaje, lo que generalmente repercute en un bajo nivel de aprovechamiento.

Las Gltimas investigaciones al respecto manifiestan que 6"comprender
lo leido es una actividad que consiste en controlar y coordinar diversas
informaciones para obtener el significado real de un texto". De acuerdo
a esto, podemos decir entonces que la verdadera lectura es "la conclusidn
del pensamiento escrito o impreso".

En los nuevos programas, la practica de la lectura de comprensidn
se puede poner de manifiesto a través de los ejes tematicos de lengua escri-

ta y recreacidén literaria, Esto se debe a que &stos son un recurso de

6 . L e - s ; o
Postulado de Psicolinguistica contemporanea. Antologia, Desarrollo Linguis-

tico y Curricular Escolar. U.P,N., México, 19389, pag./5
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organizacidén didactica y no una forma de separacidn de contenidos que puedan
ensefarse como temas aislados.

Son lineas de trabajo que se combinan, de manera que las actividades
especificas de ensefianza, integran com@inmente contenidos y actividades
de mas de un eje.

En lo que se refiere al aprendizaje y la practica de la lectura, los
programas proponen que desde el principio se insista en la idea elemental
de que los textos comunican significados y de que textos de muy diversa
naturaleza forman parte del entorno y de la vida cotidiana.

De manera colateral a las actividades generales con la lengua escrita,
en los programas se distingue el eje de recreacidén literaria. Con este
término se quiere indicar al mismo tiempo el placer de disfrutar los géneros
de la literatura y el sentimiento de participacién y de creacidén que des-
pierta la literatura y que los nifios deben descubrir a edad temprana.

Fn los programas de los niveles méas avanzados, se propone que los
nifos se adentren en los materiales literarios, analicen su trama, sus
formas y sus estilos; se coloquen en el lugar del autor y manejen argumen-
tos, caracterizaciones, expresiones y desenlaces. Estas practicas permiti-
ran un acercamiento que despoje a la literatura de su apariencia sacralizada
y dé oportunidad de que los nifios desarrollen gustos y preferencias y la
capacidad de discernir méritos, diferencias y contenidos de las obras lite-
rarias.

Ahora bien, haciendo un parangdn entre lo que se persigue y lo que
se puede lograr en el saldén de clase, existe una gran diferencia debido
a miltiples factores que a continuacién citaré.

Tengo bajo mi responsabilidad la formacién de 30 nifios que integran
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el cuarto grado de la Escuela Primaria "David Vivas Romero" ubicada en
la comunidad de Sucopo, Tizimin, Yucatén.

La personalidad que ellos poseen es en gran medida el producto de
lo que son sus familias y de lo que la escuela ha hecho de ellos.

La forma de llevar a cabo mi practica docente en este aspecto, no
parece la adecuada, toda vez que hasta hoy no he podido lograr que mis
alumnos tengan la capacidad de comprender lo que leen,

Pero realmente, ¢(Serd mi préctica la equivocada?, ¢(No serd que no
pueden lograrlo debido a la falta del habito de 1la lectura?, ¢No serd que
durante estos tres afios sus maestros no fueron capaces de asesorarlos para
poder distinguir e interiorizar lo que no alcanzamos a entender a simple
vista, pero que estd implicito en el mismo texto?

Estos breves cuestionamientos me llevan a inferir que me encuentro
ante un problema que requiere urgentemente un tratamiento muy especial.

El buscar las razones de tal efecto nos conduciria, quizas, a muchas
circunstancias, sin embargo, es posible que la falta de reflexidn sobre
todo aquello cuanto vemos o leemos, se deba principalmente a una ensefanza
tradicional y arcaica que nunca inculcd en los nifios la necesidad de utili-
zar no s6lo la informacién visual que se le proporciona, sino también la
no visual, es decir, aquella que estd inmersa en el fondo de todo texto.

Ante esta circunstancia, elevar la calidad de la educacidén y combatir
el rezago educativo, se convierte en una situacidn muy dificil de lograr.

Sin embargo, sé& que esto si es posible en la medida en que tanto maes-
tros como alumnos y padres de familia modifiquemos nuestra actitud y recon-

ceptualicemos nuestra verdadera funcién como tales.



JUSTIFICACION

La lectura constituye un importante medio para la construccién del
conocimiento y dentro del estudio de la lengua adquiere singular importancia
debido a que todo lo que vemos, leemos y escribimos, representa la puerta
de entrada al mundo en que vivimos.

La meta de todo el proceso de.-la enseiianza de la lectura es precisamen-
te la comprensidn de lo que se lee.

Los planteamientos abordados aqui, definen dos maneras de manejar
la lectura. La primera se refiere a la forma ideal de enseflar al nifio
a leer y la segunda a cémo se ha abordado dicha prictica por mucho tiempo.

En este aspecto cabe mencionar que el nuevo programa de espafiol, de
ninguna manera especifica método o técnica alguna para el logro de la lecto-
escritura,

En el primer caso, segiin 1la opinidn de 7Romian "el método importa
poco, lo que cuenta es proporcionar con la mayor rapidez posible el habito
de leer sin esfuerzo". Esto lo afirma al constatar que alumnos y maestros
son demasiado diferentes entre si como para justificar la utilizacidn de
un procedimiento. Invita a los maestros a considerar, mds que el método,
"el clima de seguridad y de confianza" de la clase, el despertar de "un
apetito de lectura", el arte de "conducir las lecciones con entusiasmo
y vivacidad", '"de estar atentos a las dificultades de cada uno". Lo que,
en suma, significa que debemos permanecer en 1la pedagogia-arte y que en
la gestidn del aprendizaje, el método es, en definitiva, asunto que compete

al gusto personal de cada educador.

7

Hélene Romian, prrender a leer en tres afios". Tomado_de la Antologia.
Vvesarrollo Linguistico y Curricular Escolar. U.P.N. México, TY8Y. Pag.,14l.
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El pedagogo 8Freinet explica que "saber leer radica en la comprensioén
globalizante de una significacién en respuesta a las preguntas que el lector
se plantea en el marco de una actividad motivada". Es decir, para él, leer
es la conclusidén de un proceso de evolucidén natural que va del lenguaje
a la expresién grafica, a la escrita y a la aprehensioén del pensamiento
impreso.

En el segundo caso, segflin 9G6mez Palacio, "por muchos afos la ensefanza
tradicional ha llevado a los nifios a reproducir los sonidos del habla pidien-
do que é&stos repitan en voz alta palabra por palabra e incluso letra por
letra. Esto se debe a que se establece un equivalente entre ser un buen
lector y ser un buen descifrador que no comete "errores"; es decir, la préac-
tica escolar del descifrado, desligado de la biisqueda de significado, hace
de la lectura una simple decodificacién de sonidos".

Ahora bien, en consideracidén con lo descrito anteriormente y en compa-
racidén con las circunstancias palpadas en mi grupo, las cuales a través
del desarrollo de las primeras actividades que sugiere el programa, como
lo es el identificar ideas principales en parrafos y posteriormente en textos,
puedo justificar el porqué he considerado el problema de la comprensién
de la lectura como objetivo a desarrollar en esta propuesta.

En primera instancia porque he observado que la gran mayoria de 1los
nifios leen con cierta dificultad vy por lo mismo no entienden lo que leen,

De la misma manera, cuando les pido que realicen la lectura en voz
alta, veo con tristeza que si bien visualmente interpretan las grafias,

no alcanzan a interiorizar el contenido de la lectura.

C.Freinet. "El método natu§a1 de la adquisicién de 1la lengua"., Tomado de 1la
Antologia. Desarrollo Linguistico y Curricular Escolar. U,P.N. México, 1989
pag.142,

9 . z ) . .

Margarita Goémez Palacio. "Consideraciones Tedricas Generales acerca de la -
lectura", Tomado de la Antologia Desarrollo Linguistico y Curricular Eecolar
U.P.N. México, 1989, pp,75-85.
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Por si esto no fuera suficiente, afin cuando en las evaluaciones escri-
tas se les proporcionan las instrucciones para responderlas, no las alcanzan
a comprender y por lo mismo tienen que acercarse a preguntar lo que van
a realizar, o en su defecto, en algunas ocasiones realizan actividades que
seglin ellos entendieron en las indicaciones y sin embargo cambian el sentido
de lo que realmente se pide.

Sin embargo, lo mis grave que he podido observar a raiz de esta proble-
midtica, es el efecto inmediato, que ha perjudicado en cierta forma a los
nifios que conforman mi grupo de trabajo, ya que esa dificultad les impide
tener el é&xito debido en su aprovechamiento escolar, puesto que al momento

de estudiar para presentar sus evaluaciones, les falta comprender cabalmente

los diversos contenido programiticos.

Lamentablemente, estas carencias descritas Jjustifican en gran medida
el hecho de que se adopte "La comprensién de la lectura" como objeto de
estudio en la presente propuesta,

La critica que se hace en este trabajo tiene su fundamento en que
la mayoria de los docentes creen que saber leer consiste en adquirir y desa-
rrollar la familiaridad con los fonemas y la capacidad de descifrar 1los
signos, y por lo tanto, olvidan que cualquier tipo de lectura cuyo objetivo
no incluya la comprensidn de lo leido, no tiene ningfin sentido.

Pedagbgicamente hablando, la actividad de 1la lectura se adquiere en
nuestros dias separada de la idea de interpretacidn, porque es considerada
como otra actividad. Esta separacién errdnea que se hace, pasa por alto
"que el propdsito principal de la lectura es darle sentido a lo impreso",
es decir, que el lector se sienta realmente interesado en lo que lee, para

que se le pueda facilitar la comprensién.
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10"Ver cémo un nifo pierde la nocién
del mundo y olvida todas sus preocupa-
ciones cuando lee wuna historieta
que le fascina; ver cémo vive en
el mundo de fantasia descrito en
dicha historia incluso mucho después

de haber terminado de leerla..."

Es algo que todos los maestros debidramos intentar lograr.

108, 1no Bettelheim. "Aprender a leer". Consejo Nacional para la cultura

v las Artes. Ed.Grijalbo, Pag.18.




PROPOSITOS

El diseno y aplicacidn de las estrategias de la lectura tienen como
principal fundamento la nueva concepcidén de la lectura influenciada por
la psicolinguistica. Como se expone en las consideraciones tebricas esta
posicidn concibe la lectura como un proceso en el cual el lector participa
activamente, con la intencidén fundamental de obtener significado, empleando
y desarrollando para ello una serie de estrategias. Por tanto, el propdsito
principal de estas actividades es:

— Permitir descubrir a los nifios la utilidad y funcidn de la lectura
y los beneficios que se pueden obtener de ella, tanto en el ambito escolar
como fuera de &l. Esto, con el fin de despertar el interds: por la compren-—
sion de la lectura.

Al respecto "... El interés -escribe 118. Rubinstein- es un importanti-
simo estimulo para que el nifio se convierta de objeto de la educacién en
sujeto de la misma; es decir, en persona interesada en su propia educacidn,
que ayuda activa y conscientemente al maestro.

Sin embargo, ¢(por qué es necesario fomentar la lectura con base en
el interé&s?

En primer lugar, se puede caracterizar el interés como una actitud
compleja del hombre hacia los objetos y fendmenos de la realidad que le
rodea, actitud que refleja su tendencia a estudiarla multilateral y profun-
damente y conocer sus propiedades esenciales.

Esta actitud compleja tiene, seglin Rubinstein, carédcter bilateral,
En ella se manifiestan, constituyendo un todo, la causa del interés, es

decir, el fendmeno, el objeto, la rama cientifica o pedagbgica, que tiene

11S.L.Rubinstein. "Principios de psicologia general'. Ed.Grijalbo, México,

1967,
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sus lados atractivos, y la tendencia congnoscitiva, selectiva de la propia
personalidad.

Asi, el interés adquiere un cardcter de actitud bilateral. "Si a
mi me interesa determinada materia, quiere decir que esa materia es intere-
sante para mi",

Esta importantisima tesis de la psicologia va orientada contra el
planteamiento especulativo del problema del interés.

La fuente del interés cognoscitivo es entonces, la vida misma y la
atraccidn por lo novedoso o inesperado,

Este tipo de interés como motivo de actividad nos permite descubrir
las posibles potencialidades de la personalidad, ver en ellas la tendencia

. N eul
de su desarrollo y determinar, por tanto, el "material de construccion

y los medios necesarios para su educacidn.

La actitud positiva de los nifios, adolescentes y j6venes hacia 1la
actividad, hacia el objeto de sus reflexiones, que se desarrolla bajo 1la
influencia del interés cognoscitivo, es un momento de importancia trascen-
dental para la educacidn.

Gran parte de los casos "dificiles" de educacidn se deben a la indife-
rencia de los nifios o los adolescentes hacia el estudio.

La falta de interés por el estudio en los nifios dificulta extraordina-
riamente el trabajo educativo con ellos, El descenso del interés se refleja
inmediatamente en un empeoramiento del comportamiento y en un descenso
de la aplicacidn,

La psicologia soviética ofrece un cuadro general de cémo surge y se

desarrolla el interés hacia el estudio en los nifos.

"El interés hacia el trabajo escolar, que se despierta en el nifio
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. . 12
que comienza la escuela -dice

M. Volokitina- estd Iintimamente ligado
a las nuevas relaciones a que da lugar esa nueva situacidn. Por lo com(in,
al principio, el estudio le produce una sensacién agradable, que penetra
profundamente en su conciencia: estudia en la escuela lo mismo que los
ninos mayores; tiene todo lo necesario para ir al colegio: una cartera,
un portaplumas, cuadernos, un abecedario; estd sentado detras del pupitre
y cuando la maestra le pregunta, tiene que responder, igual que los demds
alumnos.

Desde que el nifio comienza a ir a la escuela, el maestro le encomienda
deberes, deberes que al principio no le ofrecen interés. Lo mids importante
para lograr que el trabajo ofrezca interds es la relacidén con el profesor.
En esta fase del estudio, al escolar le interesa Unicamente que el maestro
apruebe su trabajo, que se fije en sus actividades. Al principio, los
alumnos del primer grado preguntan frecuentemente al maestro: '"Mire mi
cuaderno”, "i{Qué tal lo he hecho?", "/Me ha salido bien?".

A lo largo de la primaria, los nifios -de acuerdo a este punto de vista-

penetran mids y mis el sentido de lo que hacen, interesiandoles no sdlo
la apreciacidn del maestro y el proceso de su trabajo, sino el resultado
del mismo.

En el mismo sentido, se ha comprobado que el progreso y desarrollo
de los intereses cognoscitivos del alumnado depende mucho de la maestria
pedagbgica del profesor, que ha de ayudar al &xito de la actividad escolar

de los nifios y dirigir con acierto su deseo de adquirir conocimientos,

12M.Volokitina. "Los intereses cognoscitivos en los escolares". Ed.Grijalbo,
México, 1977, pp.26, 27 y 28,
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Al respecto, 13yakobssn dice que.,.. '"una de las condiciones méis impor-
tantes de la aparicidén y consolidacién del interés por la actividad cognos-
citiva es la creacidn de una situacidén emocional en la ensefianza que produz-
ca en el nifio el afan de saber algo nuevo, algo interesante, el deseo de
perfeccionar su actividad intelectual'.

De aqui puedo deducir que la condicidn fundamental para que se mani-
fieste el interés por la lectura es su emotividad. En estado emocional,
el interés cognoscitivo constituye una actitud y un motivo,

Ahora bien, (Cudl es el papel del maestro en la formacién de los inte-
reses cognoscitivos en los escolares?

La formacidn de los intereses cognoscitivos en los escolares es incon-
cebible sin el papel rector del maestro, del que depende tanto el despertar
en ellos el afdn de saber, como de satisfacerlo y de mantenerlo y desarro-
llarlo sistematicamente,

Sobre la trascendental importancia del maestro en la actitud del ado-
lescente hacia el estudio, el psicolégo N.Chernishevsxi, opina: "Si a un
chico de diez afios no le gusta estudiar, la culpa no es suya, sino del
maestro, que ha ahogado en &l el ansia de saber, con malos procedimientos
de enseflanza o dandole a ésta un contenido inadecuado para el educando".

En la actitud del maestro hacia la disciplina que ensefia es donde
radica las fuentes de su influencia en la formacidn del interés cognoscitivo

del alumno,

13P.M. Yakobsén, "El problema de la psicologia de las emociones", La ciencia

psicolégica en Ta U.R.S.S., t.Il, pag. 1/0.
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Los intereses cognoscitivos de los alumnos se forman bajo la influencia
del maestro, pero después toman conciencia de ellos precisamente en relacidn
con esa influencia: la asignatura atractiva y el interés por saber los
relacionan integramente los escolares con la personalidad del maestro, con -

14Sus

la actitud que han adoptado respecto a él. Opiniones como é&stas:
lecciones eran tan interesantes y tan diversas que producia admiracién
pensar donde encontraba métodos tan diferentes. “Sabia hablarnos en forma
tan cautivadora y al mismo tiempo tan sencilla, incluso de los temas mas
aburridos, que después de su relato nos entraban ganas de conocer todos
los pormenores del escritor o de la obra en cuestién"... son la mayor prueba
de la antedicha relacidn.

El maestro viene a ser la persona en donde confluyen las causas de
las que depende la predileccidén de los alumnos por las diferentes asignatu-
ras. A través de &l, se forman los intereses de los escolares y su actitud
hacia la escuela. Es importante sefialar que la relacidn que se establece
en la conciencia de los adolescentes entre el interés por la asignatura
y su actitud positiva hacia el maestro suele conservarse durante toda la
vida,

Los mejores recuerdos del maestro, incluso entre los adultos, estén
frecuentemente relacionados con su forma de ensefiar con su capacidad para
despertar interés por la asignatura y por la actividad cognoscitiva, con

su deseo de enseflarles a los alumnos a que sientan aficidén por saber,

Los amplios datos que ofrecen las obras de psicopedagogia acerca de

140pinidn tomada del tratado "El maestro preferido" realizado por estudian-—

tes de un Instituto Pedagdgico de Leningrado. Citada en Coleccidn Pedagd-

gica. Ed.Grijalbo. México, 1977, pag.190,

134979
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las composiciones escritas por los escolares y que se refieren a lo que los
motiva hacia el aprendizaje y a las ansias de conocer, comprueban que la
mayoria de los alumnos sélo estudian cuando sienten inter&s por aprender,
y si el medio para obtener ese conocimiento es precisamente la lectura, la
situacidén es todavia més dificil, debido a que no logran comprender lo que
leen,

Es por esto, que hoy mids que nunca, se hace necesario 'favorecer en
los nifios desde temprana edad el tipo de lectura que caracteriza a un lector
efectivo" y que es motivo del presente trabajo.

A continuacién se presentan los propdsitos generales que persiguen

las estrategias pedaglgicas de la presente propuesta:

- Centrar a los nifios en la obtencidén de significado, para desligarlos del

descifrado y conducirlos a desarrollar una lectura comprensiva,

~ Favorecer y estimular en los nifios el uso de la informacidn no visual para

disminuir su dependencia de la informacidn visual,

- Ayudar a los alumnos a desarrollar y utilizar las estrategias de muestreo,
prediccidn, anticipacidn, inferencia y autocorreccidn, caracteristicas
del proceso de lectura. La finalidad de esto es mejorar la calidad y efec-

tividad de la lectura.

- Permitir a los nifios los desaciertos caracteristicos de los lectores efecti-
vos, centrados en la obtencidn de significado, para que por si mismos descu-

bran la naturaleza y uso adecuado del proceso de lectura,
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— Proporcionar a los nifios material variado con el fin de que por un lado,

conozcan los diferentes portadores de textos y puedan acudir a ellos
cuando tengan un propdsito especifico, y por otro lado, se familiaricen

con los diferentes contenidos y estilos literarios,

Ayudar a los educandos a descubrir las diferentes funciones de la lectura,
tanto de aquella que se realiza en voz alta, como la que se efectiia en

silencio. La primera, para comunicar a otros lo que dice el texto y

la segunda como una lectura para si mismos.

Finalmente, ofrecer por medio de estas estrategias de lectura, las herra-
mientas que pueden utilizar los alumnos para elevar su nivel de aprovecha-

miento escolar,



CAPITULO II
MARCO TEORICO QUE FUNDAMENTA EL PROBLEMA

Fn los #ltimos afios se han realizado diversas investigaciones acerca
de la lectura y la escritura, con la finalidad de conocer las verdaderas
causas del fracaso escolar masivo, generador de desercidén, reprobacién
o necesidad de atencidn especializaaa. Algunos de estos estudios son las
teorias psicogendticas y psicolinguisticas del aprendizaje que arrojan
luz sobre la naturaleza del sistema de escritura y que han concluido también
que la adquisicidén de éste, implica un proceso -largo y dificil- pero nece-
rio para llegar a dominar la interpretacidén (lectura) y la produccidn (es-
critura) de textos.

Desafortunadamente, siempre hay una gran distancia entre la investiga-—
cidn y la aplicacidén de los resultados. Por ello, la practica pedagbgica
en la escuela regular, desconoce el complejo recorrido que sigue el nifio
en la adquisicidn y dominio de la lengua escrita. Esta situacidén ha provo-
cado que muchos alumnos no logren cumplir con los requerimientos de la
escuela en el lapso de tiempo sefialado y que finalmente sean canalizados
para recibir atencidn especial.

Ante esta incongruencia, se hace urgentemente necesaria la difusién
de los logros alcanzados en esta materia para consolidar los conocimientos
que se tienen de ella y ponerlos en practica en las instituciones regulares.

En este sentido, uno de esos intentos por divulgar el producto de
dichas investigaciones, lo constituye precisamente el presente trabajo,
que va dirigido a todos los docentes como una alternativa més para orientar
su diario quehacer educativo.

Como puede observarse, cuando hablamos de lectura, también lo hacemos

de escritura, debido a que el proceso de construccidn de ambos los involucra

conjuntamente por constituir un sistema en el que uno depende del otro,
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Sin embargo por motivos préicticos, en esta ocasidén se aborda solamente
la lectura,
Asi pues, para la fundamentacién tedrica del problema de la comprensidn

13pstcocENETICAS y 1OPSTCO-

de la lectura, nos basamos en las concepciones
LINGUISTICAS que nos permitieron conocer y explicar mis ampliamente la
naturaleza del proceso de la lectura.

De esta manera, apoyado en estas teorias, el enfoque pedagdgico aborda-
do, deja de lado lo perceptivo motriz, para interesarse en la obtencién
de significado en la lectura y en la comprensidén de los diferentes aspectos
de la produccién de textos. Se interesa asi, en la estructura y en la
funcidén de la lectura y la escritura con el fin de lograr comunicaciones
claras,

La psicolinguistica define a la lectura como una tarea en la que inter-
vienen muchos factores, ademids de aquellos meramente perceptuales., En
esta, agrega la participacién del lector, no se reduce a una tarea mecanica
sino que la vuelve una actividad inteligente en la que éste trata de contro-
lar y coordinar diversas informaciones con la finalidad de obtener el signi-

ficado del texto.

Teoria evolutiva de Jean Piaget que se refiere al andlisis de la génesis
de los procesos y mecanismos involucrados en la adquisicién del conoci--

miento, en funcidn del desarrollo del nino, Teorias de Aprendizaje.U,P.N.
México, 1987, p.233.

Teoria que trata sobre los procesos mentales que caracterizan la adquisi-

ciénpx usgsdel lenguaje. I.D.I. Slobin. Introduccidn a la psicolinguisti-
ca, Pag. .
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Esta idea 1la complementan Kenneth y Yetta Goodman cuando afirman:
" Leer tanto como hablar y escribir, es
un proceso activo del lenguaje, en el que
los lectores manifiestan su condicién de

psicolinguistas funcionales",

El diagndstico inicial de este problema arroja como resultado que
el origen de la falta de comprensién de lo que se lee, se debe a que "tra-
dicionalmente se ha considerado la lectura como un acto puramente mecanico,
en el cual el lector posa sus 0jos sobre lo impreso, recibiendo y registran-
do un flujo de imdgenes perceptivo-visuales y traduciendo grafias en sonidos.,"

La ensefianza tradicional ha llevado a los nifios a reproducir los
sonidos del habla pidiendo que é&stos se repitan en voz alta palabra por
palabra e incluso letra por letra. Esto se debe a que se establece una
equivalencia entre ser un buen lector y ser un buen descifrador que no
comete "errores"; es decir, la prictica escolar del descifrado, desligado
de la blisqueda de significado, hace de la lectura una simple decodificacién
de sonidos,

Vemos pues, que en esta concepcidn se deja de lado el propdsito

fundamental de 1la lectura que es la reconstruccién del significado. De
esta manera, el acto de lectura se vuelve automitico y carente de sentido.
Se olvida que la lectura no es solamente una actividad visual, ni mucho
menos una simple decodificacién de sonidos., La lectura es como se planted
antes, una conducta inteligente donde se coordinan diversas informaciones
con el fin de obtener significado.

El reconocimiento de 1la competencia linguistica de las personas que
se inician en la lectura ha esclarecido, que cuando &stas se enfrentan
a un texto en busca de informacién, no solamente requieren tener conocimien-

tos respecto a las formas graficas y a la oralizacidn correspondiente.
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Si su propdsito es obtener significados a partir de lo impreso, el lector
debe poner en juego una serie de informaciones que el texto en cuestidn
no preve. Se trata de conocimiento que éste posee con anterioridad,
17Frank Smith, explica lo anterior y plantea la existencia de dos
fuentes de informacidn, esenciales en la lectura: los visuales y no visuales
La informacidn visual se refiere a los signos impresos en un texto,
que se perciben directamente a través de los ojos, Un lector debe saber
reconocer las formas grificas que le brindaran cierta informacidn. Sin
embargo, ésta no es suficiente, el lector debe también utilizar la informa-
cidn no visual, aquello que estd detrds de los ojos, Esto se refiere al
conocimiento del lenguaje en que se ha escrito el texto, al conocimiento

del tema o materia de que se trata, etc. Por ejemplo, si un texto esta

escrito en alemdn, una persona que sepa reconocer las formas graficas,

pero que desconozca el idioma, no podrd extraer ninguna informacidn. Inclu-
so cuando el texto esté escrito en un idioma conocido, la lectura serd
més fluida y efectiva si se trata de una novela popular y mads lenta y difi-
cil si se refiere a un campo temdtico poco comiin, por ejemplo, la fisica
nuclear o la cibernética.

Lo anterior es también tratado por 18Goodman, quien describe tres
tipos de informacién utilizados por el lector: grafofonética, sint4ctico

y semantica.

17Frank Smith,"Consideraciones tebricas acerca de la lectura". Tomado de la

Antologia "Desarrollo Linguistico y Curricular Escolar". U.P.N. México, -
1YsY, p.p. 76=77,

8Kenneth Goodman., Idem.
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La primera se refiere al conocimiento de las formas graficas (letras,
signos de puntuacidn, espacios, etc.) y de su relacidn con el sonido o
patrdén de entonacién que representan. Este tipo de informacién corresponde-
ria a la informacién visual descrita por Smith.

La informacién SINTACTICA se relaciona con el conocimiento que cual-
quier usuario del lenguaje tiene sobre las reglas que rigen el orden de
las secuencias de palabras y oraciones. Por ejemplo, si iniciamos una
oracidén con un articulo "E1", esperariamos que &ste fuera seguido por un
sustantivo o un adjetivo (El perro, El 1lindo...) con género masculino y
niimero singular, pero no esperariamos la presencia de un verbo.

La informacién SEMANTICA es la que abarca los conceptos, vocabulario
y conocimientos relativos al tema de que se trata en el texto. Por ejemplo,
si una persona ya ha oido hablar de los camellos, al enfrentarse a un texto
que hable de é&stos, sabrd qué tipo de informacidn puede encontrar: que
tiene cuatro patas, joroba, que viven en el desierto, etc. No esperars
encontrar vocabulario médico o la descripecidn de un paisaje de Alaska,
Estas dos filtimas informaciones corresponden a la no visual de Smith.

Cuando pueden emplearse estos tipos de informacidn se facilita enorme-
mente la lectura de un texto y su comprensién, ya que al emplear mis infor-
macidn no visual, se depende menos de la visual y la lectura resulta méas
fluida.

Como todas estas informaciones estin disponibles simulté&neamente
en el lenguaje grafico, el lector centrado en obtener significado, las
usard conforme sea necesario en la consecucidn de su propbsito, Para esto

desarrollard una serie de habilidades que le permitirdn hacer predicciones

y anticipaciones sobre lo que viene sin necesidad de ver letra por letra.
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La informacidn grafica s6lo recibe plena atencidén cuando el lector tiene
dificultad para obtener significado,

Estos razonamientos llevan a convenir que para que se obtenga el signi-
ficado de la lectura se tienen que conjugar ciertas etapas dentro de un
proceso, las cuales empiezan con la informacidén visual que se recibe, misma
que se dirige luego al cerebro en busca de un procesamiento, pero como &ste
no puede captar totalmente la informacién impresa, el lector debe emplear
los conocimientos que posee sobre la escritura y el lenguaje, asi como de
la informacién acerca del tema que tenga, lo que le permitird predecir el
significado del tema.

Saber leer tiene una gran utilidad practica en nuestra sociedad en
general, sin embargo cuando ensefiamos a leer casi siempre empleamos métodos
que ocultan por completo el amplio universo al que da acceso la capacidad
de la lectura. Asimismo, equivocadamente, cuando evaluamos la lectura en
la escuela primaria observamos aspectos como: velocidad, ritmo y correcta
oralizacién, sin considerar que leer como escuchar, consiste en procesar
el lenguaje y construir significados. Esto desde luego, provoca que los
alumnos se distraigan fijadndose nada mis en los fonemas uno por uno y que
por lo mismo no asimilen lo que estan leyendo.

El problema objeto de estudio de 1la presente propuesta pedagdgica,

surge precisamente de la dificultad que manifiestan los alumnos de 4o, grado

de Educacidn Primaria en el proceso de Comprensidén de 1la lectura, la cual
es ocasionada por esa ensefianza tradicional que reduce la practica de la
lectura a una tarea mecanica.

De aqui parte la teoria de Frank Smith, cuyos postulados sostienen

que LA BASE DEL APRENDIZAJE DE LA LECTURA ES LA COMPRENSION. Los nifios
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aprenden relacionando la comprensién de lo nuevo con lo que ya conocen y
en el proceso modifican o elaboran un conocimiento previo, concibiendo de
esta forma el aprendizaje como un proceso continuo y natural, tanto que
Mo es necesario proponer procesos separados de motivacidn y reforzamiento

para sostener y consolidar el aprendizaje,

9 o -
1 "Los nifios desarrollan su teoria del mundo y su

competencia en el lenguaje, mediante 1la comproba-
cidn de hipdtesis, experimentando con modificacio-
nes y elaboraciones tentativas de lo que ya conocen

por lo tanto "LA BASE DEL APRENDIZAJE ES LA COM-—
PRENSION",

De esta postura tedrica se deduce que un nino comprende si es capaz
de reflexionar acerca de algo y manifestarlo en forma oral o escrita.
Sin embargo, para darle sentido a lo impreso los nifios requieren que la

situacién fisica en la cual ocurre, o el texto en si, proporcionen las

claves del significado.

Frank Smith, "Aprendizaje acerca del mundo y del lenguaje". Tomado de 1la

Antologia Desarrollo Linguistico y Curricular Escolar. U.P.N, México, -
1989, Pag, 14,




* ESTRATEGIAS PARA ACRECENTAR LAS HABILIDADES DEL LECTOR

Para acrecentar nuestras habilidades de lector se parte de un conjunto

de estrategias que, de seguirlas adecuadamente se puede llegar a obtener

buenos resultados.

Una estrategia es un esquema amplio para obtener, evaluar y utilizar
informacidén. En 1la lectura, constituye una serie de habilidades que se
sugieren para que el lector emplee las diversas informaciones que ha obteni-
do en sus experiencias previas con la finalidad de comprender el texto.

Al respecto, es necesario abundar que en la actualidad existen varios
linguistas, que apoyados en la corriente psicogenética han elaborado sus
propios métodos para la practica de la lectura y que s6lo difieren entre
si, por la terminologia utilizada, ya que todos proponen el mismo procedi-
miento.

Sin embargo, como se indicé anteriormente, la presente propuesta
se basa en la nocién fundamental del proceso espontédneo de construccién
de la lengua escrita que surge de la confluencia tedrica de la Psicologia
Genética y Psicolinguistica contempordnea. De tal manera, las estrategias
que se sugieren en este trabajo son: MUESTREO, PREDICCION, ANTICIPACION,
INFERENCIA, CONFIRMACION y AUTOCORRECCION respectivamente.
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MUESTREOQO

Para que un texto escrito sea claro, debe estar constituido por una
serie de formas graficas, cuya combinacidén posea una estructura sintdctica
y semdntica. Deben estar presentes todas las letras y signos, esto es,
deben representarse completas las palabras del texto, Sin embargo, cuando
el lector los aborda no necesita ver letra por letra, pues como se ha expli-
cado, el cerebro se sobrecargaria de informacién y seria incapaz de proce-
sarla. Por tanto, el lector desarrolla la estrategia de MUESTREQO. Esta le
permite seleccionar —~de la totalidad impresa— las formas grificas que cons-—
tituyen iIndices f{itiles y productivos, asi como dejar de lado la informacidn
redundante. Por ejemplo, los lectores obtienen més informacidén de las
consonantes y menos informacién de las vocales, pues éstas filtimas solo
son 5 y su frecuencia de aparicidén es mayor que la de las consonantes,
cuyo nimero es 24, Asimismo, la parte inicial de las palabras aporta mas
elementos que los segmentos medios y finales., Las primeras letras bastan
para anticipar una palabra; no es necesario ver las demis.

Los conocimientos sobre el lenguaje, las experiencias previas y los
antecedentes conceptuales (informacién no visual) hacen posible la selec-
cién., El lector desarrolla un esquema adecuado al tipo de texto y al sig-
nificado, con la finalidad de predecir -a partir de algunos indices- el
tipo de informacidn que seguramente encontrard. La cantidad y tipo de
Indices requeridos por un lector, depende de cudnta informacidn no visual

pueda éste utilizar en un texto.

PREDICCION

El uso de la informacién no visual y la estrategia de muestreo permi-
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ten el desarrollo de otra estrategia, la de PREDICCION. Esta permite al
lector predecir el final de una historia, la 1légica de una explicacién,
la estructura de una oracién compleja o el contenido de un texto. Por
ejemplo, si estamos leyendo una historia acerca de un asalto y en el momento
del robo 1llega la policia, podemos predecir la captura de los ladrones
antes de leerla, No predecimos que apareceri de repente un elefante,

Utilizando otro ejemplo, si nosotros tomamos el periddico y en la
seccidn politica vemos una foto de casillas electorales, podemos predecir,
antes de leer el articulo, que su contenido tendrd que ver con informacién
acerca de las votaciones y no con problemas ecolégicos.

En muchas ocasiones, nuestra prediccién no serd exacta, pero estard
no obstante, relacionada con el tema y significado de la historia. Cuando
tenemos conocimiento sobre el tema del texto, o inclusive cuando no lo
tenemos, pero hemos iniciado y avanzado ya en su lectura, de manera que
poseamos cierta informacidn sobre su contenido, las posibles alternativas
de prediccidn se reducen mucho y se tienen ya elementos para hacer predic-

ciones mas acertadas.

ANTICIPACION

Otra estrategia utilizada por los lectores es la ANTICIPACION, que
tiene mucha relacidén con la prediccién. Como hemos explicado, é&sta {ltima
posee como finalidad predecir el contenido de un texto o el final de una
historia, Ahora bien, mientras se efectfia la lectura va haciéndose antici-
paciones sobre las palabras siguientes. Estas pueden ser lexico-seméanticas,
es decir, se anticipa algiin significado relacionado con el tema; o sintécti-

cas, en las que se anticipa una categoria de esta indole. Por ejemplo,
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si al final de un renglén leemos '"el pato nadd en el a" podemos suponer
antes de cambiar de renglén que lo que sigue es "gua". Con el contenido
semantico y el indice "a" podemos casi tener la certeza de que dice "agua",
0 podemos también pensar que dice "arroyo". Ambas palabras son pertinentes
en el texto, tanto semdntica como sintadcticamente., El lector centrado
en obtener significado no anticiparia "aguacate", pues aunque sintdcticamen—
te se trate de un sustantivo singular de género masculino, semanticamente
no tiene sentido ya que los patos no nadan en aguacates,

Todo lector anticipa constantemente mientras lee y sus anticipaciones
serdn mds pertinentes en la medida en que posea y emplee informacidn no
visual, es decir, que tenga conocimientos sobre el vocabulario, contexto,

conceptos y lenguaje del texto,

INFERENCTA

Esta constituye otro tipo de estrategia de lectura y se refiere preci-
samente a la posibilidad de inferir o deducir informacién no explicitada
en el texto., Por ejemplo, al leer el siguiente texto:

"Micho es un pajarito que al volar por el campo quiso comer

un durazno que flotaba en el rio.

La corriente llegd turbulenta y siguid su camino con tristeza

porque Micho no volveria a volar."
podemos inferir, dado el contenido de la @ltima frase, que el pajarito

se ahogd aunque esa informacidn no esté explicitada en el texto.

CONFIRMACION

Las estrategias ya mencionadas, requieren de la CONFIRMACION, que
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implica la habilidad del lector para probar sus elecciones tentativas, para
confirmar o rechazar predicciones y anticipaciones previas o inferencias
sin fundamento. Como hemos explicado, el lector selecciona ciertos indices,
que al unirse a la informacidn previa le permiten anticipar el contenido
y las categorias gramaticales. Ahora bien, es necesario confirmar la suposi-
cidén seglin su adecuacidn con los campos semdnticos y sintdcticos., La mayoria
de las anticipaciones que hace un lector centrado en obtener significado
son adecuadas y coinciden con lo que realmente aparece en el texto., Sin
embargo, hay ocasiones en las cuales la confirmacidon muestra que determinada
anticipacién no se adecua al campo semintico y/o sintdctico. Esta situacidn

obliga al lector a detenerse y a utilizar otra estrategia:

AUTOCORRECCION

Esta permite localizar el punto del error y reconsiderar o buscar mis
informacion para efectuar la correccidén., Un ejemplo de anticipacidn no con-
firmada y autocorregida seria el siguiente:

TEXTO: El1 caballo come alfalfa

LECTURA: "El caballo corre..,. come alfalfa"

El lector lee "el caballo" y toma como indice la silaba "co'" que aparece
inmediatamente después. Sabe de antemano, que los caballos corren y hace
entonces esa anticipacién. Sin embargo, al encontrarse con "alfalfa", detecta
una inconsistencia y no puede confirmar su expectativa pues '"corre alfalfa"
no se adecua al campo semidntico, resultando algo sin sentido. Por tanto
se detiene, regresa a tomar mds indices de la informacidn visual y se autoco-—
rrige, diciendo ahora "come", que si concuerda con la informacidn siguiente.

El lector puede también autocorregirse, utilizando el sentido comin, sin
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necesidad de mids informacidn visual. Al ver "alfalfa" &1 sabe que se trata
de un alimento, que no corre pero si se come, Esta informacidén basta para
corregirse inmediatamente.

Los lectores emplean estas estrategias constantemente, Sin embargo,
se trata de un proceso muy rédpido, en el cual no se toma plena conciencia
de todos los recursos que intervienen,

Es importante aclarar que no s6lo los lectores fluidos las emplean,
Los principiantes también los utilizan en mayor o menor grado, La diferencia
entre lectores fluidos y principiantes reside en el dominio de las estrategias
involucradas en el proceso,

El tipo de texto abordado influye mucho en la fluidez y rapidez de un -
lector, cuyo desempefio puede, por ello, variar de un texto a otro., Es indis-
pensable tener esto en cuenta, particularmente, cuando se trate de evaluar
la competencia en la lectura. Como ya se ha explicado, la informacidén previa

respecto al tema, vocabulario y contexto, harid la lectura mias facil y fluida,

#*
Tomado de "Estrategias pedagdgicas para superar las dificultades en el domi-
nio de la escritura'. SEP-OEA., México, 1986, pp. 15-25




LOS DESACIERTOS EN EL PROCESO DE LA LECTURA

Las concepciones sobre la naturaleza de los desaciertos omitidos en
lectura se han modificado considerablemente, como consecuencia de una nueva
concepcidn del proceso de lectura.

Tradicionalmente y afin en la actualidad es comiin considerar los errores
en la lectura, como indicadores ya sea de dafio o disfuncidn cerebral o de
alteraciones perceptuales que requieren tratamiento especial fuera del aula.

Sin embargo, las investigaciones recientes (Goodman y Goodman, 1977)
han demostrado que la mayoria de los errores en la lectura no son consecuencia
de patologia alguna. Estos autores han preferido incluso emplear el té&rmino
"desacierto” en vez de "error", ya que &ste {iltimo ha tenido siempre una
connotacién negativa en la historia de la educacidn,

Cominmente, los maestros consideran las sustituciones y modificaciones
como una lectura "inventiva", en la cual el nifio dice palabras diferentes
a las del texto porque no reconoce las marcas graficas y entonces "inventa'.
Este tipo de errores son generalmente corregidos por el maestro, quien dir
al nifio que su lectura no es buena porque inventd palabras o porque no leyd
lo suficientemente rapido. Estas correcciones no le sirven de nada al nifio.
Para que éste comprenda el significado de su error debe entender en qué se
equivocd y por qué. K.Goodman y Y.Goodman cuestionan la practica docente
orientada a evitar que el nifio produzca errores. Ellos consideran que la
meta en la instruccién de la lectura no es eliminar desaciertos, sino ayudar
al nifio a producir la clase de errores que caracterizan a los lectores efi-
cientes.

Todo lector fluido, centrado en obtener significado comete muchos desa-
ciertos que lejos de ser indicadores de patologia, reflejan su habilidad
para desligarse de la atencidn detallada de lo impreso y extraer significado.

Como consecuencia, es comiin ver que en un texto, el lector regresa, sustituye,
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introduce, omite, reclasifica, parafrasea y transforma, no s6lo letras y
palabras sino también secuencias de dos palabras, frases, clausulas y oracio-
nes. Estos desaciertos no son mds que predicciones, anticipaciones o infe-
rencias que el lector hace a partir de sus conceptos, vocabulario y experien-
cias previas, que no interfieren en la obtencién del significado, ya que
en su gran mayoria son anticipaciones que aunque no corresponden a la palabra
exacta que aparece en lo impreso, tiene aceptabilidad semantica en el texto.

Lo anterior se refiere a que las palabras que resultan de las anticipa-
ciones pueden ser aceptables en el texto por su pertinencia semantica y/o
sintactica, con el contexto antecedente, subsecuente o con ambos.

Cuando el lector estd centrado en la obtencién de significado cuenta
con mids recursos tanto para hacer buenas anticipaciones como para percatarse
de una anticipacidén no pertinente y detenerse a corregirla,

Por tanto, mientras mis eficiente sea un lector, mayor es la proporcidn
de desaciertos que resultan semintica y sintdcticamente aceptables.

20Constance Weaver (1980), basindose en la teoria de Smith y Goodman
establece una clasificacién de la efectividad en la lectura en funcién del
buen o mal uso de la informacidn sintéctica y semantica del contexto.

Los lectores efectivos son aquellos que usan el contexto sintactico
y semantico antecedente, para predecir lo que viene a continuacidén y ademas
usan el contexto sintdctico y semadntico subsecuente para confirmar su antici-
pacibén o para corregirla si ésta no encaja con el contexto subsecuente.

Lectores medianamente efectivos utilizan el contexto sintdctico y se-
mantico precedente para predecir lo que sigue pero tienen éxito al usar el
contexto subsecuente para corregir interpretaciones inadecuadas.

Cuando la mayor parte de los desaciertos que se cometen son producto

20Constance Weaver. "Considegaciones tedricas generales acerca de la lectura',
Antologia. Desarrollo Linguistico y Curricular Escolar, U.P.N., México, 1989,
pp.80-82
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de este tipo de conductas, se puede decir que el lector estd centrado en
la obtencidn de significado y utiliza sélo la informacidn visual necesaria,

Los lectores poco efectivos utilizan s6élo el contexto sintdctico antece-
dente y como no tienen é&xito para usar el semdntico, anticipan palabras que
no se adecuan al significado del texto. Estos lectores casi no utilizan
el contexto subsecuente para confirmar o corregir su anticipacidn.

Finalmente, los lectores inefectivos no emplean o usan muy poco el
contexto antecedente y mucho menos el contexto subsecuente. Tienden a lidiar
con cada palabra como si se presentara aislada.,

Es evidente que estos dos filtimos tipos de lectores dejan de lado la
obtencidén de significado para centrarse exclusivamente en la informacidn
visual y hacen de la lectura una tarea mecinica y tediosa, reducida a un

penoso descifrado.

El tipo de desaciertos de buena calidad, que caracteriza a los lectores
eficientes, no es exclusivo de ellos, sino que también se observan, aunque
en menor proporcidén, en lectores principiantes o en nifios remitidos a trata-
mientos extra-escolares por presentar problemas en el area de lectura.

Esto enfatiza el hecho de que la mayoria de los desaciertos cometidos
por los nifios en lectura no son de indole perceptual, sino béAsicamente psico-
linguisticos, en la medida que interviene informacidn sintéctica y semantica
durante la lectura.

Si evaluamos el efecto de los desaciertos seglin su adecuacidén seméntica
y sintdctica, veremos que la mayoria de las anticipaciones de los nifios no
son fortuitas. Responden a la coordinacidén de una serie de informaciones

que forman parte del proceso de lectura. Por lo tanto, los desaciertos no

deben considerarse como patoldgicos, sino como necesarios dentro del proceso
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de adquisicidén de conocimientos. El aprendizaje no se puede dar sin cometer
errores y sblo si se manifiestan &stos se podrd obtener la informacidn necesa-
ria para dejar de cometerlos. Si no permitimos que el nifio cometa errores,
estamos bloqueando el principal camino para aprender a leer,

Los desaciertos son entonces, parte del proceso constructivo realizado
por el nifio. Si queremos considerar y enseflar la lectura como herramienta
para la adquisicidn de contenidos y significados f{itiles e interesantes, es
muy importante tener en cuenta los aspectos mencionados anteriormente., Esto
es especialmente importante cuando se pretende evaluar la lectura de los
nifios, ya que debemos considerar las caracteristicas y dificultades especifi-
cas de cada texto, asi como la naturaleza y efecto de los desaciertos cometi-

dos,



EVALUACION DE LA LECTURA

A lo largo del presente trabajo hemos insistido en que la comprensién
juega un papel primordial en el proceso de lectura, puesto que constituye
el principal propdésito de cualquier lector al abordar el texto. Se ha expli-
cado también que la lectura es un proceso muy complejo en el que intervienen
diversos factores que deben tomarse en cuenta no sélo para la practica pedagd-
gica, sino también para su evaluacién.

Normalmente las evaluaciones de lectura realizadas en las escuelas
se enfocan en aspectos menos importantes dentro del proceso, como la correcta
oralizacidén de todas las palabras que aparecen en el texto, la velocidad
y el ritmo de la lectura, etc. Todo esto lleva al nifio a concentrarse en
lo impreso y a dejar de lado la obtencidén de significado. Por esto, es comin
que al finalizar la lectura, cuando se pide al nifio que diga lo que recuerda
para evaluar su comprensidén, resulta que recupera muy poca o casi nada de
la informacién leida. En estos casos, no se estd evaluando la competencia
real en la lectura, sino el desempefio en una situacidn determinada.

21Goodman (1970), habla de la importancia de diferenciar el desempefio
y la competencia subyacente, ya que por razones diversas como miedo, situacio-
nes poco familiares, desdén hacia la tarea o hacia el maestro, el desempeiio
del nifio puede verse facilmente afectado y la evaluacidn sobre su competencia
no reflejard su capacidad real. Por ejemplo, un nifio pequeflo que en su casa
dice una extensa variedad de palabras, quizd frente a personas extrafas no
se anime a decir mds que unas cuantas. Ese desempefio pobre ante determinadas

situaciones no refleja la verdadera competencia del lenguaje,

21Kenneth Goodman. "Consideraciones tedricas para la evaluacidn de la lectura"
Antologia. Desarrollo Linguistico y Curricular Escolar. U.P.N. México, 1989,

Pags.82-83
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Evaluar la comprensidén que se ha tenido de un texto, después de haberlo
leido resulta dificil, pues no es posible entrar en la mente del lector para
conocer la cantidad de informacidén que asimildé. La préctica mids comiin de
solicitar -al término de una lectura en voz alta- lo que se recuerde, es
en ocasiones rechazada por algunos autores por considerarla una prueba de
memoria més que de comprensidn, Por otro lado, si el nifio leyd en voz alta
y en presencia del maestro, puede pensar que é&ste ya escuchd el contenido
y por tanto, creer que no es necesario dar toda la informacidén, sino sdlo
la mds importante. No por ello debamos suponer que no recuperd el resto
de la informacién. De hecho, si hacemos preguntas especificas acerca de
ese contenido, probablemente pueda contestarlas adecuadamente.

Una forma de evaluar la comprensidn de un texto después de su lectura
en voz alta, puede ser la de analizar no sélo el niimero de desaciertos cometi-
dos, sino también la calidad de los mismos. La calidad de los desaciertos
es reveladora como se ha explicado, los desaciertos de buena calidad por
su pertinencia semdntica y sintdctica con el texto, implican la preocupacidn
del lector por extraer significado de la lectura,

No se trata de disefiar una forma idénea o el material adecuado que
permita evaluar a un sujeto para ubicarlo en determinado nivel, ya que como
sabemos, un mismo lector puede comportarse en forma distinta ante diferentes
textos, en funcidén de la informacidén no visual de que disponga para interpre-
tarlos, De hecho, la comprensidén puede evaluarse con cualquier material
impreso significativo, siempre y cuando se consideren las caracteristicas

y dificultades especificas de cada texto, asi como la naturaleza y efecto

de los desaciertos que se cometen,



IMPLICACIONES PEDAGOGICAS EN RELACION CON LA TEORIA

Un conocimiento mids adecuado acerca del proceso de la lectura debe
tener por fuerza implicaciones pedagdgicas de importancia.

Hasta ahora, el interés primordial de los investigadores ha sido la
formulacién de una teoria que explique el proceso de la lectura. Ninguno
de ellos se ha aventurado a dar "el programa ideal para la enseflanza de la
lectura",

Sin embargo, si se han dado sugerencias importantes, basicamente en
lo concerniente a la actitud requerida por parte de los maestros y educadores
frente al proceso ensefianza-aprendizaje de la lectura.

El proceso de la lectura resulta mucho mds complejo de lo que se ha
considerado tradicionalmente. La tarea de ensefiar a leer resulta pues, igual-
mente compleja.

Frank Smith (1973), expone 12 reglas o formas de la ensefianza tradicio-
nal que desde su punto de vista entorpecen la adquisicidén de la lectura.
Estas se refieren a aspectos como: exigir determinada velocidad en la lectura;
hacer que el nifio se concentre en evitar errores; forzarlos a leer sin ningiin
error; palabra por palabra, cuando debia estar leyendo para obtener significa-
do; hacerlo precavido cuando hay que estimularlo para que tome riesgos, etc.

Smith considera que los nifios aprenden a leer {inicamente leyendo, por
lo tanto, la forma de hacerles '"ficil" el aprendizaje, es facilit&ndoles
la lectura, tratando de responder a 1lo que el nifio estd tratando de hacer,
Esto requiere conocimientos y comprensién del proceso de lectura asi como
tolerancia, sensibilidad y paciencia, para poder brindar al nifio la informa-
cidn y retroalimentacidn necesaria en el momento adecuado.

Este mismo autor sefiala la importancia de hacer a los nifos comprender

que lo escrito tiene un significado. Si no hay una bisqueda de significado
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no puede haber ni prediccién, ni comprensidn, ni aprendizaje. Smith hace
hincapié en el rol del maestro, quien debe facilitar la lectura. Explica
también que facilitar la lectura no implica utilizar material aparentemente
sencilleo pero carente de significado como el que se encuentra con frecuencia
en algunas escuelas., Todos hemos visto materiales con contenidos como: '"mi
mamd me ama', "Susi asea a su oso", etc. Es necesario ayudar al nifio a enten-
der cualquier material impreso que le interese, permiténdole cometer errores
(omisiones, etc.) sin penalizarlo, ni interrumpirlo constantemente,

22

Por su parte, Goodman (1982) también sefiala que la instruccidn tradi-

cional de la lectura, basada en la ensefianza de rasgos ortogrdficos, nombres
de letras, relaciones con los sonidos, etc., no toma en cuenta ni la forma
en que opera el proceso de lectura, ni los motivos, ni la manera en que las
personas aprenden una lengua. Para &l, el aprendizaje de la lectura comienza
cuando van descubriéndose y desarrollidndose las funciones del lenguaje escrito
y como leer es buscar significado, el lector debe tener un propdsito para
buscarlo., En otro trabajo (1976), Goodman dice que la competencia en lectura
se alcanza méds fAcilmente cuando la atencidén del alumno se concentra en el
contenido de los materiales y no en la lectura misma, Aprender a leer implica
desarrollar estrategias para obtener sentido, asi como esquemas acerca de
la informacién representada en los textos. Esto puede ocurrir sdlo si los
lectores principiantes responden a textos significativos e interesantes,
por lo tanto, sugiere que el material de trabajo sea variado (cuentos, perid—-
dicos, recetas, etc,), f{til, interesante y con significado. Respecto al

papel del maestro, Goodman indica que éste debe estar preparado para ayudar

22 . . .
Yetta Goodman. "Consideraciones tedricas acerca de la lectura", Tomado de la

Antologia. Desarrollo Linguistico Curricular

p.84
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a los nifios a percibir nuevos problemas en la lectura (algiin enfoque diferente
y nuevo de los mismos problemas, por ejemplo) y a desarrollar las estrategias
especificas que esos problemas requieran. Debe tomar en cuenta lo que el
usuario del 1lenguaje trae consigo (experiencias, competencia linguistica,
etc.) para hacer que el nifio ponga en juego estos recursos y asi construya
sobre sus propias fuerzas y capacidades,

Es necesario que el maestro conduzca a los nifios a comprender la impor-—
tancia de saber leer, que los motive para encontrar la satisfaccién y el
placer de la lectura y que los estimule para que lo descubran por si mismos;
"el placer de una buena historia abrird el apetito para mds. La satisfaccidn
de conseguir la informacién necesaria estimulard al lector a recurrir a la
lectura como medio de informacién".

Menciona también como algo necesario ayudar a desarrollar en los nifios
la competencia en lectura critica, que les brinde el criterio apropiado para
poder juzgar lo que estdn leyendo en términos de plausibilidad, credibilidad,
etc.

Tal como estos investigadores, 23 ssmore concluye en su filosofia
de la ensefianza que "un nifio puede comprender mal, no comprender, comprender
a medias o no ver la necesidad de comprender. Cuando comprende mal queda
con la creencia equivocada de que ha comprendido; cuando no comprende se
ha esforzado sin fortuna por conseguir esto, y estd consciente del fracaso;
cuando comprende a medias capta algunos rasgos sobresalientes de aquello
que debe comprender, pero otros se le escapan; cuando no ve la necesidad
de comprender, acepta como cierto aquello a lo que se enfrenta, pensdndolo

perfectamente natural”. De modo paralelo a lo anterior, el maestro puede

3Passmore, John. "Ensefianza de la comprensidn". Antologia. Desarrollo Linguis
tico y Curricular Escolar. U.P.N. México, 1989, Pag.l5
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promover la comprensidén destruyendo lo mal comprendido, abatiendo las barreras
que le impiden al nifio comprender, procurando ampliar los limites de la com-—

prensidon, intrigando al nifio primero y haciéndolo comprender después.

Si preguntamos a continuacidén qué clases de cosas comprenderd mal,
no comprenderd , comprenderd a medias o no verd la necesidad de comprender
un alumno, la respuesta seria necesariamente muy complicada., Tendriamos
que citar aqui diversas teorias, personas, obras de arte, oraciones, instruc-
ciones, etc., que al fin y al cabo desembocarian en las susceptibilidades
del lenguaje, pues la ensefilanza es una variedad de comunicacidén, muy a menudo
de indole verbal, y de ella depende en gran medida esta forma de no compren-—
der,

Para ejemplificar el alcance del problema aqui planteado, iniciamos
preguntandonos: ¢ Por qué deja de comprender la lectura un alumno ? En los
casos mids frecuentes, porque el maestro, o el autor que el alumno estad leyen-—
do, emplea un lenguaje que no es el del muchacho o incluye en &l conceptos
desconocidos por el educando.

Esta dificultad surge debido a que se tiene un vocabulario muy reducido
y en esta circunstancia cualquiera de nosotros dejaria de comprender.
Ampliar el vocabulario del nific por cualesquiera medios que resulten mas
efectivos, es un modo muy importante de mejorar su comprensidén., Toda palabra
nueva que el nifio domine lo ayudard a comprender el amplio abanico de infor-

macidén que tiene ante é&l.



MARCO CONTEXTUAL

La falta de comprensidén de la lectura considero que tiene su origen,
ademas de por todo lo antes expuesto, en ciertas tendencias socioculturales
que de alguna manera convergen en el mismo punto.

Hay que considerar también que la lengua como todo proceso social,

se utiliza en las comunidades de acuerdo con ciertas normas e ideales que
reflejan las costumbres de uso de sus habitantes y comunidades respectivas.
Y en este aspecto no es ajeno el medio en que trabajo.

La comunidad donde laboro recibe el nombre de Sucopo y pertenece al
municipio de Tizimin. Es un &rea rural ubicada a 10 Kms., sobre la carretera
que va a Colonia, Yucatdn., Tiene una superficie de 5 hectéreas y llega
a una extensién de dos kildmetros cuadrados.

Es un poblado de tipo campo abierto, con casas de labranza a la redonda
y un niicleo central,

La comunidad es pobre, su sociedad es pequefia, aislada, homogénea
y con un fuerte parentesco consanguineo. El comportamiento de sus habitantes
es tradicional, espontdneo, carente de reflexidn, supersticiosos y poco
participativos,

No existen lugares de diversidén, ni &dmbitos para estimular el intelecto.
Pertenecen a distintas religiones, lo sagrado prevalece sobre lo secular
y la economia es de status mas que de mercado.

No existe una gran diferencia de clases sociales y si la hay, casi
no se percibe; son poco sociables, la mayoria habla la lengua maya y son
susceptibles al manipuleo.,

La vida socioecondmica que en el pueblo se desarrolla, ha dado margen
a que la gente se dedique a tres tipos de actividades, que de acuerdo a
su incidencia en la misma, se pueden ubicar en el siguiente orden: la agricul

tura, el comercio en pequeiio y la porcicultura, Las actividades
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agricolas son subsidiadas por el Gobierno Federal, antes Banrural, hoy Procam-
po.

Como en toda comunicad rural, las mujeres se dedican a cuidar la casa,
preparar la comida y a los quehaceres domésticos.

Por lo comin, los nifios ayudan a sus padres a trabajar la tierra o
cuidar a los animales; lo que hace que gran parte de ellos no terminen su
primaria o estudien ya siendo muy grandes. En la misma condicién quedan
las nifias, éstas ayudan a sus madres en las labores domésticas tales como
barrer, moler, acarrear agua y hacer mandados.

La poblacidén sélo cuenta con un Jardin de Nifios, una escuela Primaria
y un Centro de Educacidén Comunitaria que funciona irregularmente, por lo
que los padres de familia apenas saben leer y escribir,

Analizando este panorama, puedo deducir que como copia fiel de é&l,
la poblacidén escolar presenta las mismas caracteristicas del contexto; lo
cual en cierta forma justifica el éxito o fracaso de los nifios en la escuela.
Esta situacién la puedo sustentar con base en lo que en mi grupo he podido
observar y que se ha mencionado en la justificacidn del objeto de estudio,

Por lo consiguiente, tomando en cuenta todo lo antes descrito, se hace
necesario buscar la forma de que las sociedades futuras sean capaces de elevar
su nivel de vida; para ello debemos como maestros hacer entender a nuestros
alumnos que la {nica via por la que pueden salir de esa situacidn es a través
del estudio y la preparacidn; con el esfuerzo particular de cada uno y con
el aprovechamiento de las oportunidades que la vida les dé.

En este aspecto, estoy consciente de que para alcanzar lo anterior,
se requiere mds que de planificar una serie de actividades didacticas para
una clase; establecer la programacidén de un proyecto que pueda llevarse a

cabo durante todo un curso, dia a dia, y mes a mes. Sobre todo, se necesita
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1 cambio total de la actitud de cada maestro y la oportunidad de los factores

ue de alguna manera intervienen en el proceso educativo.

Se impone pues, un serio replanteamiento de los métodos y propdsitos
que persigue la ensefanza. De esta renovacidn deberd derivarse necesariamen-
te la transformacidén del proceso didactico: frente a la clase tradicional
expositiva, el trabajo indagativo que arranque de los problemas y centros
de interés del alumno o de la comunidad; en lugar del dogmatismo, apertura,
didlogo, pluralismo democritico en el aula; en vez de memorizacidn, concep-
tualizacién; frente al estatismo libresco, desarrollo de técnicas y habilida-
des de trabajo grupal, etc.

En definitiva, la ensefanza hoy en dia padece, esencialmente, por
la separacidén existente entre sus contenidos y la experiencia vivida por
los alumnos, entre los sistemas de valores que aquella propaga y los objeti-
vos perseguidos por las sociedades, entre la edad de sus programas y la
de la ciencia viva. Unir la educacién a la vida; asociarla a contenidos
concretos; establecer una correlacidn estrecha con la sociedad y la economia;
inventar o redescubrir una educacidén en estrecha simbiosis con el medio

ambiente: en ese sentido es indudablemente en el que se deben buscar los

remedios.



CAPITULO III
ESTRATEGIAS METODOLOGICO-DIDACTICAS

CONCEPTUALIZACION

Las estrategias metodoldgicas constituyen una alternativa para el
trabajo del maestro en los procesos de apropiacidn y construccidn del cono-
cimiento. Su elaboracidén comprende la seleccidn de métodos y medios que
posibiliten la aplicacidn efectiva de la misma.

24, . e : .

Las estrategias didActicas son en consecuencia, los procedimientos
que hacen posible la operacién de las conceptualizaciones vy principios
pedagbgicos contenidos en la propuesta'.

En otras palabras, es el conjunto de acciones organizadas por el maes-
tro con la finalidad de facilitar e interesar al nifio en el proceso — -
ensefianza-aprendizaje, ya que al probar diversos métodos tiene la oportuni-
dad de elegir el que considere més apropiado.

En la educacidén como proceso, interaccionan la ensefianza y el aprendi-
zaje que son dos actividades paralelas encaminadas al mismo fin: el per-
feccionamiento del alumno. En la enseflanza, el maestro orienta, encauza
la actividad del escolar por la cual é&ste logra aprender algo., Con esta
concepcidn de ambas actividades, se elimina la vieja idea de que ensenar
es transmitir conocimientos, y aprender es recibirlos; se trata, por tanto,
de una doble actividad, cuyos protagonistas participan en razdén del mismo
propdsito.

La palabra ensefilanza expresa la tarea del maestro; consiste en la
guia, direccidén y enfoque del empefio del alumno, a fin de que gradual,
pero metddicamente vaya asimilando una porcidén de cultura., Es por ello
la ensefianza una técnica realizada por quien posée el conocimiento cientifi-

co que la sustenta.

24Definicién de la propuesta pedagdgica. Antologia. MatemAticas en la escue-
la III. U,P,N. 1983, P3g.269,
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Por su parte, el aprendizaje consiste en la manera como el alumno respon-
de a la accidén del maestro, esto es, cdémo asimila a su persona y por propio
esfuerzo el caudal de cultura que esti al alcance de su grado evolutivo,
Es el aprendizaje un producto de la técnica, vy por eso resulta eficiente,
seguro y adecuado.

De esta manera el proceso no se considera sbdlo de aprendizaje o de ense-
fanza, sino de ambas por lo que:

25"Enseﬁanza y aprendizaje son un mismo proceso que constituyen

pasos dialécticos en permanente movimiento... no sdlo por el
hecho de que cuando hay alguien que aprende tiene que haber -
otro que ensefha, sino también en virtud del principio segiin
el cual no se puede ensefiar correctamente mientras no se =
aprenda durante la misma tarea de la ensefanza'.

Como todos sabemos, trazar las estrategias que se han de seguir para
realizar un trabajo es planificar. Cuando se planifica se toma en cuenta
la meta que se pretende alcanzar, en el caso de esta propuesta es: la adquisi-
ci6én de la comprensidén de la lectura en los alumnos de cuarto grado,

Asi, los elementos que conforman una estrategia didactica se involucran
en los tres momentos de que consta el proceso:

PLANIFICACION

REALIZACION Y

EVALUACION

Muchos maestros aun cuando planifican, piensan f{inicamente en lo que

ellos van a hacer o lo que diran o explicaran a su grupo en clase, en los

25 . .. .
Ana Meléndez Crespo. Relacién entre comunicacidn y educacidn. Antologia., Me~-

dios para la ensefianza, U.P.N. 1985, Pagina 66,




- 54 -

materiales que han de servir de apoyo a su explicacidén, como es el libro
de texto, mapas, diagramas, peliculas, etc., y olvidan por consiguiente plani-
ficar las acciones de sus alumnos.

Ensefiar implica permitir que el alumno participe en experiencias de
aprendizaje con las que adquiera las conductas o comportamientos que ha de
dominar al terminar una etapa didactica; en tal virtud, en la etapa de planea-
cidon el maestro no puede concretarse a pensar sdlo en lo que &l tiene que
decir o en aquella parte del libro de texto que quiere ensefiar. El maestro
al planificar ha de reflexionar e identificar plenamente aquellos conocimien-
tos, habilidades o actitudes que espera demuestren sus alumnos al término
de las lecciones, unidades o cursos, asimismo, en lo que el alumno tiene
que practicar o hacer para dominar aquellas conductas o comportamientos que
deben adquirirse,

Uno de los puntos esenciales de la modernizacidén educativa es precisamen-
te el aceptar al alumno como elemento central de la planificacidn.

Planificar -las actividades docentes implica seleccionar, jerarquizar
y ordenar los contenidos y actividades de aprendizaje para poder llevarlas
a cabo con eficacia. La planificacidn precisa, clara y flexible permite
los ajustes necesarios en su desarrollo sin perder el sentido de la continui-
dad,

Otra de las funciones importantes es la realizacidn, que consiste en
llevar a cabo las actividades que, previamente reflexionadas por el profesor,
hayan sido corroboradas y planificadas en detalle con la participacién de
los alumnos,

La realizacidn significa poner en contacto al alumno (sujeto) con los
conocimientos (objeto). Esta segunda funcién ya no es un acto absolutamente

intelectual como lo es la planificacidn, es un hecho material en el que el
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sujeto construird su propio aprendizaje, utilizando todos los recursos a
su alcance.

Sin embargo, para que los alumnos respondan a la acci6n del maestro,
deben ser movidos y motivados por el interés que despierten dichos recursos.

En la actualidad, hay muchos métodos de ensefianza, pero afin no existen
foérmulas fijas que determinen cuidles son los mis eficaces, y solo se puede
conocer su eficacia cuando en circunstancias iguales o similares se logre
un determinado objetivo.,

Para elegir un método, hay que tomar en cuenta algunos elementos como son
los propdsitos, las caracteristicas del 'grupo y los recursos disponibles,
ya que en la medida en que éstos sean considerados se obtendran mejores resul-

tados.

Los medios son otros elementos para la enseflanza que forman parte de
las estrategias didacticas pues sirven para facilitar el proceso enseflanza
aprendizaje.

Se conoce con el nombre de medios, al conjunto de recursos materiales
a que puede apelar el docente o la estructura escolar para impulsar el proceso
educativo. Los medios, son medios, el fin es el logro de los objetivos educa-
cionales,

Cuando los medios son utilizados adecuadamente, se cumplen las siguientes
funciones: interesar al grupo, motivarlo, enfocar su atencidn, fijar y retener
conocimientos, fomentar la participacidn, facilitar el esfuerzo de aprendizaje
concretizar la enseflanza evitando divagaciones y verbalismos, ampliar el
marco de referencia, etc,

Los medios se deben adaptar a los métodos y no al revés, si mi trabajo
estd organizado en pequefios grupos, los medios deben adecuarse a estas cir-

cunstancias. Cuando los medios son empleados adecuadamente y ubicados al pro-

134979

ae
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pbsito de nuestra labor, se convierten en una via que facilita el acceso
a los objetivos propuestos, haciéndolos agradables e interesantes para los
educandos.

A simple vista parece que la evaluacidn es la Gltima etapa del proceso
educativo. Sin embargo, no es asi, pues desde la determinacidon de los objeti-
vos y luego su realizacidn conllevan simultdneamente a la valoracidon de dicha
actividad.

En términos generales, evaluar es sindénimo de apreciar, estimar, calcu-
lar, sefialar, calificar y juzgar cualitativa y cuantitativamente el valor
de un hecho, persona, cosa o fendmeno,

Aplicado al trabajo docente es un proceso destinado a determinar el
grado en que el maestro y el alumno han logrado los objetivos de aprendizaje
previamente determinados, de un tema o unidad, de una asignatura o de un
nivel educativo., Mediante la evaluacidn se aprecia y aquilata el progreso
de los educandos segiin los resultados del proceso ensefilanza—aprendizaje.

La evaluacién educativa permite retroalimentar el proceso de construccién
del conocimiento conforme a bases y criterios; descubre aquellos elementos
que no lograron los resultados deseados y proporciona informacidén pertinente
y significativa para orientar su perfeccionamiento o decidir su reemplazo,

Es importante destacar que los elementos que entran en accién en la
evaluacidén, no son solamente alumnos y maestros, sino principalmente los
aprendizajes, como medios para alcanzar los objetivos. Con esta aclaracidn
se logra superar el esquema claSico y absoleto de la evaluacién tradicional,
"alumno vs. maestro". La evaluacién en definitiva, no es un proceso que

se aplica al alumno, sino con el alumno.



METODOLOGIA DESARROLLADA EN LA PROPUESTA

Las propuestas pedagbgicas pueden referirse a diferentes horizontes
temporales y se suelen planificar a largo plazo, a un afio escolar, durante
un semestre o para el tiempo que dure el desarrollo de alglin contenido progra-
matico,

De acuerdo a esto, antes de continuar el presente capitulo es necesario
puntualizar las siguientes consideraciones.

Lograr que los alumnos que cursan la primaria superen las dificultades
que se les presentan en la comprensibén de la lectura, no es solamente respon-
sabilidad del cuarto grado, ni es éste el finico nivel donde surge este proble-
ma., Por lo mismo, las estrategias que aqui se proponen, se pueden aplicar
en cualquier grado, momento o espacio dependiendo de 1la necesidad, de la
habilidad y creatividad del educador y sobre todo de las caracteristicas del -
medio contextual y del grupo.

De igual manera, por tratarse de habilidades que todos los lectores
empleamos constantemente, aun sin darnos cuenta por ser un proceso muy rapido,
Su abordamiento no puede hacerse en forma independiente o bajo un orden rigu-
roso, ni tampoco tiene que efectuarse necesariamente con un solo texto, sino
que es precisamente el interés de los nifios quien dard la pauta para el desa-
rrollo de determinada estrategia y determinado texto.

En el mismo sentido, es importante recalcar, que el hecho de citar por
separado las estrategias que se proponen, responde {inicamente al requerimiento
practico de facilitar la explicitacidn de las mismas ya que la construccién
de ellas se hizo simultaneamente por ser concepciones inseparables de un

mismo proceso,

Asimismo, el tratamiento de las actividades referentes al objeto de

estudio en cuestidén, requirid de abundante y variado material con el fin
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de que los niflos conocieran los diferentes portadores de texto existentes

y pudieran escoger entre todos, los que mas les interesd en el momento.

Sin embargo, como podrad comprenderse, seria muy aburrido y cansado
exponer aqui todas y cada una de dichas actividades. Es por ello, que en
esta ocasidén se optd por incluir un ejemplo de cada aspecto procurando que
géste sea el que tuvo lugar en el auxiliar mds conocido y de facil acceso,
como lo son los cuentos infantiles.

Una estrategia es un esquema amplio para obtener, evaluar y utilizar
informacién. Aplicado a la lectura, se define como 26"Una serie de habilida-
des empleadas por el lector para utilizar diversas informaciones obtenidas
en experiencias previas; con el fin de comprender el texto, objetivo primor-
dial de la lectura".

El planteamiento esencial del presente trabajo tiene su base, como se
expuso antes, en la nocién fundamental del proceso espontaneo de construccidn
de la lecto—escritura adoptada por la psicolinguistica contemporénea.

En consecuencia, como es ldgico, la operatividad e instrumentacidn de
las estrategias, se hace a través del 27"Método clinico" de Jean Piaget,
ya que en todas ellas se pide a los educandos que realicen determinadas tareas
y posteriormente se platica respecto a las soluciones que plantearon a los

problemas.

6 ) - . ) ) o

Margarita Gémez Palacio. "Consideraciones Tedricas Generales acerca de la -
lectura". Proyecto, Estrategias Pedagdgicas para superar las dificultades
en el dominio del Sistema de Escritura. D.G.E.E, México, 1987, pag.l7.

27... ) - .
Método enfocado al estudio de los nifios a través de entrevistas no estructu-

radas, preguntando y ensayando conforme a las respuestas de cada nifio, "Una
teoria global del pensamiento'". La obra de Piaget., Antologia. Teorias de =
Aprendizaje. U.P.N, 1987, Pag. 199,
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También se utilizan métodos activos, diversificados y pluridimensionales
cuya flexibilidad permiten su aplicacidén en sesiones con pequeflios grupos
para analizar y resolver problemas, lecturas dirigidas para individualizar
la enseflanza, investigaciones o actividades para promover la creatividad
y fantasia, etc.

Del mismo modo, conscientes de que "la accidén y la experiencia directa"
son el mejor "motor de aprendizaje", y con base en la filosofia de "Aprender
haciendo". Al alumno no se le presentan soluciones, ni posibles resultados,
sino mis bien problemas y cuestionamientos que &l mismo resolverd orientado
por el docente con el fin de activar la ensefianza.

Asi, las actividades para trabajar la comprensidn de la lectura se imple-
mentaron por medio de dos aspectos generales: La forma de abordar un texto
y la recuperacidén de significado. A continuacidén se explica cada una de
ellas con sus objetivos y las actividades que se instrumentaron para lograr-

las,



DISENO DE LA ESTRATEGIA DIDACTICA

AREA: ESPANOL
CONTENIDO: ESTIMULAR LA LECTURA DE COMPRENSION
PROPOSITO: Llevar a los nifios a comprender la importancia de la lectura

y su empleo como herramienta para obtener significado,

PRIMER ASPECTO: FORMAS DE ABORDAR UN TEXTO,

ACTIVIDAD UNO: "MUESTREQ"

OBJETIVO: Reconocer que existen una infinidad de materiales impresos
a nuestro alrededor y los diversos tipos de informacidn que
podemos encontrar en ellos.

MATERIAL: Peribddicos, revistas, libros, cuentos, folletos, etc.

REALIZACION

Se le pedird anticipadamente a los alumnos que traigan al saldn de clase,
todo tipo de portadores de texto que encuentren en su casa, tales como: perid-
dicos, revistas, cuentos infantiles, libros, folletos, etc., de preferencia
que no sean del grado que cursan,

Con el material que se recabe, se analizard el aspecto formal de los
mismos, primero a grandes rasgos y luego en forma detenida,

Se realizard un intercambio entre todos para que puedan observar los
diversos tipos de material impreso que hay, dejando que escojan finalmente
el de su agrado con el objeto de que puedan realizar la actividad siguiente,

Se le pedird a partir de su eleccidn, que respondan a algunas preguntas
como son: (COomo se llama la revista? (Qué fotografia tiene la portada? (Qué
clase de informacidn piensa que trae? ¢(Por qué escogiste este texto? ¢En

qué te fijaste para elegirlo? etc.
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ACTIVIDAD DOS: "PREDICCION"

OBJETIVO: Percatarse de la posibilidad de predecir algunos de los conte-
nidos del texto que se lee a partir de: la informacidn obtenida
del mismo, las caracteristicas del portador, encabezados e
ilustraciones y el conocimiento previo del tema o material
en cuestidn,

MATERIAL: El seleccionado por los alumnos, en este caso cuentos infanti-

les.

REALIZACION

Partiendo de la actividad anterior (escoger el texto que mis le agrade)
se le pedird integrarse en equipos en torno a la revista que mis les interese,
no importando el nfimero de integrantes que cada corrillo tenga.

Ahora el coordinador pedird a los nifios que enseiien el material seleccio-
nado, ante el grupo; indicé&ndoles que platiquen acerca del titulo y se les
invitard a predecir el contenido a partir del nombre y de la ilustracién
en la portada,

Posteriormente, cada equipo leerd en voz alta su texto y respondera3,
cuando el conductor cuestione: "(Qué creen que va a pasar?", "(Por qué crees
que suceda...?"

Cuando los nifios hayan opinado, se continuard la lectura para que confir-
men sus predicciones y puedan compenetrarse con el contenido total de la
misma,

Es importante hacerles notar todos los aspectos en los que pueden basar
sus predicciones: contenido previo, ilustracidn, expectativas propias, etc.

De igual manera, cuando hay copia del material de lectura para cada
nifno, puede pedirseles que por turno, cada uno vaya leyendo una parte, dete-

niéndose cuando el coordinador 1lo indique para hacer su prediccidn, lo que
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los obligard a seguir con atencidén la lectura de sus compaferos.

ACTIVIDAD TRES: "ANTICIPACION"

OBJETIVO:

MATERIAL:

Descubrir que al leer es posible obtener informacidn aun cuando
falten palabras y que es posible anticiparlas baséndose en

el contexto.

Copia del texto "La falta de un clavo" tomado del libro de
Espafiol del alumno pag.l5, con espacios en blanco en lugar

de algunos sustantivos del cuento. (Ver anexo N¢ 6).%

REALIZACION

Se entrega a cada nifio una copia del texto y se platica brevemente sobre.

su contenido,

Se les informa que la narracidn estd incompleta y que faltan

algunas palabras (se aclara su categoria gramatical, seglin el caso). Poste-

riormente se les pide leer en silencio y escribir las palabras que vayan

bien con la historia, si logran deducirlas,

Al terminar, el coordinador lee en voz alta, deteniéndose en los espacios

blancos para escuchar las respuestas de los nifios y discutir entre todos

la adecuacidén de las anticipaciones y las razones de la adecuacidén o inadecua-

cion.

ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS: INFERENCIA, CONFIRMACION Y AUTOCORRECCION.

OBJETIVO:

MATERIAL:

Inferir, confirmar y autocorregir el contenido de lo leido,

con el fin de favorecer su comprensidn total.

Copia del cuento "El ledn y el perrito" tomado del libro de
Espaiiol del alumno pagina 42-43. El cual se presenta incomple-
to y se solicita a los alumnos inferir el final. (Ver Anexo

N2 8).

#*En lo sucesivo se remitird al Anexo para el material utilizado en las activi-

dades.
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REALIZACION
En este caso los alumnos pueden inferir, dado el contenido de la Gltima
frase, "que al anochecer el ledn devord al perrito" aunque esta informacién

no esté explicitada en el texto.

CONFIRMACION

Todas las estrategias ya presentadas, necesitaron de la CONFIRMACION
que implica como se expuso antes, la habilidad del lector para probar sus
elecciones tentativas, para confirmar o rechazar predicciones y anticipaciones
previas o inferencias sin fundamento.

Esta actividad se presentd de la siguiente manera: en la PREDICCION,
cuando los nifios opinaban acerca del cuestionamiento del maestro (ver pagina
61) y posteriormente continuaban la lectura para comprobar si su deduccidn
fue acertada,

En la ANTICIPACION, en el momento en que el coordinador leyd en voz
alta y se detuvo en los espacios en blanco (ver péagina 62) para escuchar
las respuestas de los nifios y esclarecer la anticipacidn segilin el texto origi-
nal,

Después de la INFERENCIA, cuando se les pida a los alumnos una vez dedu-
cido el final del cuento, saquen su libro de texto en la pagina 42 y CONFIRMEN

si su inferencia concuerda con el fin del relato que ahi esta.

AUTOCORRECCION

Esta {iltima estrategia estd intimamente ligada a la anterior pues mien-
tras se va confirmando lo expuesto, simultdneamente a través del cotejo con
el texto original se va autocorrigiendo cada trabajo.

La autocorreccidén en esta propuesta se lleva a cabo cuando los alumnos

al intentar confirmar sus predicciones, anticipaciones e inferencias, descu-
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bren que no lograron coincidir con la lectura, localizardn el punto de error
y reconsiderardn o buscarin mas informacidén para efectuar la correccidn.

EVALUACION

Debido a que esta propuesta tiene su fundamento practico en los métodos
activos, su evaluacibén se hard por medio de la observacidn de la participacidn
activa y constante de los nifios, misma que serd registrada a través de una
escala estimativa (Ver Anexo N9 1).

Al respecto, considero importante mencionar, que una escala estimativa,
es un instrumento que nos permite evaluar comportamientos, actitudes, habitos,
destrezas, habilidades, integracién grupal, etc., de cada uno de nuestros
alumnos.

En su elaboracidn se recomienda especificar claramente el rasgo que
se pretende observar y el grado en que é&ste se presenta, tal como lo observa
el aplicador. Estos instrumentos poseen las siguientes ventajas:

. Centran mejor el campo de observacidn de quienes evalian.

. Facilitan la evaluacidén de objetivos muy concretos.

. Comunican con claridad la informacidn adecuada.

. Permiten evaluar ripidamente sin divagar o salirse de los objetivos.

. Los datos, si se archivan, permiten observar el progreso del alumno.

Para evaluar los resultados de la aplicacidén de las estrategias que
se proponen, se recomienda utilizar la escala descriptiva, en la que en lugar
de niimeros o palabras se describe con detalle el nivel en el que los alumnos
dominan ciertas habilidades, asi como también, la posible razdn de tal resul-
tado, Esto desde luego, permite al observador evitar toda subjetividad en

la interpretacién (Ver Anexo N2 1),



SEGUNDO ASPECTO: RECUPERACION DE SIGNIFICADO.

Las actividades de este apartado deberan orientarse a la evolucidn del
nifio en un procesamiento de la informacidn, que garantice la recuperacidn
de aquello que lea.

A lo largo de la experiencia pedagdgica deberd darse énfasis a la cons-
truccion del significado, por lo cual se procurard variar las estrategias
para la biisqueda de é&ste. Con éstas, debe tratarse de aprovechar al maximo
cada texto y demostrar a los nifios que distintos tipos de texto tienen un
sentido diferente y que poder recuperarlo significa haber comprendido el
mensaje del escrito.

Es importante recalcar, que este aspecto se trabaja inmediatamente des-—
pués de la prediccidn para no perder la continuidad del proceso. Esto es
asi, debido a que las otras habilidades entran en operacidén en forma automati-

ca como consecuencia de ésta.

Fl hecho de exponerlas aqui en forma fragmentada, como ya se indicd

anteriormente, responde solamente a necesidades didacticas.

En este sentido, las actividades abordadas aqui vienen siendo la conti-
nuacidén de la prediccidén, ya que concluida la lectura en esta habilidad,
los educandos deben ya haberse compenetrado con el contenido total del cuento.

Ahora lo ideal es que ellos puedan manifestarlo a los demas.
Asi, la recuperacidén del significado en esta propuesta se hizo por moti-

vos practicos primero en forma escrita y luego en forma oral.

RECUPERACION ESCRITA.
OBJETIVOS:
- Capacitar a los alumnos para que puedan organizar en forma escrita

las ideas obtenidas mediante la lectura de un tema dado,
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- Lograr que el nifio sea capaz de reconocer Yy extraer la informacidn
esencial de un texto y presentarla claramente a través de un resumen.

MATERIAL: Los cuentos seleccionados por equipo en la prediccidn.

REALIZACION
Terminada la lectura y confirmadas las predicciones de los alumnos,

se les pide volver a leerlo en voz baja y elaborar posteriormente en forma

individual un resumen, mismo que posteriormente intercambiaran con sus compa-
fieros de equipo para que juntos elaboren un contenido méds completo.

Para elaborar dicho trabajo los nifios responderédn a las siguientes inte-
rrogantes: (Coémo se llama tu cuento? éQuiénes son los personajes? (Cuil es
el principal? ¢Qué les sucedidé a éstos? ¢Coémo solucionaron sus problemas?
{Cuil fue el desenlace o final?

Otra modalidad (se hace cuando hay copia del mismo material para cada
nifio) es realizar el resumen después de que los nifios hayan hecho la lectura

en voz alta.

RECUPERACION ORAL.
OBJETIVOS:
- Hacer ver a los nifios c¢6mo la reconstruccidn del significado hecha

por equipo es mds amplia que la hecha en forma individual.

- Reconocer la forma de recuperacidén oral como un medio para brindar
a otros, informacidn extraida de un texto que uno ha leido y los
otros no. Asimismo, la posibilidad de que uno se enriquezca con
informacidn obtenida por otros,

MATERIAL: Los resiimenes elaborados en la actividad anterior.

REALIZACION

Una vez concluido el resumen (en cualquiera de sus modalidades), se
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pide a cada equipo que narre (un nifio) el contenido de lo leido, para 1o
cual se pueden ayudar mutuamente. Esto permitird al grupo enriquecer su

caudal de conocimientos con la informacién que de los equipos fluya.

EVALUACION

Evaluar la comprensién que se ha obtenido de un texto, después de haberlo
leido, resulta dificil pues no es posible entrar en la mente del lector para
conocer la cantidad de informacidén que asimild. Es por ello que en esta
propuesta se aconseja utilizar la lista de cotejo como un método que nos
permita evaluar si una caracteristica estd presente o no, o sSi un acto se
efectud o no se llevd a cabo.

La lista de cotejo o control como puede llamdrsele constituye una serie
de proposiciones que expresan conductas positivas, secuencias de acciones
o consideracién de elementos que exigen f{inicamente de un sencillo "si" o
"no" y cuya suma al final debe tomarse como una informacién descriptiva de
lo que el alumno es capaz de asimilar o hacer.

De esta manera, los resultados de las actividades disefiadas en este
aspecto, se evaluaridn mediante el instrumento antes mencionado. Para ello,
se solicitard a los nifios, que quienes asi lo deseen, cuenten con sus propias
palabras lo que hayan comprendido de los diversos textos leidos.

Asi, a medida que los alumnos platican sus argumentos el coordinador
verificard detenidamente si contemplan los rasgos requeridos como ejes para

la reconstruccidén total del contenido, mismos que serdn registrados en la

lista de control (Ver Anexo N2 2),



CAPITULO IV

RESULTADOS OBTENIDOS CON LA APLICACION DE LAS ESTRATEGIAS

Una vez presentadas las estrategias y antes de pasar al analisis de
resultados, es importante hacer algunas aclaraciones. Como ya se ha indicado
antes, la presentacidén fragmentada de las estrategias responde solamente
a necesidades didacticas. Sin embargo, el trabajo con cualquier material
debe seguir toda una secuencia que permita al nifio familiarizarse con éste

y con los posibles contenidos para favorecer asi la fluidez y la comprensidn,

Es pertinente que aunque se disefiaron actividades especificas para promo-
ver el desarrollo de la estrategia didactica de prediccidn, ésta no sdlo
se trabajd durante éstas, sino que antes de abordar cualquier texto, se hacia
un preambulo, solicitando a los nifios predicciones con base en las caracteris-
ticas del portador y en sus propios conocimientos previos, como anteriormente

se ha descrito.

Favorecer las estrategias de anticipacidn, confirmacidn y autocorreccidn
en los nifios era también un objetivo constante del coordinador en cualquier

actividad de lectura realizada.

Asi, debido a que el material empleado es muy extenso por la diversidad
de actividades realizadas, sb6lo se analizardn algunos ejemplos representativos
de cada uno de los aspectos trabajados, El orden en el andlisis es igual

al de la presentacién y descripcidn de las actividades.



PRIMER ASPECTO: FORMAS DE ABORDAR UN TEXTO

ACTIVIDAD UNO: "MUESTREO"
En el capitulo tres se indicd que uno de nuestros objetivos era poner
a los nifios en contacto con diversos tipos de texto. Por ello, se les pidid

un dia antes de iniciada la aplicacidn de la estrategia, que trajeran al

saldn de clase cualquier revista, 1ibro o folleto que encontraran en su casa,
siempre y cuando no fuera de cuarto grado. En respuesta a esta solicitud,
el dia sefialado los alumnos llegaron al aula con una variedad de portadores
de texto, tales como: catdlogos de Fuller y Avon; revistas de sociales y
turismo; novelas romanticas, de lucha libre y de vaqueros; telenovelas, noti-
tas musicales y cuentos infantiles.

Por lo novedoso de los materiales, los educandos se aglomeraban en torno
a alguna revista que desconocian o les agradara, A medida que se acercaban,
se iban formando pequeflos grupos aunque fuera solamente para observar. Desde
luego la concentracidén en los textos fue tanta, que se les permitid compe-
netrarse con lo que hacian, Al mismo tiempo que satisfacian su curiosidad,
el interés también disminuia e intentaban nuevamente ubicar otro cuento que
les gustara. Para evitar el desplazamiento desordenado, se les pidid que
intercambiaran sus portadores para que todos pudieran observar los diversos
tipos de material impreso que existen. Fsta actividad fue una especie de
seleccidn natural pues poco a poco los nifios se fueron quedando sblo con
los cuentos infantiles, dejando en una silla las demads revistas.

Percatandome de esta situacidn, se les indicd que a partir de su eleccidn
observaran detenidamente todo lo que en la portada habia. A continuacidn
se les solicitd que de uno en uno respondieran a las siguientes interrogantes:
iCémo se llama la revista? ¢Qué dibujo tiene en la portada? (Por qué esco-

giste este texto? ¢En qué te fijaste para elegirlo?
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En esta primera actividad, quizd debido a la falta de costumbre (de
los alumnos) en el manejo de esta didactica, en los primeros cuestionamientos
los muchachos se mostraban temerosos e inseguros y respondian con frases
breves, sin embargo, a medida que el interrogatorio avanzaba todos querian
participar al mismo tiempo y sus respuestas ya fueron mas completas y fluidas,

Un ejemplo de esta situacidn es la siguiente:

COORDINADOR ROGER GLENDY ROBERTO
(Por qué escogiste | Porque me gusta Porque en mi casa
este texto? tengo una mufleca

que asi se llama
Porque lo he
visto por te-
levisidn

¢En qué te fijaste | En los dibujos En los dibujos de
para elegirlo? colores que estén
en la pasta

En que es nue~
vo, grande y
en los dibujos
de colores de
la pasta




ACTIVIDAD DOS: "PREDICCION"

Esta habilidad tiene como objetivo propiciar en los educandos la posibi-
lidad de predecir el posible contenido de un texto,

La prediccibén, como se ha planteado antes, se puede establecer de dos
maneras: a través de la lectura, cuando el coordinador se detiene para cues-—
tionar: ¢(Qué creen que va a pasar ahora? (Por qué creen que va a suceder?
o cuando los nifios por medio de la observacidn directa y minuciosa, reflexio-
nan e intentan adelantar el posible contenido con base al titulo y portada
del cuento, como es el caso de los ejemplos que posteriormente se citan.

Recordaremos que la actividad anterior concluyd cuando los muchachos
habian escogido ya la revista que mids les agradd y habian respondido también
a las preguntas que se les plantearon., Ahora bien, terminado esto, se sugirid
que los ninos que no tuvieran revista, -porque se agotaron— se integraran
en equipos en torno al cuento que mas les guste.

A continuacidn, el coordinador pidid a los nifios que sin abrirlos, obser-—
varan detenidamente la portada y platicaran entre ellos acerca del titulo
y los dibujos en ella grabada. (Ver Anexos N° 3, 4 y 5).

En general puede decirse que el material empleado despertd el interés
de los educandos quienes mostraron capacidad para reflexionar y predecir
posibles contenidos a partir de encabezados, fotografias y comentarios.

A continuacidn se transcribe el registro completo de una actividad reali-
zada con distintos nifios y distintos cuentos.

El coordinador pidié que los educandos mostraran al grupo el material
seleccionado. Preguntd si saben cual es el titulo, el nombre del autor y

su posible contenido con base en el nombre y en la portada del cuento.



ACTIVIDADES DE PREDICCION CON BASE AL TITULO Y PORTADA DEL CUENTO

COORDINADOR GABRIEL PATY ENRIQUE

{De qué creen que | De una nina que -
trate su cuento? lleva comida dia-
riamente a su
abuelita y se le
aparece un lobo
que intenta co—-
merla

De una muchacha
que queda huérfa-
na y la recoge
una sefiora que
tiene 2 hijas ma-
las que la tratan
como sirvienta,
hasta que un dia
en una fiesta co-
noce a un princi-
pe que se casa
con ella Trata de un mucha
cho que se llama
Aladino que encon
trd una lampara
que al frotarla
aparecia un 'genio
que concedia de-
seos y lo hace
rico ;

Es necesario mencionar, que algunos nifios como se puede notar en los
ejemplos anteriores, predecian los posibles contenidos con facilidad y otros
dada la complejidad de su estructura no lo hacian tan facilmente. La mayoria
de la veces, esto @ltimo, se debia también a que los educandos no conocian
ni siquiera el cuento, por lo que sus argumentos no correspondian a la secuen-—
cia o al contenido del mismo.

Sin embargo, segiin nuestros resultados a pesar de lo antes dicho y de
la poca participacidén de los alumnos, se puede decir, que de manera general,
se cumplieron satisfactoriamente los objetivos en las actividades disefladas

para desarrollar las estrategias de prediccidn,



ACTIVIDAD TRES: "ANTICIPACION"

El material que conforma este bloque, tiene como objetivo, que los alum-
nos descubran que al leer es posible obtener informacidn completa, aun cuando
falten palabras, y que es factible anticipar é&stas, basandonos en el contexto
general.,

Las actividades seleccionadas para esta habilidad van encaminadas a
favorecer simulténeamente el desarrollo de las estrategias de ANTICIPACION,
CONFIRMACION Y AUTOCORRECCION.

Asi, el ejercicio utilizado, tal como se menciona en la pagina 62 de
este trabajo, pretende propiciar la anticipacién de algunos sustantivos omiti-
dos intencionalmente dentro de un texto significativo (Ver Anexo N2 6),.

Este tipo de trabajos favorecen mucho las anticipaciones y ayudan a
los nifios, particularmente a quienes sdlo descifran letras, a desarrollar
la habilidad de poder adelantar un supuesto concepto no visible. En todas
las actividades el coordinador buscé inducir a los educandos hacia la obten-
cién de significado y al empleo de la informacidn no visual,

Asi también, pudo observarse que mientras més informacidn previa tenian
sobre el texto (tema, vocabulario, etc.) mds pertinentes eran sus anticipacio-
nes y mas facil y fluida la lectura,

Encontramos, dicho de manera general, que el 70 % de las anticipaciones
de los vocablos omitidos corresponden a los conceptos del texto original
y aunque en ciertas ocasiones no eran las mismas palabras, esto no afectaba
el significado de la historia, pues existia aceptabilidad seméntica.

Veamos algunos ejemplos:
clavo¥*
- Sefior, tenga cuidado. A una de las herraduras se le ha caido un tornillo.

Manuel Alonso Hau Couoh.

* s
Las palabras que aparecen sobre las subrayadas son las omitidas del texto
original (Ver Anexo N2 7),
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caballero*
- Sefior jinete, a una de las patas de su caballo, le falta una herradura.

herrero¥*
Llévelo enseguida al herrador.

José Roberto Soberanis Arceo.

= Por falta de un clavo cayd una herradura; por una herradura se perdid un

potro¥*
buen caballo...

Raquel Margarita Huerta Ledn,

De estas respuestas, podemos observar claramente que los nifios estén
concentrados en la obtencidn de significado como todo buen lector y que em-
plean positivamente la informacidn no visual. Sus anticipaciones son bastante
acertadas y semanticamente pertinentes,

Se encontraron también anticipaciones cuya pertinencia semantica o sin-

tdctica no concordaba con el contexto utilizado. Como por ejemplo:

- Sefior un clavo, a una de las patas de su caballo le falta una herradura.

Llévelo enseguida al cerrajero.

Yuliana Camas Kumul,

- Pero éste enseguida comenzd a trotar, luego a caminar despacio y por Gltimo
a correr,

Felipe Medina Cetz.

- Espoleado por el jinete, el senor dio un resbaldn y cay®d.

Jesiis Alberto Couoh Iuit.

Las causas de dichas anticipaciones son que los nifios no estan interesa-
dos en obtener el significado del contexto, sino que van realizando la lectura

en forma aislada (descifrando), por lo que no establecen concordancia semdnti-

ca con el contexto antecedente y en ocasiones ni con el subsecuente,
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Es importante mencionar antes de continuar, que la segunda parte de
esta actividad, consiste en que al terminar los alumnos de responder, el
coordinador deberd leer en voz alta el texto original, deteniéndose en los

espacios en blanco, para escuchar las respuestas de los educandos.

Asi, gran parte de las anticipaciones, como sSe expone posteriormente,
fueron confirmadas por los muchachos mientras se realizaba la actividad y
si observaban que su anticipacidén era adecuada la tomaban como buena, si

no, la autocorregian,

ACTIVIDAD CUATRO: "“INFERENCIA"

La inferencia constituye, como se expuso antes, otro tipo de estrategia
de lectura y se refiere en este caso, a la oportunidad que tienen los educan-—
dos de inferir o deducir el final del cuento "El ledn y el perrito" mismo
que no estd explicitado en el texto como veremos a continuacidn.

Recordaremos que el contenido de la Qltima frase concluye donde dice
"Al anochecer, cuando el leén"... (Ver Anexo N2 8).

Un primer ejemplo cita:

... "se durmid, el perrito escapd de la jaula y del zooldgico asustado.

Desde entonces, el perrito anduvo solo y dormia en los callejones
y escarpas, hasta que una sefiora lo recogid y lo llevd a su casa
y ahi el perrito vivid feliz con sus nuevos dueiios".
José Geremias Yam Tinah.
Otra inferencia reza:
.+. "se iba a dormir, vio que el perrito no se iba y lo invité a dormir

a su lado. Al dia siguiente, cuando despertaron, el ledn le preguntd
éno sabes dénde queda tu casa? no sé, contestd el perrito. Entonces

te vas a quedar a vivir aqui, compartiremos todo y seremos muy buenos



- 76 -

amigos, ya lo veras".

Martha Patricia Creoglio Mazin.

Un tercer ejemplo dice:
.+o "'sintid hambre, rugid fuerte y se comid al perrito. Después se
tird a dormir y asi acabd el cuento",

Gabriel Martin S&nchez Perera.

Esta actividad, como podrd observarse aparte de estimular la creatividad
y la fantasia de los educandos, crea un clima de incertidumbre ante lo desco-
nocido, lo que hace que en un momento dado crezca el interés por conocer
el final que originalmente tiene el relato.

Asi, para acabar con esta atmdsfera, en este caso, una vez escuchadas
las inferencias particulares de cada alumno, el coordinador dio lectura al

final genuino del cuento (Ver Anexo N2 9) para que confirmen sus trabajos.

ACTIVIDAD CINCO: "CONFIRMACION Y AUTOCORRECCION"

Las estrategias de prediccidén, anticipacidén e inferencia requieren de
la confirmacidn, estrategia que implica la habilidad del lector para probar
sus elecciones tentativas, para confirmar o rechazar predicciones y anticipa-—
ciones previas o inferencias sin fundamento.

Para ilustrar estas dos actividades, retomaremos la estrategia de antici-
pacidn, en el momento en que el coordinador dio lectura en voz alta al texto
original y se detiene en donde se omitieron las palabras (Ver Anexo N¢ 7 )
para dar oportunidad a que los nifios leyeran las anticipaciones formuladas por

ellos,

A continuacidn, se presentan algunos ejemplos en donde se pone de mani-

fiesto la confirmacidn y la autocorreccidn en este trabajo.
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Concluida la actividad, ( deducir los sustantivos faltantes en la histo-
ria ) el coordinador continila de la siguiente forma:

ACTIVIDAD: CONFIRMACION Y AUTOCORRECCION DE LAS ANTICIPACIONES HECHAS EN EL

CUENTO "LA FALTA DE UN CLAVO"

COORDINADOR

DOUGLAS

FRANCIS

MANUEL

Voy a leer en voz

alta y me detendré

en donde ustedes
anotaron sus con-
ceptos para que
confrontemos las
respuestas.

"A una de las he-

rraduras se le ha

caido un..."

Efectivamente el
texto dice clavo

(continiia la lec-
tura)

Tengo mucha prisa.

No tengo... de
ocuparme de esa
tonteria.

Aqui el cuento ~-
dice tiempo.

(contina la lec-
tura)

clavo

Tornillo no
estd porque
eso no se
utiliza en 13
herradura,

interés

(Puedo corre-
girlo?

clavo

Tornillo no es—
ta bien, porque
no se podria
clavar.

tiempo

Interés desafina
porgque lo que no
tenia era tiempo

tornillo

Entonces tengo
que componer el
mio

tiempo

Asi es, aqui di-
ce que tiene mu-
cha prisa
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"al medio dia tuvo
que descansar un
poco para tomar.,,. agua fresco fuerza
{Qué otro podria
ser? Otilos nifios del grupo
reposo descanso aire
Aqui en el cuento Nadie logrd acertar
dice alimento. concluyen todos,
Ejemplos como estos, nos demuestran que si el nifio estd concentrado

en la obtencidn de

nente y corregirla.

Ademas, debemos sefialar que el intercambio entre los nifios fue muy enri-

quecedor,

los nifios no se incomodaban ante sus desaciertos,

pues al detectar y corregir los errores,

e inmediatamente ponian mis atencidn a la lectura,

significado puede percatarse de una anticipacidn no perti-

con ayuda de los demias,

sino que les daba risa




SECUNDO ASPECTO: RECUPERACION DEL SIGNIFICADO

Evaluar la recuperacidén de significado resulta una tarea muy compleja
pues en ella intervienen muchos factores que no son faciles de medir. En
primer lugar la comprensidén de un texto no depende sdlo de poder "leerlo
bien", sino que también depende del conocimiento previo sobre el tema y sobre
los conceptos que ahi se presenten. Por otra parte, la necesidad de compren-
der y recuperar significado depende también del propésito e interds que se
tenga para obtener esa informacidn: informar a otro algo, entender un mensaje
para realizar adecuadamente una tarea, conocer algo sobre un tema que intere-
se, responder a una interrogante, etc. En funcién de lo anterior estara
también el grado de profundidad con el que se necesite leer un texto.

Como ya se ha expuesto en otras ocasiones, para las estrategias de lectu-
ra se diseflaron actividades en donde é&sta tuviera diferentes propdsitos:
recopilar informacidn, leer una noticia, recrearse con la lectura de un cuen-
to, etc. Para el andlisis de este aspecto se selecciond la {ltima y es la

que Sse presenta posteriormente.

RECUPERACION ESCRITA

Para realizar adecuadamente este tipo de tarea el lector debe comprender
bien el texto, luego seleccionar la informacidn mas importante y organizarla
claramente por escrito. Es necesario mencionar esto para poder valorar las
dificultades que presenta este trabajo para cualquier persona.

Recordaremos, que la actividad de la prediccidn concluyd cuando el coor-
dinador cuestiond a los nifios para escuchar sus opiniones.

Ahora, terminada la lectura y confirmadas las predicciones, se les pidid
volver a leerlo en voz baja, para que con base en las interrogantes que se
formularon, elaboraran un resumen general del cuento que habian seleccionado,

mismos que a continuacidn expongo.
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Los resultados a la vista indican que los objetivos se cumplieron satis-
factoriamente. El material y los temas, agradaron e interesaron mucho: siendo
asi, éste favorecid la comprensi6én pues permitid emplear mads informacidn
no visual. El efecto positivo puede observarse en la ubicacidn temporal
(desarrollo, climax y desenlace) con la que los nifios fueron capaces de es-—
tructurar relatos claros y organizados, produciendo redacciones basadas en
la informacidn del cuento, pero escritas con sus propias palabras, lo cual
implica una buena asimilacidn y comprensidn de lo leido,

Es obvio que el grado de dificultad para realizar esta actividad, asi
como el resultado presentd diferencias entre los educandos, sin embargo,
aunque hubo resfiimenes cortos y con poca informacidn, todos demostraron capaci-

dad para obtener informacidn especifica cuando les interesa lo que leen.

RECUPERACION ORAL

Al principio de esta actividad, encontré que en su gran mayoria, los
educandos demostraban pena y poca participacién hasta el grado de intentar
evitar ser solicitados, esto desde luego es debido a que nunca se les ha
permitido a los nifios participar activamente en la construccién de su propio
aprendizaje,

De este modo, como en todo grupo, los primeros en participar fueron
los muchachos més despiertos y abusados, como siempre. Sin embargo, aun
estos alumnos en su afédn de oralizar todo correctamente, caian en incongruen-
cias secuenciales, como por ejemplo, adelantaban algfin acontecimiento y luego
expresaban el que antecedia a €l. Asimismo, otorgaban acciones a personajes

equivocados y olvidaban algunos nombres de los personajes.
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Cuando esto sucedia, ellos mismos repasaban mentalmente el episodio
y regresaban a reconstruir correctamente el contenido, mostrando asi, ante
los "desaciertos", el empleo adecuado de la autocorreccidn.

En otras intervenciones, cuando los nifios demostraban dificultad para
la recuperacidon oral, el coordinador, después de un paArrafo significativo,

los estimulaba y orientaba con cuestionamientos, para propiciar asi la recons-
truccidén parcial de la informacidn. Esto permitia en todo momento, mantener

al nifio concentrado en la obtencidn del significado correspondiente,

De manera general, se puede decir finalmente, que esta actividad fue
la que mas trabajo le dio a mis alumnos debido, como se ha dicho antes, a
la apatia y a la falta de costumbre en el manejo de didacticas como é&sta
y a que no se les ha desarrollado la habilidad de comprender la lectura y
menos a expresarse oralmente.

Esto @ltimo constituye un reto para mi, como maestro, ya que intentaré

de hoy en adelante modificar estas précticas tradicionales y absoletas.



CAPITULO V

CONCLUSIONES

Una vez concluida la exposicién de los resultados obtenidos con la apli-
cacion de las estrategias que se proponen en el presente trabajo, se puede
afirmar que en general se cumplieron satisfactoriamente los objetivos plantea-
dos para estimular la comprensidn de la lectura.

El objetivo fundamental de las actividades que aqui se formularon era

favorecer en los educandos el tipo de lectura que caracteriza a un lector
efectivo, Para ello, era importante dirigir a los nifios hacia la obtencidn
de significado y desligarlos del descifrado puro con el fin de lograr una
lectura comprensiva, Aqui se ha demostrado, que la comprensidn de un texto
no se da en forma aislada al término de una lectura, sino desde el inicio
de ésta; y la posibilidad de utilizar mayor o menor informacidn no visual
facilitara en mayor o menor grado la comprensidn.

Se utilizaron diversos recursos para lograr lo anterior y los resultados
fueron positivos.

En primer lugar, promover la lectura de material miltiple y diverso
con finalidades especificas, permitid interesar a los nifios en la lectura
y reconocer su utilidad y beneficio.

En segundo lugar, en las actividades orientadas a favorecer el uso ¥y
desarrollo de estrategias para la lectura, los nifios demostraron que si se
les da la oportunidad, ellos son capaces de implementar tales estrategias.
Y el empleo de éstas tiene como resultado, la posibilidad de utilizar més
informaci6n no visual y de comprender mejor el texto.

Las actividades como la lectura en silencio y después en voz alta, permi-

tid mejores resultados, por lo cual los nifios se sentian mds seguros y su

lectura era méds fluida.
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La participacion del coordinador favorecid también la lectura comprensi-
va, El intervenia para solicitar recuperaciones parciales en textos largos
y para estimular las anticipaciones basadas en el significado.

Asi, a partir de todo lo aqui expuesto, podemos extraer algunas observa-

ciones que resumiremos como recomendaciones primordiales para favorecer el

proceso enseflanza-aprendizaje de la lectura.
- Los maestros deben conocer y comprender a fondo el proceso de lectura para
entender lo que el nifio trata de hacer. Esto les permitirid satisfacer

la demanda de informacidn y retroalimentacidn en el momento adecuado,

- Llevar a los nifios a comprender la importancia de la lectura y su empleo

como una herramienta para obtener significado.

= En ninglin momento fomentar la técnica del descifrado y apoyar en cambio

las estrategias de utilizar indices conocidos para anticipar significados.

- Favorecer el desarrollo de las estrategias de muestreo, prediccidn, -antici-
pacidn, confirmacidn y autocorreccidn, estimulando al nifio a abordar cuanto
material impreso le resulte interesante y permitiéndole cometer errores,

sin interrumpirlo constantemente,

= Reconocer los conceptos, vocabulario y experiencias del nifio, asi como
la competencia linguistica que posee en tanto usuario del lenguaje y favo-
recer la utilizacidn de toda esa informacidn en el momento de abordar

cualquier texto.

- Ofrecer a los nifios material de lectura abundante, variado, significativo
e interesante, con el objetivo de que se desarrollen esquemas acerca de

los diferentes estilos y tipos de informacién ofrecidos por los textos.
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= Al evaluar el desempefio en la lectura deben considerar las dificultades
y caracteristicas del texto empleado, asi como la calidad de los desaciertos
cometidos.

Por otro lado, es importante mencionar también, que aunque se ha demos-
trado la validez de esta experiencia pedagbgica, por las propias caracteris-—
ticas que tiene toda investigacidn aplicada, ésta adolece de una serie de
limitaciones que impiden considerarla por el momento como una propuesta
definitiva.

Una de ellas se refiere al hecho de no poder contar con una valoracidn,
al inicio y al final de la implementacién del programa, que permitiera cono-
cer mds objetivamente el avance real de los nifios. Esto sbdlo seria posible
si se implementara una especie de taller en el que se trabajara con las
didacticas aqui planteadas.

Otra limitacidén importante es 1la multiplicidad simultdnea de roles
que jugd el experimentador, quien a la vez fungia como disefiador de las
estrategias y como coordinador, observador vy registrador de las sesiones
con los nifios lo que en cierta medida afectd parte del analisis,

Sin embargo, pese a todo esto, nuestros resultados permiten concluir
que los objetivos planteados al inicio de esta propuesta se cumplieron satis-
factoriamente, y pueden ser aplicadas en cualquier grado y en cualquier

medio contextual.
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ANEXO N¢ 2

LISTA DE CONTROL UTILIZADA PARA EVALUAR LA

RECUPERACION DE SIGNIFICADO

RASGOS ST

Contempld el titulo del cuento
en su recuperacidn,

Identificd a los personajes
principales

Recuperd EL ARGUMENTO real del
cuento,

Considerd en su resumen la in-
troduccidn, el nudo y el desen
lace.

Existe coherencia en su rela-
tol
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ANEXO N? 6

LA FALTA DE UN CLAVO

Un caballero salid muy temprano con un mensaje para el rey, Por la -
viveza de sus movimientos se echaba de ver que tenia mucha prisa. La suerte
de un reino dependia de la rapidez con que el caballo corriera.

En el momento de partir oyd que un mozo le decia:

- Sefior, tenga cuidado, A una de las herraduras se le ha caido un .

El jinete contestd:

- Tengo mucha prisa. No tengo de ocuparme de esa tonteria.

Al mediodia tuvo que descansar un poco para tomar . Cuando
volvié a montar, un campesino que pasaba le gritd:

- Sefior , a una de las patas de su le falta una

herradura. Llévelo en seguida al

- Tengo mucha prisa -contestd el jinete-. El lugar a donde voy no estd
muy distante.

Hablando asi el caballero hizo galopar a su ; pero éste en
seguida comenzd a trotar, luego a caminar despacio y por {ltimo a §

Pero no cojed mucho tiempo. Espoleado por el jinete, el dio

un resbaldn y cayd. Se levantd en seguida, pero volvié a caer y ya no pudo

El caballero no llegd a donde estaba el rey; el no pudo recibir
el mensaje y por falta del , el reino se perdid.

Por falta de un cay0 una ; por una herradura se perdid
un buen ; por falta de un se atrasd un jinete; y por querer
ahorrar un _echd a perder todo.

Alfredo M. Aguayo
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LA FALTA DE UN CLAVO

Un caballero salid muy temprano con un mensaje para el rey, Por la viveza
de sus movimientos se echaba de ver que tenia mucha prisa, La suerte de un
reino dependia de la rapidez con que el caballo corriera.

En el momento de partir oyd que un mozo le decia:

- Sefior, tenga cuidado. A una de las herraduras se le ha caido un clavo.

Fl jinete contestd:

-~ Tengo mucha prisa. No tengo tiempo de ocuparme de esa tonteria,

Al mediodia tuvo que descansar un poco para tomar alimento., Cuando volvid
a montar, un campesino que pasaba le gritd:

- Sefior caballero, a una de las patas de su caballo le falta una herradu-
ra. Llévelo en seguida al herrero.

- Tengo mucha prisa -contest® el jinete-. El lugar a donde voy no esta
muy distante,

Hablando asi el caballero hizo galopar a su caballo; pero éste en seguida
comenzd a trotar, luego a caminar despacio y por Ultimo a cojear,

Pero no cojed mucho tiempo. Espoleado por el jinete, el animal dio un
resbaldn y cayd. Se levantd en seguida, pero volvid a caer y ya no pudo levan-
tarse,

El caballero no llegd a donde estaba el rey; el rey no pudo recibir el
mensaje y por falta del mensaje, el reino se perdid.

Por falta de un clavo cayd una herradura; por una herradura se perdid
un buen potro; por falta de un potro se atrasd un jinete; y por querer ahorrar

un minuto echd a perder todo.

Alfredo M. Aguayo
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EL LEON Y EL PERRITO

En el parque zooldgico entrd una vez un perrito que se habia extraviado.

Después de husmear por aqui y por alli, termind por meterse en la jaula
del ledn y se encogidé en un Angulo de la jaula con el rabo entre las patas.

El ledn se le acercé y lo olfated. El perrito se tendid de espaldas,
levantd las patitas y agitd la cola,

El ledén le dio la vuelta con una de sus fuertes garras,

El perrito se levantd y se alzd de manos ante el ledn. El ledn lo mird,
volvidé la cabeza a un lado y a otro, y no lo tocd.

Cuando el hombre que cuidaba de las fieras echd al ledn su comida, éste
arrancd un buen pedazo de carne y le dejd el resto al perrito.

Al anochecer, cuando el lebn...
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EL LEON Y EL PERRITO

En el parque zooldgico entrd una vez un perrito que se habia extraviado.

Después de husmear por aqui y por alld, termind por meterse en la jaula
del ledn y se encogid en un angulo de la jaula con el rabo entre las patas.

El ledn se le acercd y lo olfated. El perrito se tendid de espaldas,
levantd las patitas y agitd la cola,

El lebén le dio la vuelta con una de sus fuertes garras.

El perrito se levantd y se alzd de manos ante el ledn., El ledn lo mird,
volvid la cabeza a un lado y a otro, y no lo tocd.

Cuando el hombre que cuidaba de las fieras echd al ledn su comida, éste
arrancd un buen pedazo de carne y le dejdé el resto al perrito,

Al anochecer, cuando el ledn se acostd, el perrito se tendid a su lado
y descansd la cabeza en una pata del ledn.

Desde entonces, el perrito vivid en la jaula con el ledn; comian y dormian
juntos, y a veces también jugaban.

En cierta ocasibn, un sefor fue al parque y vio que el perrito aquel,
tan amigo del ledn, era el suyo. Entonces pidid al cuidador del parque que
se lo devolviera. El cuidador empezd a llamar al perrito para sacarlo de
la janla, pero el ledn, erizada la melena, rugid furioso, y el perrito no se
movid de su rincdn,

De este modo el ledn y el perrito siguieron viviendo, muy amigos, en

la misma jaula por mucho tiempo.

Ledn Tolstoi



