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INTRODUCCION

Esta investigacidn es un trabajo requerido en la Universi-
dad Pedagdgica Nacional, para la Licenciatura en educacidn Pri
maria, en la cual se ha puesto toda la responsabilidad que ame
rita, para la proyeccidn en el campo educativo.

En la presente propuesta, se plantea una problematica de
la asignatura de Espaﬁol gue se refiere a la expresibdn escrita,
particularmente la dificultad que tienen los alumnos del tercer
grado de primaria de la escuela "Luis G Monzdn", para redactar
textos. Problema que se enfrenta cotidianamente el maestro de
grupo.

La escuela primaria contribuye a la formacidn integral del
educando para que este se desarrolle con libertad al participar
en cualquier actividad escolar que se le presente. El1 maestro
debe cambiar de actitud y apropiarse de todo aquello que le per
mita adecuar sus programas a la realidad especifica de los alum
nos apoyando la creatividad para que el nifio construya su Ppro
pio aprendizaje.

El proposito de esta Propﬁesta Pedagbgica, es proponer una
estrategia de trabajo como alternativa a dicho trabajo, funda-
mentada tedricamente por la psicologia genética de Jean Piaéét,
aplicando la didactica critica en sus actividades.

El problema de la redaccion, posiblemente es resultado de
una mecanizacidn que no permite a los ninos desarrollar un pen
samiento analitico, reflexivo y critico, por tal motivo se 1lle
va a cabo este trabajo que se desarrolla empleando técnicas

de investigacidon documental y de campo que Se€ encuentra es



tructurada en cinco capitulos.

El primero presenta la explicacidn del problema que se ob
servd en el tercer grado de primaria, que es la dificultad que
tienen los nifios al redactar textos y la importancia que tiene
utilizar los textos literarios como un recurso.

En el sequndo trata de la razdn del porqué es importante
résolver y estudiap el presente problema, asi como también 1los
objetivos a los que se pretende llegar al realizar la presente
bropuesta.

En el tercer capitulo considera la fundamentacidén tedrica
del trabajo, presentando algunas teorias sobre la lencua es'cri
ta las cuales son: la Psicolingiiistica y la Psicogenética. Es
tos estudios me llevaron a obtener un conocimiento mds profundo
sobre el nifio, a a lavez permite conocer el proceder de 1los
sujetos en cuanto al proceso enseinanza-aprendizaje, Jjuntamente
detectar la investigacidn del contexto institucional vy social
en ei cual gira el problema.

El cuarto capitulo presenta la estrategia que se aplicara
para favorecer la redaccidn de textos usando como recurso los
textos literarios (fabula, cuento, leyenda) tomando en cuenta
las diversas situaciones comunicativas que se pueden emplear,
para ir en forma progresiva hasta disminuir el problema que en
cada ciclo escolar se presenta. La presente propuesta desarro
llarad en ocho sesiones de trabajo cdmo se puede favorecer la re
daccidn, tomando en cuenta que sdOlo se pretende dar un modelo
de actividades para realizar y tomarlo como sugerencia para sg

guir a través de todos los grados de primaria; ya que el proble



ma no se trata de un contenido-académico sino de todo un proce
so de ensefianza-aprendizaje y en la medida que se vayan desarro
llando las actividades, por consigquiente, las dificultades se £
ran superando.

En el quinto capitulo se hace una reflexion de los alcan
ces y perspectivas de la propuesta segin la aplicacidén en la
practica, serid la experiencia adquirida en la elaboracidon de 1la
presente.

Al realizar esta propuesta se tratan de alcanzar los si1
guientes objetivos: Profundizar sobre los conocimientos de la
redaccidén utilizando como recurso los textos literarios. Que
las estrategias didacticas superen el .problema que se presenta
en los educandos para que en el futuro utilicen la redaccion
como un medio de comunicacidn para desenvolverse en todos los

campos que ia vida le presente.



CAPITULO I

LA REDACCION DE TEXTOS EN LA

EDUCACION PRIMARTIA



I. LA REDACCION DE TEXTOS EN LA EDUCACION PRIMARIA
A. Antecedentes de la lengua escrita.

A lo largo de la Historia, el hombre ha creado su propio
lenguaje, utilizando expresiones, coorporales, gritos. sonidos,
signos, simbolos, etc., los cuales ha empleado como medios de a
poyo para expresar sus emociones, sensaciones y comunicarse con
los demas.

Al sentir la necesidad de comunicarse, la escritura surgid
como producto del tragajo creativo del hombre gque tomando coOmo
base su conocimiento de la lengua oral, construyd un sistema
de representacidén grafica, permitiéndole comunicarse a través
del tiempo y del espacio.

El aprendizaje de la lengua escrita de los nifios, puede i-
niciar de manera espontdnea y natural; ya que muchos de ellos
estan inmersos en un mundo lleno de escrituras.

Durante el proceso de adquisicidn de la lengua escrita el
nifio primero realiza dibujos para representar algo, no hace nin
guna diferencia entre dibujo y escritura; posteriormente va des
cubriendo que existe una relacidn entre grafias y sonidos del
habla a través de esta relacidn descubre una sistematizacidn en
tre los elementos de la escritura y los elementos del habla. Es
ta sistematizacidn es necesaria para poder vincular la escritu
ra con el sistema de la lengua. El conocimiento gque tiene dg és
ta le permite relacionar los sonidos del habla con los fonemas.

Una vez que esta vinculacidn se ha dado, el nifio podra a
prender las convencionalidades ortograficas y de puntuaciodn,

asi como las peculiaridades de la lengua escrita.



Cuando el nifio ha descubierto las caracteristicas béasicas
de la lenguz se puede decir que se ha apropiado de ella. Poco a
poco. ird consolidando este conocimiento hasta llegar a conver-
tirse en un habil usuario de la escritura.

Las producciones e interpretaciones que los nifios reali-
zan, asi como las diversas preguntas y conceptualizaciones que
formulan acerca de lo que se escribe y lo que se lee, son indi-
cadores que nos permiten comprender los diferentes momentos evo
lutivos que constituyen el proceso de adquisicidn de la lengua
escrita.

Estudios realizados sobre dicho proceso muestran que cuan-
do los nifios ingresan a la escuela ya han iniciado el trabajo
de reflexidn sobre la lengua escrita, ya que en la sociedad ac
tual los textos aparecen en forma permanente en el medio que lo
rodea: en propagandas, periddicos, revistas, libros, envases, -
recetas, etc. El nifio que siempre investiga el mundo que lo ro
dea, no puede ser indiferente ante estos textos que aparecen
por todas partes, el nifio los ve, pregunta sobre ellos y cons
truye hipdtesis en torno a material impreso.

En los primeros grados (12 y 22) de educacidn primaria el
nifio lleva un proceso para apropiarse del lenguaje escrito, co
mienza con producciones de trazos.similares al dibujo, insertan
la escritura en el dibujo, asignan pseudografias, hasta sepa
rarse del dibujo, cuando inician la escritura esta puede ser: u
nigrafica, sin control de cantidad, fijas, diferenciadas, con -
representacidn sildbica y por ultimo de tipo alfabético.

(Al

Cuando el nifio llega a tercer grado de educacidén primaria



su lenguaje escrito ya es alfabético convencional pero carece
de coherencia para expresar las ideas centrales de temas o de
lecturas jue se presentan en su vida cotidiana.

"La escritura a medida que se va perfeccionando se vuelve
m3s completa, mas clara y precisa; estos factores determinan -
gque cuando la comunicacidn sea a largo plazo la lengua es
crita sea la mas apropiada". (1)

Considerando la redaccidén como una funcidn de escribir las
ideas que se desean dar a conocer al lector, podemos afirmar-
que la habilidad de escribir; depende no sblo del conocimiento
conceptual y de los recursos lingiiisticos, sino de la habilidad
de coordinar todas las operaciones involucradas. Ademas si el
tema se conoce bien, la escritura serada facil vy fluida, de no
ser asi, ésta implicara un proceso para descubrir, formular vy
clarificar los conocimientos, sera pues una redaccidon pobre e
insegura.

Se debe tener presente en todo momento, que el aprendizaije
de la lengua escrita es un proceso largo y de continua afinacidn.

Tomando en cuenta las dificultades que representa para el
nifio la redaccidén de cualquier texto, una de las formas que pug
de apoyar a superar esta dificultad; son las lecturas de textos
literarios. La literatura utiliza un lenguaje bello y placente
ro para los alumnos que se encuentran en sus etapas infantiles,

permite al nifio ser el productor de sus propios textos escri

(1)Not Louis. "La Ensefianza de la Lengua Materna". En Desarrollo Linglisti-
co y Curricular Escolar. BAntologia U.P.N. p.p. 29-44




tos, despierta y encauza sus intereses, creatividad, 1imagina-
cidén, sensibilidad propias de esa edad (7-10).

Se puede utilizar con los alumnos del tercer grado de edu-
cacidén primaria los textos literarios como recurso para propi
ciar redacciones.

La lectura de cuentos infantiles, fabulas y leyendas, cuan
ao son gratas y acordes con los procesos psicoldgicos del nifio,
favorece los medios de comunicacidn a través de la lengua oral
y escrita. "La literatura forma parte de la vida del nifio ‘des
de temprana edad y constituye uno de los alimentos mds precio-
sos para su alma". (2)

En este trabajo de propuesta pedagdgica se pretende utili
zar la lectura de textos literarios como un recurso didactico -
para fortalecer la redaccidn en los nifos de tercer grado de
educécién primaria, utilizando en todo momento las situaciones
comunicativas que se presentan en el grupo escolar, basarse en
las concepciones actuales sobre el desarrollo cognitivo y el a
prendizaje en el conocimiento de los contenidos curriculares, -
fundamentando que la construccidén del conocimiento se caracte
tice por ser un aprendizaje comprensivo y significativo.

B. Planteamiento de la problemdtica.

El prodsito central de la asignatura de Espafiol de Educa-

cidn Primaria, es propiciar el desarrollo de las capacidades de

comunicacidén de los nifios en los distintos usos de la lengua ha

(2)Dora Pastoriza de Etchebarne. El Cuento en la Literatura Infantil. Ed
Kapelusz S.A. Buenos Aires 1986. p. 4




blada que le permite expresarse correctamente en cualguier si

tuacidn.

En el proceso de ensefilanza aprendizaje cuando se estan de
sarrollando los diversos contenidos curriculares comprendidos
en Programa de Estudio del tercer grado de educacidn primaria,
se ha observado que en el area de Espafiol en el componente de
Expresion Escrita es donde se presenta mayor complejidad, ya -
gue los nifios al no redactar en forma ordenada limitan sus acti
vidades escolares en todas las asignaturas. Por tal razdn esta
Propuesta Pedagdgica tiene como propdsito fundamental: desarro
llar la capacidad para que los alumnos de tercer drado, enri-
guezcan sus redacciones a través de la literatura infantil, co-
mo un recurso didactico, ya que los nifios de este grado, fluc
tuan sus edades entre los 7 a 10 afios, encontrandose en la eta
pa concreta de acuerdo a la Psicogenética de Jean Piaget, la
cual tiene las siguientes caracteristicas:

- Comienzo de las operaciones lbdgicas (pensamiento reversible)-
razonamiento 18gico concreto: Inductivo (de lo particular a -
lo general) Deductivo (de lo general a lo particular) como e
jemplo se considera la conservacidén de la cantidad vy del pe
so.

- Afirmacidn de la funcidn Semidtica: Son las posibilidades de
enriquecer el lenguaje como forma de comunicacidn social,. la
escritura y la lectura son comprensivas.

Este periodo sefiala un gran avance en cuanto a socializa

cién y objetivacidn del pensamiento el nifio ya sabe apartar lo

que tiene sus efectos tanto en el plano cognitivo como en el



afectivo, mediante un sistema de operaciones concretas, estas o
peraciones son concretas en el sentido de que solo se entienden
y llegan a una realidad de ser manipulada y cuando existe una
représentacién suficientemente viva. En esta edad el nifo no
sblo es receptor de transmisidn de la informacidn lingliistica
sino es capaz de formar sus propios conceptos de aprendizaje.

Considerar las caracteristicas de esta etapa del desarro
llo del nifio es importante para el logro del propdsito de la a
signatura de Espafiol, que va ha permitir utilizar la lengua escri
ta no sb6lo como un medio de comunicacidn sino también de socia
lizacidn entre sus compaifieros y maestro. De manera que el niino
en la escuela y fuera de ella busque y utilice por si mismo el
conocimiento, organiceysus observaciones por medio de 1la re
flexidn asi como que participe criticamente en la vida social.

"Para Piaget, a medida que los nifios se desarrollen confor
me a su potencial genético, cambian su comportamiento para adap
tarse a su entorno". (3)

Los procesos de interaccidn adaptativa se denominan Asi
milacidon y Acomodacidn.

La Asimilacidn designa la accidn del sujeto sobre el obje
to, esta accidon depende de los instrumentos de conocimientos
que tiene el sujeto, es decir de sus estructuras cognitivas.

Por lo tanto una accién de lectura o de escritura, es dife

rente en cada nino.

(3)Anita E.Woolfolk y Nicolich lLorraine McCune. "Una teoria global sobre
el pensamiento. La obra de Piaget”. En Teorias del Aprendizaje. Anto
logia U.P.N. Mexico, 1988. p. 202
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La Acomodacidn consiste en las modificaciones que el suje
to realiza sobre sus propias estructuras con el fin de adaptar
las mejor al medio, en general amplia los esquemas de accion.

Las dos acciones Acomodacidn y Asimilacidn, se complemen
tan y logran que el sujeto desarrolle sus estructuras y los con
tenidos de las mismas.

El nifio es un ser activo que sa enfrenta a un trabajo de
gran amplitud, en el que va descubriendo y creando hipdtesis,
por lo consiguiente hay que tomarlo como punto de partida para
el desarrollo de las actividades curriculares.

Todas estas caracteristicas que debe tener el nifio, se obs
taculizan al presentarse la problematica de la redaccidn, por -
consiguieate la presente Propuesta Pedagbgica se aplicara en la
escuela primaria "Luis G Monzdn" con clave 31DPR01247 del turno
matutino, ubicada al sur de la ciudad de Mérida, con los alum
nos del Tercer grado grupo "B", conformando el grupo heterogé
neo 19 nifios y 11 nifias en su totalidad son 30 elementos.

La problematica del objeto dé estudio se puede observar en
la dificultad que tienen los alumnos al redactar un texto en-
tre los que se pueden mencionar:

- El1 uso de la metodologia en donde los componentes de la len
gua oral y escrita son considerados para su aprendizaje en l%oE
ma mecanica, momoristica, rutinaria especificamente en los pri
meros grados. En el grupo se pudo constatar que los alumnos re
dactan en forma mecanizada tomando en cuenta que en los prime
ros grados algunos docentes solo se preocupan que los alumnos a

prendan a leer y escribir, sin tomar en cuenta si comprenden lo
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gue realizan en forma escrita.

"LLos maestros deben interactuar; ya que la forma en que lo
hacen constituye una dimensidn que permite observar el grado de
contacto que tienen los ninos". (4)

- Es frecuente observar que el maestro impone ciertos criterios
rigidos que definen el trabajo cotidiano.

- Es necesario conocer el procedimiento del proceso de la apro
piacidén de la lengua escrita para cuando el alumno se encuentre
en tercer grado de primaria continfie con el proceso de escritu
ra y pueda realizar distintos tipos de redaccidn.

"Lograr que el nifio adquiera habitos, actitudes y habildida
des que le permitan incursionar en el terreno de la comprension
oral y escrita". (5)

Otras situaciones que se dan en la redaccidén de textos
son:

- Después de leer un texto no pueden realizar una redac
cidn con sus propias palabras sino que realizan enlistados de e
nunciados, repitiendo en varias ocasiones el mismo verbo.

- Cuando leen instrucciones de otros libros (Ciencias Natu
rales, Matemadticas, Historia, etc.) preguntan con insistencia
;qué se hacer?, ;cdomo lo escribo?, (esta bien como le escribi?,
se nota en ellos ciertos temores para expresarse en forma escri
ta.

- Después de leer en forma individual si no hay cuestiona

(2)Elsie Rockwell. Ia Practica Docente en Primaria. Antologia de 1a
U.P.N. 1988. p. 35 |

(5)Secretaria de Educacion Publica. Libro para el maestro. Tercer Gra
do. Décima edicion. Meéxico, 1991. p- 9
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miento, la idea principal no es expresada en la redaccidn.

- Cuando se redactan cartas, notas, recados, felicitacio-
nes, su mensaje es muy breve y omite datos importantes.

- Desconocen el significado de muchas palabras, por lo tan
to sus escritos son breves y no se salen de su contexto.

- No respetan los signos convencionaleé como puntos, co-
mas, signos y son pocos los ninos que los utilizan.

Lo anterior observado forma parte de la problematica detec
tada en el grupo de tercer grado de educacidn primaria, convir-
tiéndola en objeto de estudio en la Propuesta Pedagdgica, pre
tendiendo abordar la redaccidn utilizando el lenguaje literario
de acuerdo a las caracteristicas del nino.

Por tal razdn se pretende elaborar una Propuesta Pedagdgica -
con el cuestionamiento siguiente:

;Como favorecer la redaccidn en los alumnos de Tercer Gra
do de Educacidn Primaria utilizando como recurso los Textos Li
terarios?

C. Factores social e institucional que intervienen en el objeto
de estudio.

La redaccidn de textos afecta al grupo de tercer grado en
su proceso de ensefanza-aprendizaje; tomando en cuenta gque no
es una actividad cualquiera, no es traducir signos lingliisti
cos; sino de expresar sus ideas de manera clara para el lector,
utilizando contenido, extensidn y forma de los textos que escri
ben los escolares. Al dificultarse al nifio la redaccidn, ésta
limita la expresidn escrita en las demads asignaturas de aprendi

zaje (Matematicas, Historia, Ciencias Naturales, etc.). "El do
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minio de la lectura, escritura y la destreza en la seleccidn y
el uso de informacidn, sblo en la medida, que se cumpla con efi
cacia, la educacidn serd capaz de atender otras funciones". (6)

Los alumnos de este grado tienen dificultad de expresarse
en forma escrita, las acciones por las que se puede afirmar que
existe un problema se manifesta con las actividades que reali
zan durante la clase, cuando leen y escriben textos. (en el in
ciso anterior se especificd) '

Por lo que concierne al programa de tercer grado, en su-
propdsito trata de favorecer la lengua hablada y escrita, crean
do en los nifios una actitud pensante y critica. De involucrar
a los escolares en los contenidos de tal manera gque ellos lhig
mos sean arquitectos de su aprendizaje.

En los contenidos programadticos de la lengua escrita se di

ficultan los siguientes aspectos.

Lectura y redaccidon de textos breves.
- Elaboracidn de resimenes de textos o referente a un tema 1i
bre.
- Intercambio de mensaijes escritos entre los alumnos.
- Redaccidn de textos sobre diversos temas de la lectura en -
cuanto a la descripcidén, narracidn, composicidn y dialogos.
En los componentes de la lengua hablada y escrita se ve la

omisidn de habilidades para expresarse tanto verbal como escri-

ta tomando en cuenta que en los grados anteriores se les ejerci

-

(6)Educacion Basica Primaria. Plan y Programas de Estudio. SEP Me-
xico, 1993. p. 13
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td con planas y dictados. Al inicio del curso escolar los ni
fios se limitaban a copiar determinado parrafo de la lectura vy
lo entregaban como un resumen, sin tomar en cuenta las caracte
risticas que debe contener un escrito.

Este problema obstaculiza el aprendizaje de los conteni
dos del programa de tercer grado.

"Los nifios deben tener el conocimiento de que lo 1mpreso
es significativo, ya que eso constituye lectura: darle un senti
do a lo impreso". (7)

Un factor que interviene en la formacidn del alumno es el
contexto social, los alumnos de este grado provienen de la cla
se obrera (segin el censo escolar) en muchos hogares trabajan -
los padres, por la situacidn econbmica que atraviesa el pals,
el abandono aunque justificado hace gque muchos nifios reali-
cen las tareas sin ayuda, otros reciben apoyo pero 1os padres
carecen de estudios y metodologias para orientarlos adecuadamen
te.

En pocos hogares se encuentran libros o textos interesan
tes para motivar al nifio en el habito de la lectura lo cual apo
yard a lograr una mejor redaccidn.

La mayoria de los nifios en el seno familiar solamente en
cuentran libros gratuitos de los cursos anteriores o el peridodi
co, en este caso los nifios leen solamente las secciones de pro

gramacién y las caricaturas. Un medio de comunicacidon que afec

(7)Frank Smith. "Comprensidén de la Lectura”. En Desarrollo Lingliistico y
Curricular Escolar. BAntologia U.P.N. p. 9
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ta; es la televisidén ya que le dedican mucho tiempo, esto reper
éute en las actividades que realiza en su vida cotidiana, ese -
tiempo perdido bien podria ser utilizado para otras actividades
gue le proporcionen otros saberes como es: leer textos litéra
rios (cuentos, fabulas, leyendas, etc.) que son recursos que fa
vorecen la redaccidn.

Para ayudar al nifio es necesario una relacidn maestro-alum
no y padre de familia para que estos Gltimos orienten en deter
minado momento a sus hijos y sobre todo para que conozcan un po
co dél trabajo que realizan los docentes.

Dentro del saldn de clase el nifio actiia de manera esponté
nea juntamente con el grupo, realizan actividades que marca el
maestro, es en este momento donde el trabajo del educador inter
viene y va a dejar huella de su forma de dirigir al grupo, si
es creativo y dinamico se reflejara un grupo que exponga lo que
piensa, sino serd un grupo callado esperando las Ordenes del
maestro.

A los alumnos de tercero se les brinda la oportunidad de in
teractuar entre ellos‘y el maestro, realizan actividades para
confrontar sus ideas, dindmicas grupales para erradicar el eqgo
centrismo que afin persiste en unos nifios, en si los alumnos in
tercambian conocimientos que traen de su contorno social.

"E]l maestro aporta su propio estilo de vida, también com
parte la cultura comun de los nifios, pero incorpora a su tarea los -

valores vy actitudes Gnicos del papel del maestro en su

sociedad". (8)

(8)Bremeck "Ambiente y Rendimiento Escolar”. La Practica Docente. Antolo
gia U.P.N. p. 43 o
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El nifio toma procederes del maestro y de sus compaiieros vy
si la redaccidn no se propicia, se les estard 1limitando al no
darles oportunidad de.expresar sus propias ideas: lo que mas -
tarde repercutird en su libertad de expresion.

La escuela es parte del aprendizaje ya que en ella, van
los nifios a formar y desarrollar de manera significativa los co
nocimientos y muy especialmente el de la lengua escrita ya que
al usarla adecuadamente, se proyectard a todas las necesidades
que se presenten en el campo educativo, como en la practica de
su relacion social.

La escuela donde se presenta la problemdtica, es grande en
sus instalaciones, pero carece de mobiliario adecuado para los
alumnos, cuenta con una biblioteca que se formd con la colabora
cidn de todo el alumnado, en ella se puede leer "Rincdn de Legc
turas" material proporcionado por la Secretaria de Educacidn.
La direccidn de la escuela deja en libertad a los maestros en
la aplicacidén de mé&todos y procedimientos que se deseen utili
zar, el ambiente escolar es tranquilo y existe armonia entre el
personal y la comunidad.

La escuela, como propiciadora de cambio, en ocasiones come-
te desaciertos; como en los concursos de oratoria, de composi
cidén y declamacidn los cuales los convoca la Secretaria de Educa
cidn ya que por la premura de tiempo, no se le da el valor a es
tas actividades que tienden a favorecer la lengua escrita y ha
blada, es frecuente observar que sdlo participan los alumnos que se
han distinguido en sus habilidades expresivas, quitandole opor

tunidad a los demas niifios de demostrar sus capacidades comunica
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tivas.
"

Acrecentar las actividades por parte de autoridades educa
tivas y escuela, favorecerd el proceso de aprendizaije de la len
qua escrita, ya que son actividades que motivan la superacidn -
de expresidn en los nifios.

"La lengua escrita no es un problema que quede circunscri-
to al ambito meramente psicopedagbgico, sino que es una cues
tidén que también tiene que ver con la Psicolingiiistica, la so
cializacién del conocimiento de la escuela y todo lo que ésta -
implica". (9)

La redaccidn debe ser\propiciada en las variadas funciones
y contextos que socialmente es utilizada, de tal manera se PpPro
pondran actividades para favorecer la construccidén del conoci-

miento de la expresidn escrita tanto en el aula como en el plan

tel educativo.

(9)Bmilia Ferreiro y M. Gamez Palacio. "Nuevas Perspectivas sobre los Pro-
cesos de Escritura. Ia Lenqua Escrita en la Educacion Primaria.-
28 Edicién. SEP. Mexico, 1992. p. 30




CAPITULO II
LA IMPORTANCIA DE SUPERAR LA

REDACCION DE TEXTOS



II. LA IMPORTANCIA DE SUPERAR LA REDACCION DE TEXTOS
A. Justificacidn del objeto de estudio.

La Educacidn ha experimentado una reforma curricular pro
tunda durante estos periodos educativos. Las orientaciones fun
damentales del actual curriculum se acerca mas a la realidad
psicoldgica y sociocultural del educando.

En los analisis de los planes y programas, en la educa-
cidn primaria se ha distinguido la dificultad que tiene el maes
tro en su aplicacidon quizas por la insuficiente capacitag}én
para comprenderlos. En otros casos en el proceso de la ensenan
za-aprendizaje el docente con cierta regularidad establece cri
terios siendo el Gnico que participa en dicho proceso de la a
signatura de Espafiol, impidiendo asi un acercamiento afectivo -
entre maestro y alumno, provocando ciertas limitaciones en las
situaciones del aprendizaje y el desarrollo sobre el sistema de
la lengua escrita. Actualmente entre los propdositos a lograr
en los planes y programas de estudio de Educacion Primaria. Es
pecificamente en el area de Espafiol se sefialan: Que la construc
cidén del conocimiento que realiza el nifio se caracteriza por
ser un aprendizaje comprensivo y significativo que le permitira
continuar su evolucidn, acceder a aprendizajes mas amplios 'y
complejos, consolidar sus adquisiciones y avanzar en su desarro
1lo como usuario de la lengua, en cualquiera de sus manifesta-
ciones.

La participacion del nifio en el aula escolar dependera de

N
las oportunidades que el docente le brinde, contando con la ca

pacidad que tiene de ser creativo, activo, inteligente capaz de
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construir sus conocimientos.

El alumno de tercer grado manifiesta interés cuando reali
za textos escritos, demuestra inquietud por leer lo que redac
ta, pregunta cuando no comprende ciertas palabras e interactua
con sus compafieros para tratar de encontrar respuestas a sus in
terrogantes.

Los escritos de los alumnos persiguen fines diferentes

como; informar, divertir, avisar, discutir, persuadir, narrar,
etc., e intercambiarlos con distintos destinatarios como el:
maestro, los compafieros, amigos, familiares. Para ejercitar la

redaccidn es necesario que el nifio sienta la necesidad de reali
zar alg@n tipo de composiciones, ya que de esta manera puede lo
grar mejorar la fluidez, coherencia y correccion de lo que es
cribe. '

"Todo tipo de ejercicio, experiencia o actividad cuyo obje
£ivo sea estimular la creacidn, la seleccidn de ideas lleva a -
mejorar la escritura". (10)

Como ya se menciond, es necesario que desde el proceso ' de
adquisicidén de la lectura y de la escritura, los nihos perciban
la funcidn comunicativa de ambas competencias.

Por lo que toca a la escritura es muy importante que el ni
fio se ejercite en la elaboracidon de sus propios textos, ensayan

do la redaccidén de mensajes, cartas, recados, avisos, noticias

y en la interpretacidn de los textos escritos, en todo momento

(10)El Documento del Docente. La Lengua Escrita en la Educacion Primaria. -
2a Edicién, 1992. p. 165
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se debe utilizar formas elementales Qe comunicacidn que le per-
mitan mejorar sus expresiones.

Por consecuencia, la tarea del docente ha de basarse en las
concepciones actuales sobre el aprendizaje, el desarrollo infan
til y en los conocimientes de los contenidos curriculares que
permita la creacion de las condiciones y las estrategias didac
ticas mas apropiadas para despertar el deseo de actuar con liber
tad y creatividad en las actividades que realiza el nino de ter
cer grado dentro el aula escolar creando la interaccidn entre
maestro-alumno.

El docente al propiciar las actividades estas deben ser a
cordes con los intereses del nifio, es decir, considerar sus expe
riencias para planear activamente la clase, &sto no solo debe -
realizarse en Espafiol sino en todas las asignaturas que empleen
la expresidn escrita.

A lograr mejorar la expresidn escrita de los niflos se esta

p
ra modificando todas las actividades que se relacionen con
ella, por lo que se puede considerar como un medio de comunica-
cidén primordial en la Educacidn Primaria.

El programa de Espanol vigente estd conformado en cuatro
componentes: Expresidén Oral, Escrita, recreacidn Literaria vy
Reflexidn sobre la Lengua, en este curso escolar (95/96) se ha
entregado un avance programadtico donde el maestro encontrara
que se reiteran varios de los propdsitos generales que corres
ponden a los distintos blogues en los que estad dividida la asig

natura.

A lo largo de los bloques se recomienda realizar el mismo
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tipo de actividad o situacidén comunicativa que permitan ejerci-
tar y reforzar de manera progresiva el uso del lenguaje.

De manera colateral a las actividades generales con la len
gua escrita se aborda el placer de disfrutar los géneros de la
literatura infantil. (Tradicionales y Modernos) El sentimiento
de participacidén y de creacidn que despierta la literatura en
los nifios de temprana edad lo estimulan de manera individual o
en grupo para que realicen sus propias producciones en la; na
rracidn, descripcidn, didlogos y dramatizacidn. Para la practi
ca de la literatura infantil se cuenta con el material disponi-
ble "Rincdn de Lectura" recurso que favorecera los escritos de
los alumnos.

Al lograr que los alpmnos mejoren su redaccidn se estara dan
do un paso para avanzar no solo en Espafiol; también en todos
los campos y ciencias, ya que el nifio al leer cualgquier tema se
rid capaz de sacar sus propias conclusiones, ideas principales -
coordinar de manera ordenada y comprensible su redaccidn de tex
tos, encontrando un proceso educativo mas significativo.

Lograr la redaccidn propiciara en los alumnos un pensamien
to critico, analitico y reflexivo, que es en si lo que se pre
tende formar en la nifiez. Los escolares podran efectuar plan
teamientos de manera eficaz, participando activamente en todas
las asignaturas que se imparten en la primaria, de tal forma
que el nifio aumentarad sus experiencias y conocimientos en la es
cuela y en su vida cotidiana.

"El desarrollo y la socializacidén infantil estan interrela

cionadas con el desarrollo del pensamiento, pues con el desarro
¥ 3 -
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llo del pensamiento, el intercambio de informacidn, la confron-
tacién y la lectura de textos favorecen el desarrollo del
nino". (11)

Esta Propuesta Pedagdgica tiene el fin de investigar y pla
nificar estrategias para el proceso de aprendizaje, tomando en
cuenta el desarrollo cognitivo del nifio para proporcionar una
serie de situaciones que serviran como mMarco para favorecer la
redaccidn utilizando como recurso los textos literarios.

B. Propositos de la Propuesta Pedagogica.

considerando la deficiencias de la redaccidn en la escuela
primaria, nos hace pensar sobre c¢démo los nifios no redactan
con coherencia, solamente enlistan partes del texto leido,
hecho que nos incita a trabajar con modelos nuevos e 1n
novadores y no mecanizarlos con lineamientos o procedimientos
gue sb6lo lo llevan a perderse en un mar de letras a -
las cuales no les encuentra sentido alguno.

Con el fin de superar este problema que preocupa a todo
buen profesor responsable de su rol, en la presente investiga
cidn se plantean los siguientes propdsitos:

- Ofrecer a los compafieros este trabajo como un recurso mas pa
ra mejorar el nivel de su labor_cotidiana.

- Vincular instrumentos metodoldgicos que sistematiza la re
flexidn sobre el guehacer educativo.

- Relacionar los elementos que actiian sobre los contenidos edu-

(11)Programa para la Modernizacion Educativa 1989-1994. Prueba Operativa.
SEP. México, 1991. p.p- 16-17
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educativos, en la aplicacidén del nuevo plan de estudios en la
ofganizacién y planeacidn del trabajo escolar.

Profundizar en los conocimientos tedrico practicos de la com
prensidén de la lengua escrita y hablada.

Conocer las distintas etapas de desarrollo del alumno de a
cuerdo con la Teoria Psicogenética de Jean Piaget.

Comprender la importancia de aplicar la Didactica Critica en
el campo educativo.

Elaborar estrategias didacticas a través de textos literarios
para favorecer la redaccidn.

Analizar y aplicar la presente propuesta en la practica coti-
diana, aplicando las teorias metodoldgicas estudiadas en la

Licenciatura de Educacidn Primaria.

134981
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III. TEORIAS Y ELEMENTOS QUE INTERVIENEN EN EL PROCESO ENSENAN-

ZA-APRENDIZAJE DE LA LENGUA ESCRITA
A. Marco Tedrico.

La lengua es un elemento fundamental en la educacidn, por
gue por medio de ella se expresan los sentimientos, las emocio
nes y se pueden ampliar los conocimientos de diferente indole.

El nifio cuando llega a la escuela primaria ya ha pasado
por un proceso espontaneo de adquisicidon de la lengua al estar
en contacto con diferentes materiales portadores de texto. E1l
cual con el uso, hablando, leyendo y escuchando, va apren-
diendo de manera paulatina y progresiva, de tal manera que los
alumnos aprenden el lenguaje en el contexto socio cultural en
donde ponen a prueba sus diferentes hipotesis de conocimiento.

La lengua escrita no se adquiere en la escuela a través de
reglas, sino que el alumno va a perfeccionar y a enrigquecer su
lengua materna que ya tiene en su saber.

"La escritura en si misma, coﬁstituye para el nifio un obje
to mas de conocimiento, forma parte de la realidad que &l tiene
que construir, producto cultural elaborado por la sociedad
para fines de comunicacidn". (12)

Antes de iniciar con los textos escritos hay que conside
rar la lengua oral que tiene el nifo, para expresar sus pensa-

mientos.

Se puede concebir a la expresidn oral como la forma mas in

(12)Margarita Gomez P. Estrategias PedagOgicas para superar las Dificulta
des en el Dominio del Sistema de Escritura. Desarrollo Lingiistico y
Curricular Escolar. BAntologia. p. 90
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mediata y espont@nea en que el ser humano se comunica. Su apren
dizaje se da naturalmente en el ambiente familiar y social; de
hecho, los nifios al ingresar a la escuela han desarrollado una
competencia que les permite participar eficientemente en inter
cambios comunicativos orales (la conversacidn).

El lenguaje se desarrolla naturalmente sdlo hasta cierto -
grado, pues dificilmente el nifio adquiere todos los tipos y fun
ciones del discurso por la mera interaccidn social.

Uno de los objetivos de la educacidn formal, a través de
la escuela, serd propiciar situaciones de aprendizaje en contex
tos de interaccidn social, dentro y fuera del aula, para favore
cer la socializacidn de los nifios, de tal manera gue Su integra
cién social y cultural les facilite la adquisicidén de otras ha
bilidades necesarias para desenvolverse en su entorno.

La expresidn oral y la escrita son actividades de 1lengua
je diferentes: en las producciones escritas suele haber una
planificacidn previa, en tanto gue la expresidn oral depende en
gran medida del contexto situacional y se va autorregulando en
funcién de la respuesta del interlocutor, asimismo, se apoya -
fuertemente en los gestos, ademanes y entonacidén de la voz para
lograr la comunicacidn; en cambio en la expresidn escrita" se
tiene que ofrecer una informacidn mas precisa y completa, donde
la presencia de los signos de puntuacidn permiten dar significa
dos especificos al texto.

Tomando los conceptos basicos anteriores, el desarrollo de
la expresidn oral apoya los aprendizajes escolares particular

mente la lectura y la escritura, de la misma manera que la len
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gua escrita enriquece la expresion oral, ya que sobre la misma
estructura gramatical se organizan ambas formas de expresidn. -
Es decir no existen dos gramaticas, por lo que se hace necesa
rio planear su ensefianza en estrecha relacidn.

El trabajo de la expresidn oral se desarrolla por medio de
la conversacidn la cual implica para los participantes tanto ha
blar como escuchar dentro de una progresidén de turnos; esta pro
gresidn de turnos determina la organizacidn coherente del dis
curso. Todo esto se da dentro de una situacidn comunicativa que
exige el cumplimiento de ciertas formas. Dentro la conversa-
cidén pueden coexistir recursos de tipo descriptivo, narrativo y
argumentativo, que responden a distintas funciones del 1lengua
je. Bajo estas consideraciones se propone trabajar con cuen-
tos, textos de tradicidn oral y exposicidn de temas.

"Los nifios aprenden relacionando su comprensidén de lo nue-
vo con lo gque ya conocen, y €n el proceso modifican o elaboran
su conocimiento previo". (13)

En sus investigaciones de Frank Smith, aporta que los ni-
fios por si mismos amplian su teoria del mundo y su competencia
en el lenguaje mediante la comprobacidn de hipdtesis, experi-
mentando con modificaciones y elaboraciones tentativas todo 1o
que ya conocen. Por consiguiente, la base del aprendizaje es

la comprensidn, todo nifio es capaz de darle sentido a lo impre-

'so, pero para darle un verdadero significado y sentido al texto

{13)Frank Smith. Comprensién de la Lectura. Desarrollo Lingiistico y Cu-
rricular Escolar. Antologia U.P.N. México, 1993. p. 3
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es necesario que aprenda a diferenciar entre 1los dos lengua—
jes hablado y escrito.

Todo hablante tiene registrado el sistema que va a utili
zar en sus expresiones, a ese conocimiento que tiene todo hablan
te se le llama competencia, cuando hablamos y escuchamos se po
ne en practica.

"Los fendmenos de actuacidén lingiiistica nos permiten obser
var que todo hablante de una lengua distingue y produce los sO
nidos pertinentes de su lengua”. (14)

La facultad de cualquier hablante no se limita a distin
guir y producir palabras y construcciones mayores ( oraciones )
de su lengua, sino gue debe relacionar los elementos léxicos -
con un significado e interpretar las oraciones: esto quiére de
cir que cuando utiliza las construcciones, lo hace con rela-
cidn a un significado.

Esto quiere decir que en la competencia se encuentran re
gistrados los significados de los elementos léxicos y 1las
reglas para combinarlos, lo cual permite al hablante 1interpre
tar construcciones mayores alin cuando nunca antes las haya
escuchado.

Durante el proceso de adquisicidn de la lengua, el nino
toma como datos las expresiones de los adultos y va descubrien
do las reglas en las que se basan dichas expresiones. Sin tomar

conciencia de ello, va elaborando sus hipdtesis y pone a prueba

(12)Direccion de educacidn especial y primaria. Propuesta para el aprendi
zaje de la lengua escrita. (P.A.L.E.) México, 1987. p. 15
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su sistema al producir sus expresiones hasta lograr construir
que su sistema sea equivalente a los deméas.

cuando el nifio ingresa al primer grado de primaria conoce
ya, de manera no conciente, su sistema de lengua: es capaz de
distinguir, producir e interpretar las expresiones de su lengua
la utiliza como medio para sus actividades. En este grado se
va a enfrentar al estudio formalizado de la lengua escrita, esta
al igual gque la lengua oral, tiene como base el mismo sistema
de lengua que el tiene. Para que el nifio realice esta nueva ad
quisicidn, tiene que seguir otro proceso de aprendizaje similar
al anterior, desde un punto de vista general, ya gque tiene que
descubrir las caracteristicas del sistema de escritura, ain
cuando éste sea una representacidn del sistema de la lengua. Al
escribir y al leer acudimos al sistema de la lengua para estruc
turar las expresiones que se desean, por lo tanto es importan-
te interpretar esa cadena grafica, para poder obtener un signi
ficado.

Existen algunas hipbtesis para la adquisicidn de la lengua
escrita, donde esta se presenta como un proceso, en donde el ni
Ao hace un recorrido. Primeramente realiza dibujos para repre
'sentar algo, posteriormente va descubriendo que hay wuna rela-
cidén entre grafias y sonidos del habla: a través de esta rela
cidn descubre que estas dos se vinculan: los elementos dev la
escritura con los del habla y poco va ir descubriendo que cada
grafia al juntarlas formara palabras con determinado significa-
do, relaciona la secuencia escrita con una secuencia del habla,

de tal manera gque las cadenas graficas tendrén sentido para el
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nifo.

Una vez que el nifio se apropia de la lengua escrita, de 1la
misma forma se apropiara de las convencionalidades ortograficas
y de puntuacidn, estas las puede utilizar en todo tipo de redac
cién por tal razdn es considerado que la lengua escrita no puge
de tratarse por separado a la lengua hablada, y para que el ni
%o descubra las caracteristicas basicas de la misma se hace ng
cesario proponer estrategias que desarrollen situaciones comu-
nicativas en donde el nifio exprese coherencia y claridad en to
dos los contextos de interaccién social dentro y fuera del aula.

"La escritura existe inserta en una compleja red de rela
ciones sociales. A su manera y segin sus posibilidades, el ni
fio intenta comprender qué clase de objetos son esas marcas gra
ficas, que clase de actos son aquellos en los que los usuarios
la utilizan". (15)

La lengua escrita es una forma de comunicacidén que tiene
sus propias funciones y propdsitos, mediante las cuales se crean
situaciones de aprendizaje, sentimientos, etc., sin la necesi-
dad que el receptor esté& presente.

Emilia Ferreriro y MargaritavGémez P., consideran con-
ceptualizacidon de la lengua escrita como un proceso perceptivo-
motor comentan que para la lengua hablada se estudiaron los bal

buceos y para la escrita los dibujos. Se debe considerar a la

lengua escrita como funcidn social de comunicacidén, tomando , en

(15)Emilia Ferreiro y Margarita Gimez P. Nuevas perspectivas sobre los pro-
cesos de lectura y escritura. Siglo XXI. Antologia. Desarrollo Lin-

vo

giistico y Curriculum Escolar. p. 209
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cuenta sus caracteristicas: la naturaleza alfabética del siste
ma de correspondencia grafofonética y la convencionalidad orto
grafica, coordinarla con las reglas para dominar los aspectos
semidnticos y sintacticos.

El proceso que tiene el nifio se debe continuar en toda su
educacidn basica, ya gue sil no se realiza en forma constructi
va, se deforma el aprendizaje del nifio, creando en ellos confu

siones de su propia lengua escrita.

Con frecuencia se ha considerado 1la escritura como "la
transcripcidn grafica del lenguaje oral”. (16) Sin embargo, la
Psicolingiiis*ica Contemporanea, varios autores han estimado di

ferencias entre la lengua oral y la lengua escrita, juzgandolas
como dos alternativas de comunicacidn que comparten vocabulario
y forma gramticales, pero con funciones diferentes.

Lucart investigd sobre la evolucidn de la lengua oral y es
crita en los nifios y halld que al principio hay una dependencia
y una pobreza de dsta tltima; pero a medida que evolucionan -
van realizando sus escritos mas complejos, mas desarrolla
dos y enriquecidos que las producciones orales. Senala que
uno no escribe como habla, gque poco a poco se descubre gque 1la
lengua escrita es convencional.

La teoria Psicolingiiistica resulta acorde con un sujeto ac
tivo, creador de conocimientos, en interaccidn con la lengua es

crita, permite entender como el nifio emplea su competencia lin

(16)12 Lectura, "La redaccion en la escuela primaria“. ILa Lengua en
la FEducacion Primaria. 22 Ed. México, 1992. p. 148
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giiistica buscando comprender la escritura.

En la actualidad se sabe que el nifio inicia su aprendizaje
del lenguaje escrito de manera espontdnea y natural; ya que el
nifio esta inmerso en un contexto lleno de escrituras.

Jean Piaget en sus estudios ha manifestado que el primer -
periodo en donde el nifio realiza garabatos, marcas o deja hue
1la de algo, estd iniciando un proceso de aprendizaje de la es
critura. En el sequndo periodo pasa de garabatos a ubicarlos -
éon un nombre: le da valor al dibujo, a través del contacto que
tenga con la escritura, se va apropiando de las grafias para co
menzar a escribir, en este periodo sus representaciones puéden
ser: fijas, sin control de cantidad, de repertorio variable,
etc., conocido este momento como el presilabico, el descubri-
miento que el nifo hace de la correspondencia entre la escritu
ra y los aspectos del habla marca un gran avance en su concep
tualizacidn del sistema de escritura, a estas representaciones
son de tipo silabico, cuando el nifio hace este descubrimiento -
al principio sdlo realiza una correspondencia grafia-silaba, es
decir a cada silaba de la emisidn oral le hace corresponder una
grafia. Dicha hipdtesis puede coexistir con la exigencia de
cantidad minima de caracteres (al menos tres). Al tener que es
cribir palabras como sal, sol, pan, el nifio se enfrenta a un
conflicto; en virtud de la hipdtesis silédbica considerada que
los monosilabos se tendrian que escribir con wuna sola grafia,
para resolver el conflicto agrega una o varias letras como "a
compafiantes" de la primera, con lo cual cumple con la exigencia

de cantidad minima. Otro tipo de conflicto surge cuando se en
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frenta con modelos de escrituras proporcionados por el medio.
Es probable que muchos nifios que ingresan a la primaria sepan -
escribir su nombre y otras palabras aprendidas en casa ( papa,
mami, oso, etc. ) Estas escrituras correctas no indican, que -
hayan abandonado la hipdtesis sildbica. Los nifios encuentran
dificultad al interpretar silabicamente estas escrituras. En su
primer momento ignoran las partes sobrantes para después ini
ciar un andlisis intrasildbico que los lleva a descubrir la ca
racteristica alfabética del sistema. Este momento inicia con -
su analisis silabico alfab&tico los nifios en esta conceptualiza
cidn realizan representaciones escritas en donde establecen la
correspondencia entre los aspectos sonoros del habla y la escri
tura. Cuando el nifio descubre que existe correspondencia entre
sonidos-letras ha comprendido una de las caracteristicas funda-
mentales de nuestro sistema de escritura, alcanzando de esta ma
nera las representaciones de tipo alfabético.

En ese proceso que el nifio inicia tempranamente también
descubre todo lo respecto a la comprensidn de los aspectos for
males de la lengua escrita.

La teoria Psicogenética considera que los nifios pasan por
distintas etapas en sus aprendizajes en donde cada una tiene
sus propias caracteristicasevolutivas.

En relacidn con la practica docente estas caracteristicas
deben ser consideradas para el logro de una mejor conduccidn
del aprendizaje del alumno.

Estos momentos son sugeridos para organizar los contenidos

de aprendizaje para que se tome en cuenta en los alumnos de edu
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cacién primaria, ya gque muchas de sus manifestaciones son debi-
das al estadio donde se encuentra, de tal forma permite conocer
el desarrollo del nifio para comprenderlo y ayudarlo a programar
actividades que esten acordes a su momento.

Se hari una breve enumeracidén sobre los periodos de desa
rrollo infantil.

Periodo sensoriomotor (0 a 2 afios). Corresponde desde el -
nacimiento, donde se caracteriza por los esquemas reflejos, es
tablece nuevos esquemas de accidn. Principios de la asimila
cidn (chupar, tirar, etc.), inicia la asimilacidn generalizado-
ra, extiende de un esquema a otros objetos, realiza imitacio
nes, realiza imitaciones, juegos de accidn vy juegos funciona
les.

Periodo Preo-operatorio (2 a 7 anos). Este periodo en el
nifio se manifiesta la representacidn simbdlica, establece la se

midtica (ciencia que estudia los signos en la Lingiistica), co
mienza la descentralizacidén en su escritura. Usa la lengua ver
bal para comunicarse e inicia sus primeras representaciones del
escrito.

Periodo de operaciones concretas (7a 11 aflos). Comienzo de
las operaciones ldgicas (pensamiento reversible), su razonamien
to es ldgico concreto'ya que puede aplicar lo inductivo (de 1lo
particular a lo general) y lo deductivo (de lo general a lo par
ticular) vy afirma la funcidn semidtica, ya que utiliza el 1len
guaje como forma de comunicacidn social, en la lecto-escritura

manifiesta comprensidn.

Periodo de operaciones formales (11 a 15 afios). En éste el
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pensamiento es hipotético deductivo, capaz de manejar sus pro
pias operaciones abstractas en la resolucidon de problemas, es -
la etapa final del desarrollo ldgico.

Para Piaget, el desarrollo de las estructuras de la inteli
gencia como de los contenidos se efectlan a través de las inva
riantes funcionales que son los procesos de interaccidon adapta
tiva que denominamos asimilacidon y acomodaciodn.

La asimilacidn designa la accidn del sujeto sobre el obje
to esta accidén va a depender de los instrumentos de conocimien-
tos que tiene el sujeto, es decir de sus estructuras cognosciti
vas.

Por lo tanto una accidn de ordenacidn sera diferente si la
realiza un nifio de 4 a 5 afios (periodo preoperatorio), que si
'la realiza un nifio de 8 a 9, que ya maneja las operaciones con
cretas.

Lo mismo para la accidn de escribir, el nifio 1lo abordara
seglin su momento de desarrollo, serd las manifestaciones que
realize. Pero se debe considerar que todos los nifios pasan por
las mismas etapas en la reconstruccidn del sistema de escritu
ra. "Aunque el proceso de organizacidn y reorganizacidén es con
tinuo, sus resultados son discontinuos y cualitativamente dis-
tintos en las diferentes edades". (17)

El desarrollo del ser humano es un proceso continuo y no

es posible determinar con presicidn el paso de una etapa evolu

(17)Swenson leland C. "Jean Piaget. Una teoria maduracional-cognitiva". -
Teorias del aprendizaje. Antologia. u.p.n. México, 1988. p. 208




35

tiva a otra y menos de un grado y el siguiente. Los avances lo
grados por la Psicologia en el aspecto evolutivo de las perso
nas representaran para el maestro un marco de referencia para -
la labor educativa. Las teorias sobre el desarrollo del nifo
han logrado determinar una serie de caracteristicas del esco
lar, con lo que ayudan al educador en la adopcidn de medidas pe
dagdgicas. Con esta finalidad se presenta a continuacidén algu
nos perfiles especificos del nifio de tercer grado, sin preten
der que éstos sean los Gnicos, ni que necesariamente se den en
todos los ninos de esa edad (7 a 10 afios).

Los nifios de tercer grado de primaria se encuentran en una
etapa de su vida en la que estan en pleno proceso de integrarse al
mundo social. Advierten en si una transformacidén del cual es
tan siendo objeto; van teniendo conciencia creciente de si mis
mos como persona, y es capaz de platicar con los adultos. Se
siente atraido por su medio ambiente y puede pasar momentos ob
servando y examinando con detalle lo que le interesa. Esta ca
racteristica, unida a su constante interés por interactuar con
los demas, proporciona al maestro de tercer grado un medio favo
rable para la formacidn de conceptos en el ambito socioafecti
vo.

Al nifio de esta edad le caracteriza tres elementos princi-
pales: velocidad, expansividad y afan valorativo. Es notorio
el avance en el orden ldgico, el desarrollo de su conciencia mo
ral y el interés por conocer la actuacidn de las personas que -

lo rodean.

Todo esto tiene una aplicacidn importante en el aspecto pe



36

dagdogico, ya que el maestro debe crear un ambiente apropiado pa
ra el nifo y ayudarle a lograr un desarrollo integral y armd-
nico.

Los aspectos, cognoscitivo, socioafectivo y psicomotor,
estan relacionados y el desarrollo o estancamiento de alguno de
ellos repercute en los demds, ya sea positivamente o negativa
mente en el desarrollo integral del nifio.

La descripcidn de las caracteristicas del nifio de tercer -
grado se presenta por aspectos con el fin de facilitar su anali
sis.

Desarrollo cognoscitivo. Este se relaciona con la evolu
cidn del razonamiento, el lenguaje y en todos sus procesos inte
lectuales.

El nifio puede diferenciar con claridad entre los seres vi
vos y los que no tienen vida, diferencia los objetos naturales
de los objetos hechos por el hombre.

Puede proponer diversas soluciones para un mismo problema
ya que su pensamiento va siendo mas 16gico, aunque todavia muy
ligado a la experiencia concreta y necesita apoyarse en cosas -
que pueda tocar y ver, es decir que debe partir de la manipula
cidn de objetos para deducir conclusiones.

"

En relacidn con el lenguaje, empieza a descubrir que las
palabras pueden tener diferentes significados segiin el contexto
donde se encuentre. Las expresiones orales resultan mas féci
les como el dialogar y describir, aunque es capaz de elaborar -
por escrito pequeifias narraciones de cuentos o experiencias pro

pias.
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Sus avances en la concepcidn del tiempo le permite relacio
nar primero y Gltimo; antes y después, principio y fin, hoy, ma
flana y ayer. Se interesa por los relatos histbricos pero a-
proximadamente a los nueve y diez anos serd capaz de ubicar el
tiempo los sucesos histdricos.

Se recomienda que se realicen actividades que desarrollen
este aspecto de los ninos, utilizando, discusiones dirigidas, -
investigaciones para encontrar respuestas a sus diversas pregun
tas; clasificacidn, correspondencia y ordenamientos, deduccidn
de conclusiones ldgicas a partir de datos concretos; resumenes
sencillos en forma oral y escrita, escritos de cuentos o expe
riencias; ejercicios para la comprensidn de las relaciones tem
porales y su aplicacidn en la lengua hablada y escrita.

Desarrollo socioafectivo. El nifio de tercer grado comien
za a sentir menos atraccidn por las actividades y Jjuegos indivi
duales, se interesa en buscar a los dema&s a@in cuando su grupo
de amigos no adquiere todavia solidez ni consistencia. Mantie-
ne amigos homogéneos, tanto en edad como en sexo. Se da cuenta
que en ocasiones necesita de ayuda para la resolucidn de situa
ciones que se le presenta en el aula escolar. Sus relaciones -
sociales se amplian mads alld de lo familiar, adquiere buenas re
laciones con amigos y compafieros de clase. Es mas objetivo pa
ra evaluar las figuras de autoridad, identificar en si mismo vy
en los demas, emociones como la felicidad, ira, tristeza.

Empieza a desarrollar un sentido del deber y la justiéia,
imponiéndose a si mismo ciertas disciplinas, acepta normas del

grupo y exige que sean respetadas. Le gusta participar en 1la
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organizacidn de juegos y actividédes.

. "Mediante la interaccidn con sus coetaneos, los nifios se
ven obligados a examinar, corregir y ampliar sus ideas sobre la
realidad". (18)

Es recomendable que el maestro respete y acepte los comen
tarios de los nifios para favorecer el juicio critico: los gule
en actividades donde expresen sus emociones mediante diferentes
lenguajes, para una favorable relacidn entre maestro-alumno, a
lumno-alumno.

Desarrollo psicomotor. Los avances en el aspecto psicomo
tor del nifio de este grado se reflejan en una mayor organiza
cidn de sus relaciones espacio-temporales. El dominio de 1los
movimientos corporales basicos, su control de postura, su PpIQ
greso en el equilibrio y coordinacidn visomotora, la facilidad
con que controla la direccidn, velocidad y distancia, movimien
tos de motricidad, etc. A esta edad, el nifio demuestra un ma
yor control en el efecto del movimiento sobre los objetos y pue
de combinar las destrezas adquiridas. El control de presidn se
ve claramente expresado en la manera como gula su grafismo, asi
como en la destreza con que realiza trabajos manuales, construc
cidn de rompecabezas y de juegos.. este es el momento de enrri-
guecer la escritura, ejercitdndola con discrecidn en textos bre
ves y de interés para é&l. ]

"Mi propia infancia no es importante, lo importante es sSa

(18)Morris Eson. "Bases psicoldgicas de la educacidon". Grupo escolar. An-
tologia, U.P.N. Mexico, 1987. p. 72
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ber lo gue es universalmente verdad sobre todas las infan
cias". (19)

11

Al considerar la Teoria del Desarrollo cdmo el niftlo ad
guiere el conocimiento, Piaget ha dado una poderosa herramienta
para entender y comprender éste proceso el cual debe ser utili-
zado en la pedagogia de todo educador.

a) Textos que favorecen la redaccion.

pPara escribir se requieren diversas habilidades lingiisti-
cas que intervienen en los diferentes niveles del proceso de es
critura, cuando se ha comprendido ya la naturaleza alfabética
de la correspondencia grafofonética, el nifio inicia su escritu
ra, sin embargo no basta con escribir correctamente las pala
bras para asegurar que una persona escribe con coherencia un -
texto. Se requieren ciertas habilidades para dar forma a un
texto, para dar unidad y textura al mensaje.

Los nifios de tercer grado no producen correctamente los
textos, y esto sucede aunque ellos ya menejen las convenciones
de palabras y la sintaxis y la semantica para formar oraciones.
Las reglas de coherencia global ain no las dominan, aunque Yya
estén en condiciones de comprender el sentido global de la his
torias que se narren, no pueden producirlas por si mismos con -
tal sentido global, es decir falta coherencia en sus escritos.
"Coherencia implica que lo que se diga en una unidad tenga con

tinuidad respecto a lo que se dijo en unidades anteriores".(20)

(19)Retha Devries. "La integracion educacional de la teoria de Piaget"”. -
Teorias del aprendizaje. Antologia, U.P.N. México, 1988. p. 394

(20)Documento del docente. "La redaccién en educacion primaria”. Ia lengua —
escrita en la educacion primaria. 22 México, 1992. p. 154
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La importancia de la redaccidn en los nifios es que se ex
presen con idoneidad consigo mismo y para gue se comunigque con
los demds: para lograr una misidn de caracter individual y otra
social. Considerando que la redaccidn es una actividad comuni-
cativa, ya que es un vehiculo de mensajes emanados de una perso
na para que sean comprendidos por otras personas. Redactar es
"poner por escrito cosas sucedidas, acordadas o pensadas con an
terioridad". En su fondo estimoldgico, la palabra tiene fuer
za del verbo latino redigere (compuesto de red=repiticidn y a-

gare=" mover hacia adelante, hacer"), gque significa "hacer vol
ver" ". (21)

Para ayudar a las actividades de redaccidn se pueden utili
zar los siguientes textos para propiciar la comunicacidn espon
tadnea que se da entre los ninos pues dara informacidn sobre sus
aprendizajes, asi como de sus dudas y dificultades ante el tra
bajo escolar.

Textos descriptivos. El trabajo con imdgenes puede resultar un
punto de partida interesante para ensefiar a los nifios a obser
var y describir.. Quizd en un primer momento el nifio s6lo enu
mere objetos; pero con base en un trabjo escolar orientador, -
los nifios mejoraran en la observacidn gue pueden hacer de image
nes y en la descripciones de las situaciones que observan. HTag

bién es importante incluir otras situaciones de aprendizaje -

como la descripcidn de personas, hechos, actividades, etc., que

(21)Hilda Basulto. Curso de Redacci6n Dindmica. Editorial Trillas. 142 -
Ed. México, 1988. p. 15
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ayuden a los nifios a desarrollar tanto su capacidad de observa-
cidén y analisis como su expresidén oral y escrita.

Textos narrativos. Los relatos cotidianos acerca de distintos
sucesos de interés para los nifios, relatar vivencias o aconte-
cimientos locales del entorno del niio, asi como contar leyen
das les permite desarrollar sus expresiones. La narracidén de -
cuentos favorece la organizacidn temporal y casual de hechos en
el discurso y permite analizar las partes de que estédn constitu
lidos; todos tienen un inicio, generalmente con una entrada ti-
pica ("dabia una vez", "Hace muchos afios"), un desarrollo

1t

(problema), una resolucidn y eventualmente un cierre (que " tam
bién puede ser tipico "Colorin, colorado, este cuento se ha ter
minado").

La narracién involucra la organizacidn de los distintos mo
mentos de la historia en el pensamiento del nifio para ser expre
sados en forma oral y escrita.

Textos de tradicidén oral. Los textos literarios de tradicidén o
ral como los cuentos, leyendas, fabulas, adivinanzas, trabalen-
guas, rimas, juegos, chistes, etcétera, también favorecen la
exploracidén y el conocimiento de diversas formas de expresidn,
y el conocimiento de diversas formas de expresidn, permite a
los nifios a desarrollar capacidades de escuchar, seguir la tra
ma y descubrir las relaciones entre los personajes y sucesos en
un relato o didlogo. Estos textos primeramente favorece la ex
presidn cral ya que el nifo cuestionard las situaciones que el

maestro presente, seguidamente se pueden realizar expresiones -

escritas donde el escolar exponga sus ideas y conocimientos.
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Textos expositivos. A lo largo del afio escolar, los nihos rea
lizan investigaciones‘bibliogréficas o consultas con otras per
sonas con el fin de organizar exposiciones de temas de interés
para sus compafieros. Esta tarea les exige mayor claridad y pre
cisién en la presentacidon de las ideas, por tal razdn primera
mente organizaran los textos escritos, dialogos o las respues
tas que presentaran ante el grupo. En estos textos se pueden -
llevar a cabo las presentaciones de cuentos infantiles.

Los textos expositivos de oportunidad a los nifios de hacer
comentarios sobre lo que un companero expuso favoreciendo la re
flexidn y la correccidn de errores a partir de la confrontacidn
b) Los textos literarios en la fo;macién del nifio.

La importancia de tratar los textos literarios con los a-
lumnos del tercer grado de primaria consiste en favorecer la re
daccidn, al mismo tiempo se puede lograr otras habilidades y sa
tisfacciones.

“

Entre los textos literarios se entretejen lazos preciosos
gue los padres y los maestros deben interesarse en descubrir y
estrechar, para hacerlos llegar al nifio, por eso podemos hablar
de la necesidad de tener desde los primeros afos, bibliotecas -
en las escuelas, en los salones de clase debe existir la biblio
teca circulante y en el hogar si es posible tener series de tex
tos para que los ninos de una manera paulatina adguieran el ha
bito de la lectura.

Los textos literarios favorecen el desarrollo del lengua
je, ayuda al nifo a adquirir una mayor rigqueza verbal al mismo

tiempo beneficia sus expresiones escritas, también le da facul
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tad'para conducirse convenientemente frente a la complejidad y
la vaguedad de las diversas nociones que lo rodean.

Cuando el niifio se encuentra con nuevos materiales, ( 1li-
bros ) diferentes de los que usa cotidianamente se observa un
interés a ellos por apropiarse de su contenido; esto los motiva
y hace menos rutinaria la sesidn. Al mismo tiempo se puede apro
vechar estos materiales para las actividades de redaccidn.

En las clases diarias se le puede brindar a los nifnos en
los textos literarios una historia, leyenda o relatos cuyos ele
mentos tundamentales pueda dominar sin demasiadas dificultades

para que contribuya a desarrollar su pensamiento y su lenguaje

escrito. Los alumnos al leer un texto tropiezan con palabras
nuevas, puntuacidn, mensajes, épocas de la historia, paisajes,
ambiente donde se realiza la lectura. Todos estos aspectos ¥y

mis se puede encontrar en un texto, los cuales el nifio al leer
los rescata y puede hacer diferentes redacciones.

para la lectura de los textos literarios hay que tomar en
cuenta la edad, el estado de animo y los intereses del nifo pa
ra que cumplan su verdadera funcidn.

"La lectura nos proporciona satisfaccidn en todas edades,
tanto por lo que recibimos como por lo que hemos buscado y des
cubierto”. (22)

En ninglin momento se trata de suprimir los textos gratui

tos pero es necesario que existan otros de entretenimiento "que

(22)Pierre Gamara: El Libro y el Nino. "Tmportancia de la Lectura en la E-
ducacion. Ed. Kapelusz S.A. Buenos Aire, 1976. Pp. 55
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sean considerados para la practica general de la formacidn del

nifio de educacidn primaria, la lectura no se ejercitara anica-

mente cuando se estudien contenidos de aprendizaje, sino en to
do proceso ensefianza-aprendizaje. Utilizar este tipo de mate
rial hace que el nifio al convertirse en adulto recuerde la esen
cia magica de la literatura infantil; la revive en su memoria,
mucha de esa literatura parte de sus raices culturales y fami
liares las cuales podrd transmitir a otras generaciones.

La Literatura cuenta con las siguientes caracteristicas:

a) Tiene por objeto la expresidon de ideas O sentimientos, rea
les o imaginarios, por medio de la palabra escrita, que es -
una herramienta de trabajo.

b) Es una creacidn que permanece en el tiempo, sin poder ser al
terada ni cambiada.

c) Busca ante todo, la belleza y la originalidad, descubriendo
nuevas posibilidades del lenguaje.

d) Es un instrumento de comunicacidn entre el autor o emisor Yy
los lectores o receptores.

e) Admite mas de una interpretacidn, es decir tiene mas de una
lectura; lo gue una obra sugiere a un lector es distinto de
lo que sugiere a otros.

f) Es una actividad individual, en la que cada lector tiene que
tomar la iniciativa de leer una obra y asi establecer una co
municacidn.

Para abordar de mejor manera la Literatura ésta se clasifi
ca desde diferentes puntos de vista: por su extensidon es Uni

versal, profana o religiosa: por 1la escuela o movimientow- al
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cual pertenece: romantico, naturalista, modernista, etc.; por

su funcidn y naturaleza se estructura en Géneros Literarios.
Carlos Castro Alonzo en su libro titulado Didactica de la

Litératura, presenta la siguiente clasificacidn de géneros lite

rarios infantiles:
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GENEROS DE LA LITERATURA INFANTIL

T Animales
Aventuras

R EPICO Cuentos Circo
Deportes

A Escolares
Historicos

D Humoristicos
Maravillosos

I Misionales
Policiacos y de

C misterio

I Religiosos
vida real.

O
De cuna

i De juegos

A LIRICO Canciones villancicos
Coplas

L Folklor

E

S
Titeres
Sombras

DRAMATICO Escenificaciones Marionetas
Dramatizaciones
Teatro.
Fabulas
Adivinanzas
Viajes y explora
ciones
DIDACTICO pidactico Libros de Naturaleza

L.ecturas Civicas
Formacidon Social

Religidn
Historia
Hogar
Trabajos manuales
Periodismo
Cine
MODERNOS Radio
Television

{(33)Carlos Castro Alonzo. Didictica de la Literatura. México, 1980. p. 28
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La presente Propuesta Pedagbgica pretende aplicar en el au
la escolar, la Literatura Infantil en los géneros tradiciona
les:

Epico - Cuentos y leyendas

Dramatico - Teatro

Didactico - Fabulas y Libros de Lecturas

Al tratar con los nifios estos textos literarios se puede
lograr distintas manifestaciones.

* E] cuento es un relato imaginario gque combina la fantasia con
la realidad. Leer y crear cuentos propicia el desarrollo de
la sensibilidad del niho.

* Las leyendas son relatos importantes, forman parte de una cul
tura que nos explican el pensamiento de los pueblos, son ex-
plicaciones populares sobre el origen de aquello gque nos 1o
dea. .

Se dan de generacidn en generacidn, de esta manera le permite
al nifio poder conocer y amar su cultura.

* Las fabulas generalmente son relatos en verso dque oculta una
ensefianza conocida como la moraleja, estos mensajes positivos
se pueden utilizar en su formacidn.

* Teatro: Fomentar en los nifios el teatro, es crear la capaci
dad de apreciacidn de las otras que se presentan, estimula su
percepcidn y sensibilidad, curiosidad y creatividad en rela
cidn con las formas corporales y en las redacciones de los
diélogos.

* Lectura de textos, la idea elemental es que los textos comuni

can significado y de que textos de muy diversa naturaleza for
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man parte del entorno y de ja vida cotidiana del nifo.

Los materiales literarios estimulan al nifio para que reall
cen sus propias producciones, favoreciendo de esta manera la re
daccidn de diferentes tipos de texto.

c) Sujetos del aprendizaje.

Para lograr favorecer la redaccidn es necesario tomar en
cuenta el papel del alumno y del maestro en el proceso de ensg
flanza-aprendizaje.

El papel del alumno. Debe ser activo para gque pueda superar la
extensidn de sus escritos, para escribir es necesario escribir.
Debe utilizar la escritura para comunicarse, leyendo diversos -
impresos, expresandose en una variedad de estilos, tomando de
cisiones personales sobre lo que le interesa escribir, descu-
briendo, construyendo sus propias maneras de expresidn, interac
tuando con sus compaiieros para que confronte sus propias accio-
nes, que lo hagan reflexionar sobre los desaciertos y lo conduz
can por consiguiente, a corregirlos y avanzar. A todo esto es
importante un ambiente propicio gue motive el aprendizaje del -
nifio. "La cooperacidn en el aula, en contraste con el trabajo
individual es la oportunidad que mas favorece el desarrollo cog
noscitivo de los nifios y en este caso, el avance en el dominio
del sistema de escritura". (24)

El papel del maestro. El maestro’ juega un papel importante apo

yando e impulsando el aprendizaje del alumno en forma directa y

(24)Documento del docente. “la redaccion en educacion primaria". 1a lengua
escrita en educacién primaria. 22. México, 1992. p. 163
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explicita, crear situaciones que favorezcan el ambiente esco
lar. Conduciendo a los alumnos para alcanzar sus propias metas
ofreciéndole oportunidades de participar en todos los campos de
estudio. El1 docente debe conoce£ y comprender el proceso de la
lengua escrita para percibir el comportamiento de desarrollo en
el nifio al llevarla a efecto en sus escritos, guiando asi a los
alumnos a comprender la importancia de redactar con coherencia
¥
y claridad utilizando la lectura como una herramienta de estu-
dio, creando en ellos la habilidad de desarrollar las diversas
situaciones comunicativas.

Las estrategias del docente se construyen en relacidn con
los intereses del nifio, basadas en las necesidades que se Pre
senta en el grupo. El maestro debe darle al alumno confianza,
prindar en todo momento atenciones para superar problemas €escoO
lares o de su vida cotidiana, ya que muchos nifios necesitan de
la comprensidén del maestro para continuar con su proceso de a-
prendizaje. En el grupo debe actuar con justicia y nunca con
fundir la autoridad con el autoritarismo. "La autoridad real -
no exige ni siquiera forzosamente muchos signos exteriores de
respeto: a veces es compatible con una familiaridad bastante -
grande: pero se percibe su existencia porque el que la tiene
siempre sabe hacerse oir cada vez que vale la pena'". (25)

Darle libertad al nifio para que dirija su propio aprendi

zaje, y que al confrontar sus jdeas, corregird sus desaciertos.

(25)André Berge. "Libertad, autoridad y educacién". Grupo escolar. Antolo
gia U.P.N. México, 1987. p. 94
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En si "la actividad docente es una actividad instituciona-
lizada que tiene por objeto planificar, conducir, orientar y e
valuar el proceso de aprendizaje de los alumnos", y el mejor mo
do de dirigir serd aquel que se aproxime y ajuste al proceso de
desarrollo en el aprendizaje de los alumnos de acuerdo a sus in
tereses que manifieste. (26)

B. Marco contextual.

La funcidn de la escuela depende en gran medida del contex
to social en que se ubica. Para el desarrollo de este trabajo
se considera a la ciudad de Mérida como el marco del contexto -
social, la escuela se encuentra ubicada al sur por el rumbo de
los "Cocos". La escuela primaria que lleva por nombre "Luis G.
Monzdn" tiene a sus alrededores, comercios, super, campo depor
tivo, farmacia, gasolinera, telégrafos y otras escuelas del™ ni
vel de Preescolar, Primaria y Secundaria. Se puede observar
gue cuentan con servicios piblicos necesarios para su uso coti
diano.

El nivel socioecondmico de las familias pertenece a la
clase media, la mayoria de la gente son obreros, empleados fede
rales, son pocos los gue cuentan con un trabajo profesional. La
economia de los hogares es dificil en estos tiempos, lo cual re
percute en las necesidades que tienen muchos alumnos en el cen
tro escolar, como comprar material, libros de consulta o simple

mente el lapiz y la libreta herramientas que a diario utilizan

(26)Dora Antinori C. "La ensefianza y el aprendizaje". Antologia Pedago-
gia: la practica docente. México, U.P.N. 1985. p. 29
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para sus actividades escolares.

La escuela primaria urbana federal del turno matutino
"Luis G. Monzédn" con clave 31DPER0124Z, es un edificio com
puesto por las siguientes instalaciones materiales: 16 aulas,
pupitres, biblioteca, saldn de video, cooperativa, cancha y un
conjunto de recursos de enseflanza. El personal estada formado
por 16 maestros de grupo y una auxiliar, directora, maestro de
educacidén fisica y dos conserjes.

El centro educativo cuenta con la participacidn de los pa
dres de familia para la organizacidn de eventos, se ha observa
do que en las juntas bimestrales las que asisten son las madres
de familia y en otros casos algin hermano, tomando en cuen
ta que en muchos hogares tiene que trabajar la pareja para 1lle
var una solvencia adecuada.

Todo este engranaje del ambiente escolar tiene repercusidn
en el aprendizaje de los alumnos y en la eficacia con que apren
den.

Se considera la escuela como una institucidn social e ins
trumento planeado para la ensenanza, proporciona al nifio una
formacién integral permitiéndole tener conciencia social para
convertirse en agente de su propio desenvolvimiento. Por lo tan
to su caradcter es mas formativo que informativo, estd dirigida
para que el nifio aprenda a aprender durante toda su vida, en la
escuela y fuera de ella, busque y utilice por si mismo el cono
cimiento, organice sus observaciones a través de la reflexidn y
participe responsable y criticamente en la vida social.

. "La escuela como institucidn invade los otros espacios so
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ciales: se presenta no sbdlo dentro de su terreno y sSu perso
nal, sino en las concepciones de los habitantes, en la organiza
cidén econdmica, doméstica y de produccidn, en la vida cotidia
na". (27)

El contexto grupal en donde se origina el problema tiene -
una poblacidén de 30 alumnos, dividido en dos grupos uno de 19
niflos y otro de 11 nifas.

Las edades oscilan entre los ocho a diez afios de edad, ma
nifiestan estar en las operaciones concretas periodo que Piaget
determina. Los nifios de este grupo son afectuosos, alegres y -
muy comunicativos, lo que favorece al trabajo educativo dentro
del aula escolar.

Un factor importante es la interaccidén social dentro del
saldén de clase. La interaccid en la clase se desarrolla sobre
dos ejes, primero entre el maestro y el alumno, el principal es
el segundo eje que se realiza entre los alumnos. Propicia en
el nifio la necesidad de comunicarse para resolver diversas si-
tuaciones que se presente.

Entre los agentes culturales para la formacion de la perso
nalidad del nifio el mads poderoso es la familia sobre todo en la
primera infancia, porque de acuerdo a sus principios, costum-
bres y procedimientos, impone al nifio un estilo de vida comin
al grupo social al que pertenece.

El contexto social influye notablemente en el desarrollo -

(27)Elsy, Rockwell. "La practica docente en primaria y su contexto institu-
cional y social". Escuela y commidad. Antologia, U.P.N. Mexico, —
1989. p. 73 ‘
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del nifio, por lo gue conviene que el maestro conozca el medio -
socioecondmico y cultural del que provienen sus alumnos para a
poyarlos a superar las dificultades que presenten en su proceso
de aprendizaje.

C. Marco institucional.

I,a escuela, actualmente se encuentra orientada a responder
a las necesidades basicas de aprendizaje del individuo y de la
sociedad; en estrecha correspondencia con los contenidos de e€s
tudio. De esta manera la escuela se propone descubrir las nece
sidades basicas de aprendizaje de los educandos; para responder
a ellas planificando y proponiendo metodologias y estrategias -
pertinentes.

Algunas instituciones se nieéan y siguen considerando el a
prendizaje exclusivamente como efecto de su propia accidn im
puesta sobre un sujeto receptivo, no comprenden las oportunida-
des que para el aprendizaje proporciona la interaccidn activa
del nifio con la lengua escrita. Y que los errores que teng; el
nifio es parte de su proceso evolutivo, en el cual los ninos bus
can por si mismos las formas para comunicar un significado.

En diversos ambitos de la sociedad, maestros y padres de -
familia existe la preocupacidén en torno a la capacidad de nues
tras escuelas, ya que por varias generaciones se han cambiado
de programas y sugerido estrategias para mejorar las problemati
cas de la educacidn. El fracaso no se le puede atribuir a un
programa sino a la importancia gue se le dé por cada educador.

Ya que cada maestro tiene libertad de utilizar todos los recur

sos necesarios para la ensefianza-aprendizaje.
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A la escuela primaria le hace falta proyectar con mayor én
fasis la comunicacidén oral y escrita, se preocupa mas por las ©
peraciones estadisticas y de organizacidon, dejando a un lado el
propdsito central de la accidén comunicativa para la formacion
integral del educando, tomando en cuenta que en los acostumbra
dos concursos de oratoria, de composicidn, declamacidon, son lle
vados al vapor porgque en su mayoria son convocados con un limi
te de tiempo (tres dias), lo que ocasiona que no se le dé los
criterios de seleccidn adoptados tanto por el docente como por
los jurados ocacionan que no se le dé la trayectoria adecuada.

Los programas de la SEP, en la actualidad ofrecen un enfo
que diferente a afios anteriores, lo cual en ese enfoque hace po
sible un mejor enlace entre asignatura, propdsito y contenidos
de aprendizaje. Procurando en todo momento gque el proceso ense
flanza-aprendizaje sea mas formativo gque informativo propiciando
la creatividad de los sujetos.

La escuela en su organizacidn tiene consejo técnico, donde
se lleva a cabo los acuerdos y disposiciones de la inspeccion,
cada maestra tiene determinada coﬁisién la cual se lleva duran
te un ciclo escolar, el drgano evaluativo de carrera magiste
rial en el cual se organizan reuniones internas para discutir y
tratar sobre problemas de aprendizaje que observamos en el gru
po entre todas se trata de dar la mejor solucidn. ﬂ

Ahora se pretende trabajar de manera conjunta escuela
sociedad, por consiguiente el maestro y el alumno podran tra
bajra en un ambiente armdnico para superar dia a dia las

necesidades del aprendizaje en el aula escolar, buscando
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CAPITULO IV
PROPUESTA DE ACCIONES PARA

FAVORECER LA REDACCION



1V. PROPUESTA DE ACCIONES PARA FAVORECER LA REDACCION
A. Concepto de estrategia didactica.

Como se ha sefialado en capitulos anteriores, la Propuesta
Pedagdgica, es un documento en el cual van expresadas las eX
periencias y capacidades del docente para solucionar problemas
gque se presentan en su labor educativa. Para gue esta labor
sea favorable es necesario presentar las estrategias mas adecua
‘das para que favorezcan el proceso de aprendizaje del alumno.

Antes de plantear las estrategias que se aplicardn en el
presente objeto de estudio con los alumnos del tercer grado, de
primaria, es necesario comprender y conocer el concepto de es
trategia.

"lLas estrategias didacticas son los precedimientos que ha
cen posible la operacidn de las conceptualizaciones 'y princi
pios pedagodgicos contenidos en la propuesta". (28)

"Estrategia son las actividades que el maestro elige, -
determina o crea de manera adecuada para cada momento de su ta
rea cotidiana". (29)

Las estrategias didacticas constituyen el conjunto de ac
ciones que se programan, para facilitar el aprendizaje del alum
no.

Para favorecer la redaccidn en el tercer grado de educa-

cidn primaria, se presentan seis estrategias didacticas, las

cuales constituyen la parte operativa de esta Propuesta Pedagd-

(28)Una Definicion de la Propuesta Pedagogica del Area Terminal. Antologia
Una Propuesta Pedagdgica Para Ensefianza de Ciencias Naturales. -
Mé&xico U.P.N. Junio, 1988. p. 6

(29)Propuesta para el Aprendizaje. Direccién General de Educ. Mexi
co, 1987- p- 6
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gica, las estrategias que se aplicaran en el grupo estaran rela
cionadas con el empleo de Textos Literarios como recurso di
dactico. Tomando en cuenta otros recursos COmo libros, libre-
tas, relatos de tradicidn oral, etc., los cuales se encuell

tran al alcance de los nifios. En todo momento se aprovechara

la participacidn activa del nifo para la construccidn de sus

conocimientos.

En su elaboracidén se tomd en cuenta: la edad del nifo,
las caracteristicas de los textos literarios, la seleccidn de
textos, las situaciones comunicativas, bloques, contenidos de
aprendizaje, actividades, medios etc., todo esto con la fi-
nalidad de interesar y motivar la participacidn del alumno. Pa
ra propiciar cambios positivos en sus expresiones escritas las
cuales repercutirdn tanto en su contexto escolar como en su me
dio social.

Planear las estrategias no es tarea facil para el maestro,
se trata de elegir una postura pedagdgica metodoldgica. Gracias
a los avances de la ciencia que trae consigo 1la modernizacidn
de la pedagogia, surgen métodos activos y dindmicos los cuales
se basan en los principios de la accidén y la experiencia, las
experiencias que trae el nifio de su contexto son importantes pa
ra la elaboracidén de su conocimiento.

Una de las pedagogias contemporanea actual es la que parte
de los principios de la psicogenétﬁca y que se define como:

La Pedagogia Operatoria, se basa esencialmente en el desarrollo -
de la capacidad operatoria del -individuo que le conduce a descu
brir el conocimiento como una necesidad de dar respuesta a los

problemas que plantea la realidad y que provoca la escuela, para
satisfacer las necesidades reales, sociales e intelectuales
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de los alumos. (30)

La pedagogia operatoria nos muestra como, para llegar a la
adquisicidén de un concepto, es necesario pasar por estadios in
termedios que marcan el camino de su construccién y que permi
ten posteriormente generalizarlo. "Todo aprendizaje operatorio
supone una construccidn que se realiza a través de un proceso -
mental que finaliza con la adquisicidén de un conocimiento nue
vo". (31) Para que el nifio construya su propio conocimiento es
necesario que el maestro proponga actividades concretas que lle
ven al alumno a recorrer todas las etapas necesarias en la cons
truccidn de un conocimiento, constractando continuamente los re
sultados que el nifio obtiene o las soluciones que propone con
la realidad y con las opiniones encontradas con los demas nifios
creando situaciones de conflicto en donde obliguen al nifio a
rectificar sus desaciertos de tal manera gue construyen un nue
vo conocimiento a partir de otro y con la interrelacidn de sus
compafieros. El conocimiento de las etapas evolutivas por las
que pasa el alumno en la construccidn del conocimiento se pre
senta como algo imprescindible para el educador.

En los trabajos de investigacidn de la Psicologia Genéti
ca, se conoce la existencia de una génesis en las nociones mate
maticas, fisicas, sociales, lenguaje, etc., en el nino. Por 1lo
tanto se debe buscar procedimientos de aprendizaje que respeten

y vayan en el mismo sentido de la evolucidn natural del nifo.

(30)Monserrat Moreno y Colaboradores. "Un enfoque constructivista de .la edu-
cacién". La pedagogia operatoria. Editorial IAIA. 42 Edicion. Barcelona
1984. p. 25

(31)Ibidem. p. 25
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Antes de empezar un aprendizaje, es necesario determinar
en que estadio se encuentra el nifio respecto de &l, es decir
cuales son sus conocimientos sobre el tema en cuestidn, para co
nocer el punto del que partiremos y que todo nuevo concepto que
se trabaje, se apoye y construya en base a experiencias y cono
cimientos que el nifo ya posee. Considerando siempre gue el ni
fio se expresara de acuerdo a su propio sistema de pensamiento
que denominamos estructuras intelectuales que evolucionan a 1lo
largo del desarrollo, el concepto que se forma el nifio no se de
be comparar con la de otros nifios y mucho menos con la defini
cién de un adulto.

Si queremos que el nifio sea creador, inventor hay que per
mitirle ejercitar la invensioén, se le tiene que dejar que formu
le sus propias hipdtesis y aunque observemos que estan equivoca
das, dejar que sea €l mismo guien lo compruebe, porgue de 1lo
contrario lo estamos sometiendo a criterios de autoridad y se
le impide pensar, al nifio se le debe ayudar a que aplique su ra
sonamiento a casos diferentes para que encuentre la realidad de
su aprendizaje, nunca tratar que sustituya su verdad por la
nuestra.

La Pedagogia Operatoria brinda los conocimientos necesa-
rios para utilizar una didactica critica en las aulas escola
res, tomando en cuenta en todo momento la psicogenética del ni
no.

La Didictica Critica es una propuesta que no trata de
cambiar una modalidad técnica por otra, sino que plantea ana-

lizar criticamente la practica docente, la dindmica de la insti
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tucién, los roles de sus miembros y el significado ideoldgico -
que subyace en todo ello. "La didactica critica supone desarro
llar en el docente una auténtica actividad cientifica, apoyada
en la investigacién, en el espiritu critico y en la autocriti-
ca". (32)

La metodologia gque se sugiere para este trabajo, se basa
en la exploracidn de la realidad en forma directa y natural en
donde se vayan creando en los nifios actitudes de investigacidn
y en consecuencia aprendan a utilizar los nuevos conocimientos,
lrazonando sobre posibles soluciones a problemas propios de su
realidad.

La Pedagogia Operatoria, considera la percepcidon global
del nifio en la lecto-escritura que se da normalmente en lo; si
guientes contextos: familia, escuela, amigos, etc.

cuando el nifio empieza a hablar, el proceso de comprensidn
entre &l y las personas que lo rodean, se realiza mediante enun
ciados con sentido global. El nifio al articular una palabra in
cluso una silaba, le da valor de un enunciado completo, ya que
la comprensidn mutua ayuda a la comunicacidén. Por eso, segin
el método, el nifio empieza a leer y a escribir enunciados que
tengan sentido para &l, expresados de lo que ve O escucha coti
dianamente. Los procesos cognitivos que los nifios deben emplear

son de reconocimiento y realizacidn de la lengua escrita, para

que tengan oportunidad por si mismos de formar sus leyes que ri

(32)Aantologia y guia de trabajo. La sociedad y el trabajo en la prac
tica docente. Mexico, 1989. p. 189
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gen al sistema de comunicacion de la escritura.

En la presente investigacidon se pretende abordar una peda

gogia operacional en donde el nifio construya su conocimiento,

tomando en cuenta los siguientes pasos:

1.-

Dejar que el nifio ensaye con sus hipdtesis cuando escriba
textos cortos y sencillos. Los textos seran elaborados por
ellos mismos, con la finalidad que utilicen palabras y expe
riencias conocidas por ellos. Estos escritos se realizaran
antes o después de leer textos como cuentos, fabulas, leyen
das, etc., segin el momento gue se encuentre el nino, son
jas condiciones que ira tomando el proceso de mejorar la re
daccidn. |

Inducirlo hacia la investigacién de palabras desconocidas -
cuando se presente el caso; pero nunca darle al nino las soO
luciones de manera automatica. Dejar que el nifo llegue

"

por si mismo; de manera que Sus desaciertos sean aceptados
y no reprendidos. Pues se€ trata de aceptar la informacidon
previa que cada uno de los nifos posee y aprovecharla por -

la comprension y redaccidn de sus escritos.

cuando el nifio tenga claros los conceptos de la lectura, en

relacién con el contenido y significado, se le invitara a

expresar utilizando distintas situaciones comunicativas, pa
ra que realizen sus escritos segin sus estructuras de ellos
mismos.

cuando tenga sus escritos, confrontaria los de @l con los -

demas para que descubra que necesitan estar bien redac

tados ( tener coherencia ) para que sean comprendidos
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por los que escuchan O por lo que leen.

5.- Propiciar siempre la reflexidn y comprensiodn, interrelacio

nando al grupo a participar, péra que exprese lo gque siente

o crea de los textos escritos, utilizando técnicas grupales

que le permiten socializarlo y comunicarse.

6.- En todo momento tomar en cuenta las caracteristicas del gru
po; tener en cuenta las diferencias individuales. ”

7.- Considerar los recursos disponibles; elegir el material a
propiado para ayudarlo en sus tareas, las cuales sean pla
centeras para el niho.

8.- Utilizar los textos literarios para que los ninos desarro-
llen su creatividad, comunicacidn para producir coherente
mente expresiones escritas, tomando en cuenta que una hermo
sa lectura despierta sentimientos y emociones en cada uno
de los escolares.

B. Planeacidn, Realizacién y Evaluacidn.

En el proceso ensefianza-aprendizaje se requiere de tres mo
mentos: planeacidn, realizacidn y evaluacidn para lograr de ma
nera significativa los propdsitos que se presentan en cual-
quier area educativa.

Para comprender mejor cada momento se describira cada uno
de ellos:

Planeacidn es preparar y ordenar las oportunidades educativas

de manera que los nifios puedan adquirir determinado tipo de ex

periencia, en este proceso se establecen propdsitos deseables
que los alumnos deben lograr a través del aprendizaje conduci

do, se seleccionan y organizan los medios a través de los cua-
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les se facilitara el alcance de los propdsitos (en este caso -
los recursos serdn los textos literarios), vy la evaluacidn. En
consecuencia en el proceso de la planeacidn, se hallan implici-
tas tres actividades: "la seleccidn de objetos y medios, su or
ganizacidn metddica y sistematica, y la evaluacidon del mismo
proceso y producto de aprendizaje". (33)

En el proceso para favorecer la redaccidn, los medios cum
plen una gran funcidn ya que la forma que se utilicen seran los
resultados que se obtengan. "Los medios para aplicar los méto
dos hace mencidén al conjunto de recursos materiales a que puede
apelar el profesor para activar el proceso educativo". (34)

Los medios cumplen las siguientes funciones: "interesar -
al grupo, motivarlo, enfocar su atencidén, fijar y retener cono
cimientos, variar la estimulacidn y fomentar la participa-
cion". (35)

En la planeacidén de las estrategias ademas de tomar en
cuenta los medios y recursos, se consideraron los aspectos psicold
gicos de los nifios de edad escolar' (7-10). En esta edad la con
ducta infantil manifiesta una personalidad en la que intervie
ﬁe lo afectivo (relaciones con sus compafieros, emociones, parti
cipacidn en juegos, etc.) lo psicomotor (dominio coorporal, ma
yor equilibrio y coordinacidn visomotora) y lo cognitivo (ut&li

za su expresidn oral y escrita como medios de comunicacidén y co

(33)Elisa Lucarelli y otros. "Planificacion curricular”. Antologia. Plani-
ficacidon de las Actividades Docentes. México, 1989. p. 77

(34)Reynaldo Suarez Diaz. "Seleccion de Estrategias de Ensefanza-Aprendiza
je". Antologia. Medios Para la Ensefianza. México, 1986. p- 5 o

(35)Ibidem. p. 6
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mienza hacer deducciones). En la planeacidon, el alumno es preci
samente el punto central para organizar las actividades en don
de 81 mismo construird su conocimiento.

Realizacidon. Es en esta fase donde el docente ligara la planea
cién con los medios que utilizd para ejecutar la accidn de pro
piciar el aprendizaje que se ha trazado, es guiar e interesar -
al educando para que este se apropie de los contenidos de estu
dio.

La realizacidn de las estrategias de este trabajo vincula
ra todos los recursos con la participacidn del nifio, se procura
ra ser un coordinador de las actividades, para interesar al ni
fio y al grupo se realizaran dinamicas y situaciones comunicati-
vas, para fomentar la participacidn activa. ”
Evaluacidn. La evaluacién del aprendizaje y del proceso didacti
co debe partir de un marco tedrico conceptual y opera;ivo que 0O
rienta las acciones que se planearon.

No debe seguirse considerando la evaluacidn como una acti
vidad terminal, mecanica e intrascendente con intenciones funda
mentalmente administrativas. La evaluacidn debe ser vista como
un proyecto de jnvestigacidn que sigue todo proceso en el apren
dizaje del nino.

"La evaluacidén se consibe como un seguimiento del proceso
de desarrollo del nifio con el fin de orientar la accidn educati
va en favor del desarrollo y de ninguna manera aprobar o desa-

probar al nifo". (36)

(36)SEP. "Ia Evaluacién". Antologia. Evaluacion de la Practica Docente. Me-
xico, U.P.N. 1990. p. 13
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Es importante destacar que los elementos para aplicar la e
valuacién son: alumnos, maestro y aprendizaje como medios para
el logro de los propdsitos.

En el presente trabajo se pretende llevar un seguimiento -
del proceso de los alumnos, utilizando la observacidén participa
tiva, en donde se registraran los avances gque los alumnos vayan
logrando durante la aplicacidn de las estrategias. Se tomaran
en cuenta aspectos como; la participacién, 1a colaboracion, los
productos de sus trabajos de redaccidn; asi como los diferentes
medios gue se utilizaran para favorecer el propodsito trazado;
de lo que se trata, es ver este proceso COmMO una tarea retroa-
1imentadora del mismo.

C. Aplicacion de las estrategias didacticas.

PLANIFICACION DE LAS ACTIVIDADES.

Asignatura: Espafiol BLOQUE: EXPRESION ESCRITA

Propbsito: Que el alumno de tercer grado mejore el nivel de la
redaccidon de textos, utilizando como recurso la lec
tura de textos literarios y didacticos.

gituaciones comunicativas: Son opciones didacticas que se Sg

leccionaron para conducir al alumno a desarrollar sus habilida-

des y actitudes en la lengua escrita.

A continuacidn se mencionarin las situaciones comunicati
vas que se manejaradn en las ocho sesiones de trabajo del tercer
grado:

a) Discusion: Es un método para encontrar la verdad o pa

ra llegar a un acuerdo de determinado tema.

Propicia en los nifios, organizarse para es-



b) Descripcidn:

c) Dhialogo:

d) Composicion:

e) Narracion:

f) Escenificacion:
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cuchar y hablar en el momento preciso para
tomar acuerdos, decisiones y defender me-
diante datos comprobables alguna o©O algunas
de las posiciones sustentadas.

con ella se expresa y define como son las co
sas personales, lugares, animales, etc., en
cuanto a sus cacracteristicas. Permite en -
determinado momento descubrir 1lo visual vy
lo no visual.

Es la comunicacidn oral que se establece en
tre dos o mas personas para tratar cual
guier comentario o tema elegido. De igual
forma se pueden redactar dialogos en laé‘ag
tividades escolares permite a los niflos con
frontar sus ideas.

Elaboracidn de escritos personales, cuen-
tos, historietas, fabulas, poemas, etc., en
donde cada nifio imponga su estilo de comuni
cacidén y todas las experiencias de su con
torno social.

Efecto de contar, relatar algin hecho. Pue
de ser despuds de leer, o a través de recur
sos didacticos para hacer llamativa la acti
vidad, puede ser oral o escrita.

Estas actividades contribuyen a que el nifo

adquiera seguridad y visualice las formas -

de uso y la intencionalidad de diversos tex



g) Lectura

comentada:

h) Redaccidon libre

de textos:
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tos. Permite crear en los nifios la expre-
sidén corporal y la composiciébn de sus pro
pios diadlogos. Es conveniente dejar a los
nifios 1la organizacidn del trabajo previo a
la escenificacidén, como la distribucidn de
personajes o la implementacidn de la esceno
grafia.

Con el aspecto de iniciacién a la literatu-
ra se pretende ampliar experiencias del ni
fio mediante la lectura, comprensidn e inter
pretacion de textos literarios adecuados a
su nivel e interés. Se propone para este
grado diversas manifestaciones de la litera
tura (cuentos; poemas, fabulas, leyendas, -
canciones y coplas), que a partir de su lec
tura propofcionen al nifio elementos para la
comprensidn y disfrute de las obras litera-

. "

rias.

Motiva a los nifios para producir libremente
textos sobre temas diversos, en los cua-
les puede incluir sus experiencias, expecta
tivas e inquietudes. El objetivo central -
es que los niflos puedan practicar la expre

sidén personal sin ninguna presidn.

Las situaciones comunicativas que se pretenden llevar son

algunas de tantas que el maestro puede propiciar para dJue los

alumnos aprendan a leer leyendo, a escribir escribiendo y a ha
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blar hablando, en actividades que representen un interés verda
dero para ellos, de acuerdo a su edad y etapa evolutiva.

Es recomendable que las situaciones comunicativas se rela
cionen, ya que una puede propiciar otra.

La estrategia presentada en esta Propuesta Pedagdgica, se
distribuiran con sus respectivos tres momentos: planificacidn,
realizacidén y evaluacidn en donde el trabajo se organizara@ en-

tre alumnos—-maestro.

PRIMERA SESION

Proposito: 1Identificar las caracteristicas de la fabula.

Situacidén Comunicativa: Discusidn.

Actividades:

- Los alumnos formaran equipos, Ppor afinidad.

_ Se seleccionara una lectura del libro de texto del alumno
"El perro y el lobo".

- Lectura de texto seleccionado.

_ El maestro observard la participacidn individual de los alum-
nos en cuanto a la expresidn de contenido de la lectura.

- Los alumnos confrontardn sus opiniones, inicialmente en equi
pos Yy posteriormente en forma grupal.

- De forma individual redactardn la conclusidn a la cual 1llega
ran.

- presentaran sus producciones para analizarlas por el grupo.

- Propiciar las correcciones de las mismas.

Recursos: Libro de texto de lecturas, hojas en blanco, lapiz, -

diccionario, dindmica grupal.



69

Evaluacidn: Se observard la participacidn de los alumnos en
cuanto a su integracidn en equipos, como los crite
rios del analisis de las caracteristicas de la fabu
la.

Realizacion:

- El maestro sugirid a los alumnos que se formen en equipos de
cinco elementos por afinidad, para realizar las actividades -
de lectura.

- Leyeron con mucho interds la lectura seleccionada "El perro
y el lobo" del libro de texto gratuito.

~ Muchos de ellos leian y comentaban sobre la marcha de la lec
tura.

- Se planteardn las pautas de anilisis para la fabula.

;Como son los personajes?
:Qué hacen en la lectura los personajes?
;Como termina la lectura?

- De manera espont@nea comenzaron a comentar y a escribir 1lo
gue consideraban que es importante.

- confrontaron sin ningiin problema las dos primeras interrogan-
tes.

- cuando llegaron a la altima cuestidn, comenzaron a comentar
con otros equipos sus opiniones.

- Hubieron equipos que consideraban la lectura como un cuento
y otros como fabula.

- A raiz de la diversidad de opiniones surgid la plenaria de la
discusidn.

- Por iniciativa propia recurrieron a consultar al diccionario.
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- Todos llegaron a la conclusidn que la lectura pertenece al
género literario de la fadbula, por las caracteristicas que
tiene: generalmente hablan 1los animales, di una enseilanza
que es la moraleja del cuento.

- Por equipos redactaron la caracterizacidn de la fabula.

- Analizaron las redacciones de cada equipo.

- Discutieron cual tenia mayor claridad en su expresidn escrita
de sus conclusiones.

- Corregir entre todos las palabras inadecuadas para facilitar
la comprensidn de los textos. |

Evaluacion: Al observar la participacidn de los alumnos se pudo

registrar, la buena interaccidén que hay entre ellos, las aporta

ciones acertadas de muchos de ellos, la habilidad para redactar
en equipo sus conclusiones y sobre todo la organizacidn que 1lle
varon para la situacidn comunicativa. Los alumnos al interac
tuar llegaron a la conclusidn que las fabulas dan un consejo

que lleva por nombre "moraleja".

SEGUNDA SESION
Proposito: Favorecer la expresidn escrita a través de la des
cripcidn de los personajes de la fabula.
Situacidon Comunicativa: Descripcidn.
Actividades:
- Con una dinamica grupal los aluﬁnos se formaradn en trios.
- El maestro cuestionard sobre las caracteristicas de la fabu
la, como introduccidn para proseguir con las actividades.

- Se sugerirad que seleccionen una fabula de su libro de texto.
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Analizardn y comentardn como son los personajes de 1la fabu
la electa.

Eligiran los datos mas significativos de los personaijes.
Describiran en forma oral a los personajes.

Describiran en forma escrita sus apreciasiones de los persona
jes. '

Intercambiaran opiniones sobre sus descripciones con el gru-
po.

Recursos: Tarjetas con el dibujo de un un animal, libro de tex

to, hojas, lapiz.

Evaluacidon: Observacidn sobre, la integracidn de los trios y su

funcionamiento para la expresidon oral.

Se valorara como se desenvuelve el alumno en la seleccidn de su

fabula y en la redaccidn de sus textos.

Realizacion:

Caaa alumno escogid® una tarjeta, donde habia un animal.

El maestro did las siguientes indicaciones:

Vamos a jugar con las tarjetas que cada uno escogid, emitien-
do el sonido que hace el animal, van a encontrar a sus demas
companeros, para formar un trio.

Los alumnos realizaran la actividad, la cual fue para ellos
un juego agradable.

Cuando estaban los trios formados comentaron qué hace el ani
mal, donde vive, cOmo es.

Los alumnos escogieron la fabula que mas les gusto.

Se observd que la mayoria de los trios eligieron "La tortuga

y la hormiga", por ser una fabula corta y por lo llamativo de
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los dibujos.

- Leyeron la fabula, de diferentes formas; unos individualmen-
te, otros por turno, y algunos escogieron a un solo lector.

- Cuando terminaron de leer, cerraron sus libros y comentaron
en sus grupos las caracteristicas de los personajes.

- Los alumnos lograrcon descubrir las actitudes de cada persona
je y las ubicaron en las que si se deben realizar y las que
no son correctas de hacer.

- En forma individual expresaron sus propios conceptos de la
descripcidn.

- Intercambiaron sus redacciones y se corrigieron en cuanto a
expresidn, ortografia y las caracteristicas de los personajes
en lo fisico y actitudes.

- Entregaron sus producciones y pude comprobar que los nifios no
como expresan en forma oral, lo hacen en forma escrita. )
Evaluacidn: La dindmica grupal (el sonido de los animales) favo

recid la expresidn oral del nifio.

La libertad que se le da para que elija sus propias tare
as, los hacen sentir a gusto para expresar de distintas formas
sus aprendizajes.

Se menciona que los alumnos en todo momento confrontaron sus
conceptos, y cuando se intercambiaron los trabajos por iniciati
va se corrigieron unos a otros sin que esto signifique moles-
tias en los mismos.

En las producciones de los alumnos se manifestaron los distin

tos conceptos que en sus planteamientos tiene la fabula selec

cionada.
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TERCERA SESION
Proposito: Propiciar la creatividad de imaginacidn en la secuen
cia de imagenes en la redaccidn de la fabula.

Situacidn Comunicativa: Didlogo y creacidn.

Actividades:

- Se cambiard de posicidn el mobiliario escolar.

- Se proporcionara el material impreso.

- Comentardn en binas acerca de la pauta que observan de los -
dibujos en secuencia.

- Confrontaran la importancia de expresarnos en forma escrita.

- Redactaran los didlogos que se imaginen para redactar su fabu
la.

- Comentaran con su compafiero lo que escribieron.

- Leeran algunos trabajos, para confrontar la secuencia que ex
presd en su redaccidn de didlogos.

- Se les proporcionarda la fabula "La paloma y la hormiga", pa
ra que analizen y comparen con sus creaciones.

Recursos: Material impreso: secuencia de imigenes de una fabu

la, la fabula "La paloma y la hormiga", dinadmica, 1&
piz, colores, etc. o

Evaluacidon: Se observara el proceso de participacidn, coopera-

cidn, armonia que siguen los alumnos, en la elaboracion de sus

didlogos. Se consideraran los siguientes criterios en la elabo

racidon de sus escritos: claridad y coherencia.

Realizacion:

- El maestro sugirid que se cambie de posicidn el mobiliario es

colar para propiciar el dialogo.
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Se proporciond el material impreso en donde se encontraba i
magenes en secuencia sin didlogos, de la fabula "La paloma y
la hormiga".

Los alumnos comentaron inmediatamente que no habia escritqQ na
da en los dibujos, por lo tanto que ellos tenian que inventar
los didlogos para que se comprenda de mejor manera la fabula.
Algunos nifios comentaron que es necesario en algunos casos ex
presarse en forma escrita para gue los demas entiendan lo que
se manda o entrega a otros.

Después de comentar la importancia de escribir para gque com
prendan la fabula, comentaron con su compafiero lo que cada u
no imaginaba qué estaba sucediendo en cada imagen.
Inmediatamente de manera individual redactaron los dialogos.
Se observd que cuando los alumnos redactaban leian lo que es
cribian y cuando no lo escuchaban correcto lo borraban y co
rregian.

Cuando todos los alumnos terminaron, al azar leyeron algunos
trabajos, confrontando que la secuencia de los dibujos les a
yudd para que la redaccidn sea semejante al grupo y que estu-
bo divertido ya que cada uno inventd sus respectivos dialo
gos.

El maestro entregd la fabula impresa y los alumnos comentaron
que en ella no hablan los animales y sus redacciones se pare
cen a la fabula verdadera (original).

Se observd que les did mucho gusto, cuando compararon su fabu
la con la original, ya que hubieron comentarios que ellos en

tendieron el mensaje con solo ver los dibujos.
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Evaluacidén: En las producciones los alumnos manifestaron creati
vidad para redactar didlogos. El material que se proporciond,
les interes0 y 1llamd la atencidn.

Los alumnos 1ogréron ordenar sus ideas dandole coherencia

y claridad a sus redacciones.

CUARTA SESION
PropoOsito: Desarrollar la capacidad del alumno para expresarse
en forma escrita con claridad, coherencia y senci

llez.

Situacidn Comunicativa: Narracion.

Actividades:

- El1 maestro retomarid con la dindmica lluvia de ideas, las ca
racteristicas de la fabula.

~ Se entregarad el material impreso.

- Se darid las instrucciones para narrar la fabula "La tortuga y
los patos”.

- Los alumnos narraran su fabula de acuerdo a los dibujos imbrg
sos.

- Comentaran la fabula y la moraleja.

- Valoraran los mejores trabajos a juicio propio de todos e

lios.

Expondran los trabajos en el periddico mural.

Recursos: Material impreso, papel manila, cinta, colores, gis,
lapiz.

Evaluacidon: Se observard la participacidn en sus aportaciones,-

en la creatividad que tienen para narrar los hechos a través de
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dibujos y la composicidon de la moraleja.

La actitud que toman para escoger los trabajos para la ex

posicion.

Realizacion:

Los alumnos participaron muy activamente con la dinamica 11lu
via de ideas en la aportacidén de las caracteristicas de la f&
bula.

Se pudo comprobar con las aportaciones que tienen el concepto
bien definido de las caracteristicas que debe tener una fabu-
la.

El maestro entregd el material impreso y did las siguientes
instrucciones: El1 dia de hoy van a ser escritores, con la ayu
da del material, narraran su fabula, considerando que es una
fabula.

Los alumnos se interesaron por la actividad y comentaron en -
grupos de cuatro que la fabula es cuando los animales hablan
y que termina en una moraleja. (ellos eligieron agruparse)
cada alumno redactd su fabula con mucho cuidado, y no se deja
ban copiar.

Cuando los alumnos llegaron a la narracidon de la moraleja, se
observd que algunos, tuvieron dudas y comentando en su mismo
equipo dispersaron las dificultades.

Cada equipo leyd su trabajo entre ellos.

Eligieron cual es el mejor de los cuatro en cada uno de los e
quipos.

Cuando el maestro cuestiond el porqué de la eleccidn de deter

minados trabajos, comentaron que eran por la moraleja, y o-
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tros que porque al leer la fabula se entiende perfectamente.

-~ Se les preguntd si estaban de acuerdo en exponer los trabajos
que ellos consideran en el periddico mural.

- Los trabajos elegidos se expusieron en el periddico mural de
la escuela y los demds se expusieron dentro del salon, los a
lumnos invitaron a otros grupos '‘para que observen los traba
jos que realizaron.

- Se pudo observar que para la eleccidn de los trabajos, los a
lumnos valoraron mucho, la claridad, coherencia y el signifi-
cado de la moraleja. :

Evaluacidn: Se observd que el nifio desarrolld un sentimiento

critico en la eleccidén de las mejores fabulas narradas en forma

escrita.

De igual manera se pudo apreciar que cada uno de los alum-
nos utilizé el tipo de lenguaje que maneja y algunos utilizaron
palabras no muy usuales de su contexto. Que todo trabajo tenia

coherencia en cuanto al principio y fin de la f&bula.

QUINTA SESION
Propdsito: Fomentar la comprensidn de la redaccidn a través de
las manifestaciones de expresidn corporal.
Situacidn Comunicativa: Escenificacidn.
Actividades:
- Se invitara a los alumnos a participar en una escenificacidn.
- Los alumnos inventardn sus didlogos para la representacidn de
lo que deseen realizar.

- Se organizaran en equipos para intercambiar ideas para la es

—_———— — - —
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cenificacidn de cuento o fabula segln elijan los nifos.
- Al dia siguiente se realizard la actividad de la siguiente ma
nera.
- Los equipos se reuniradn para intercambiar impresiones acerca
de los detalles para realizar la actividad.
- Inmediatamente se propiciard el ambiente adecuado para reali-
zar la escenificacidn.
- Cada grupo realizarid su escenificacidn.
- Se valorarad los mejores didlogos en la expresidn corporal.
Recursos: Vestuario, disfraces, material para la. escenografia,
didlogos, etc.
Evaluacidn: Se apreciara el desarrollo de la expresidn oral apo
yandose en la expresidn escrita, escuchar y observar cdmo pien
san, sienten y utilizan movimientos y gestos corporales parg re
presentar a los respectivos personajes de su guién de teatro.
Se apreciard los siguientes rasgos: claridad, coherencia
en sus didlogos orales y escritos.
Expontaneidad, creatividad en su participaciones.

Realizacidn:

Para realizar la escenificacidn se necesitd dos dias, en los

cuales se organizaron de la siguiente manera:

Primer dia:

- El1 maestro invitd a los alumnos a participar en una escenifi-
cacidn, la cual fue aceptada con gran entusiasmo por todos.

- Se les sugirid que redacten sus didlogos del cuento, fabula o

tema que deseen presentar.

- Los alumnos pidieron que era necesario reunirse por equipos pa
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ra organizarse, la idea fue aceptada y cada nifio organizd su
equipo. Formandose cinco equipos.

Los alumnos ya reunidos en equipos, pidieron cuentos que hay
en la biblioteca del saldn, otros acudieron a sus librosu de
texto, para orientarse como realizar la escenificacidn.

Se observd que los alumnos tuvieron un poco de dificultad pa
ra elegir lo que iban a representar.

Después de un tiempo (como una hora) cada equipo ya tenia -
el titulo de su escenificacidn, sus personajes y sus respecti
vos didlogos.

Segundo dia:

Desde que llegamos a las siete de la mafiana los nifios mostra-
ron inquietud para iniciar las escenificaciones.

El maestro les did un tiempo para que se organizen y discutan
los Gltimos detalles.

Los alumnos se formaron con sus respectivos equipos y se notd
que los nifios leian en forma ordenada sus didlogos y ensefa
ban el material que llevaron.

Los alumnos pidieron que inicien las escenificaciones, las
cuales se rifaron por peticidén de ellos quedando en el si
guiente orden: 1. Caperucita roja, 2. Los tres cochinitos,
3. El maiz del tio conejo, 4. Avisos para mantener limpia la
escuela.

Cada grupo lo realizd de la mejor manera posible, algunos lle
varon, vestuario y escenografia, otros solo se limitaron a -

leer sus dialogos.

La escenificacidn que agradd y designaron como la mejor fue
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la del "Maiz del Tio Conejo", aunque este cuento se encuentra
en el libro, los didlogos, fueron cambiados por el lenguaje
de los nifios e inventaron otros. Se pudo constatar que por -
el vestuario y por la escenografia que pusieron resultd ser
motivadora para el grupo.

- Los alumnos de la escenificacidn, pidieron que ésta sea pre
sentada a los primeros grados, lo cual se llevd a cabo unos
dias después, resultando un momento agradable para los alum
nos pequenos.

- Se pudo observar que los alumnos, en la segunda presentacidn
improvisaron algunos didlogos que no estaban en los guiones,
los cuales resultaron graciosos para los nifios, aqui se pudo
observar su expontaneidad y creatividad en sus acciones.

Evaluacidn: El nifio es capaz de organizarse en algo serio para

proyectar a sus demads compafieros mensajes o ensefianzas. Que tie

nen imaginacidn para improvisar su propio lenguaje tanto oral
como escrito.

Observacion: En esta estrategia lg escenificacidn es un recurso

para que el nifio se desarrolle en todos sus aspectos y habilida

des sin que el sienta que es una tarea, ya que el nifio lo toma
como un juego, el cual puede propiciar el gusto a las artes 1i

terarias. »

SEXTA SESION
Propbsito: Utilizar distintas lecturas para enriquecer la redac
cidn de textos.

Situacidon Comunicativa: Lectura comentada.
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Actividades:

Los alumnos se integraradn en equipos por medio de una dindmi

ca.

- Pasarin al saldn donde se encuentra la biblioteca escolar.

- Eligiran libremente una lectura.

- Se agruparan para designar ai coordinador del equipo para que
dirija la lectura seleccionada.

- Comentaréan y dispersan las dudas que tengan sobre el conEeni
do de la lectura.

- Se observarad como se lleva a cabo la lectura comentada, tra
tando que su intervencidn sea lo menos posible.

- Los alumnos redactaran sus ideas de manera individual.

- Leeran sus textos redactados ante el grupo.

- Analizaran y comentaran algunos de los textos elaborados.

- El1 maestro cuestionard si se expresaron las ideas principales

de los textos escritos.

Recursos: Libros, hojas en blanco, 13piz, colores, dina@mica "ju
guemos a formar figuras geométricas".
Evaluacidn: Observar si los alumnos rescatan las ideas principa
les de la lectura, en sus producciones de textos escritos.
La socializacidn que existe entre ellos al formarse por e

gquipos y su organizacidn para la actividad.
Realizacion:
- El maestro propicid una dindmica, en la cual los nifios forma-

ron figuras como: tridngulos, cuadrados, poligonos, etc.

- se les invitd pasar al saldédn donde se encuentra una pegquefia

biblioteca para que elijan el libro que maés les guste, para
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leer.

Los nifios seleccionaron en su mayoria cuentos, fabulas, leyen
das, unos cuentos tomaron libros que tratan sobre la vida ani
mal.

Se agruparon en sus respectivos equipos, y designaron a un je
fe de equipo (coordinador), el cual organizd cdmo se va a
leer la lectura.

En los equipos se observd que cada alumno leia un parrafo vy
lo comentaban, otros escuchaban e intervenian cuando la idea
no estaba clara.

Otra observacidn importante fué que los alumnos recurrian al
diccionario cuando no entendia el significado de una palabra,
de esta forma dispersaron sus dudas, logrando comprender el -
texto. .

De manera individual redactaron el contenido de la lectura ex
presando la idea principal de la misma.

Leyeron sus trabajos por equipos y después seleccionaron uno
de cada equipo para presentar ante el grupo, a juicio del e
quipo el trabajo que se leyd era porque, se entendia la lectu
ra con facilidad.

Al término de cada lectura, los nifios ubicaron que tipo de

lectura habian seleccionado.

Evaluacidn: Los alumnos se expresaron de forma oral y escrita -

de manera espontanea, se constatd su agrado para realizar la ac

tividad, ya que la lectura fue seleccionada por ellos mismos.

Los textos escritos arrojaron la idea principal de la lec

tura.



83

Los nifios ubicaron sus lecturas en leyendas, fabulas, cuen
tos y lecturas de informacidn, las cuales son reales y la otras
no.

Con esta actividad se apoya, que el nifio se interesa por a
prender cuando &l selecciona y hace las cosas que le gusta.

En este trabajo especificamerite se evaluara el proceso gue
tiene el nifio en la redaccidn, por medio de la observacidn vy
éonfrontando los trabajos, para realizar el analisis de los a-

vances que obtuvo durante el trayecto de las actividades.

SEPTIMA SESION
Propdsito: Acrecentar en los alumnos la capacidad para narrar -
sus propios cuentos.
Situacidn Comunicativa: Narracidn y composicidn.

Actividades:

Informar a los ninos que han llegado cartas para ellos.

- Cada uno de los alumnos encontrara su carta ( todas tendréan
nombre }.

- Leeran la carta, para saber quién la manda y porqué.

- Cuando terminen de leerlas, se preguntard; quién les escribid
y para queée.

- Asegurar de gue todos comprendan la actividad a realizar.

- Los alumnos escribirdn un cuento con los personajes solicita-
dos en la carta.

- Leeran su cuento ante el grupo.

- Leeran sus propias creaciones a los nifos de otros grados. -

(primeros y segundos).
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Recursos: Papel, lapiz, borrador, hojas, tres cartas dirigidas
a los ninos, solicitadndoles en cada una de ellas ha-
cer un cuento con los personajes sugeridos.

Evaluacion: Se estimara la creatividad del nifio en cuanto a _la

redaccidén del cuento, de igual manera se tomara en cuenta si u

tiliza los tres momentos del cuento: Inicio, desenlace y final.

Realizaciodon:

El maestro comentd que habian llegado unas cartas para el gru

po.

- Las cartas se pusieron en el escritorio en una caja.

- Se invitd a los niflos para gque encuentren su respectiva car-
ta.

- Cada uno de los nifios mostrd gran entusiasmo cuando encontra
ba su carta, comentando: ;A mi también me enviaron mi carta!

- 8in decirle ninguna palabra cada uno abrid su carta, ya gue
se encontraban en sobres cerrados.

- Cuando terminaron de leerlas, comentaron lo gqgue la carta les
solicitaba a cada uno de ellos. "

- Se dieron cuenta que existian cuatro cartas diferentes, es de
cir que cada una solicitaba un cuento con distintos_ persona
jes.

- Comentaron que la carta se las enviaban por el sefios Escriba-
no Cuentdn y que les pedia que escriban un cuento, que tenga
principio, desenlace y final y estos cuentos los podrian na
rrar a otros companeros de la escuela.

- Inmediatamente se agruparon los alumnos por grupos, formando

cuatro en total, (Esto por iniciativa de ellos) y dispersa
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ron dudas.

- Se observd que los alumnos estaban muy interesados al redac-

tar su cuento, cada uno leia para si mismo y seguia escribien

do, se pudo comprobar que ellos mismos se corregian sin acu

dir al maestro.

- Varios alumnos cuando terminaron su cuento, dibujaron a sus

personajes y pusieron titulo al cuento.

~ Muchos de los ninos leyeron sus cuentos.

- Se observo la creatividad de los alumnos en la creacidn de

sus historias, su imaginacidn, en las

personajes, etc.

descripciones de los

- Los alumnos hicieron sus sobres en hojas en blanco para meter

la hoja del cuento que habian redactado para el Sr. Escribano

Cuenton.

Evaluacion: Se estimd® la intervencidn de los alumnos para tomar

en cuenta que todo cuento, tiene; principio, desenlace y fi-

nal.

Observacidon: Los alumnos cuando
dirigida a ellos, solo actuaron
de la misma y el éxito que tuvo
fios pequefios, ahi se destaca el

lo que hace.

tuvieron
como les
el poder

sentirse

OCTAVA SESION

en sus manos la carta
[R]
indicaba la solicitud

narrarselas a los ni-

seguro e importante en

Proposito: Expresar en forma oral y escrita algunas leyendas ma

yas.

Situacidn Comunicativa: Lectura comentada.
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Actividades:

- El maestro recordard algunos temas vistos de la historia sobre
algunas actividades que realizaban los mayas en el tema de
"Yucatadn Tiene su Historia".

- Se escuchara las aportaciones de los alumnos.

- El1 maestro indagard si los alumnos saben alguna leyenda de
nuestra regiodn.

- Los alumnos comentaran sobre lo mismo.

- Realizar el siguiente cuestionario: ;Quién les contd 1la le
yenda, Cémo creen que se llega a enterar la gente de las le-
yendas, Qué es una leyendaZ?.

- Los alumnos daran sus puntos de vista (en clases anteriores
ya se ha manejado la leyenda).

- Prequntaré& si desean conocer otras leyendas pero éstas corres
ponden a la cultura maya.

- Si la respuesta es positiva se proporcionara las siguientes -
leyendas: "E1 mayab, la tierra del faisdn y el venado", " E1
Chom" y "La piel del venado".

- Los alumnos leerdn y comentaran sobre la leyenda elegida.

- El maestro invitarad a los alumnos a interpretar en forma es
crita la leyendas.

- Leeran sus trabajos ante el grupo.

Recursos: Tres leyendas mayas de la serie Literatura Infantil
gque proporciond la SEP, hojas, lapiz, borrador, colo-
res.

Evaluacidn: Se valorard la intervencidn de participacidn en

cuanto a sus interpretaciones que realizen en forma oral y es-
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crita.

Realizacion:

_ Al tratar sobre las actividades que realizaban los mayas, sur
gieron varias respuestas, los alumnos comentaron que eran muy
inteligentes y que sabian de astronomia, ya que los mayas lei
an las estrellas y muchos adivinos sabian qué iba a pasar.

- Cuando mencionaron a los adivinos y brujos, aproveché para
preguntarles si conocian alguna leyenda que contaban desde la
época maya.

- Los alumnos aportaron qgue conocian: La Xtabay, el chivo brujo
y la del dia de muertos. Y qué estas leyendas las sablian por
sus abuelos, otras porque las han escuchado de sus maestros y
compaieros.

- La mayoria de los alumnos aportd; que las leyendas son rela
tos que se cuentan de los antepasados, que dicen cosas que pa
saron hace muchos afios y algunas son de misterio.

- Después de esta idea muy acertada, pregunté si les gustaria
conocer otras leyendas.

- La respuesta positiva no se hizo esperar.

- De inmediato dejé el material en el escritorio y cada nifno to
md la leyenda que deseaba leer.

. Los alumnos se formaron en eduipos de a seis, (por iniciati-
va de ellos).

- Los leyeron con gran interés la leyenda y entre ellos comenta
ban y dispersaron sus dudas que tuvieron al leer 1las leyen
das.

- Se solicitd a los nifios que redactan lo gque comprendieron de
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las leyendas para que después ellos las hagan llegar a sus fa
miliares.

- Cuando los alumnos terminaron de interpretar, leyeron los tra
bajos y se observd que algunos nifios con sus propias palabras
explicaron su leyenda sin recurrir a su escrito.

- Se pudo observar la participacidén de los alumnos en cuanto a
la lectura de los trabajos.

- Por altimo los alumnos sugirieron, que por no ser conocidas
estas leyendas, deseaban pegar los trabajos en la pizarra de
trabajos, para que los dem3s alumnos y padres de familia co
nozcan.

Evaluacidn: Se observd la participacidn activa y de cooperacidn

en la interpretacidn oral y escrita de los alumnos.

Los textos presentados tienen coherencia en relacidn a la
leyenda.

Observacién: Los alumnos en sus interpretaciones rescataron; el

nombre que le dieron los mayas a nuestra tierra, los espainoles

conquistaron a los mayas y que por tanta caza el faisan y el ve

nado son animales en extinciodn.
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V. REFLEXIONES SOBRE LA PROPUESTA PEDAGOGICA, PERSPECTIVAS Y AL
CANCES.

Los problemas educativos han sido siempre objeto de estu
dio para trazar metas que vayan de acuerdo con la evolucidn del
hombre en todos los aspectos que lo conduzcan a un mejor desen-
volvimiento en la vida.

Los problemas en la practica educativa son seleccionados
de acuerdo a su caricter de intensidad y complejidad de conocer
para analizar las causas que se presentan en los procesos de en
sefianza-aprendizaje.

Inferir en estos estudios implica conocer la situacidn por
la que pasan los nifnos en los difgrentes aspectos del proceso
como puede ser: los contenidos de aprendizaje sus procesos psi
coldgicos que son objeto de estudio. EIl propdsito es de buscar
soluciones mediante las finalidades educativas, las estrategias
acordes a las problematicas que se presentan en el aula, el con
texto socio-cultural e institucional, etc.

Todo esto englobaria al proceso educativo de la propuesta
pedagbgica convirtiéndose en un instrumento de analisis de 1los
elementos que fundamentan las decisiones y las acciones del do
cente en torno a las problemdticas de estudio.

En el presente trabajo se pretende explicar, sustentar y
formular los procesos pertinentes para analizar la problematica
que se presenta en los alumnos del tercer grado de educacidn
primaria.

Se presentan como un recurso los textos literarios para fa

vorecer la redaccidn en los alumnos de tercer grado. Se apro-
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vecha su interéds para la lectura de textos como cuentos, fabu
las y leyendas; para su creatividad y expontaneidad que los ca
racteriza en esa edad.

El lenguaje literario entre sus fines persigue motivar e
interesar al alumno en cuestiones poéticas en rescatar sus tra
diciones, desarrollar la sensibilidad y emociones.

Los textos literarios se caracterizan por tener una inten-
cionalidad estética, favoreciendo la interaccidn del nifio con
el sistema de escritura en sus usos funcionales. Ya que el ni
fio expresard sus propias concepciones que se haga después de
leer los textos, escribiendo con mayor soltura, coherencia, Ppo
niendo en practica los signos de puntuacidn, etc.

Al analizar el problema de 1la redaccidn que se presenta en
el grupo, fue necesario conocer que la escritura tiene un proce
so formativo, el cual inicia en los primeros grados donde se po
ne en contacto al nifio con todos los materiales escritos, con
la finalidad de lograr la convencionalidad de la escritura’ ya
gue la escritura no surge magicamente cuando el escritor se en
frenta a un papel en blanco, sino es producto de un trabajo con
el lenguaje en el cual se pone en juego su competencia lingliis-
tica y comunicativa.

Por tal razdn cuando los nifios inician el tercer grado de
primaria es importante continuar con el proceso de la escritura
para que sus redacciones alcancen mayor organizacion, profundi
dad y se expresen con claridad en la exposicidn de sus ideas.
Los textos literarios en este grado pueden ser utilizados como

uno de tantos recursos que existen para propiciar estrategias -
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gque sean del interés del nifio. La finalidad es de proseguir
con el proseso formativo de la expresidn escrita.

Para la elaboracidn de esta propuesta fue necesario consul
tar las diversas antologias, proyecto de ocho semestres de pre
paracidén académica en la Universidad Pedagdgica Nacional, selec
cionar los textos que pudieran apoyar en la conceptualizacidn -
de los elementos que se involucran en el proceso de ensefianza-a
prendizaje como; conocer el desarrollo infantil considerando la
teoria psicogenética de Jean Piaget. El desarrollo lingiiistico
y curricular escolar, la redaccidn en la escuela primaria.

Adguirir una actitud de reflexidn hacia el trabajo docente
determina si es necesario a reorientarla hécia nuevos caminos.
Asimismo se destacaron formas de intervencidn del maestro, del
grupo y de los alumnos, la revisidn de los propdsitos, conteni-
dos, métodos, medios y recursos para elaborar las estrategias
metodolégicas didicticas que favorecieron el problema plantea
do.

El problema de la redaccidn es un planteamiento que se re
laciona con otros campos de estudio: las ciencias naturales,
historia, civismo, matemadticas, geografia, etc., también se ob
serva en la vida cotidiana, puesto que para expresar cualquier
pensamiento de forma escrita, es necesario coordinar de manera
comprensiva y significativa cada palabra que se redacte.

En el aula escolar los nifios en cada momento hacen uso de
la redaccidn, al leer cualquier tema de estudio, al elaborar el
periddico mural, resimenes, composiciones, narraciones, etc.

El uso de la expresidn escrita hace referencia a la toma
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de conciencia de las relaciones existentes entre las palabras u
tilizadas y los signos de la escritura para dominar el lenguaje
escrito.

Es importante que el alumno sienta la necesidad de expre
sarse en forma escrita y que sienta la satisfaccidén de ser
capaz de resolver cualquier situacidn que se le presente de mo
do que no debe impedirse que razone sino proporcionarle todas
las oportunidades necesarias para superarse esa expresidn me
diante la elaboracidon de textos escritos.

La aplicacidén de la presente propuesta dependerda del jui
cio del maestro que se interese en ella para lo que las adap
taciones y adecuaciones que se haga sera de acuerdo a las
capacidades de los alumnos, al entorno y al medio social.

Para lograr mejores resultados en la practica docente debe
tomarse en cuenta los siguientes puntos:

- Que los maestros del grado inmediato superior cubran los cono
cimientos badsicos para seguir adelante.

- Que el maestro tome consideracidn a todos los alumnos y nd se
limite a uno sdlo a los que considera mejores capacitados.

- Que el maestro conozca el contenido de aprendizaje y que apli
que las situaciones comunicativas, correspondientes, para ha
cer un aprendizaje significativo.

- Crear un ambiente de reflexidn y ameno en sus actividades de
redaccion.

De manera a estos puntos puede deducirse que la aplicacidn
de la asignatura de Espafiol es muy importante desde su inicio

pues cada paso, cada vez que logre un escrito con mayor coheren
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cia, se convertira en un eslabdn que ira escalando poco a poco

en todos los grados escolares y sus desaciertos seran menores.

La redaccion como fase final que en lo particular signifi
ca un esfuerzo determinante para la elaboracidn del presente
trabajo me lleva a é&stas Gltimas reflexiones:

- Realizar la Propuesta Pedagégicé, permite al docente analizar
detenidamente la practica educativa y lo hace asumir una pos
tura metodoldogica pedagdgica fundamentada en la practica mis
ma.

N

- Las alternativas que se presentan surgieron de las deficien
cias que presentaban los ninos.

- Fomentd un hacer investigativo en el trabajo cotidiano en
cuanto al tema y el desarrollo del nifio desde el punto de vis
ta: Psicoldgico, cognoscitivo y afectivo, tomando en cuenta
lo social y sus cambios de actitudes en el aula escolar.

- Me permiti® confrontar mis conceptos con los de mis compane
ros, para enriquecer mi labor educativa.

- Vinculé la teoria con la practica, en este punto varié mis
procedimientos anteriores, ya que ahora parto del interés del
nifio.

Este trabajo guizas no sugiere algo novedoso sino mas bien
pretende reforzar la necesidad de estudiar con mas interés el
planteamiento de estrategias didacticas acordes y viables para
mejorar la redaccidén de textos escritos en los alumnos de educa

cidn primaria.
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CONCLUSIONES
La escritura es producto del trabajo creativo del hombre gque
tiene como base su conocimiento de la lengua oral y las nece-
sidades de comunicacidn. Construye un sistema de representa
cidon grafica, permitiéndole comunicarse a éravés del tiempo y
del espacio.
El propdosito central de la asignatura de Espaifiol en Educacion
Primaria es propiciar el desarrollo de las capacidades de co
nocimiento de los alumnos en los distintos usos de la lengua
hablada y escrita.
Propiciar en el aprendizaje el acercamiento sujeto-objeto de
estudio, permite la construccidn cognitiva cada vez mas com
plejos. Esto origina a construir formas nuevas que conduzcan
a un equilibrio entre las estructuras mentales y las del me
dio.
Los maestros como protagonistas de la vida educativa, deben
incorporar las innovaciones implicadas en los estudios recien
tes de la lengua escrita, para dque sean tomados en cuenta en
la realidad cotidiana del aula.
El nifilo como un ser activo comprende la naturaleza del lengua
je que se expresa a su alrededor y tratando de comprenderlo,
formula, busca y pone a prueba sus anticipaciones para expre
sarse por si mismo. )
Es fundamental que los alumnos comprendan que la escritura de
cualquier texto necesita de pasos distintos y ordenados para

que sean comprendidos por los demas. Una de las caracteristi

cas de los nifos es que aprenden unos de otros cuando empren
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den juntos la misma tarea, ya que el trabajo en conjunto pro
picia la confrontacidn de ideas, levando el nifio a autocorre
girse.

Para el desarrollo del nifio y su aprendizaje se debe tomar en
cuenta la teoria Psicogenética que dice el logro de una forma
cidn integral requiere de que el alumno sea agente de su " pro
pio aprendizaje.

La expresidn escrita debe fomentar la independencia y propi
ciar al educando herramientas que lo lleven al estudio por
s1 mismo, en la que el maestro solo sea facilitador del apren
dizaje. Es la escuela la encargada de dar continuidad al a
pfendizaje de los educandos para que estos se conviertan en
verdaderos usuarios de la lengua escrita.

Planificar las actividades, es un acto donde se toman determi
nadas decisiones para seleccionar las actividades que se en
cuentren favorables para el proceso de enseiianza-aprendizaje.
Utilizar en el proceso de aprendizaje; la planeacidn, la rea
lizacidn y la evaluacidn para que éste sea significativo y en
determinado momento valorar las acciones tanto del alumno
como del maestro, evita caer en la improvisacidon en el traba
jo.

La aplicacidon de las estrategias de redaccidon utilizando como
recurso los textos literarios, favorece la creatividad del ni
no, al mismo tiempo sensibiliza sus emociones, propicia si-

tuaciones de aprendizaje para enriquecer la lengua oral y es

crita.

- La evaluacidn como proceso critico, en donde debe considerar

e ee me i o, —
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se entre otros rasgos los niveles evolutivos y conceptuales
que sigue el nino en el desarrollo de su competencia de 1la
lengua escrita. De igual modo los cambios de conducta que
puedan surgir ante situaciones éotidianas que se le presen
ten.

Plantear una problematica de la practica docente en el cam
po educativo que en este caso fue favorecer la redaccidn de los
ninos del tercer grado de Educacion Primaria, ha sido el ré;ui
tado de una formacion académica adquirida en la Universidad Pe-
dagdgica Nacional que permitid el manejo adecuado de elementos
tedricos-metodoldgicos durante los ocho semestres cursados en
esta licenciatura y que hizo posible la realizacion de este tra

bajo de Propuesta Pedagdgica gquedando sujeta a las observacio

nes pertinentes.
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Los anexos presentados,son el resultado de las ocho sesiones
que se realizaron con los alumnos del tercer grado de educacidn
primaria,con el propdsito de utilizar los textos literarios como

una estrategia para favorecer la redaccidn.

* Ios primeros anexos,son redacciones que se rescataron para
comparar con los anexos donde se aplicd la estrategia.

1.-Conclusién de la discusidn, sobre las caracteristicas de la-
fabula.

2.-Descripcidn de personajes.

3.-Con el apoyo de imigenes redactaron los alumnos sus dialogos.

4,-Creacién de una fabula .

5.-Redactaron los diidlogos del cuento para la escenificacidn.

6.-Interpretacidn de distintos textos literarios.

7 .-Creacidén de un cuento, considerando los tres momentos:Inicio-
desenlace y final.

8 .-Rescatar el contenido de distintas leyendas mayas.



