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A tf{ maestro que incansablemente
trabajas y buscas nuevos caminos
para entregar lo mejor de tu persona
a cada pequeno gque a tus manos llega



Los ninos aprenden lo que viven

Si un nino vive criticado

aprende a condenar

Si un nifo vive con hostilidad

aprende a pelear

Si un nino vive avergonzado

aprende a sentirse culpable

Si un nino vive con tolerancia

aprende a ser tolerante

Si un nifo vive con estfmulo

aprende a confiar

Si un nifo vive apreciado

aprende a aprectiar

Si un nino vive con equidad

aprende a ser justo

Si un nino vive con seguridad
aprende a tener fé

{ un nifo vive con aprobacién
aprende a Qquererse

Si un nifo vive con aceptacién y

amistad. Aprende a hallar

y a dar amor al mundo.



PROLOGO

Es la génesis del ser humano fuente de vida, accién, pen-
samiento y virtud. En ella encontramos todos los saberes que -
se inician desde el dominio del fuego y se elevan hasta alcan-
zar la luna y los confines del universo. Este devenir cultural,
este devenir en el conocimiento, arribd a la creacién de la es
cuela como institucidn encargada de impartir educacién.

Sin embargo, este logro no hace sino incentivar el estu--
dio, el andlisis y la reflexién de la accidn educadora y desde
esta 8ptica se considera que no hay tarea concluida. Ayer, el
método onomatopéyico, hoy la propuesta pedagdgica y con seguril
dad la tarea sigue inconclusa, pues el hacer humano Yy por ende
el hacer docente adolece de perfectibilidad.

Esta nueva perspectiva pedagdgica, este nuevo enfoque en
la labor docente es el modelo que se aborda en este trabajo, -
con la pretensidn de lograr la concrecién del concepto y con-
tribuir con ello a ir consolidandolo, esperando que en un futu
ro no lejano la propuesta pedagbgica sea el arma cotidiana, -
que por convencimiento y en razén de su estructura y operativi
dad adopte el maestro.

El trénsito por la Universidad Pedagégica Nacional deja

en mi &nimo el germen de la bisqueda, de la creatividad, del

estudio, del andlisis y de la autoevaluacidn, que considero

ingredientes indispensables para llegar a ser un verdadero
maestro. Este dnimo lo he logrado merced a la atencidén y al in
terés que mis maestros y mis padres pusieron en su propio ac-
tuar lo cual agradezco y estimo en todo lo que vale.

Para concluir he de hacer votos sinceros porque las gene-
raciones de licenciados en Educacién Primaria mantengan un sta
tus de profesionalismo en su quehacer docente, que eleve y dig
nifique al maestro y beneficie a los nifos mexicanos,
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INTRODUCCLION

£l trabajo docente es, ante todo, un trabajo social, re
sultado de las constantes interacciones de los Individuos que
en él participan. Su eficacia se da en la medida en que estas
relaciones se hacen mds juertes y funcionales, y éstas depen-
den, a su vez, de la incorporacién del nifo al proceso de so-
cializacidén y del correcto proceder del maestro en el aula es
colar.

La tarea de educar implica la responsabilidad de refle--
xionar sobre los problemas que a la labor educativa obstacull
zan y cuando se ejerce en una comunidad rural, cualquier re--
flexibn por superficial o ligera gue sea, no puede dejar de -
percatarse en problemas de indisciplina, falta de participa--
cidn y comprensidn, limitada expresién, falta de interés, en-
tre otros; todos estos de origen social, es decir, ocasiona--
dos porque el nifo de escuela rural no logra el pleno desarrg
llo de todas sus potencialidades sociales y porque el maestro
no siempre crea las condiciones favorables que promuevan ese
desarrollo.

Al tratar en este trabajo la socializacién infantil me -
motivaba el deseo de aportar elementos tedricos y practicos -
que inciten a la reflexién de los docentes y contribuir a la
educacidn integral de los pequenos més olvidados: los de es--
cuela rural.

Fara cubrir lo pretendido, expongo distintas concepcio--
nes sobre la problemdtica central, consideraciones psicosocia
les, psicopeaagbgicas y socioldgicas que ofrecen un panorama
de las situaciones familiares, escolares y comunitarias que -
condicionan la vida y el comportamiento social y de cémo este
incide en el aprendizaje escolar de cada nifno y del grupo en

general.



3

En el segundo apartado se detallan las actividades pro--
puestas para desarrollar como curriculares y las de fortaleci-
miento para realizar a nivel extraescolar. Simultdneamente se
citan reflexiones de los autores anteriormente presentados que
fundamentan especificamente las activicades mis relevantes de
la propuesta pedagbgica.

Por Gltimo, en el Capftulo 4 se analiza la congruencia de
la estructura de la propuesta, se exponen los resultados logra
dos, las situaciones imprevistas totalmente espontaneas, la me
todologia utilizada y las conclusiones alcanzadas.

Creo importante indicar que este trabajo no es exhaustivo,
existen otras aportaciones en relacidén al objeto de estudio -
que pueden enriquecer o profundizar los temas aqui tratados y,
lo m4s valioso, cada projfesor posee un ctimulo de experienctias
que le permitirn aceptar o disprobar mis planteamientos y pro
puestas, y sobre todo, enriquecer su practica docente para pro
mover la vida social todos los dias en esas pequefias aulas, --
tan olvuidadas: las aulas rurales.



CAPITULO |



CAPITULO 1
DEFINICION DE UN OBJETO DE ESTUDIO

La vida del individuo es un constante aprender para adap-
tarse de la mejor forma a su medio y poder sobrevivir en él. -
De ahf que la mayorfa de los psicSlogos sociales definan al -
aprendizaje como "un proceso de sat isfaccién de necesidades, -
bisqueda de objetivos y reduccidn de tensiones.” (1)

Las conductas aprendidas son respuestas a impulsos ya -
sean naturales o adquiridos. Los impulsos que cada persona ad
quiere, asi como las formas de que se vale para la satisfac--
cibén de ambos impulsos, estdn determinados culturalmente. Anti
guamente se pensaba que las conductas de las personas estaban
determinadas genéticamente, actualmente se considera que casi
la mayor parte de los caracteres que sSe pensaban eran instinti
vos y heredados, son en verdad adquiridos. Asi se puede ver -
una sociedad con personalidad colectiva distinta a otras; per-
sonalidades que han sido determinadas por el lenguaje, el es-—-
trato social y econdémico, las tradiciones, el clima, el medio
geogrdfico, el trabajo, el medio soclal, el rol del hombre y -
de la mujer, etc. factores que hacen de dos culturas dos mun--
dos opuestos.

As{ tambidn la personalidad de cada sujeto estd determina
da por factores interactuantes que durante toda su vida, Yy so
bre todo en sus primeros afos, le van introyectando patrones -
de conducta aceptados por los mayores con los cuales convive;
en consecuencia, también podemos observar en dos personas dos
mundos opuestos.

Las tendencias innatas de un individuo son modificadas, -
suprimidas o alentadas por el grupo social en el que convive.

(1) Universidad Pedagégica Nacional. Grupo Escolar. p. 128
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De esta manera aparecen los impulsos secundarios, que "se ad
quieren a través de la experiencia del individuo y se tncul--
can mediante la interaccidén social con otros individuos en el
proceso de aprendizaje.” (2)

De los agentes socioculturales que contribuyen a la so--
cializacibén, la familia es el mds poderoso; la escuela, el ve
cindario, las amistades, los medios de comunicacién y la reli
gién, continiian el proceso endoculturizante a lo largo de la
vida.

Por eso la educacidn de cada individuo es el resultado -
irrepetible de la interaccidén constante de dichos agentes, Yy
sélo cuando cada uno de ellos desempena Su funcién favorable-
mente, el individuo logra el desarrollo arménico de su perso-
nalidad, entendiendo por esto, el desarrollo de todas sus po-
tencialidades cognitivas, psicomotoras Yy socioafectivas.

La Educacién se reconoce como:

Un proceso por obra del cual las nuevas generaciones se
apropian de los bienes culturales de una comunidad; gra
cias al cual, ninos y jévenes entran en posesién de co-
nocimientos cient{ficos y formas de lenguaje, costum---
bres morales, experiencias, destrezas, técnicas y nor-
mas de vida. (3)

La educacidn social bdsica del nino, ocurre en su prime-
ra infancia en el seno de la familia. El nifio muy pequeno re
cibe solamente el impacto de la subcultura de su familia. Es-
tq mediagnte sus procedimientos de socializacién impone al ni-
fio en evolucibn, el estilo de vida comiin al grupo social y -
econdmico al cual pertenece y al barrio en el cual vive. Pes-
talozzi dice al respecto: "Por eso eres hogar paterno-el Sfun-~
damento de toda pura educacién natural de la humanidad.” (4)

(2) Idem.
(3) Enrique Sordo. Enciclopedia Argos. p.258
(4) Francisco Larroyo. Historia General de la Pedagogfa. p.500
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las conductas infantiles, nos dicen que en la edad escolar los
ninos son altamente sociables:

Las relaciones sociales en los anos de Educacién Prima--
ria, se hacen més extensas, mas intensas y mas influyen-
tes, aumentando la sociabilidaed del nino, su tipifica---
cién sexual y haciéndose més aceptables las presiones so
ciales en comparacién con la edad preescolar. (6)

Sin embargo, esto es asf cuando las condiciones lo permi-
ten, pues todos los que estamos al frente de un grupo,. ocupdn-
donos de su educacidén, sabemos que esas palabras no siempre --
son hechos en el aula escolar.

El proceso de socializacidn del nifio no siempre es el --
ideal, ya anteriormente hablaba de los agentes que interactian
en él.

Ln las familias de la comunidad rural en la que trabajo,
los lazos socio-afectivos no son muy fuertes, los padres de fa
milia no acostumbran prodigar carifio a los hijos con abrazos,
caricias y palabras de afecto. Existen, sin embargo, casos de
sobreproteccién pero son muy raros.

La ocupacidn principal de la comunidad es la agricultura,
Yy dadas las condiciones de remuneracién de esta actividad, mu-
chas personas se ven en la necesidad de vender su fuerza de =--
trabajo en el vecino estado, lo que ocasiona que el padre, en
estos casos, permanezca alejado de su familia y sGlo esté con
ella los domingos. ’

En esta comunidad el nivel socio-econdmico es bajo, lo --
mismo el nivel general de escolaridad. Para los padres de SJami
lia las necesidades de aumentar el ingreso econdmico familiar
y ensenar a los hijos el oficio del padre para garantizar con
ello el futuro, tienen mayor importancia que la necesidad de -
educarse, socializarse o recibir afecto.

(6) Paul Mussen. Desarrollo Psicol8gico del nifio. p. 112
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con gritos, reganos y castigos, que no somos imparciales, en
Jin, que muchas veces terminamos de entorpecer la incorpora--
cién de los nifnos al proceso de socializacidn.

tn la escuela y en la familia, los adultos nos hemos limi
tado a ensenar las ciencias y el trabajo. El area socio-afecti
va parece haber perdido importancia. La educacidn no es un he-
cho simple precisamente por ser humano, lo que itntentamos edu-
car escuela y familia no es un aparato sino un hombre con po-
tencialidades, y aunque en él hayan infinidad de elementos que
lo definan, su equilibrio depende del equilibrio de las fuer--
zas que actldan sobre su persona.

1.2. Delimitacién y ubicacién del problema

Este trabajo lo realizaré en la comunidad de Tixcacalcu--
pul, cabecera de su municipio, estado de Yucatgn, ubicada en -
el kildmetro 18 de la carretera Valladolid-Carrillo Puerto. £n
la localidad labora la escuela primaria rural federal "Ninos
Héroes” C.C.T. 31DPRO375D de organizacidén completa, adscrita a
la zona escolar 049 con cabecera en Chichimild, Yuc. (vid. ane
xo 1)

El grupo escolar lo forman 30 nifios que cursan el segundo
grado de Educacién Primaria. Las edades de ellos oscilan entre
los 8 y los 11 aRos (vid. anexo 2). Todos son propios de la co
munidad y generalmente ahi permanecen; ocasionalmente salen de
la poblacibn para trabajar en el campo o ir de compras a Valla
dolid, ir al médico o vender sus productos. Sus escasas sali--
das evita que tengan oportunidades para frecuentar y conocer -
otros ambientes distintos al de su comunidad.

Curricularmente es posible abordar el proceso social in--
fantil a través de las actividades del programa que pretenden
promover las interacciones entre maestro y alumnos y entre los
mismos alumnos, o bien valiéndose de cualguier asignatura del
programa siempre y cuando Se procure que la convivencia soctial
sea placentera y permita crear en los ninos el respeto a las -
reglas establecidas por el mismo grupo, Yy la facilidad de ex--
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l.4. Justificacidén e intereses
por el objeto de estudio

A partir de que comencé a trabajar en este grupo, nacid -
en mi una gran inquietud por explicarme sus comportamientos. -
Llamaba mi atencidén las grandes diferencias conductuales que -
existian entre unos nifios y otros y cémo la personalidad de ca
da uno repercutia en su aprovechamiento escolar.

Analizando mi prdactica docente y la de otros maestros y -
haciendo memoria de mis anos escolares, descubro que cada nino
en la escuela recibe un trato distinto: a los flojos e irres--
ponsables, se les regana y castiga; a los groseros se les cas-
tiga ain mds que a aquéllos; los timidos pasan desapercibidos;
pero a los quietos y estudiosos se les quiere mucho.

Bertha Guilldn dice: "No sé si hay nifAos malos, si sé que
la obligacién del maestro es comportarse con todos los ninos -
como si todos fueran buenos.” (7)

Pero la realidad es otra, nos olvidamos que cada nifo es
una persona que merece respeto y lo tratamos segiin se asemeje
a la idea que los maestros nos hemos hecho de lo que es un --
buen alumno.

No niego, por el contrario, se que todos los problemas de
socializacién de los nirfios repercuten en su aprovechamiento; -
pues si es inquieto no se concentra, si es introvertido, no --
participa ni expresa sus dudas, no responde cuando se le pre--
gunta, etc., y cuando es travieso y flojo obstaculiza la labor
del maestro. Niego, eso si, que los castigos, los gritos y los
golpes sean el mejor remedio para estas conductas, pero esto -
sélo la préctica y la reflexidén nos lo pueden ensenar.

Considero el aspecto socio-afectivo de central importan--
cia, dado que en &1 se sustentan muchas de las adquisiciones -

que el nino estructura en otros planos (cognitivo y psicomotor)

(7) Secretaria de Educacidn PGblica.Temachtia. p. 39
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Todas las actividades que realice a lo largo de este tra-
bajo con cualquiera de las unidades de andlisis: maestros, --
alumnos o padres de familia, serdn medios que me permitirdn al
canzar el propésito final de este trabajo.

Mis metas expresadas en objetivos son las siguientes:
Objetivo General: Detectar las deficiencias en los ambientes -

escolar y familiar que impiden la incorpora-
cién del nifioc de segundo grado de escuela —--
primaria rural al proceso de soclalizacidn y
obstaculizan el rendimiento escolar, a fin -
de elaborar un diserno de estrategia que con-
tribuya a la solucidn del problema.

Este objetivo lo alcanzaré en la medida en que haya logra
do los siguientes objetivos particulares:

- Obtener la informacién tedrica que me lleve a conocer el pro
ceso de socializacibn infantil y las posibles influencias de
los ambientes en los que el ninic se desenvuelve.

- Analizar mi prdactica docente para reconocer las acciones que
impiden o atrasan el proceso social de los ninos del grupo y
erradicarlas con el esfuerzo comin.

~ Conocer la realidad social de las familias de cada uno de --
mis alumnos a fin de ofrecer la orientacidn y ayuda que sea
necesaria.

- Elaborar un disefo de estrategia de solucién al problema, ~-
procurando que las actividades tiendan a mejorar los ambien-
tes familiar y escolar y a hacer postible la incorporacidn de

los nifios al proceso de socializacidn.



CAPITULO 2
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CAPITULO 2
REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES

2.1. Condiciones del contexto
soctal e institucional

Tixcacalcupul es el municipio 092 de la entidad de Yucqe-
tan perteneciente a los Estados Unidos Mexicanos. (vid. ane-
xo0 5). El sitio en el que hoy se levanta el pueblo de Tixcacal
cupul "pozo de dos bocas de cupul” pertenecidé durante la época
prehispanica a la provincia de los cupules., Un ano antes de -
iniciarse la Guerra de Castas en 1846, esta poblacidn era una
de las mas présperas del oriente de Yucatdn.

Se desconoce la fecha exacta en que fue fundada. La Histo
ria registra varios acontecimientos importantes sucedidos en
la comunidad durante dicha guerra pero es sin duda alguna, mds
recordado el sangriento asesinato del 16 de octubre de 1847 ~-
cuando una horda de indigenas sublevados tomaron por asalto el
poblado, diezmando a muchas personas.

En 1918 el pueblo se erigié cabecera de su municipio.

Este municipio se localiza en la regién oriente del esta-
do de Yucatdn por lo que pertenece a la regién econdmica orien
tal integrada por 16 municipios mds.

La comunidad de Tixcacalcupul se encuentra asentada en el
kilémetro 18 de la carretera Valladolid-Carrillo Puerto. Las -
comisar{as restantes del municipio son Carolina, X-thobil, Ek-
pedz, Poop, Mahas, X-Cahuich, Sahcabd, Nohyanche, Chac-hua, Sa
bin y San José. (vid. anexo 6)

Sus actividades principales, de las que dependen econdémi-
camente son la agricultura, la ganaderia, la elaboracidn de ar
tesanias y el comercio.

Sus principales productos agricolas son: maiz, frijol, -
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La poblacidn total de analfabetas es aproximadamente de -~
150 personas. £l 68% de los casos se trata de mujeres. 4 éstas
¢s mds fGcil encontrarlas en la escuela, en la calle o en sus
casas para platicar con ellas sobre la situacidén escolar de =
sus hijos, sin embarge, la lengua maya, el anal fabetismo y la
sumisidn de la mujer con respecto al hombre, les impide com--~
prender, tomar decisiones, comprometerse, firmar, etc. No son
pocos los casos de madre e inclusive padres, que no saben in--
terpretar las boletas de calificacién de sus hijos o0 que no --
pueden ayudarlos en sus tareas.

Asi es como el problema de la lengua y el analfabetismo -
impide en la comunidad la comunicacidén entre padres y maeslros,
dificulta también la educqcidén cultural de los padres a traués
de la prensa, la radio, la televisién, la biblioteca, etc. Sin
embargo estos medios crean oportunidades para familiarizarse -
con el castellano.

Los alimentos tipicos en sus celebraciones son: frijol --
con puerco, puchero de gallina, queso relleno, salbutes, panu-
chos, pipidn de venado, papadzules, longaniza, cochinita pibil,
mucbil pollo y tamales; pero por lo general frijol acompanado
de tortilla, huevo, chaya, joroches, pimes Yy chile son sus ali
mentos diarios que resultan insuficientes para lograr una ali-
mentacidn balanceada, dando paso a serios problemas de desnu--
tricién que inciden negativamente en el aprovechamiento esco--
lar.

Las religiones que se profesan en la comunidad son la ca-
télica y la Iglesia Nacional Presbiteriana, con predominancia
de la primera con la que se relacionan sus fiestas tradiciona-
les en honor a sus palronos.

Los cumpleanos, los nacimientos, los bautizos y las bodas
son festejos religiosos y sociales de gran importancia en el -~
poblado y en ocasiones duran hasta tres dias.

Lxisten también gran diversidad de ideologias y creencias
algunas de ellas desligadas de la religién, practicadas desde

antafio como costumbre y tradicién maya; entre Sstas el Jjes-mek,
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ria produciendo interacciones constantes entre ambos contextos.
Las relaciones que se establecen entre familia y escuela estan
caracterizadas por la cordialidad y el respeto.

Los maestros siempre procuramos comprender Yy atender las
necesidades de las familias as{ como respetar las tradiciones
e ideologias. La labor que se ha hecho en la comunidad para in
culcar hdbitos, costumbres y actitudes que beneficien el apren
dizaje y desarrollo de los ninos o que procuren la buena orga-
nizacién de la escuela, nunca ha sido radical.

Los padres de familia, a su vez, colaboran y participan -
en la medida de sus posibilidudes en las actividades escolares.
Lo qgue hacen o dejan de hacer es producto de sus costumbres, -
formas de pensar y conviccioness asi por ejemplo se interesan
poco por el aprovechamiento escolar de sus hijos, visitan muy
esporddicamente la escuela, no procuran la puntualidad y asis-
tencia de los ninos, etc.

La escuela hoy en dia, pertenece a la zona escolar 049 -
con cabecera en Chichimild. El edificio consta de 12 aulas -
construfdas por el CAPFCE, direccién, subdireccién, coopera
tiva, bodega, 2 letrinas, 2 baAos y una plaza civica.
Kecientemente se inicid la construccién de la barda.

El personal de la escuela lo constituyen 12 maestros, 1
auxiliar de intendencia y 1 director coi plaza efectiva. Las -
relaciones entre nosotros estan caracterizadas por el respeto
y el companerismo. Todos provienen de la ciudad de Valladolid
ubicada a sblo 18 kildémetros, por lo que diariamente viajamos
a nuestro lugar de origen.

Periddicamente se realizan asambleas de Consejo Técnico -
en las que se intercambian opiniones para la planeacidn de ac-
tividades que contribuyan a hacer més efectivo el servicio edu
cativo en la comunidad.,

A la escuela asisten a recibir enseranza 376 alumnos, al-
gunos de ellos con propios de la comunidad y otros de las coml
sarfas del municipio que se alojan en el albergue escolar del

poblado. Todo el alumnado labora en turno matutino y estan dis
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2.2. La personalidad: conceptualizaciones

Cada infante tiene una personalidad irrepetible, un esque
ma de caracterf{sticas, aptitudes, formas de pensar, sentir, re
lacionarse con los que le rodean y adaptarse a su ambiente.

La personalidad se puede definir como: "La organizacidn -
dinamica individual de aquellos sistemas psicofisicos que de-
terminan la singular adaptacién al ambiente.” (10)

El término Personalidad, considerando su origen filoldgi-
co viene del griego y del latin. Las voces prosopon (mascara)
Yy per-sonare (sonar a través de) parecen haber dado origen a -
la palabra personalidad. Se piensa esto, en razén de que en -
las escenificqciones del teatro griego antiguo, los actores -
vestian con mdscaras para representar a diversos personajes Yy
sus voces se escuchaban a través de una abertura que en la mds
cara marcaba la boca.

José Manuel Villalpando define la personalidad como: "La
manera de ser propia de cada individuo, cOmo Su completa dife-
renciacién (...) como una cualidad singularisima que no se re-
pite en nadie.” (11)

Son muchos los factores que interactiian entre st para el
desarrollo de la personalidad y que la hacen Gnica en cada in-
dividuo; entre ellos, las predisposiciones determinadas genéti
camente, los valores de la clase social o del grupo étnico al
que pertenece el nino, las recompensas y castigos en el hogar,
las interacciones con los amigos y la exposicién constante a -
conductas y modelos a travds de los modelos masivos de comuni-

cacibn.

Obviamente una parte importante del desafrollo de la -~
personalidad es el proceso de socializacién, mediante
el cual el individuo adquiere aquellas conductas, --

(10) kmma Sanchez Mart{nez. Introduccién a la Psicologia. p.57
(11) kanual de Psicotécnica Pedagogicd. p. 30




24

festada al exterior por la manera de ser y de pensar. De hecho
toda manera de ser y de pensar tiene una forma de manifestarse
al exterior.-

kntonces, si la conducta es la manifestacién de la perso-
nalidad, su observacidén es el camino para el conocimiento de -
la misma.

Hay que aclarar que la conducta sélo conduce al conoci=--
miento del aspecto psicoldgico de la personalidad, pues estd -
constituida también por elementos somdticos que Se pueden ob--
servar directamente, como el peso, la estatura, las agudezas -
sensoriales, etc.

La conducta demuestra el estado personal, cualquiera que
sea; manifiesta en general una situacidn general de equilibrio
0 bien de desajuste. Existen, entonces, conductas que expresan
satisfaccién, éxito, realizacién total, ausencia de problemas;
éstas son formas adecuadas de reaccionar a respuestas o estlmg
los, se les conoce como conductas satisfactorias o normales, -
ya que demuestran el estado normal de los sujetos. También hay
conductas de fracaso, de intranquilidad etc. éstas son conoci-
das como conductas frustradas o anormales. Se trata de formas
impropias de reaccidn ante determinadas situaciones.

Los nifios que asisten a la escuela primaria presentan, co
mo todas las personas, una conducta por la que se les identifi
ca exteriormente. Sin embargo, la personalidad del escolar se
encuentra en evolucidn, siendo por ello, susceptible de me jo--
rar en cuanto a la calidad de los atributos y en la formacién
de nuevos.

Mientras mas tierno e inmaduro es el nino, mayores son =
las posibilidades de que la integracidén constante de su condug
ta llegue a ser camino de mejoramiento y superacién individual.

La escuela puede y debe aprovechar todas las posibilida--
des para encauzar la conducta de los nifos, tomando como punto
de partida la realidad vital del educando y el ambiente soctial
y cultural en que se desenvuelve. £n este marco hay que hacer
mencidn de la necesidad de que el maestro asuma una actitud de

134994
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otras, las respuestas recompensadas se hacen mas fuertes y =--
tienden a aparecer con mds frecuencia. Por el contrario, las -
respuestas del nino que son castigadas se van haciendo mds dé-
biles y menos frecuentes llegando, incluso a desaparecer.

En lo anotado en el parrafo anterior encuentro la razén -
de que en mi aula escolar algunos niAos acostumbran pronunciar
palabras altisonantes y groseras y otros no. Es muy probable -
Que a los"primeros esa conducta les haya sido reforzada y los
segundos les haya sido castigada.

Asl el nindo aprende lo que se le esta permitido hacer Yy -
es precisamente lo que observa que a los padres les complace o
que no les molesta. Mas tarde generaliza la respuesta recompen
sada y la aplica a otras situaciones.

"La recompensa y el castigo también pueden tener influen-
cla sobre la tendencia de un nino a ser independiente.” (15)

Si cuando el nifio de dos afos comienza a intentar moverse
solo y manipular objetos, los padres lo alientan a explorar su
entorno y a que intente actuar con independencia, serd mas pro
bable que el pequerio tenga menos inhibiciones y mds adelante -
serd mds propenso a actuar con independencia.

St por el contrario, los padres castigan, impiden o limi-
tan las primeras exploraciones y esfuerzos por experimentar en
el ambiente, el nifo en el futuro serd mas dependiente y ten--
dré menos tendencia a hacer cosas por su cuenta.

He podido observar que en los medios rurales los ninos -
son mas independientes de sus padres que en las zonas urbanas.
Lo anterior, lo explico en razén de que en el medio rural las
atenciones y la inhibicién de conductas a los ninos son meno--
res; por eso los ninos pronto gprenden a asearse, a lavar su -
ropa, a ir a la tienda, a barrer, etc. Y cuando lo desean, van
a la escuela, hacen sus tareas, aprenden a leer, etc. sin que

sus papds intervengan recompensando esas conductase.

(15) Paul Nussen. Aspectos esenciales del desarrollo de la per
sonalidad en el nino. p. 175
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El proceso de identificacidn se refiere a dos procesos:
uno de ellos implica la creencia del nifio de que él o --
ella es similar a otra persona, y el otro se refiere al
hecho de que se comparte de forma indirecta las emocio--
nes de esa otra persona. (17)

ks importante que se den ambos criterios para que exista
la identificacién. Esta forma de socializacién va mds alld del
aprendizaje por observacién e imitacidn. La identificacidén re-
quiere de vinculos emocionales con el modelo. La imitacidén por
observacidn puede tomar como modelo a una persona con quien sé
lo se tiene una relacidn casual y se puede cambiar facimente -
la decigidén de imitarlo o no. Las‘respuestas adquiridas por -
identificacibén parecen emergir inconscientemente, de un modo -
mas espontaneo y son mds duraderas.

Cuando un nino se identifica con otra persona, piensa, se
comporta y siente como si las caracteristicas de la otra perso
na fueran las suyas. £l nino se identifica con los padres cuan
do trata de duplicar en su propia vida los ideales, actitudes
y conductas del padre o de la madre.

En la escuela he podido constatar lo anterior al observar
y escuchar platicar a mis alumnos, y en otra ocasién, por ca--
sualidad, escuchar a sus padres. Los gestos de la cara y las -
manos por lo general son los mismos, ain mas si se trata de ni
Aos de los primeros grados. Asi también en la escuela se obser
va a las nifas levartar un cubo con agua, caminar con él y mo-
verse del mismo modo como sus madres lo hacen.

£1 muchacho que se sirve de las palabras e inflexiones -
de su padre, se contonea por el patio LIevan@o puesto el
sombrero de ése, regcciona a dichas caracteristicas y ob
jetos como si fueran suyos. Pero al hacerlo ast, duplica
al propio tiempo las reacciones de su padre y apreqde a
comportarse como lo hace su padre. Y en aspectos mas m
portantes de la conducta ocurre lo mismo. (18)

(17) Ibidem. p. 177 . L
(18) Cameron N. y Margaret A. Comportamiento PatologicO. P. 61
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lidad de conducta que le estan abiertas en el momento -
del nacimiento, el niAo adquiere los tipos de conducta -
gue constituyen la costumbre y estan generalmente acepta
dos segin Llas normas de su familia y Su grupo so--
cial. (20)

Dentro de los limites impuestos por sus disposiciones y =
aptitudes heredadas, el nino puede convertirse en casi cual-
quier tipo de persona. Y sin embargo, por lo regular, cada in-
dividuo adopta Unicamente la conducta considerada apropiada a
su grupo social, étnico y religioso.

En su caso, mis alumnos no practican las principales re-
glas de urbanidad entre ellos, carecen de buenos habitos de hi
giene y expresién,‘tienen mucha fe en mitos y costumbres mayas,
etc,

"La sociabilidad estd determinada en grado considerable -
por la prescripcién cultural.” (21)

£s decir, que la cultura de la familia en la que el indi-
viduo crece define las caracteri{sticas de su personalidad. La
familia se define como "un grupo social bdsico de todas las ci
vilizaciones y culturas.” (22)

La familia no sélo permite el establecimiento de ligas -
bioldgicas que prolongan la multiplicacibén de la especie huma-
na, sino que ejerce funciones de nicleo protector, econdmico y
soctial.,

"lL,os miembros de una familia constituyen una constelacidn
cuyas fuerzas dindmicas forman una estructura peculiar que de-
pende de la relacién establecida entre ellos.” (23)

El poder que modela la estructura de la familia estd dado
por factores externos, como son las posibilidades econdmicas,
las oportunidades educativas y de trabajo, el prestigio, la -
ideologia politica; todo segin la subcultura en la que la fami

(20) Ibiden. p. 117

(21) Idem

(22) Enrique Sordo. Enciclopedia Argos. p. 291

(23) Emma Sdnchez Ramirez. Psicologta social. p. L
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Cuando el hogar es conflictivo, el nino se desenvuelve en
un ambiente de incertidumbre, falta de confianza, falta de pres
tigio y autoridad de los padres, por lo tanto carece de seguri-
dad, estd siempre angustiado, lleno de temores, sobre todo noc-
turnos; es frio y de cardcter dificil.

Cuando el hogar estd desintegrado o disociado por la falta
de alguno de los padres, hay una perdida de equilibrio en el am
biente de la familia, pérdida de prestigio y autoridad frente a
los hijos, de seguridad y de amor. Las consecuencias en los ni-
fios son inestabilidad, inseguridad, rencor, frustracién, conduc
tas evasivas y agresivas. Con estas caracter{sticas la persona-
lidad que irdn desarrollando serd conflictiva.

Cuando en el hogar estd presente la moralidad y la honesti
dad de los padres, en el ambiente hay seguridad, estabilidad, -
sentido de justicia y captacidn de los valores humanos y mora--
les. £n consecuencia los nifios tendrdn un desarrollo normal y -
sin problemas. Su cardacter serd recto, leal y honesto.

Por el contrario, cuando en el hogar se siente la ausencia
de moralidad y honestidad en la vida de los padres a causa de -
problemas tales como el alcoholismo y otros vicios y malas cos-
tumbres; se crea una desconfianza total hacia lo que dicen, pég
dida de prestigio y autoridad frente a los hijos y de la con---
ciencia moral. La consecuencia en el nifio serd la inseguridad,
incertidumbre, dificultades para distinguir entre el bien y el
mal, apatfa y una marcada tendencia a repetir las accliones de -~
los padres.

Ln lo personal, quisiera anfadir a la clasificacién de Bus-
tamante Partida, el tipo de hogar en el que se desenvuelven la
mayor parte de mis alumnos y que es el de mayor predominancia -
en la comunidad; aquel en el que se siente la ausencia de apoyo,
afecto y atencidn a las necesidades psiquicas y emocionales de
los hijos y solamente se procura la supervivencia f{sica de los
miembros de la familia, sin descuidar la moralidad y la honesti
dad. Los ninos, en consecuencia, son frios, de carécter diffcil
y desconfiados para expresar sus pensamientos, sentimientos y -
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violentamente; castigado, aun cuando el castigo no incluya da-
flos corporales; o simplemente ignorado, el nino sufre irrepara-
bles danos psiquicos que entorpecen su capacidad de socializa--
cidn.

Es ya comin decir que hay mds "padres problemas" que ntros
problemas, reconocidos éstos porque no estdn quietos, golpean a
sus companeros, hacen muecas, insultan o destrozan cosas, elc.

En cada familia las actitudes de los padres son distintas,
son pocos los que con intuicidn, sentido comin y perspicacia lo
gran crear un ambiente agradable para el bienestar de sus hijos
En la siguiente clasificacién se pueden apreciar los diferentes
tipos de padres que existen y las reacciones mds comunes de los
nifos ante cada situacién.

Qobelele Padres indiferentes

El nino tiene una imperiosa necesidad de ternura, de pro--
teccién y de atencibén. Aunque parezca incref{ble hay padres que
rehusan brindar algunos de esos alimentos psicoldgicos indispen
sables para el desarrollo arménico de sus hijos; sea por tener
mucho trabajo, por las obligaciones, por los amigos, por las --
compras, la comida, elc.

Cuando el nifio siente el rechazo en el hogar, busca afecto
en otro lugar, tratando de llamar la atencidén con sus llantos,
travesuras, gritos o maldades. Siempre estd angustiado, es insg
tisfecho e inestable.

La indiferencia de los padres también se demuestra cuando
no ayudan g los ninos en sus labores escolares, no los mandan a
la escuela o no se preocupan por su aprovechamiento; en conse--
cuencia, los nifnos pierden motlivos para estudiar. A ellos, por
naturaleza, les gusta que alaben su esfuerzo, si no es asfl en--
tienden que su dedicacibén o flojera no importa a nadie.

Los padres de familia de la comunidad donde laboro, en mu-
chos casos, no saben si sus hijos asisten a la escuela o se dis
traen por la plaza, quién es su maestro, quiénes son sus amigos
cudles son sus notas escolares, etc.

El rechazo puede crear también actitud defensiva y agresi-
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el poco tiempo dedicado a los hijos.

No es comiin encontrar esta relacidn padre-hijo en mi comu
nidad de trabajo, dado que las familias por lo general, son -
muy numerosas; sin embargo, no estd excenta del problema.

2obelo 3. Brutalidad paternal

Ls increible comprobar culntos son los nifos que ain en -
este siglo XX considerado "clvilizado” reciben golpes con san-
dalias, correas, palos o bofetadas. Esto sucede en todos los ~
estratos sociales, en la clase rica, media o pobre.

La brutalidad de los padres puede ocasionar en los ninos
dos reacciones diferentes de acuerdo a su temperamento: imita
a sus padres golpeando a sus companeros y a los menores o cae
en una extrema timidez e inhibicidn que llega a temer a cual--
quier adulto, sea el padre, un amigo de su padre o el profesor.

Estos nifos se acostumbran a obedecer sélo ante el casti-
go o la amenaza y as{ también se imponen, pues se habitian tan
to a los golpes que pierden toda {mportancia, con la misma fa-
cilidad los dan y los rectiben.

Sus padres promueven en ellos una actitud permanente de -
hostilidad, desconfianza y temor que paulatinamente, lo con---
vierte en un ser resentido, desinteresado e indolente. Cuando
llegan a adultos tienen tendencias a repetir en sus hijos los
mismos patrones que conocieron en su infancia.

Este tipo de padres son muy comunes en mi comunidad de -
trabajo: frecuentemente aconsejan al maestro usar el palo como
medio para lograr la disciplina, inclusive tienen la idea de -
gue si el nifio no aprende es porque el maestro no les "pega”.
Los nifios ya estan acostumbrados a recibir golpes y desde lue-

go, a darlos.

Los golpes y todas las formas de maltrato fisico se tra-
ducen en agudas lesiones psigquicas que suelen ser irre~-
versibles, provocan en el nino una creciente dificultad
para el aprendizaje Y distorcionan'el desenuolvimientq'-
normal de su capacidad de percepcion y conceptualizacion,
produciendo también pérdida de memoria y del sentido de
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que permiten que sus hijos crezcan en un ambiente de calma, con
fianza y respeto humano. Este tipo de educacién es resultado de
la tolerancia, comprensién y firmeza. La educacién dada por es-
tos padres estd orientada, sobre todo, a desarrollar en el nino
el sentido de la responsabilidad, confidndole tareas sencillas
y "procurando que quiera lo que haga Yy no haga lo que --
quiera.” (30)

kEn efecto la educacién moderna nunca sostuvo la idea de dg
jar hacer al niro lo que gquiera, sino mds bien, la de orientar-
lo hacia las tareas convenientes y formarlo para que sepa usar
adecuadamente su libertad.

Hay que procurar dar a entender a los hijos que nuestra -
libertad de seres humanos no es como la de los ratones,
que bailan en ausencia del gato, sino el derecho, o mejor,

el privilegio de no necesitar la autoridad y la coaccidn
para cumplir con el deber. (31)

Los padres democraticos se caracterizan por su tolerancia,
por el didlogo frecuente con sus hijos, por consultarles para -
la toma de decisiones; por estimular y premiar la curiosidad, -
la exploracidn, la experimentacibn, los intentos de enfrentarse
a nuevos problemas y la expresién de ideas y sentimientos; es -
decir, dan a sus hijos un sélido soporte emocional. De ah{ que
los nifios de estos hogares sean activos, espontaneos, tengan ac
titud positiva y espi{ritu deportivo, més ingenio, origlnalidad
y curiosidad. Son menos conformistas y mds obedientes, ninos de
mucho carbcter que transfieren estas actitudes que han aprendl-
do en el hogar al aula escolar, facilitando su adaptacidén so---
cial y su aprendizaje.

Desgraciadamente este tipo de padres no es fécil encon-
trarlos, menos todavia en las comunidades rurales, donde la -~

(30) Pierre Weill. Relaciones humunags entre los nirios, Sus pgc-
dres y sus mgestros. p. #41
(31) Rafael Bustamante P. Op. cit. p. 23




40

cionadas para la correcta integracién de la personalidad infan
til. Pueden los padres proporcionar dinero suficiente, vigilar
las tareas escolares, tenerles la ropa limpia y la comida a su
hora, pero si no dan afecto todo lo anterior no bastarf{ec por -
si solo,.

De lo anterior, se deduce que la educacidn de los hijos -
consiste en la tarea de ir creando y modelando su caracter y -
su personalidad, despertando y orientando sus anhelos y sus in
quietudes e imprimiendo en su cuerpo y en su mente conocimien-

tos précticos, cient{ficos y verdades trascendentes.
2.4.2. Relaciones conyugales y abandono de hogar

La familia debe ser esencialmente una sociedad de amor, =
de armonfa, de mutua aceptacidn, de comunicacién humana profun
da. Para lograr a los hijos {ntegramente sanos, es necesario -
primero que los padres sean felices y vivan en una atmésfera -
de respeto. Dependiente de la relacidn entre los padres serd -
el clima de armon{a o de tensiones que priven en el hogar y de
éste dependerd el comportamiento y las formas de actuar y reac
cionar de los hijos.

El padre y la madre se deben complementar con Sus caracte
rf{sticas peculiares para lograr la educacidn de los hijos. No
serf{a posible triunfar en la tarea de educar st entre los pa-
dres no existe esta mutua complementariedad y acuerdo.

Las discusiones de los padres forman otra drea productora
de alteraciones en la conducta infantil. Cuando entre los pa-
dres existe desacuerdo la influencia sobre la mente infantil -
es muy triste ya que el pequefio es espectador de escenas de -
pleitos, gritos, insultos y expresiones impropias al respeto -
humano entre sus padres.

La mente infantil es pléstica, graba todo cuanto ve, sien
te y oye; y con el tiempo las escenas conflictivas vistas por
el nino le provocan estructuracién de angustias y desarrollo -
de mecanismos mentales de defensa.

El desacuerdo entre los padres slempre provoca consecuen-
cias negativas en los hijos, entre ellas podemos expresar las
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representar las dos partes, hace que el nino se vea en los ex-
tremos de proteccién o abandono, que no proporcionan, ni uno -
ni otro, los requerimientos bdsicos para una Sptima evolucidn.

2.5, La socializacibn en la escuela

2.5.1. La escuela y su funcién

Cuando el nifio ingresa a la escuela su mundo soclal se ex
pande y aumenta en complejidad e intensidad. La primera identi
filcacidn familiar se disgrega, mientras que paulatinamente se
forma una nueva que es distinta de su identidad de origen como
hijo de una familia determinada.

En su ya diffcil proceso de socializacién, al ingresar a
la escuela se ve bruscamente apartado de su vida en la que los
intereses lidricos predominaban, para verse apegado a nuevas -
reglas en donde tiene que aprender cémo, cuando y dénde se pue
de jugar, as{ como formas de conducta que le exigen el control
de sus tendencias de expansién. Descubrird entonces que las =
pautas de relacién en la familia son distintas de las que se -
establecen en la escuela.

En casa, el nifo siente que tiene que hacerse digno de --
ser amado, lo que implica ser bueno, obediente y afectuoso,
mientras que en la escuela los valores son otros: tiene que

Q>
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cerse merecedor de respeto, es decir, competente y capaz de
senvolverse con soltura.

Estas son las razones por las que para muchos ninos el p
sar del medio familiar al medio escolar constituye una dura -
prueba. En las comunidades rurales el nifio algunas veces es el

IQ

centro de atencidn y en otras ocasiones estd acostumbrado a ha
cer lo que le plazca, sin tener que seguir normas ni desempe--
fiar tareas. En la escuela en cambio, sus actividades estardn -
organizadas, tendrd que hacerse valer por si mismo demostrando
sus cagpacidades y exponiéndose al rechazo de sus compafieros Si
es flojo, llorén o inadaptado.

Sin embargo, para todos los ninos, este es un paso de gran
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procedimientos y sus objetivos. Actualmente la escuela primaria
tiene presente, como ninguna otra, la evolucidn de todos los as
pectos de la personalidad del nino.

Los actuales programas de educacién primaria dicen con res
pecto a los fines de la educacidn en nuestro pafs:

Con la educacibn primaria se busca la formacién integral
del nino, que le permita tener conciencia soclal y conver
tirse en agente de su propio desarrollo y de la socledad
a la que pertenece. De ah{ el cardcter formativo, mds que
informativo, de la escuela primaria y la necesidad de que
el nifio agprenda a aprender de modo que durante su vida, -
en la escuela y fuera de ella, busque y utilice por s{ -
mismo el conocimiento, organice sus observaciones por me-
dio de la reflexidén y participe responsable y criticamen-
te en la vida social. (34)

Pestalozzi dice al referirse al objetivo de la educacién:

El objeto de la educacibn es preparar a los hombres para
lo que deben ser en sociedad. El individuo entregado al -
arbitrio de sus instintos naturales no rebasard el estado
de animalidad humana. (35)

2.5.2. El maestro: su funcidn socializadora

Al ingresar el nifo a la escuela, es a menudo su profesor
el primer adulto con tanta influencia en su vida, fuera del am
biente familiar.

Para casi todos los ninos, el maestro es la persona que -
les ayuda a superar sus incapacidades Yy a desarrollar sus ta--
lentos e intereses, aumentando en ellos la confianza y autoes-
tima. Pero a la vez, ven en el maestro a la persona que vigila
el orden de la clase, que procura la ayuda mutua, que reprime
las malas conductas, es decir, el sustituto del poder y la au-
toridad familiar. Esta doble situacidn lleva al nifio a comple-

(34) S.E.P. Libro para el maestro. p. 10
(35) Francisco Larroyo. Historia General de la Pedagogfa. p.495
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y en consecuencia considerar su individualidad para poder ayu-
darlo a superar sus malas conductas Yy hébitos sin reproches ni
castigos. Atendamos a las palabras de Freud: "l nino y el ado-
lescente no hacen més que trasladar al salén en su relacién con
el maestro, los patrones, las carencias, los excesos criginados
en su relacidn familiar.” (37)

La labor del maestro no es sélo ser transmisor de conoci-
mientos mediante una pedagogla participativa, es también el ele
mento que ha de reunir al grupo, conociendo, adaptando y armont
zando las distintas personalidades que lo integran, para poten-
ciarlas y crear un ambiente que fauvorezca no sélo el rendimien-
to escolar sino también el proceso social.

"El nifio no es una cisterna parc llenar Unicamente de cong
cimientos, sino un ser para desarrollar una personalidad arméni
ca en todos los aspectos.” (38)

Hablar de desarrollo arménico infantil, es hablar de desa-
rrollo integral, es decir, no tan sélo cognitivo sino también -
psicomotor y socioafectivo. Ya antes se ha ahblado de educacidn
integral como fin de la educacibn escolarizada; pues bien, la -
organizacién del trabajo escolar, los métodos diddcticos que se
emplean e incluso la actitud del maestro deberdn obedecer a es-
te propdsito.

Lo anterior es irrealizable al margen de la evolucidn afec
tiva y cuanto mds pequernios sean los alumnos, mds importancia ad
gquiere la relacidén afectiva maestro-alumno. Cuando el nino se -
siente valorado, amado, tmportante e independiente, cuando sien
te libertad para expresarse, cuando recibe mds halagos que cas-
tigos y criticas y cuandc se siente identificado con su grupo -
escolar, sus motivos para esforzarse aqumentan, el trabajo es =~
més placentero y su rendimiento es mayor.

Ln la escuela primaria los maestros deben amar a sus edu-

(37) Ibidem. p. 31
(35) Rafael Bustamente P. Op. cct. p. 11
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vidualmente. Muchas veces, a pesar de estar agrupados trabajan
cada uno en su tarea; les cuesta trabajo expresar o discutir -
sus ideas y sus opiniones sobre un determinado tema a fin de -
elaborar pequefias conclusiones. S6lo con la prdctica los nifos
pueden aprender a desempenarse en el trabajo social. Paulatina
mente, algunos hechos como el tener dentro del equipo una ta--
rea especi{fica que cumplir y un papel que desempefar de cuyo -~
cumplimiento depende el.éxito de todo el equipo, el procurar -
establecer una relacidn de interdependencia y solidaridad, etc.
irdn creando situaciones que permitirdn que el nifio alcance un
nivel superior de conducta social.

La organizacién de equipos de trabajo no es, sin embargo,
suficiente para que la escuela fomente la vida social. Debemos
cuidar que en el aulg permanezca un clima democrdtico, de es—-
pontaneidad y libertad, en el que los alumnos tengan la posibi
lidad de expresarse con originalidad y confianza, sin imposi--
ciones por parte del maestro o de alguno de los miembros del -
equipo. Por eso es muy importante que inicialmente el maestro
intervenga en los trabajos, los dirija y vigile la forma como
Se establecen las relaciones internas; poco a poco conforme el
propio equipo sea capaz de trabajar en comin y colaborar para
resolver sus propios conflictos y poder establecer un ambiente
de democracia, la presencia e intervencibn del maestro se limi
tard, déndoles mayor autonomia. Por otro lado, el maestro debe
procurar que este tipo de trabajo no desarrolle el espiritu de
rivalidad y de antagonismo entre los equipos sino el de coope-
racién y solidaridad.

De ahi que organizarlos en equipos, como dije anteriormen
te no sea suficiente: los equipos necesitan funcionar adecuadg
mente y utilizar todas las potencialidades que tienen los alum
nos, ser establecidos con el fin de que se cumplan propbsitos
importantes para sus integrantes, responder a actividades que
despierten auténtico interés e incluir dificultades gque estén
graduadas a su edad y capacidad.

El proceso de socializacidn se ve favorecido también, --
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2.5.3. Los maestros segﬁﬁ sus actitudes '

Las distintas actitudes que el maestro puede adoptar ante
su grupo tienen amplia gama, pero en general pueden clasificar
se en tres categorias principales:

2¢54341. Profesor dictador

Este profesor gufa la labor docente conforme a métodos -
tradicionales. Para &l el nifio es lo Ultimo a considerar en -
esta tarea, pues lo cataloga como autémata, hecho para regis--
trar, sin error, todo lo que se le dice; considera que como =
profesor &l es "el que sabe” y el alumno el gue nada sabe, el
que no comprende, el que no es capaz de actuar por propia VO-
luntad y razonamiento, etce.

Su concepto de disciplina, lo conduce a reforzar en sus -
alumnos conductas tradicionales como silencio, sumisién, pasi-
vidad y dependencia a la accidn y palabra del profesor; y a la
vez, desalienta y suprime la competividad, el Jjuego, la parti-
cipacidn y otras conductas activas.

Para lograr la obediencia de sus érdenes utiliza los cas-
tigos y las reprimendas constantemente. Su naturaleza dictato-
rial se manifiesta a veces de manera mas sutil, con el chanta-
Jje sentimental: trata de obtener lo que qulere cultivando en -
sus alumnos una dependencia afectiva.

El profesor dictador puede pensar que sus intenciones son
buenas y podrfan serlas, a un nivel consciente puede pretender
en el alumno la reflexidén crftica, el aprendizaje, la promo---
cidn de su individualidad, su superacién, etc., pero si define
la relacidn pedagdgica como una relacién de sometimiento, re-
sultarfa extrafo que tales objetivos pudieran llegar a concre-
tarse, ya que con su actitud bloquea el avance hacia el logro
de la autonomia.

Los nifios ante esta situacidn pueden reaccionar torndando-
se rebeldes, agresivos y poco cooperativos; o bien, angustia--
dos, pasivos y sumisos. Se acostumbran a la disciplina sélo an

. 4
te la presencia del profesor, que los obliga a que asl sea; pe
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sién, la confianza, la responsabilidad, el gusto por la inves-
tigacibn y la objetividad cientifica y sobre todo, el respeto

a sf mismos. Los alumnos, por su parte, sienten placer en par-
ticipar en lcs trabajos de la clase, demuestran mds responsabi
lidad aun en ausencia del maestro, y en general, su rendimtien-

to es mayor.
2.6. EL niAo fuera de la familia y de la escuela

La influencia constante del medio social influye de mane-
ra determinante en la forma de actuar, de sentir, de pensar y
de expresarse del nino. Los hgbitos se adguieren a medida que
las conductas se repiten y se oluvidan por la falta de ejercita
cién. De tal manera, el nifio adquiere hdbitos de acuerdo a 1o
que ve, hace, siente y dice repetidas veces.

La educacidn que el nino va adquiriendo como resultado de
la diaria convivencia con los demds y la constante exposicidn
a los medios masivos de comunicacién, es una educacibén asiste-
mdtica, pues carece de ordfn, seleccidn y cuidados al impartir
la, es natural y esponténea.

Esta educacidn que complementa la educacién sistemdtica,
puede resultar positiva o negativa, ya que no siempre es sufi-
ciente en calidad y cantidad.

2.6.1. Los medios masivos de comunicacidn

Los medios masivos de comunicacién hacen sentir su in---
fluencia en el proceso de socializacidn de los ninos. La pren-
sa, la radio, la televisidn, el cine y el teatro, ensenan con-
ductas y formas de expresarse y relacionarse con los demds.

Frecuentemente a los ninos se les oye tararear un canto -
que han escuchado en la radio o repetir un mensaje televlsivo,
representar actitudes de un personaje de la televisidn, del ci
ne o del teatro. ksta influencia puede ser muy positiva en el
proceso de socializacién de los ninos, ya que le ensenan y de-

muestran diversos conocimientos sobre el mundo gue lo rodea, -



o4

de nifios suelen ser muy independientes de la influencia adulta.
Sin embargo, los adultos determinan en cierta forma la estructu
ra inicial del grupo, ya que son los padres quienes prescriben
el lugar donde el nifio vive y la clase socio-econdmica. Esto -
puede ser un impedimento para actuar con ninos de otras situa--
ciones culturales o socio-econdmicas. Ademds, en ocasiones, los
padres restringuen las posibles oportunidades al prohibirles a
los hijos que se relacionen con ciertos ninos.

Al igual que entre sus companeros de la escuela, en estos
grupos los nifios se ensefian a actuar en diversas situaciones sQ
cigles, de juego, de conflicto, etc.

ELl nifo en su grupo del barrio, no se contenta con obser--
var cémo hacen las cosas los otros ninos: montar una bicicleta,
armar un rompecabezas, subir a un grbol, etc., él quiere probar
le a otros y a si{ mismo que también puede hacerlo. De ahi la -
evidencia de que los valores y las conductas de los camaradas -
del barrio puedan influir en el comportamiento del nirno.

Las travesuras, groserias e insultos de un pequeno, pueden
llamar la atencidn de otro menor, al que pudiera parecerle admi
rables y dignas de ser imitadas.

Las conductas y valores que los grupos infantiles tienen,
dependen del ambiente social, econdémico y cultural en que se de
senvuelven con toda su familia; asi{, existen grupos de ninos de
clase media en los que se escucha "no debes decir mentiras”, pe
ro también hay grupos en los que puede oirse "macho el que no =
se raje” o "uvieja el que chille”. En mi comunidad estas idltimas
exprestones son las que mis se escuchan.

También los nifos entre si pueden ser modelos de conducta
cooperativa y ayudarse a reductr la timidez, el temor, etc.

Un factor que determina el grado de influencia de los cama
radas, es el tiempo que el nifio pasa con ellos. Los nirnos de mi
grupo cuando no es temporada de trabajo en el campo, se dis—==-
traen toda la tarde entre los vecinos sin la preocupacién de -
los padres.

Por todo lo anterior, podemos entender que al infante no

se le puede aislar por completo de los modelos perjudictales de
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Con esta concepcidn se ha eliminado también, la idea de -
que aprender es recibir conocimientos. El aprendizaje consiste
en la forma como el alumno responde a la accibn del maestro, es
to es, como asimila a su persona y por propio esfuerzo el cau--
dal de cultura que estd al alcance de su grado evolutivo.

Los nuevos conceptos a cerca de lo que es la ensenanza y -
el agprendizaje, nos permiten afirmar que ensenar es ayudar a -
aprender, estimulando la méxima intervencidén del escolar, de ma
nera que se sienta capaz de aprender por si mismo, de que se =~
convenza de ello y se empefie en tal propésito.

El enserar, comprende la influencia que el maestro ejerce
sobre el alumno; el aprender depende de la influencia ejercida
por el maestro, y de la consiguiente reaccidn del educgndo ori-
ginada por ella; es decir, depende de la unidad o armonia entre
el proceso de actividad del maestro y el correspondiente proce-
so de actividad del alumno; el aprender es un acto que se reall
za en el interior del alumno como respuesta a la influencia ex-
terior del maestro. Es por eso que los dOS procesos, el de ensg
Rar y el de aprender, se complementan entre sf. Con fundamento
en lo anteriormente expuesto se ha dicho que: "No hay ensenanza
si no hay aprendizaje.” (45)

2e7+1.1. Aprendizaje pasivo Yy

aprendizaje activo

Hay dos formas de entender el aprendizaje: en forma pasiva
y en forma agctiva.

Es la escuela tradicional la que concibe el aprendizaje co
mo un suceso lleno de pasividad por parte del alumno. Los que -
aprueban esta idea, suponen el aprendizaje como un hecho oscuro,
misterioso, resultado mental del alumno después de ser especta-
dor de la ensefanza. El aprendizaje, en esta concepcidn, es si-
nénimo de recepcién por parte del alumno de todo cuanto el maes

tro explique. Comparan la mente del alumno con algo moldeable -

(45) Ibidem. p. 58
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Tomando en cuenta estas concepciones que contradicen al -
aprendizaje pasivo, el aprendizaje activo reconoce que el maes
tro actla, pero siempre para guiar al alumno quien también ac-
tia. La actividad del alumno es esforzada, contfnua, movida -
por un interés y consciente de un prop8sito. El aprendizaje ac
tivo estd en constante vinculacidn con la idea de que el apren
dizaje es la consecuencia de un prcceso dindmico, en el que el
alumno es el sujeto principal.

£l alumno actua movido por estimulos que fortalecen su -
naturaleza psiquica, al propio tiempo que lo hacen perci
bir el camino y la meta. Su esfuerzo es el medio para lo
grar el objetivo, y en la ejecusién de ese esfuerzo resi
de lo valioso de su actividad. (47)

tn el aprendizaje activo el estudiante se educa, se infor
ma, consulta, critica, discute, toma posicién, intuye, imagina,
crea, planifica, organiza, sistematiza y se autoevalla.

El papel del profesor es variable de aqcuerdo con las es—--
tructuras en las cuales se desempena, pero siempre permanece -
su funcidn de activador y animador del desarrollo cultural, hu
mano y soctial.

Como se advierte la doctrina del aprendizaje activo res--
ponde a la realidad auténtica de lo que es el hecho mismo del
aprender, asi como a los resultados de la investigacién pedagd
gica moderna. Desde este punto de vista el aprendizaje se defi

ne como:

Un cambio de conaucta relativamente Dermanente, es resul
tado ae la prdctica, es progresiva adaptaczon, es un cam
bio de actitud, es una reaccién a ung situacidn dada, es
una actividad mental por la que se adguieren habitos, es
una perspicagclia, es una modificacidn de la personaglidad,
es un desarrollo estimulado, es la respuesta correcta a
estimulaciones... (48)

(47) Ibidem. p. 257
(45) U.P.li. Teorias del aprendizaje. p. 24




60

Aar y aprender respectivamente.

En el proceso de educacidén, los resultados de la ensenan-
za traducidos en gprendizaje para cada alumno, forman el rendi
miento escolar.

El aprendizaje que expresa el rendimiento escolar no se -
limita solamente a conocimientos que se pueden medir en una -
prueba de evaluacidn. El verdadero conocimiento escolar es la
suma de transformaciones que Se suscitan en el pensamiento, es
decir, en la agilidad de comprensién de los contenidos de las
asignaturas; en la inteligente resolucidn de problemas; en el
lenguaje, refiriéndonos al dominio tanto de su uso como de Su
interpretacién; en la manera de obrar, es decir, en la manera
de proceder en las situaciones e incidentes de cada asignatura
y en las bases actitudinales del comportamiento, esto es, en =
las actitudes. con que reaccionan a las distintas situaciones Yy
problemas.

Se habla de rendimiento discrepante cuando el rendimiento
escolar no coincide, quedando por encima O por debajo, del ren
dimiento esperado. En los casos en los que el rendimiento real
presenta {ndices mds bajos que los esperados, se habla mds es-
pecificamente, de rendimiento insatisfactorio o bajo rendimien
to.

Muchos son los factores que influyen para determinar el -
rendimiento escolar: factores sociales, econdmicos, pedagégi--
cos, deficiencias fisicas, sensoriales o mentales; vartables -
de la personalidad, etc.

Lntre las consecuencias de estos factores que provocan el
bajo rendimiento podemos citar: la desnutricién, las desfavorg
bles condiciones materiales de la escuela, el aspecto desagra-
dable del aula, deficiencias del nifo en la preparacibn corres
pondiente al ano anterior, relaciones no satisfactorias del -
educando con Sus companeros, identificacidn insuficiente entre
el maestro y el alumno, falta de interés del nifo en los conte
nidos programéticos, transtornos emocionales derivados de su -

vida familiar o escolar, excesiva pobreza cultural de la fami-
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van creciendo.

"pl aprendizaje no tiene lugar en si mismo, sin ser afectg
do por la situacién humana en que transcurre.” (51)

No es de mi interds hablar de la influencia del ambiente -
de los nifos de clase alta en su rendimtento escolar, o del ca-
so de los nifos de clase media. Me desempeno, COmMO docente, con
nifios de bajo nivel socio-econdmico y es Su situacidén y la re--
percusién en su aprovechamiento lo que deseo abordar en estas -
l{neas.

La escuela tipica, sus programas Yy Sus libros de texto, es
t&n imbufdas de valores de la clase media. Se espera que en =
ella los nifos sean corteses, gue sigan las convenciones socia-
les y respeten la propiedad ajena, sean caballerosos, trabajen
duro y sobre todo sean ambiciosos. Lsta cultura de la clase me-
dia pone en desventaja al nifio de la clase baja en distintos as
pectos: el lenguaje de la escuela, el castellano les resulta -
parcialmente desconocido pues su lengua materna es la maya; Se
le dificulta expresarse; desconoce principios de conducta so=--
cial, las palabras "por favor” y "gracias” no pertenecen a su =
1éxico, el hurto es frecuente entre ellos, asi como las caritas
y los cuadernos sucios, los zapatos enlodados o las camisas de-
sabotonadas; son t{midos unos, groseros otros, les apena cantar,
hablar, opinar, etc.

El nifio de la clase media adopta los valores de la escuela
con comprensidn, no le cuesta trabajo, son valores suyos, valo-
res que practica siempre y a cada momento en su hogar; se eS-=—-=
fuerza por estudiar poraque ambiciona un futuro mejor, una profe
sidén que le permita vivir sin necesidades, as{ se lo han ensena
ao sus padres. La expresidén, el canto, actuagcidn y la creacidn
tienen poca dificultad para él.

Pero para el nino de la clase baja, los valores escolares
resultan extranos, no son los Suyos, Sus libros de texto illus--

(51) U.P.N. Pedagogfa: la préctica docente. p. 39
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la sociedad, nada separada de ella, sino un miembro vivo, feliz,
de la totalidad de las instituciones de la vida. (52)

2.8, Caracteristicas del nino de la Tercera infanctia

Los estudiosos del tema exponen una serie de caracteristi-
cas propias de la tercera infancia, el andlisis de ellas nos -
permite conocer las posibilidades mdximas de desarrollo de los
ninos de esta edad, sin embargo, para lograr el pleno desarro--
llo en cada una de las 4reas (psicomotora, socioafectiva y cog-
nitiva) es menester que el nifno se desenvuelva en ambientes Sp-
timos que le brinden diversas oportunidades para el buen desa--
rrollo de sus habilidades y aptitudes.

ks importante también hacer notar que la desceripcidn deta-
llada de las caracteristicas del nino se presentan por. aspectos
{nicamente para facilitar su organizacibn y andlisis.

La tercera infancia o puericia, abarca desde la caida de -
los dientes hasta las primeras manifestaciones de la adolescen-
cia. La importancia de este periodo se acenttia por el hecho que
corresponde a la edad escolar, cuando el nino se disocia un po-
co de su hogar e inicia una nueva vida en sociedad con personas

distintas a sus padres.

2.8.1. Caracteristicas del drea psicomotriz

Las caracteristicas de este aspecto senalan los posibles -
avances del dominic y organizacién de los movimientos corpora--
les y de los conceptos de espacio y tiempo.

Ln la tercera infancia aparece en el nifio un afén de obje-
tiviaad, observacidn y exploracién que lo ayuda a salir del ego
centrismo propio de la etapa anterior. Al pasar del egocentris-
mo a la socializacién, su cardcter se hace mas expansivo, adqui

. 5 ] 0 . ’
riendo mayor capacidad para sostener una pldtica sobre algun te

(52) Tom&s Villareal Canseco. Op. cit. p. 109
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estén mds alld de sus posibilidades. ante tales caracteristicas
el nifio tiene la necesidad de disponer de espactlo suficiente pa
ra poder moverse con soltura.

Presenta entusiasmo, vitalidad, inquietud y gracia, es im-
pulsivo, espontdneo y su mentalidad estd abierta a toda clase -~
de sugestiones. Tiene muy despierta la imaginacidn, que es fan-
tdstica, activa y de gran emotividad. Sus tntereses son malti--
ples e ilnestables, aunque después se vuelven constantes y per-
sistentes.

A menudo, son crueles atormentando a otros ninRos o anima-
les. Los mayorcitos sienten gran necesidad de llamar la aten-
cién, les gusta gue se les tome en cuenta y son muy sensibles -
al sentimiento del honor.

Hacia los nueve anos, tienden a la consolidacién de la
orientacidn espacio temporal, entendiendo loOS términos: posi
cidn, ubicacibén y distancia. Adquiere mayor dominio Yy coordina=-
cién de la velocidad y direccidn que puede imprimir a su cuerpo.

"por el hecho de controlar la direccidn y la distancia, el
espacio adquliere también mayor control sobre los objetos que ma
neja. Por eso su velocidad y precisién en la escritura son mds
notorias.” (54)

£n sus dibujos, se observa mayor precisién en las propor-
ciones corporales, a menudo, los presenta llenos de accidn debi

do a su preferencia por los Juegos activos.
2.8.2. Caracteristicas del area cognitiva

Ln este aspecto se incluyen todas las capacidades que el -
nifo de la tercera injancia es capaz de lograr en relacién con
la evolucibn del razonamiento y el lenguaje, en general, en to-
dos los procesos intelectuales.

Es en esta edad cuando el nifno alcanza la plenitud de su -

cesarrollo jisico y mental. La objetivicad se va gcentuando, -

(54) U.P.i. Socliedad Y trabajo de los sujetos en el proceso de
ensernanza - aprendizaje. p. 09
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puede proponer diversas soluciones a un mismo problema.

Adquiere, paulatinamente, la capacidad de formarse concep-
tos morales y estéticos, y esto no s6lo por el progreso cognos-
citivo y la capacidaa de interiorizacién y razonamiento, sino -
también por las mayores opoertunidades que se le presentan de -
participacién. Lo antertor le permite analizar diversas cuestio
nes con mds independencia de los adultos y ae sus companerosS.

Se va iniciando en la comprensidn de la {nuvagriabilidad de
la materia y la reversibilidad del pensamiento.

Sus aguvances en la concepcién del tiempo, le permite rela--

cionar primero y dltimo, antes Yy después, principio y fin, ayer

.

hoy y manana. Se interesa por los relatos histéricos, pero re-
cién a los nueve y diez aros serd capaz de ubicar en el tiempo

unag serie de personajes y acontecimientos con secuencia aproxi-
mada.

Es importante que se realicen gctividades gue coadyuven a
desarrollar este aspecto de la persona, como discusiones dirigi
das, itnvestigaciones para encontragr respuestas a sus variadas -
preguntas; clastificaciones, correspondencias Yy ordenamientos Jje
rérquicos; deduccidn de conclusiones 18gicas a partir de datos
concretos; restmenes tanto orales como escritos de cuentos y ex
periencias; ejercicios para practicar la expresidn oral y escri

ta, para la comprensidn de las relaciones temporales, etc.

2.8.3. Caracteristicas del area socio afectiva

Las relaciones sociales ae los aros de escuela son mas ex
tensas, mds intensas y mas influyentes que las de los -
arios anteriores. Los principales desarrollos sociales de
¢ste periodo reflejan la sociagbilidad aumentada del nino,
su tipijicacibn sexual mas firmemente establecida y las -
presiones soclales mds vigorosas en vista a la conforma-
cién a las normas de grupo. (56)

4 pesar que el nino tiende, hasta en la segunda infancia,

(56) Paul Hussen. Desarrollo psicoldyico del nino. pe. 159
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el desarrollo anatdmico.

Hacia los nuvve aAos las emociones van Sicndo mds durade--
ras y se convicerten en sen!imientos. « esla «dad, son capaces -
de pedir consejos sobre sus problemus personcles, pero les dis-
Gusta Ser tratauos como niros. Fouiatinumente uejan de aceptar
Jacilmente las normas lwpuestas por los adultcs a no ser que se
le aen razones que las justijiquen. Lugs oplniones de los Jami--
liares y los maestros dejun de ser las Gnicas que influyen en -
el nirio y se vuelve mas sensible a sus Compareros.

Para favorecer el desarrollc afectivo social de esta edad
es conveniente promover dindmicas de comunicccién entre los ni-
fos, programar activiuades entre grupos organtzados por ellos -
mismos, realizar autoevaluaciones uei trabajo individual o gru-
pa, ae su participacidn, ae su manera de acluar; coasiderar la
opinién de los alumnos para decidir las normas de trabajo, etc.

Uel andlisis de las caracteristicas antes mencionadas se -
deduce que en algunos ninos se presentan como capacidades en -
cierto graao ya adquiridas y en otros como capacidades en posi-
bilidades a desarrollar.

Ll contexto socio familiar influye notablemente, sus defi-
ciencias, excesos y carencias se reflejan en algunos aspectos -

de su desarrollo.
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ESTRATEGIA METODOLOGICO - DIDACTICA

En el capfltulo anterior he analizado loOS distint
res y ambientes que interuvienen, promoviendo u obstac
el proceso de socializacidén del individuo.

Ahora, pretendo presentar el disefio de estrategtl
do como posible via para promover en cada uno de esos
la incorporacién del nifio de segundo grado al proceso
lograr su mayor participacién en las actividades de a

gEntre las situaciones que repercuten negattivamen
proceso social he senalado las siguientes: la coaccid
sidn a las actividades espontdneas del nifo, la falta
cidn a sus necesidades psiquicas y afectivas, la falt

os facto--—

ulizando,

a elabora-
ambientes
social Y

prendizaje.

te en el -

n y repre-
de aten--

a de moti-

vacidn al interds infantil, el predominto del lenguaje adulto -

por encima de las actividades infantiles en la ensena
uso de estimulos artificiales para lograr la pasivida
diencia y el menosprecio a la personal idad infantile.

Hacer un proyecto tendiente a la solucidn de est
mas, presentes tanto en la escuela como en las famili
re considerar los postulados de la educacibén activa y
los al ambiente.

De ahf mi andlisis a las teorias pedagSgicas de

nza, el -
dy obe-~-

os proble-
as, requie

trasladar

Jean Pia--

gel, Celestin Freinet, A. S. Nelll y Henry Wallon, Ccuyos princl

pales postulados estan a favor del respeto, la activi

dad y el

lenguaje libre y espontdneo, la cooperacidn, la educacidn inte-

gral, la interaccidn sujeto-objeto, la relacibn maest
etc. que me servirdn para sustentar tebricamente las
des de la propuesta, tanto las curriculares como las

lares.

ro-alumno,
activida=--

cocurricu=-

He considerado, asimismo, de primordial importancia intro-

ducir en las actividades escolares diarias, el Jjuego:

por su al
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mento no percibe, a traués de simbolos o sSignos diferenciados:
la imagen mental, el Jjuego simb8lico, los dibujos y sobre todo
el lenguaje. Este perfodo se extiende hasta los siete anos.

A partir de esta edad hasta los once aros, Piaget describe
el tercer periodo que denomina de las operaciones concretas, en
el cual los nifios desarrollan la habilidad de emplear la razén
y la l8gica en el pensamiento. Y por {ltimo, el periodo de las
operaciones formales que abarca de los once a los quince anos,
periodo en el gque el nifio desarrolla la capacidad de comprender
la 18gica abstracta. Se vuelve capaz de elaborar hipdtesis a -
cerca de objetos o realidades que no estdn al alcance de sus -
sentidos Yy su manipulacién, siendo capaz de reconocer mds tarde
su verdad o falsedad.

i mayor interés radica en el estudio del periodo de las -
operaciones concretas ya que corresponde a la edad del nino es-
colar y por tanto a la edad de mis alumnos, de ahi que me limi-
te a la descripcién més amplia de las caracteristicas correspon
dientes a este periodo.

Durante este periodo el pensamiento del nifo alcanza la rg
versibilidad, sin embargo, a pesar de esta transicién, su pensg
miento se clasifica como concreto pues todavia se auxilia de -
sus experiencias sensoriales para realizar sus operaciones men-
tales; el ensayo y el error predomina en su proceder.

Una de las mds importantes adquisiciones del nifio de las -
operaciones concretas es la comprensién de la invariabilidad de
las propiedades de un cuerpo o conjunto, a pesar de los cambios
que puedan ocurrir en su agpariencia; es decir, logra distinguir
entre lLo aparente y lo real, ontre lo temporal y lo permanente.

Desarrolla el sentido de la légica y se uva haciendo capaz
de lograr el agprendizaje por comprensién y realtizar clasifica--
ciones de objetos por su tamano, su forma, etce.

Lograda la capacidad de distinguir la conservacibén de can-
tidad, el nino de esta edad alcanza la posibilidad de compren--
der el verdadero concepto de nimero y de entender las operacio-

- e .
nes aritmeticas.



76

ses durante su permanencia en la escuela.

Piaget dice: "Los sentimientcs se construyen junto con la
estructuracién del conocimiento.” (58) Rechaza y califica de -
arbitraria la aivisibn que la escuela hace entre el pensar Yy
el sentir infantil. De hecho, reconoce en cada conducta y obje
to de conocimiento un alemento cognitivo y uno afectivo o de -
energfa. Explica esto serialando que la asimilacidn de un cono-
cimiento implica coordinacién intelectual, acciones a realizar,
movimientos, esfuerzo, etc. pero también interés, alegria, pla
cer y hasta tristeza. En esto Ultimo reside, segin Piaget, el
aspecto afectivo sin el cual el nifno nunca haria el esfuerzo -
de construir sus conocimientos nt aceptaria cambiar sus razong
mientos,.

Esta conclusién piagetiana resalta la importancia de edu-
car respetando y cultivando las manifestaciones afectivas de
los ninios que redundard, como es natural, en que el nino pon=--—
dré su voluntad, su interés y su alegria en el trabajo escolar,
pues Piaget afirma ques "El interés (...) es un regulador sor-
prendente: basta con que se muestre interés hacia un trabajo a
fin de encontrar las fuerzas necesarias para llevarlo a cabo -
mientras que el desinterés detiene esta energfa.” (59)

El interés es entonces condicidn indispensable para lo--
grar dos de los principios pedagégicos bdsicos de Piaget, el -
primero de los cuales establece que el aprendizaje debe ser un
proceso activo y el segundo que debe bagsarse en lgs construc--
ciones de los niRos a traués de sus experiencias directas.

La interaccidn sujeto-objeto es la tesis principal de Pig
get, el objeto solamente se conoce por el constante acercamien
to que el sujeto pueda tener con 81 q trauvés de las distintas
actividades que le provocan experiencias y hacen postible la -

construccién de esquemas cognitivos cada vez mds complejos que

(58) U.P.N. Teorfas del Aprendizaje. p. 398
(59) Jean Piaget. Seis estudios de Psicologta. p. 81
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la interaccidn constante de las distintas concepciones, crean-
do el ideal de disciplina autdénoma y de actividad escolar. £Ls
asi, como el autogobierno y el tragbajo por equipos son condi--
ciones indispensables de la escuela activa.

Unicamente una vida social entre los mismos alumnos, es
decir, un autogobierno llevado lo mas lejos posible y --
que sea paralelo al trabajo intelectual en comiin, conse-
guird el doble desarrollo de personas duerias de sf y de
su mutuo respeto. (61)

Piaget argumenta que de la misma forma como el aprendiza-
je activo ejercita la inteligencia y lqg razén, la cooperacidn
ejercita la moral; por lo que es importante una organizacién -
social que favorezca la cooperacién nifo-nino y adulto-nino - y
de lugar al respeto mutuo, a la autonomfa y reciprocidad, en -
suma, a la madurez social.

La autonomia y la reciprocidad no puede lograrse en un am
biente de coaccién y autoridad, pues para Su formacidn se nece
sita de la experiencia vivida, de la libertad de expresién, in
vestigacién y de la préctica del respeto y la cooperacibn. El

propio Pilaget dice:

La educacién forma un todo indisociable y no es posible

formar unas personalidades autbnomas en el terreno de la
moral si, por otra parte, el individuo estd§ sometido a -
una coaccidn intelectual tal, que debe limitarse a apren
der por encargo, sin descubrir por si mismo la verdad: -
si es pasivo intelectualmente no puede ser moralmente ac

tivo. (62)

Piaget sefiala dos tipos de posibles relaciones adulto-ni-
no, la primera se describe como una relacidn ae coaccidn en la
que el nino obedece disciplinadamente las reglas que el adulto
prescribe y, aprende las lecciones que el prepara previamente.

(61) Ibidem. p. &1
(62) Ibidem. p. 83
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Piaget explica la génesis del conocimiento en forma tal -

que no es Lmposible a todo maestro experimentar sus postulados
”’ N - -
en el salén de clases. Y lo mds importante para mi, porque res
ponde a los intereses puestos en este trabajo, es la relacidn
ae interdepencencia gue Piaget expone entre la afectividad y -
el aprendizaje cognoscitivo, que permite alcanzar el ideal de
. g s A . R o) .’

actividad en la relacidn sujetc-objeto y de cooperacion en las

tareas de agprendizaje.
3.1.2. Celestin Freinet

La técnica Freinet es una respuesta a la escuela tradicigo
nal. Freinet nunca se conformé con llevar sus clases en torno
a reglamentos, lecciones, custigcs, orden ilmpuesto, etc. buscd
hasta encontrar, mejores medios de ensenanza y llegé a la con-
cepcidn de una escuela activa, continuacidén natural de la vida
ce la familia, del pueblo y del medio en general.

Este fue uno de sus principios fundamentales: no separar
la escuela de lg vida. Le preocupaba que al entrar los peque--
flos a la escuela, tuvieran que oluidarse de todo cuanto suce--
dfa en el pueblo, en la familia, en el camino a la escuela, -
etc. para penetrar en un mundo distinto en el que no estaba -
permitido reir, gritar, correr, hablar, solamente obedecer.

En su escuela, Freinet acaba con esta contradiccibén: apro
xima la vida escolar a la vida del nino, a los problemas gue -
le preocupan, a la vida de su familia, al ambiente de sus ami-
gos, etc. Seglin el: "La vida es un torrente al que el educador
no se puede oponer y a cuyo ritmo es necesario trabajar.” (64)

£l pretendfa seguir la vida del nifo, confiaba en el cami
no que la vida trazaba, en la naturaleza. Crefa que el nombre
por naturaleza poseia una fuerza interior que lo tmpulsaba a -
la superacidn.

£l mismo explica:

(64) Ibidem. p. 96
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Para Freinet, considerar el interés infantil era evitar -
la ruptura entre la escuela y la vida. £l interés es lo que ha
cia que los ninos se entreguen al trabajo, es lo que daba sen=
tido, organizacidn y disciplina a la clase y lo que motivaba a
desarrollar al mdximo el potencial interior.

£l trabajo individual o colectivo basado en los intereses
infantiles es el pilar de la técnica Freinet. Poca importancia
concede a la adquisicién de los conocimientos, lo importante =
es el trabajo, la accidén, el ejercicio.

La educacidn a través del trabajo es otro de sus princi--
pios jundamentales, en &l vid la condicibén de toda construc---
cidn cognitiva, desmeritando con ello a las lecciones y los -~
discursos de la escuela tradicional.

Implica entonces, que el docente prepare un ambiente favo
rable que aliente al trabajo, gue lo facilite y lo enriquezca,
que haga sentir al nifio que lo que hace es productivo e impor-

tante y pueda conaucirlo a la superacién. Freinet dice:

La necesidad de trabajo es la necesidad orgdnica de gas-
tar el potencial de vida en una actividad a la vez indi-
vidual y social, que tenga un fin perfectamenie compren-
dido, a la medida de las posibilidades infantiles y pre-
sente una gran amplitud de reacciones: Fatiga-reposo, -
agitacién-calma, emocién-apaciguamiento, miedo-seguridad,
riesgo-victoria. (68)

Con estas palabras entendemos que el trabajo no debe ser
sélo cansancio y desgaste, sino también alegria, es mds, Frei-
net dice que el trabajo en la escuela debe ser trabajo-juego.
£s decir, que todas las actividades deben tener a la vez espi-
ritu de trabajo y de juego, de tal forma que la bisqueda del -
juego conduzca al nino a la aceptaci6n de las exigencias del -
trabajo y &éste pueda ser la base de todas las construcciones.

El trabajo-juego, para Freinet debe "(...) hallarse a la

(68) Ibidem. p. 98
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. . &’ a .
rioridad, él dice que su escuela es totalmente opuesta a la -
tradicional, donde se sanciona al nino incluso hasta la humi--
llacién, y se enaltece a los nifios dotados inculcdnaoles vani-

dad y orgullo. Freinet dice al respecto:

Sabemos solamente que nunca se mejora al individuo reba-
jéndolo moral y psiquicamente al espectdculo de sus debl
lidades y de sus fracasos, sino alentdndolo siempre a -
ser mejor, organizando alrededor de él el trabajo y la -
vida, partiendo de sus posibilidades aunque sean las més
modestas. (71)

Freinet sefala el tanteo experimental como conaicidédn para
la adquisicidn de los conocimientos. Valora enormemente l0s en
sayos empiricos de los peguenitos, pues son base de sus futu--
ros conocimientos cientificos sobre el mundo. Este es Su méto=-
do: pasar de los primeros tanteos mecénicos y quizd torpes, a
la exploracién inteligente de la realidad.

51 sentido comin y la experiencia dicen que una adquisi-
cidén no se hace nunca mediante la explicacidén intelec—--
tual, por el retorno a las reglas y a las leyes, sino -
por el mismo proceso general Yy universal del tanteo expe
rimental que estd en la base, desde siempre, del aprendi
zaje de la lengua y el andar. (72)

Para lograrlo se requiere crear un ambiente que posibili-
te y facilite las actividades Yy el tanteo experimental. Por -
eso la preocupacidén del maestro no debe ser el cbmo ensenar, -
sino el cbmo ser para poder ensefiar. Freinet dice que el buen
maestro tiene gue ser como el nino, estar a su mismo nivel, es
tablecer relaciones amistosas, comprenderlo y estar dispuesto
a aprender también de él. Lo anterior, implica despojarse de =

todo qutoritarismo tanto disciplinario como intelectual.

(71) Ibidem. p. 47
(72) Jesls Palacios. Op. cit. p. 104
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Ll dibujo matinal era otra ae las précticas de Freinet, -
para &l era un excelente ejercicio porgue permitia al nino ex-—
presar y libercrse de todas las ideas que tomaba en el camino
a la escuela, a la vez, permitfa al profesor estudiar el carac
ter de los ninos.

Otras de sus aportaciones son: la elaboracién del periddi
co mural compuesto por textos de los ninos, los contratos de -
trabajo a través de los cuales los ninos se comprometian a de-
sarrollar determinada cantidad de trabajo a la semana; las fi-
chas sobre distintos temas y las conferencias de diversos con-
tenidos daaas por los ninos.

£l valor pedagbgico de las técnicas Freinet se encuentra
en los siguientes puntos: se fundamenta en el interés de los -
niros, permite el desarrollo de las iniciativas; ayuda a crear
hébitos de trabajo, a través de la disposicién mental para reg
lizarlos y prestar toda la atencidn requerida; acostumbra al -
nifo al trabajo colectivo en un ambiente de cooperacibn, orden
y disciplina; crea en él, constancia, perseverancia y meticulo
sidad; permite al nino apreciar los resultados de su trabajo,
gue le sirven como estimulo y recompensa por el desgaste fisi-
co y mental realizado y a la vez valorar en forma critica -
aciertos y errores; crea la posibilidad de manifestarse espon-
t§neamente y sin temores, al mismo tiempo, recibe informacién
de las experiencias de otros ninos, conoce sus formas de pen--
sar y de viuvir que lo conducen a ampliar La visidn de su reali
aade
341+3. Paulo Freire

£l método de Freire es la expresién del pensamiento de -
guien ha vivido entre campesinos oprimidos, entre los relega--
dos por una sociedad que no les enseAa a pensar, a decidir y a
cambiar; aquellos hombres humildes gue se han aconstumbrado a
adaptarse y a aceptar todo cuanto se destina para ellos.

La teorfa pedaglgica de Paulo Freire parece cobrar senti-
do solamente en este marcec de la situagcidn social del pueblo -

de Brasil en los afdos sesentu. Sin embargo, en lag medida en -
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do al alumno el derecho de pronunciar al mundo. Freire dice -
que la existencia no es muda y tampoco puede transcurrir lle--
néndose con palabras de otros, para él nadie puede decir, por
s{ solo, la palabra verdadera o decirla para otros.

El didlogo para Freire es una exigencia de la propia exis
tencia, es el encuentro de los hombres para hablar sobre el -
mundo, conocerlo y transformarlo. kntonces, si para él decir -
la palabra es tener poder para transformar al mundo, no puede
aceptar que la palabra sea privileglo sélo de algunos, por su
parte, la reconoce como un derecho de todos los hombres.

La falta de didlogo es para Freire la causa de pasividad
en la educacibn, pues se valen del monélogo para depositar --
{deas de un hombre a otro, de aquel que puede hablar a dquel -
a quien se le niega la palabra.

Freire dice: "El didlogo no puede ser manoso instrumento
que use un sujeto para conguistar a otro. La conquista implici
ta en el didlogo es la del mundo por lo sujetos dialbgicos, no
la del uno por el otro.” (76)

En la escuela tradicional el didlogo entre educadores y =
educandos no existe, en vez de ello, los educandos escuchan la

narracién que el maestro hace de los contenidos de aprendizaje,
contenidos que pierden todo significado por no ser mas que ==
fragmentos de una realidad ajena a la vida de los alumnos y -

que sin embargo tienen que repetir y memortizar.

La palabra entonces, se vuelve hueca, plerde su fuerza --
transformadora, es initil, es sélo un sonido carente de signi-
ficado.

Tales son los procedimientos de lo que Freire ha llamaco
meoncepcidn Bancaria de la educacién” (sic) en razén de que el
rol del maestro consiste en hacer "depbsitos” (sic) y mientras
m&s haga mejor educador es; el alumno por su parte, los recibe

y archiva y mientras mGs recibe mejor educando es.

(76) Paulo Freire. Pedagogfa del oprimigo. p. 102
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Freire decfa que con el didlogo:

£1 educador ya no es sélo qulen educa, sino aguel gue en
tanto educa, es educado g traués del didlogo con el edu-
cando, quien, al ser educado, también educa. Asi; ambos
se transforman en sujetos del procesc en que crecen jun-
tos y en el cual los argumentos de la autoridad ya no re
gen. (78)

Por eso es primordial que el maestro de la escuela aialé-
yica tenga profundo amor a sus alumnos, a todos los hombres,
la vida; de tal forma que desee y se comprometa a la libera---
cidn del oprimido, a ayudurlo a hacer uso de su poder para pen
sur, construir y hablar. isi la educacidn dejard de ser opre--
sidn y serd un acto de amor.

La educccidn liberadora exige, también, humildad en el -
projesor, pcra dejar de ver la ignorancia en los demds, para -
dejar de sentirse sablo por naturaleza, olvidarse de la falsa
superioridad que ostenta y poder dialogar con los ninos.

Freire escribib: "La autosuficiencia es incompatible con
el didlogo. Los hombres que carecen de humildad o aquellos que
la pierden, no pueden aproximarse al pueblo.” (79)

£l didlogo, segiin Freire, tampoco existe si no hay fe en
la cgpacidad de los hombres para construir., Si el maestro no -
reconoce el valor de lo que sus alumnos dicen y hacen, Yy atn -
més, si los conscdera incapaces de decir y huacer, siempre opta
ra por la narracidn. Freire aclara que no se trata de una fe -
ingenua, sino de una fe basada en la idea de que hacer, crear
y decir estd en la capacidad de todos los hombres; entonces, -
aparece la conjfianza entre maestro y alumno en sus mutuas posi
Dilidades.

La coijianza mutua es lua perjfecta reluci1dn entre educador

y educunuo, consecuencla del amor, lu humildad, la SJe y la es-

(78) Paulo Freire. Op. cit. p. 86
(/9) Ibidem. p. 104
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3elehe Ao S. Neill

La Pedagogia de Neill es una argumentacién del por qué de
las distintas conauctas negativas gue los educadores y padares
de familia encontramos en los ninos. Fropone una educacidn que
capacite a los pequerdos para llevar una vida de completo equl=-
librio y feliciaad.

Neill conffa completamente en la ncturaleza humana: "En -
mi opinidén el nifio es innatamente sano y realista.” (&82)

Para él, el nino posee tendencias naturales que slempre =
lo orientan a realizar acciones positiuvas, sin embargo, tam---
bién aclara que esta bondea permanece en cada individuc, sélo
hasta que la injluenctia aaulta lo permite; ya gue los padres y
maestros obligan al nino a dejar de sSer bueno con sus acciones
que tienden a imponerle jormas de comportamiento y de vica. =
Asl explica la aparicidn de conductas negativas en los ninos.
"lLo que aa problemas al nino no es su propia naturaleza, sino
la influencia adulta.” (83)

A la escuela, los ninos llegan interesados por hacer ¢o-
sas, por investigar, aprender y relacionarse, y sin embargo, =
las lecciones, normas e imposicilones 1o vuelven, en gpariencia,
apdtico, groserc, perezoso, malo y grosero. kstas conductas no
son sino manifestaciones en contra de la educacién qué reciben.
jieill piensa que en realidad los nifnos problemas no existen Sl
no gue son solamente, reflejo de padres problemas. Explica es-
to diciendo que gran parte de los nifios con problemas de con-
ducta son consecuencia de las frustraciones, odios, amarguras,
vicios y autoritarismo de sus padres en primer lugar, Yy mds -

tarde de sus maestros que cont fnuan la labor de educarlo.

. 3 . £ . .
La delincuencia empieza en la quarderia. Ldugue a un ni-
o - . - . £ ~
fio con criterio anti-vida, reganelo, peguele porque se -

(32) Jesis Falacios. Op. cit. p. 193
(83) U.P.N, Grupo Escolar. p. 204
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Se entiende entonces que Neill nunca propuso gque los ni-
fios vivieran en libertinaje: tenian reglas y el deber de respg
tarlas. Pensaba: "Dejar al nino hacer absolutamente todo lo -
que quliera sin mds, es educar a un jouen tirano; no darle li--
bertad es tiranizarlo.” (86)

Sin embargo, era mucho més profundo lo que a Neill le in-
teresaba, al hablar de libertad. Pretendia que el nino apren--
diera a vivir su libertad interior, la individual, aquella que
se siente al vivir en un ambiente de respeto; no la que se en-
sefna, sino la que se otorga cuando el adulto deja de poner obs
téculos y atravesarse en la vida del nino.

El principal recurso para ensefar a vivir en libertad era
el ejemplo, tanto Neill como sus quxiliares daban testimonio -
vivo a los alumnos, viviendo en libertad y con respeto, acep--
tando a todos y amando sin pretender dominar; ponian espectial
cuidado, mds que en sus palabras bonitas, en sus buenas accilo-
nes.

Se declaraba en contra de la represién, argumentando que
el nifio tiene la posibilidad de crecer libremente y también la
capacidad de auturregularse. La autorregulacibén es uno de Sus
principios fundamentaless quiere decir: "comportarse por volun
tad de uno mismo, no en virtud de una fuerza externa, el nino
moldeado, por el contrario, carece de voluntad en si mismo: es
una réplica de sus padres.” (87)

La autorregulacidén parte de la confianza en la naturaleza
infantil: 81 crefla que el nino era capa< de verse inmerso en -
qgistintas situaciones y adagptarse a ellas, golucionar sus pro-
pios problemas Yy ciscernir, a su debido tiempo, entre lo bueno
y lo malo, entre lo conventiente y lo que no; indicgndo que lo
Gnico que podfa detenerlo es el cont fnuo querer representar Yy

hacer lo que los adultos quieren de él.

(86) U.P.li. Grupo kscolar. p. 206
(s7) Ibidem. p. 209
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Neill insistib en este aspecto:

El miedo debe ser erradicado de la educacidén ae una for-

ma absoluta, mientras que padres }y maestros sigan trans-
- . y . o - - 5 . P

mitiendo a ios ninos el miedo (...), la educacton no pug

de lograr sus verdaderos objetivos y la vida del nino no
puede ser plena. (90)

Para 61, el desarrollo pleno del nino era més que educqr
el pensamiento y sus adguisiciones cognitivas; el desarrollo -
pleno implica, necesariamente, el desarrollo y la libre expre-
sién de las emociones, es mds, él mismo escribid: "La educa---
cidn es primordialmente un asunto de emociones.” (91)

Pensaba que la escuela de todos los tiempos, siempre ha -
atendido a las cabezas de los ninos de jando al olvido sus corg
zones; él, por el contrartio, valoré la emotividad por encima -
de la inteligencia.

Algunas otras ideas incluyé Neill en su teoria educativa,
sin embargo, no las abordo por no poder hacer uso de ellas en
mi pré4ctica docente.

Lo esencial en su pedagogia, segin concibo la educacidn,
es que logrd dar a los nifos libertad, tolerancia, aceptacidn,
amor y respeto; elementos que @ diario, una y otra vez, Se ==
niegan en las escuelas.

7ql vez Neill fue muy radical y quizé por ello su pedago-
gia no sirva, en apariencia, a las oscuelas de nuestro sistema.
Ln lo personal, entiendo gque Neill consicerd los problemas de
la educacidén de su tiempo y conforme a ellos actud, guiado por
su ideologia e impulsado, Y algunas veces detenido, por sus po
sibilidades. Hizo cuanto pudo y sus logros hablan de él.

A mi, como a él, me preocupa gue la socializacidn y la -
ajectividad estén vedados para los ninos de nuestras escuelas,

el problema me representa un lastre en la educacidn, que hay =

(90) Ibidem. p. 211
(91) Jesis Palacios. Op. cile p. 204
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Ja que el primero es un "otro"” para el alumno y por lo tanto -
doterminante en su desarrollo. Por otro lado, la escuela, des-
pués de la familia, es el grupo social de mayor importancia en
la niflez; siendo asl no puede limitarse a ser solamente una -
agrupacién sino que tiene que ser una organizacién encargada =
de la promocién social de los educandos.

Para ello sefalaba la importancia de que el maestro cono-
ciera ¢l ambiente familiar de cada uno de sus alumnos para en-
tender sus conductas y proporcionarles la ayuda necesariae.

En la concepcidn Walloniana se encuentra la relacién equi
librada entre maestro y alumno, donde el maestro no se desaje-
na del nifo, pero tampoco le coarta la libertad.

Wwallon dice al respecto: "El educador estd ahi no para sg
guir al nifo, sino para guiarlo; estd ahi para ayudar a salir
al nifo de la perpetua dispersién que el contacto con las co--
sas provoca en sus intereses, en su actitud.” (94)

Wallon no pretende que al nino se le de extremada liber--
tad, mds bien propone un trabajo organizado donde el alumno se
realice libremente, sin perder de vista los objetivos., Esto -
exigia confianza y respeto al nino para dejar de considerarlo
como depbsito que se debe llenar con normas morales e intelec-
tuales y, entenderlo como un ser al que se debe preparar para
la vida.

Hablando de la libertad a los alumnos, #allon dijo: "Cada
uno tiene responsabilidades propias que le unen al conjunto. -
La responsabilidad estd en la espontaneidad del nifo, pero de=-
finida por su meta y no evanescente entre fantasias diversas.”
(95).

Henry wallon consideraba su propuesta como el punto per--
fecto de la interaccidn maestro-aglumno, ya que creaba un am--
biente de respeto y vida soctial en cooperacién, sin asomos de

coaccidn.

(94) Ibidem. p. 139
(95) Idem.
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trasceaental y productiva la yuda mutua entre los nifios de to=-
do el grupo: de los mds grandes a los mas pequenos, del que =
puede al gue se le hace imposible, del que comprendid al que -
no lo logré, etc. Asl, el aprovechamiento de todos es mayor y
lo que es mgs importante: la vida social se hace fuerte y agra
dable.

Wallon decfa al referirse a la ayuda mutua: "Tiene el mé-
rito incomparable que es el de poner en juego no el espiritu -
de predominancia individual, sino el espiritu de solidaridad y
de mutua recuperacién.” (98)

Recalca que el medio més importante para el desarrollo -
del nifio es el medio social, lo que nos indica que independien
temente del ambiente flsico de nuestra escuela, los maestros -
podemos lograr crear un ambiente social determinante que ayude
al nifio a superar sus problemas psicollgicos y conductuales, -
creados en otros grupos en los que participa.

3,1.6. El Juego y su funcidn socializadora

Para los adultos, jugar es sinénimo de descansar y contra
rio a trabajar. Por eso, COmO reposo, fuera de su trabajo bus-
can el juego. Pero este contraste no podemos observarlo en los
nifios que aiin no trabajan y para quienes el Jjuego es el centro
de todas sus actividades.

El nifio es social por naturaleza, Y el Juego también; por
ello responde a los intereses del pequeno de conocer lo nuevo
del mundo que le rodea, de relacionarse y comunicarse con los
companeros y participar en las actividades de los adultos.

Entre la escuela tradicional Yy lg escuela activa existen
notables diferencias en Sus objetivos y también en los medios
de enseranza; en la primera, el Jjuego es considerado como algo
secundario, como pérdida de tiempo; en la escuela activa por -
el contrario, el juego es el mejor medio para lograr el desa--
rrollo motor del nifio y la mejor oportunidad para observarlo y

(98) Ibidem. p. 143
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no, relacionarlo con la ensenanza asegura la atencibn de éste -
sobre el objeto de aprendizaje, procurando, claro estd, que el
juego responda al objetivo de aprendizaje Yy a la edad de los pe
quenos.

L1 interds ael nifo sdlo se capta a través de lo atractivo,
lo interesgnte, lo gue implica desajio, lo que parece divertido,
etc., esto lo impulsa a comprometerse, Qa realizar un esjfuerzo -
que si es bien encauzado puede conducirlo, a la vez, al dominio
de un objeto de conocimiento con la consecuente satisfaccién de
su ajén de indepenaencia e interaccidn.

Para Karl Gross el juego es: "Un ejercicio preparatorio, -
dtil para el aesarroilo flsico cel organismo.” (101)

serala que los Juegos ae los animales son practicas de com

bale o de caza, que les permite ejercitar las habilidades para

una realidad futura y que Ge igual modo, los nifnos a través del
Jjueyo desarrollan sus habiliaades ce percepcidn, de inteligen--
cia, de socializucién, de expresidn, intuicibn, etc.

Los problemas Yy ciscusiones que Se presentan en el trans-
curso de los juegos, permiten al nino ampliar su visién del mun
do, crear nuevas Yy variadas posibilidades de solucibén a un mis-
mo problema, desarrollar su capacidad de previsién y profundi--
zar su interés por el conocimiento del mundo que le rodea.

En tales casos, el interés del nifio por el conocimiento se
manifiesta como una necesidad de poseer més para su posible uso
en otras actividades futuras.

quizéd la mgs importante contribucibén del Jjuego al desarro-
llo pleno del nino es la promocidn de la socializacibn. Desde -
muy pequeno empileza a buscar comunicurse y relacionarse con los
que le rodean, si més tarde no participa en Jjuegos ricos en con
tenido con otros ninos es posible que puedan aparecer en él ras
gos ae individualismo. El Jjuego educa en cada nifio las cualida-

des del colectivismo.

o ~ . . 7 ~ - g IEY
(101) Jean Fiaget. Psicologfa ¥ Pedauogla. p. 179
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estables y la aparicién de la responsabilidad y el cumplimien-
to, esto es, el nino que juega se compromete con las reglas Yy
tareas propias del juego, aprende a no cambiar de un juego a -
otro por ser éste mds jbcil e implicar menores esjuerzos y en=
tiende que debe solidarizarse con su equipo y no abandonarlo -
ante los obstaculos.

LS importante que el maestro después de los Juegos provo-
gue © permita de manera informal, comentartos con respecto a -
lo ocurrido en el juego. Con el tono serio, el humor y la iro-
nia de los nifos, todos pueden detectar cudles fueron sus ac--
ciones valorcdas y cudles las desaprobadas y con ello aumentar
sus deseos de jugar mejor y més amistosamente.

4si, el nino aprende las primeras cualidades morales: a -
ponerse de acuerdo, a solicitar las cosas, a ceder, a no gol-
pear, a escuchar, etc.

Otra de las bondades del Jjuego es qgue constituye, sin lu-
gar a dudas, el mas valioso medio para la Educacién Fisica y =
motora.

Cuando se trata de juegos-viajes, el nifio adquiere nocio-
nes geograficas e histéricas sobre el mundo. Los juegos de teg
tro, circo y cine contribuyen al desarrollo del gusto y los in
tereses artisticos, proporctionan posibilidades para la educa~-
cidén estética, estimulan el interés por la poesia, promueven -
lq iniciativa al interpretar personajes, desarrolla la confian

za en la propta persona.

lu inseyuridad y desarrollar la comunicacién y la
oG del nino et ef misme, es un proceso prolongado
moce algunc concluye en el cfrculo infantil. Y le
principal e¢s gue sera QJECLIUO sdlo si se Lleva a cabo -
de una formaq sistemalizacae e ininterrumplda Yy &e aplican
determinauos rejuerzos peaagomzcoa. (]O})

=

cer
urid
en

< f( ‘3

Nall
Tl (VI

La actitud amuble y atenta del maestro es complemento de

(103) Ibidem. p. 105
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ACTIVIUDAD 1

Actividad Preeliminar:

4 partir de los primeros meses ae trabujo empecé a evitar.
actitudes de represién, premios y castigos en el grupo y a pro-
mover actividades con tendencia a timplantar el autogobierno en-
tre lLos ninos.

4 través de platicas personales con los pequerios, he inten
tqdo orientar sus conductas; procuré interesarlos mGs por el -
trabujo escolar a fin de gue la atencidén fuera mayor y la discl
plina una consecuencia naturals empecé a invitarlos a mis acos-—
tumbradas visitas a los glumnos que faltan, que llegan tarde o
que tienen bajo aprovechamiento, algunos aceptaban acompanarme.
Ante alguna falta grave ahora pregunto al grupo: ¢Qué vamos a -
hacer para que X nifio no reptta lo que hizo?

Lstas, entre otras cosas, han cambiado la convivencia dia-
rig ael grupo. £l principio es dificil: los ninos no estén acos
tumbrados a autogonernarse, alin no respetan la libertad de los
dembs, se les dificulta decidir sobre las reglas y las sancio~-
nes de un juego o trabajo; les interesa poco el bajo aprovecha-
miento, la indisciplina y la inasistencia de sus companeros, es
tén acostumbrados a que el maestro castigue estas actitudes.

He sentido la necesidad de comprometerlos mas, de otorgar-
les cada vez mas confianza, de colocarlos en situaciones gque -
los Lleven a descubrir los beneficios del cooperativismo. Si 1o
gro hacer funcionales estos planes los ninos hagbrén avanzado en
su proceso de socializacién, y yo, como docente, habré empezado

a comprender en la practica lo que educar significa.

OBJETIVO GENERAL: Valorard la existencia de lazos afectivos en

su grupo escolar.

OBJETIVOS EoPECIFICOS: - Comenturd de qué manera el afecto pue-
de javorecer las relaciones entre los
miembros de Su grupo.

- Elegirgn comparferos para formar equi-—

pos de Jjuego © de trabajo.
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llevaban los amiguitos? <qué pala

bras se dijeron?, etc.

Comenten si creen que en el grupo "Sin el didlogo no hay comu-
todos se pueden llevar bien cuan- nicacién y sin ésta no hay

do todos coolaboran. verdadera educacidn.”
Freire

Ligan si creen que el afecto y la "l nifdo nunca es malo”
cooperacidn favorecen las relacio Neill
nes y el trabajo.
Comenten sobre las faltas (de los "Los problemas de relactiones
nifos) que ocasionan problemas, - interpersonales son trata--
pleitos, acusaciones, reganos, re dos con la misma seriedad Yy
probaciones, castigos, etc. gscrf  atencidn que cualgulier tema
balas en el pizarrén. de trabajo. Es necesario -
pensar y razonar para cono-
cer las causas, porque cono
cerse a si mismo, las pro--
pias reacciones, conocer a
los demds, saber cudles son
sus problemas, cémo respon-
den a nuestra manera de ac
tuar es tanto o mds impor--
tante que aprender Historia
o Matematicas.” Piaget
Escriban las acciones que el pro- "&£l educador ya no es sélo -
fesor realiza para el control del quien educa sino aguel que,
grupo y que no les agraaan en tanto educa, es educado
a través del didlogo con el
educando, quien al ser edu-

cado también educa...”

Freire
Permita que se expresen libremen- "La autosuficiencia es incom
te, no intente disculparse, sélo patible con el diélogo, los
intervenga en €asos necesarios. hombres gue carecen de hu-

mildac o aquellos que la -
vieraen, no pueden aproxt—-

marse al pueblo.” Freire



Lscriban en su libreta las normas

Integren por afinidad, equipos =--
que velen por el cumplimiento de
las normas, no permita premios ni
castigos, promueva el cumplimien=
to.

£stablezea un equipo de puntualil-
dad y asistencia que coolabore Vi
sitando a los niAcs que no asis-—-
ten (en companfa ael profesor) o
a los qgue llegan tarde.

Elaboren una grdficq de autorre--
gistro: cada nino llegard y pon--
ar& en su casillero del dia una -

marca de color que corresponda a
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como una jforma de equili--
brio superior a la moral -
de simple sumisidn.”
Pilagetl
n,..en este caso, actida el
respeto: la regla es respe
tada no porque Sea el pro-
ducto de una voluntad exte
rior sino como el resulta-
do de un acuerdo explicito
o técito.” Piaget
"Una escuela que se autogo-
bierna estd llena de auto-
ridad que trata sinceramen
te de armonizar los dere--
chos del individuo con los
de la comunidad.” Neill
"pl castigo es sSiempre un -
acto de odio y el odio no
puede generar sino odio, =
al igual que el amor hacia
un nino le demuestra apro-
bacidn, las rifas y las =
violencias del adulto ha--
cia el nifno hacen imposi--
ble su convivencia arméni-
ca.” f Neill
"La cooperacibén crea una =
Stica de solidaridad y re-
ciprocidad, se genera asti
una especie de moral de -
pensamiento regida por una
16gica de relaciones gue -
permite al nino librarse -
de las ilusiones de pers—-

pectiva que su egocentris=-



Permita que cada mes los nifos =--
cambien de comisibn. Comenten so-
bre la funcionalidad del trabajo
organizado y en cooperacidn.
Sugiérales que los nifios destaca-
dos en cada aspecto durante el -
mes, pasen a formar la comisidn -
respectiva.

En la medida de lo posible, permi
ta que sean ellos mismos los que
dirijan el orden de las clases.

Organicen entre todos, trabajos -
de investigacidén, campanas, cCOn--
cursos, Jjuegos, visitas, entonen
cantos, etc. como medios promoto-
res uel trabajo, la responsabili-
dad, la amistad, la cooperacidn,
el autogoblierno, etc.

Lstablezcan previamente las bases

de cualquier actividad.
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nizando alrededor de él el
trabajo y la vida, partien-—
do de sus posibilidades aun
que sean las mds modestas.”
Freinet

"jas escuelas deben provile-
giar, no la obediencla, si-
no el desarrollo de la autg
nomfa y la cooperacién. La
moral no Se puede aprender
sin practicar juicio y con-
ducta moral con otros ni--
fios de la escuela.” Piaget

"No puede haber libertad si
los nifios no se sienten com
pletamente libres para -go-=
bernar su propia vida SO==-—

cial.” Netill

n1,a verdadera disciplina -
(...) es la consecuencia ng

tural de una buena organizg
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ACTIVIDAD 2
FORTALECIMIENTO CURRICULAR

Actividad Preeliminar:

£l maestro es un factor determinante en la tarea de promo
ver la socializacién de los ninos. Sus actividades dentro del
aula y las actividades de aprendizaje fauvorecen o entorpecen,
seglin sea su preparacién psiCOpedagégica, el desarrollo inte--
gral ael nino escolar.

Teniendo en cuenta lo anterior, he provocado acercamien=
tos con los profesores de la escuela donde luboro, a fin de -
platicar sobre la existencia del problema, de las actividades
realizadas con mi grupo al respecto y de los resultados paula-
tinamente observados.

Sin embargo, las pldaticas han sido informales y casuales,
en apariencia, por lo que han perdido importancia entre otros
asuntos que a diario los profesores comentan. De ahi la necesi
dad de realizar un taller para los docentes de la escuela, que
los conduzca a tomar conciencia del problema del bajo rendi---
miento considerando como premisa mayor la inmadurez socio-afec
tiva de los educandos Y asi puedan ser capaces de intervenir -
en la solucidn.

Cabe mencionar que entre el personal docente, un maestro
encargado de un grupo de segundo graao se interesd profundamen
te en el problema y COOperé cohmigo en la conduccidn del ta--

ller.,



116

102

:0C

10C

*S3u01S8
~n70U0d
d3p oJd}
-~s168Yy

10dnJub
uQ1s
-n10uo)

sou

--018N190

-uo0d ap
ougis1b2y

uowunsod

op
SDYO 1.4

sD10
uai142dxq

D1J
-pud1d

sodinba
Jod
ologouj

sDap1
e
p1an17

*SDpP1U
-232Q0 S2u01SN19
-u0d sp] odnub
10 pbuodxqg °2°2

uOJL1S2DK 18D 0JdQq
174 12 ud SDPD}
10 ‘afpzipuaudo
- 19D DJB[Sd
- DPDO Ud JUD]0D
-53 opoub ns 3p
soulu §01 D S32
--ud1pu0odsadsod
S§D011S)4230DJDD
- §D1 DJUDZ]]DUD
- A pudd7T °I°2

*D1oUBUL
~3fau4 @p SO0OJUDUW
A soulwu2l JlUu
1 fop pupd sDBP1
- sns 2judwddq
77 asaudxd °I°T

*UID7008d opoJdb
- DPDO Ud 3SJD]
safi1ubw 3p S3lq
-=-150d D1oUD U2
- DJ4dOJd} D] 3p
SDO11834830DUDD
SD] JDZ11DUY °*2

*afpz1pududo
719p svpJuadfsad sD]
d4Qo0s s21DUdUdD

s02d20u0d JDJD
d3u1 @ 42021QD}
-sa ‘uqiurfaqg °r

*DJO I0WOD
7sd A par21ubod
- SpJdfsd SD1 D

sd1ud1PUOTSBII
-00 S3DDP111QDY
~ §D7 3D 01104d
bsap 12 puod pa
-1103/D01205 DU
-3 fsa3 »1 ap 23u
-npow O ZaJnpbu
71 D] @p D1OU3D
70u1 D1 §2 1DND

_ Od
WITL

Ol
-oNqoyd

ST
~VIY3LVN

Y1007
-OaOJLIN

SHAYAIATLOV

STHYINOI LY

SOATLArgo -

YRITEGOHd

01

*SOpUDONPd® SO1 Ud UQ1DDZ1]1D1D0S

Jg2a0woud puod spiroududbns Jsaduodoud wLUoQ 23u200p p1ouUd142dx2 ns D A odnub

ns u® JD]100S2 0JUIIUWDYD2A0LAY Bp 201PU} 12D S1S11QUD 1D OPJAINID 2p 041520 13 0AILArG0



118

POSIBLES ALCANCES: Al término de este taller espero poder lo-

grar: que los maestros reconozcan que la -
educqcidn integral de los ninos se logra -
dnica y exclusivamente con el pleno desarro
llo de las habiliaades correspondientes a -
las tres esferas del aprendizaje; descubran
la dependencia del rendimiento escolar con
respecto a la madurez socio-afectiva del ni
fio; analicen criticamente sus actitudes aen
tro del saldn de clases; propongan sugeren-
cias que promuevan la madurez socio-afecti-
va de los educandos y sean capaces Qe ilncor
porar a su trabajo diario principios de ex-
presidén libre, respeto, colaboracién y autg

gobierno.
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ACTIVIDAD 3

Activiaad Preeliminar:

Paralelamente a otras actitudes adoptadas, la ensenanza y
el aprendizaje de los contenidos programéticos ha cambiado.

Los juegos, las excursiones, el canto, la dramatizacidn,
el dibujo, el texto libre, el tanteo experimental, el tratc -
amable, etc. han ido incorporéndose al trabajo curricular de -
cada dia.

Ahora, ce acuerdo al programa, existe la necesidad de que
¢l nifno conozca los aistintos trabajos gue hay en su comunidad,
cdmo se realizan, las herramnientas que Se usan, los productos
que se elaboran, etc. para gue pueda valorarlos por igual y =~
descubrir el valor del cooperativismo. Se necesita, también, -
gue las actividades que los nirios realicen continlien promovien
do la participacién individual y colectiva, que los comprome--
tan a practicar ncrmas de convivencia social, que les permitan
la libre expresidn y en suma, el desenvolvimiento soctal.
OBJETIVO GENERAL: Observard y comparard algunos de los traba--

jos de su localidad y expresaré en distintos
lenguajes sus observaciones y experiencias.

PRINERA SESION.

OBJETIVOS ESPECIFICOS: Valorard los distintos trabajos que reg
lizan las distintas personas de su locg
lidad.

Redactard un texto breve relativo al -
trabajo que realizan las personas de su
localidad.

BETOLOLOGIA: Héiodo activo ( juego-reflexién, aprender investi-

gando y haciendo)

TLCNICA: Juego, lluvia de ideas, texto y dibujo libre.

RECURSOS DIDACTICOS: Experiencias directas (excursidn), simbo-



Ese par de tarjetas seran eliming
das.

Explique que de no ser asi el ni-
Ao asentard las tarjetas en su lu
gar y dard oportunidad al siguien
te equipo.

Advierta que se puede sugerir al
compafiero del propio equipo qué -
tarjeta levantar para el benefi--
cio de todos.

Conceda, al final del juego, un -
tiempo para que los ninos inter--
cambien risas, bromas y comenta--
rios sobre el juego.

Recuerden los oficios del Jjuego.
Enuncien y escriban otros conoci-
dos, sefialen también sus tareas -
proptas.

Diga el oficio de su padre, el lu
gar dénde labora, cémo lo hace, -
si lo ha visto, si lo ha ayudado,
etc.

Elaboren una lista de los trabaja
dores de su comunidad y de los -
productos gque elaboran. Analicen
qué personas usan o consumen es--
tos productos.

Proponga una excursién para visi-
tar a algunos de los trabajadores
con el fin de conocer mejor sus =
lgbores y realizar posteiormente
un trabajo en base a lo observado.
Sugiera la redaccién de un texto
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nl.a cooperacibn es la moral
en accibn, como el aprendi
zaje activo es la inteli--
gencia en acto.”
Shukovskala
"las conversaciones a cerca
de cémo jugaron algunos ni
fios, sobre cémo ellos se -
conducen durante el Jjuego,
transcurre en una forma -
muy emotiva.” Shukouskaila



ildstrenlo.

Sugiera la lectura de los textos
Permita que en forma espont@nea -
pasen a leer.

Elabore un pequero libro con los
textos y los dibujos.

kscriban un t{tulo en la portada,
elejido por todos.

Advierta que el libro lo pueden =
tomar todos para leer, a condi---
cién de cuidarlo y devolverlo.
Narre una pequefa historia cuya -
moraleja sea: "Todos somos impor-
tantes”. Infciela con ayuda de fi
guras, muAecos o titeres que re-
presenten a los personajes. ksta-
blezca la trama hasta llegar al -
nudc.

Permita que los ninos manejen los
titeres en el estrado.

Promueva el interés para que en--
tre todos inventen el desenlace -

del cuento.
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do de menor en lo mental y -
lo afectivo a la dignidad --
de un ser capaz de construir
experimentalmente su persond
lided y de orientar su desti
on & Freinet

nrLa coleccidn de redacciones,
dibujos, grabados, etc. for-
men una historia completa -
del desenvoluimiento de cada

nino.” Freinet

nyUn medio efectivo para dirl
gir el desarrollo de la ima
ginacién es la incorpora---
cidn de los nifios en las ag
tividades programadas y en
la dramatizacidn de algunos
fragmentos de obras litera-

rias.” Shukovskaia
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4CTIVIDADES

REFERENTE TEORICO

Recuerden las herramientas obser-
vadas en los talleres en la visi-
ta de la sesidn anterior. |
Enuncien otras herramientas que -
conozcan.

Organice un juego de clasifica~--
cidn de herramientas: agripelos -
por equipos, use las tarjetas del
df{a anterior con el nombre de los
oficios. Péngalas con el revés a

la vista.

Explique que a una seral (grito,

misica, palmada, etc) una tarjeta
serd levantada, se leerd en voz -
alta el oficio que contiene y ca-
da equipo escribird en una hoja -
las herramientas que conozcan pro
pias del trabajador nombrado.

Advierta que al escuchar de nuevo
la sefal, el trabajo deberd ser -
suspendido.

Elijan tre ayudantes: uno que se
encargue de destapar las tar jetas
y registrar la puntuacién y otros
dos que entregaran a los equipos
en cada oportunidad, un papel -
con su nombre y nimeroy pos—
teriormente, al sonar la senal, -
lo recogerdn y leerdn en voz alta.
Seflale que por cada herramienta -
escrita el equipo ganard un punto.

Motive a los ninos que permanecen

"gl juego (...) coadyuva @ =
perfeccionar los conocimien
tos que el nific ha adquiri-
do durante el proceso de en
serianza.” Shukovshkaia

"l trabajo escolar deber@ -
ser trabajo-juego, tal acti
vidad estd compuesta por am
bos a la vez y responde a -
las miltiples exigencias -
que el uno nos hace sopor-
tar y el otro buscar.”

Freinet

"para educar en los ninos =~



todos conocidas. Lo mejor seria -
llevarlas al saldn de clases.

Expresen individualmente qué ofi--
cio les gustaria ejercer cuando -
sean mayores.

Registre los datos en el pizarrén
Integre equipos por afinidad en lo
que a su oficio futuro respecta y
elaboren maquetas del drea de tra-
bajo en que les gustarfa desempe--
Aarse: un hospital, una milpa, un
taller, etc. con sus respectivos -
trabajadores.

Establezcan las normas que velen -
por el respeto a todos los equipos
Aseglirese que los nifios estén de -
acuerdo con ellas. Permita que trg
bajen solos.

Perm{tales salir del salén cuando
seaq necesario, suelen buscar y con

seguir materiales en el patio.

Fermita gue la actividad sea com--
pletamente libre. Sugiérales for--
mas de trabajo, pero no los presigo
ne para hacer cosas que en su con-
cepto puedan dejar mejor el traba-
jo, més presentable, etc.
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tén presentes, sin que los
ninos las manejen, no pue-=
de ser mds que el resulta-
do de la ignorancia de las
necesidades del cerebro in
fantil.”
"Toda pedagogfa que no par-

Decroly

te del educando es un fra-
caso, para él y para sus -
necesidades y aspiraciones

{ntimas.” Freinet

i ibertad significa hacer -
lo gue se quiera mientras
no se invada la libertad -
de los demds.” Netll

"Ia autonomia contribuye a
desarrollar a la vez la -
personalidad del alumno Y

su espiritu de solidaridad”

Piaget
"Iq actividad libre, la cog
peracidn que se hace nece-
sqria para realizar el tra
bajo, la confianza que -
existe entre alumnos Yy -
maestros y el interés que
ponen todos en su labor, -
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ACTIVIDAD 5
FORTALECIMIENTO CURRICULAR

Actividad Preeliminar:

Al principio del curso escolar esperaba conocer a los pa--
cres de familia cuando llevaran a sus hijos a la escuele, pero
més tarde observé que por ser un poblado tan pequerio, esta coS
tumbre no existia.

A algunos padres los conoci cuando sus hijos fueron victi=-
mas de alguna agresidn o robo por paerte de sus companeros, en—--
tonces acudieron a presentar sus quejas. Algunos otros han asis
tido cuando los he convocado para cue firmen boletas de califi-
cacidn o cuando he mandado recados por impuntual idad, inasisten
cia, indisciplina o bajo rendimiento de sus hijos. Los que han
asistido en estas diversas ocasiones, por lo general, con los -
miSmOS.

Las pléticas informales con ellos, por ser tan réapidas, no
han sido oportunas para ortentarlos sobre su deber de padres =
con respecto a la educacidn de sus hijos, no obstante, me han =
servido para reconocer que viven desajenados de la vida escolar
y socio-afectiva de los nifos. Esto Gltimo lo he confirmado tam
bién a través de las "Entrevistas para conocer el amblente S0==
cio-econdémico del nino” realizadas a toaos mis alumnos. bEstas -
reportaron en algunos Casos, problemas de alcoholismo, violen--
cia, desinterés de los padres y serios problemas econdmicos.

He convocado asambleas enviando invitaciones a las casas a
treuvds de los nifos, y no han acudido; s posible que las invi-
tqciones no hayan siao entregadas. ror lo general, acude un pe-
quefio grupo de nadres gue por costumbre de la poblacién no opi-
nan, ni ofrecen cambio o cyuda alguna, pues son los senores los
Gue Siempre deciden y por lo comiin los gue ocacsionan los proble
mas familiares, al no estar presentes las reuniones no han sido

funcionales.
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ACTIVIDAD 6

dctividad Preeliminar:

Anteriormente a esta actividad los nifos han asociado en -
la unidad 2 las fracciones 1/2 y 1/4 a mitades y cuartas partes
de objetos y figuras, han dividido en mitades y cuartos, han -
iluminado fracciones dadas y han comprendido el significado del
numerador y el denominador, aunque todguia desconocen SsSus nom
bres. )

En la unidad 3 agprendieron a sumar con ayuda de figuras, -
fracciones de igual denominador; ahora pueden prescindir de los
materiales para hacer las operaciones.

Por otro lado, se han realizado actividades en la clase -
que han ayudado a promover en los ninos la participacién activa
en los trabajos y Jjuegos; el esfuerzo individual y colectivo; -
la independencia en la construccién del conocimiento y el auto-
gobierno, aunque en forma elemental Y bésica.

Ahora, los nifos deben lograr distinguir entre una pareja
ae fracciones ae igual denominador cudl es mayor Y cuél menor.
£s necesario, asimismo, continuar practicando la libertad de ex
presién, el autogobierno, el respeto y la colaboracién, procu-—-—
rando gue a la vez, desarrollen destrezas para encontrar verda-

des desconocidas.

OBJETIVO GENLRAL: Al término de las agctividades el nifio serala-
ré la relacidn de orden entre pares de frac--
ciones de igual denominador. (2 y 4 )

OBSERVACIONES: Estas actividades se fundamentan en el aspecto =

18gico-matemdtico ael programa integrado, con =
ellas se pretenae que el nino guance en el proce
so de abstraccidn para lograr paulat inamente el
conocimiento de la realicad, que le permitird -

me jores actuaciones y soluciones a sus problemas



las manos hacia atrds. Advierta -
que hasta que la pareja llegue al
frente del salén otra de su equi-
po podré salir.

Decidan la sqncidén para la pareja
que se le caiga la naranja. Gana
el equipo que termine primero.
Comenten a cerca del juego.
Dividan las naranjas en dos par-=-
tes, cada uno la suya.

Recuerden el nombre que reciben -
cada una de las partes: medios.
Cuenten los medios gue tienen los
nifos, luego los de las ninas, -
anote ambas cantidades en el pizg
rrén (no en fraccidn) y pregunte
quién tiene mds medios.

Muchas otras comparaciones pueden
hacerse: pase dos grupos de ninos
al frente con diferente nimero de
integrantes y pregunte cudntos me
dios tiene cada uno y quién tiene
mas.

Después de otras comparaciones Si
milares, proceda a escribir en el
pizarrdn las fracciones gue vayan
a comparar.

Todos los nifios pueden poner Ssus
medios de naranjas en el escrito~
rio. Escriba en el pizarrén las -

fracciones a comparar y los ninos
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"S5i no se parte de la base,
del ensayo experimental, =
primero empirico y luego mg
tédico y cientifico, difi--
cilmente se llegard lejos -
en la aprensidn de la reall
dad.” Freinet

ngl objetivo de la verdade-
ra educacidn no es repetir,
porque una verdad que uno
reproduce no es mds que -
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Para resolverlas reparta moldes de
manzanas, peras o circulos para -
gue los nifRos reproduzcan en cartu
lina y las corten a la mitad. Es--
criban en cada mitad la fraccidén -

1/2.
Cada nifo tendré sus propias mita- "El nifio siempre tiene éxi-
des que le seruirén para comparar to cuando se le permite -

las fracciones en forma objetiva y guanzar a su proptio ritmo"
personale. Freinet
Prepare tarjetas con fracciones -

que tengan denominador <.

Pasen voluntariamente, tomen tres

tarjetas y ordénenlas de mayor a =

menor O viceversa.

Realicen la misma actividad con -

cuatro y cinco tarjetas.

Escriba en el pizarrén series de -

fracciones para gue ordenen en sus

cuadernos.

Complete expresiones con las pala=-

bras mayor O menor. V. gre

2/2 es ______ que 4/2

ACTIVIDAD 7

SEGUNDA SESION.

OBJETIVO LSPLCIFICO: Comparard parejas de fracciones con denomi
nador cuatro para determinar cudl es mayor
y cudl menor.

HETOLOLOGIA: Método activo (aprender hactendo y jugando)

TECNICAS: Juego, lluvia de ideas, trabajo por equipos.

RECURSOS DIDACTICOS: Simbolos orales (platicas y comentarios) y
experiencias simuladas (manipulacidn de f1i



el resultado.

Disponga para su uso materiales -

de cartulina: circulos, manzanas,
”

rectangulos, etc.

Vo los reprenda si no pueden SoO-=-

los.

La clase puede tomar diversos ca-
minos; es probable que los ninos

apliquen los procedimientos de la
sesidn anterior y encuentren la -
solucién; si no pueden, repita -
con ellos la actividad del dfa an
terior para que solos descubran -
lq relacién entre lo que debe ha-

cerse y lo que ya estd hecho.

Presente otros problemas simila--
res siempre en forma oralo

Pida a los nifos que pasen al pi-
zarrén a resolverlos. Si se equi-
vocan no los regafde, ayldelos con

los materiales.

No obligue a pasar a los que no =
lo desean. Atiéndalos en forma -
personal, cuando comprendan enton

ces tendrdn seguridad.
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los nifios desarrollan la ha
bilidad para emplear la ra-
26n y la légica en el pensg

miento,"” Piaget

"Nadie, ni maestros ni alum-
nos, quiere ser considerado
como ignorante, todo ser hu
mano quiere progresar, pero
por medios mas eficaces Yy -
personales.” Freinet

mgl conquistar por si mismo
un cierto saber a través de
investigaciones libres y de
un esfuerzo espontaneo darda
como resultado una mayor fa
cilidad para recordarlo; SQ
bre todo permitird al alum-
no la adquisicién de un mé-
todo que le servird toda la

vida."” Piagetl

"l nifo tiene derecho a -
equivocarse porque los erro
res son necesarios en la -
construccidn intelectual, -
son intentos de explicacidn
sin ellos no se sabe lo que

no hay que hacer.” Piaget
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PULIBLES ALLANCzS: Lespués del wesarrollo ae las actividades -

programadas parae este objetivo, es posible
e , .
que el nino alcance, no tan sdélo la meta --
del programa que le permitird cuanzar en el
proceso de abstrcccidén y conocimiento de la
= . « » N
realidad, sino que sertg posible gue el ni-
no lograra: construir su conocimiento a trg
vés de experiencias e interacciones grupa--
les, elaborar sus propios materiales de -
aprendizaje aplicando experiencias anterio-
res, adquirir el agprendizaje deseado sin -
caer en rutinas y aburrimientos y partici--
par activamente en cada actividad desarrc--

llada, Jjuganco, cpinando, juzgando, etc.
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ACTIVIDAD 8
FORTALECIMIENTO CURRICULAR

Actividad Preeliminar:

Con anterioridad a esta actividad convoqué a los padres de
familia a reuniones y a entrega de calificaciones y obtuve poca
asistencia, aunado a esto he observado que los padres no procu-
ran la puntualicad y gsistencia de los ninos a la escuela pues
desconocen lLos beneficios de la educccidn escolarizada antepo--
niéndole el trabajo remunerado de loS pequefos.

Para conocer un poco mis a las Ffemilias he realizado tam~-
bidn entrevistas a los nifiocs a cerca de la idea gue tienen de -
sus padres, sus hermancs, etc. He obseruvado también, en el mis-
mo local de la escuela, que los nifios son vfctimas de tratos in
aebidos por parte de sus padres afin en presencia de los compane
ros y del mismo maestro. 4l visitar los hogares constaté una -
vez mds los problemas sociales de los hogares a trqués de los -
mismos padres.

En base a estos antecedentes he juzgado necesario que los
paares reflextonen sobre las actitudes gque corresponden a Su -
rol de papds y educadores y cémo las han desempenado. ES necesg
rio, también, que reconozcan que 1o unidad entre los cényuges -
conlleva a la armonfa ce toda la familia Yy que Ssta es indispen
sable para el sano aesarrollo de les hijos. Los paares necesti=-
tqn conocer mejores medios pura encauzar positivamente la con--
cucta de sus aijos y lograr al mismo tiempo carino y admiracién
por parte de ellos.

OBJLTIVO GEiNeRAL: Los padres de familia reconocerdn su responsa
bilidad y deber de participar en la educacidn
integral de sus Al jos.

OBJLTIVOS ESPECIFICOS: El padre de familia conocerd lcs distin-

tos tipos de padres gque existen seglin -
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POSIBLES ALCANCES: A través de esta actividad con los padres -
de familia es posible alcanzar que éstos re
conozcan sus actitudes positivas y negati--
vas hasta aghora adoptadas en la diaria con-
vivencia con sus hijos, comprendan la nece-
sidad de proporcionar a los ninos un ambien
te socio-familiar sano y estén dispuestos a
adoptar mejores actitudes para el bienestar
de toda la familia.



143

ACTIVIDAL 9

Actividad Preeliminar:

Desde el principio del curso escolar he promovido el trabga
jo grupal y en equipos organizanuo pequenas competencias y tra-
bajos escolares. S5in embargo, husta en las Cltimas actividades
observé gue persisten rasgos de individuclismo Yy egofsmo: pre--
fileren juegos de competencia Y parth:ourlon ingividual, se les
cificulta entrar y mantenerse hasta el Jinal en un equipo, se =
niegan a emplear sus materiales personales cuando se trata de -
un tradbajo grupcl y aln mds cuanac se trata del tracbajo de otro
nifo; algunos no colaboran para ios logros del grupo o del equl
po; en los juegos los miembros de los equipos acaban disgusta--
dos entre s{ porque unc u otro no se QSfOPLOa

Por otro lado, la introversién es caracteristica de muchos

nirfios que se inhiben ante el grupo o equipo negdndose a partici

par en actividades recreativas © a expresar sus ideas.

Hace falta intensificar las actividades grupales, recreatl
vas o de trabajo que los conduzcan a superar el egoismo, el in-
dividualismo y la rivalidad o que los identifique con Su grupo
ante objetivos comunes, fortaleciendo en ellos sentimientos de

respeto, amistad y simpatia por sus companeros.

OBJLTIVO GiNERAL: Adquirird actitudes de relacidén que le permi-
tirdn integrarse a su grupo soctial a través -
de lua pariicipacién en juegos y trabajos.

PrIKERA SESION.

OBILTIVO eSPECTFICO: Participerd en Jjuegos y trabajos de grupo
Jiscufiendo y estaobleciendo reglas que le
permitan tntegrurse e identificarse con --
5USs CcOompanerosS.

HETODOLOGIA: Hétode actiivo (participacién activa de cada nino)

- e ————



otro "negro” o permita que ellos
busquen su nombre relaciongdo con
estos colores.

Establezca una meta para cada -
equipo situada aproximadamente a
ocho metros atrds.

Designe a un capitéan, éste rodard
en medio de los dos equipos un -
gran cubo pintado de blanco en -
tres caras y de negro en las res-
tantes.

Advierta que si el cubo se detiene

con un lado blanco arriba, éste -

equipo debe correr hacia su meta
mientras el equipo negro le persi
gue Yy agarra a tantos jugadores =

como puede Yy viceversa.

Adviértales que en cuanto el juga
dor que escapa llega a su meta, -
el perseguidor ya no lo debe atrg
par.

” . 4 ’ §
vecidan qué haran los atrapaaos:
se quedardn en su eauipo a condi--
cibén que se le resten puntos, pasg

rén al equipo contraric, etc.
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"1l juego constituye un me-~
dic insustituible de Educa-
cibén Fisica. En los Jjueg®s
de movimiento el nino ad--
quiere resistencia y coordi
nacidn y fortalecen su orga
nismo.” Shukouvskaia

"on el proceso del juego se
desarrollan extraudinaria--
mente importantes rasgos de
la personalidad del nino, -
ante todo, la capacidad de

actuar en correspondencia =

con las reglas del juego in

clusc en aquellos casos en
gue un estimulo directo lo
impele a realizar una Qac--

cidn completamente distinta

Shukovskalia

nlq participacién de los pro

pios ninos en la organiza-—-—
cidn de los propios juegos

es una condicidn muy impor-

tante para jormar el colec~

tivo y las cualidades del =



gustan mucho” o "no me gustan”
Advierta que si el interrogado con
testa "me gustan mucho" todos de-
ben de levantarse y tratar de obte
ner un nuevo asiento, mientras el
airector también procura obtener -
uno. El que se quede sin silla se-
ré el Jjugador que pasard en medio
a interrogar.

Aclare que si el interrogado res--
ponde "no me gustan nada” el direc
tor preguntard "équiénes te gusta~
ri{an?” £l jugador debe decir el =
nombre de dcs compafieros, a lo -
cual los dos sentados a su lado -
cambian sus lugares con los dos cd
yos nombres se han pronunciado, =
mientras el director trata de apo-
derarse de uno de los lugares va-=
cios.

Establezcan una sancidn para el Jju
gador que por tercera vez se quede
sin asiento.

Procure tener juegos para cada 0Cg
sidn.

Organice también cantos, trabajos,
danzas en los que puedan partici--
par todos (oS nirios y que los lle=

ve a laentificerse como grupo.
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i as relaciones interperso-
nales, la autonomfa de los
nifio para elegir sus pro--
pias formas de organiza=---
cién dentro de la escuela
constituyen un proceso de
aprendizaje social tan im=-
portante como el de las ma

terias escolares.” Piaget

"yl entorno mgs importante
para la formacién de la =
personal idad, no es el en-
torno fisico, sino el SO=

cial.” wallon
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ACTIVIDAL 10
FORTALECINILNTO CURRICULAR

OBJ=TIVO GeNiRAL: E1 alumno participaré en juegos y trabajos in
tcrescolares que le permitirdn integrarse e -
identificarse con los nifos de su grupo.

ACTIVIDALES:

- Organicen en el ¢rupo un concurse e maquetas con tema libre,
con la participucién de los niros del mismo grado escolar.

- sudstreles un ejemplo de convocatoria para que todos sepan -
Gué es y en base al modelo elaboren una, preséntenla a los -
gistintos grupos.

- Determinen la fecha, las buases y los premiocs y comuniguenlo a
los otros participantes con la mayor claridad posible.

- Expliqueles a los ninos la necesidad de inuitar a personas -

que valoren los trabajos y determinen el mejor. Establezcan
entre todos quiénes formardn el jurado calificador.

- jotiven a los nifos de su ciclo escolar con carteles pegados
en sus salones, a manera de invitacidn.

- Platique con los profesores Yy aclégreles que se trata de un -
trabajo infantil al que deben de abstenerce de participar en
forma directa.

- Al final ce una clase elija con su grupo el tema de su maque-
ta, ayldelos presentando algunas opciones.

-~ Leterminen cémo seré u grandes rasgos, el ingenio del nino al
momento del trabajo hara el resto.

- Listrivuyan las comisiones para conseguir los matertales.

- sotivelos constantemente, sugiérales que trabajen unidos para
loyrar urn huen trabajo,.

- bn eclases siguientes, desouds de conseguir los matertiales, or
gunicen el trubajo; no los orgagnice por ecuipos, promueva el

. . . N P4 - d
trabajo yrupal, cada ¢iiten 2ara alyo y al terminar hara olra
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ACTIVIDAD 11

Actividad Preeliminar:

Previamente a esta actividad el nifio ha elaborado un calen
dario para conocer los nombres de los meses en debido orden. Ha
empezado tanbién a sentirse responsable de sus proptos actos, -
ha participado en ejercicios individuoles y colectivos qgue lo -
han comprometido a decidir pos si solo, a expresarse a pesar de
su timidez, a hacer anotaciones y a presentar el resultado de =
su trabajo a pesar de los esfuerzos que implique.

Ahora es necesario que el nifo conozca las fiestas que se
realizan en cada uno de los meses, entre la gente de su comuni-
dad Yy participe en la organizacién para representar la fiesta -

de mayor agraao.

OBJETIVO GENERAL. El alumno conoceré algunas celebraciones gque
se realizan en su comunidad y las sefialard en
el calendarioc. Colaborard, asimismo, en la re
presentacidn de la celebracidn que més agrade
al grupoc.

PirINERA SESION.

OBJETIVO ESPECIFICO: SeAclard en un cclendario algunas celebrc-

ciones de su comunidad.

NETODOLOGIA: Hétodo activo (aprender investigando, construccio-

nes proplas y libre expresién)

TCWIC4: Investigacidn propia, lluvia de ideas, trabajos per -

equipos y canto.

EECURSOs DIDACTICOS: Experiencias directas (inuestigacién), exX=
periencias simuladas ( juego), imigenes [i-
jas (recortes) y simbolos orales (pldtica)

TIEHPO: Una sesidn completa (7:00 a 11:30 horas)

0BLLAVACIONES: EL nicleo integrador de la unidad se llama "Medi

mos el tiempo” y el médulo al gue corresponde el



Formen seis equipos con todos Los

nincs del grupo.

Rifen los meses del ano
Investiguen y registren qué fies-
tas se celebran en los dos meses

que tocd a cada equipo y qué he--
chos se conmemoran, para comple—-

tar el trabajo intcial.

Planesn el trabajo y permitales ~

ir solos,

Lstablezcan las fuentes de infor-
macidn: los maestros, el intenden
te, el director, los vecinos y -
los papdés.

Recdlqueles que deben presentarse
y explicar qué trabajo realizan.
Al regresar comenten cdémo les fue
en el trabajo, permita la libre -

. o
exoresion.

nuevamentie en equiros

. s
intogrense

v expresen en hojas bluncas, a g

B g - ; 3 . . . . F
nerc ae veguerics murales lus jles
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"La cooperacidén crea una éti
ca de solidaridad y reciprg
cidad."” Piaget

"Conquistar por si mismo un
cierto saber ¢ través de in
vestigaciones libres y de -

un esfuerzo espontaneo, da-

rd como resultado una mayor
feeilidad para recordarlo,
sobre todo permitird el -
alumno la adquisicidn de un
método que le servird toda
su vida y que ampliard sin
cesar su curiosidad sin el
riesgo de agotarla."” Pilaget

"lL.a libertad no hace buenos
a los ninos, simplemente -
les posibilita serlo.”

Neill

"4i nadie se le ocurriria pen
sar que el nifo con sus prg
plias experienclias y sus Co-
nocimientos civersos y aifu
tumbidn tiene que

PN i
508, BTN

Aar clgo al maestroJ”



y aigan por qué.

gsngrapen el trabajo en debide or-
den, pénganle portada y escojan -
un titulo.

Elijan a un niro para gue escriba

el titulo del trabajo y

la Seche
de su elaborucidn.

FPlatique sobre el mes gue se apro
xima y las flestas correspondign-
tes. Tenga presente la fecha del
10 ce mayo.

Exulique brevemente la importan--
cic de este dla y el deber de par
ticipar en 3l con todo entusiasmo
Elijan entre varios modelos un -
trgbajo a realizar con el fin de
obsequiarlo a las madres en su -
dia.

Presente los modelos Yy explique -
brevemente cdémo se hacen para gue
los nifos puedan decidir cudl elg
borar.

inliste en el pizarrén los mate--
riales necesarios para cadc trabg
Permita nifnos inten--

JO. que lox

ten conseqjuirlcs.
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"0l interés desempena una --
funcién reguladora, liberan
do o deteniendo la tnver---
sidn de energia en un obje-
to, persona o evento.”

Piaget

"4 cada uno le gusta escoger
su trabajo, aungue la selegc
cidn no sea la mejor.”

Freinet

ACTIVIDAD 12

SeGUibA SELTIVN,

OBJETIVO EuiPZCIFICO:

- - . . . = o,
Slegird la celebracién del ano que mas le

d
agrade y colaboraré en una representacion

alusive a travds de distintas actiuvidades.



sus regalos el dia 10 de mayo.
Escriban en el pizarrdén una frase
relativa al trabajo que realizan
v. gr. "Aguil realizamos un traba-
jo para mam@”. Es importante que

ellos elijan la frase.

Permita que cada uno termine su =

trabajo a su gusto.

Organicen el convivio para el dia
de las madres.

Repartan comisiones: alguten que
de la bienvenida, otro que diga -
una poesfa, un canto, etc.
Zlaboren en hojas blancas tarje--
tas de invitacidn y escriban un -
texto libre mencionando la fecha
y la hora de la fiesta.

Ensayen en sus tiempos libres el
programa preparado.

Zlaboren gafetts: cada nido hard
uno y en &l escribird el nombre -

Ug su madare.
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"i's imposible encontrar con-
ductas que sdlo sean afectl
vas sin elementos cogniii--
vos. Lel mismo modo, ¢S lmn—
posible encontrar conauctas
cue =6lo sean cognitivas -
sin elementos afectivos.”

Plaget

"lL.a libertad no puede aarse,
es un estado natural y la
fnica actitud valida del --
adulto es ubstenerce de erl
gir barreras, no inmiscuir-
se en el camino del nino.”

Neill

FOSIBLES aLCANCLS:

Con las actividades planeadas en estas sesilo

nes el nifc alcanzard la mete prerijada ern -

el programa y es posibdble que logre, al mismc

- . . - 4
tiempo:s Buscar lLa lnjormactén deseada por st
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ACTIVIDAL 13
FORTALECIAIENTC CURRICULAR

Anterior a esta actividad, el grupe ha organizado Le¢ conui
vencia: han preparado § ensayaco el programa, han elaborado sus
regalos, han invitado ant icipadamente a sSus padres, han prepara
do el loccl y cada nifio ha hecho un gaffet con el nombre de Su
madre.

Los padres de familia, por su parte, han aceptado asistir,
Con anterioricad participaron en la Conferencia wpapd-hi jo-mamé"
y estdn dispuestos a mejorar las relaciones afectivas con sus -
hijos.

Los padres de familia necesitan participar mds en la vida
de sus hijos y éstos en la vida de aguéllos. Necesitan aqcostum—
brarse a demostrar abiertamente el afecto, la admiracién y la -
alegria que se causan al vivir Jjuntos. iecesitan reir en fami--
lia, olvidarse del trabajo y las amarguras de cada difa para dar
paso a la convivencia familiar. Los hijos, necesitan sentir que
tienen padres y que Sstos los quieren; los padres necesitan dar
se cuenta quiénes son sus hijos, lo gue valen y lo que son capg

ces de dar Yy hacer.

OBJETIVO GhlwitAL: Padres e hijos participardn en una conviven--
ciq despuds de haber experimentaco la necesi-
cod de fortalecer los lazos afectivos en la -
familia poerce el bienestar comin.

ACTIVIDALES

dfa que consicere gue haya -

- organice la convivencia para e
nés asistencia de los padres de famillia.

- Reciban sus papas en formo nersoncl v entreguen a St maare
el gaffet ue elaboraron.

- Desarrollen un peguedo programo prenarado con antericridac,

no muy grancde para gue los invitados no sean simple espectadgo



161

Animen el acto con misica y aplausos después de cada entrega
En la medida de las posibilidedes, ofrezcan un pegueno plati
llo a los asistentes.

Permita que la fiesta tome un cgmino natural y espoﬁténeo no
trate de imponer las actividades programadas, quiz& puedan -
surgir otras pcr iniciativa de los padres de familia, tal =
vez un juego o alguien que gquiera cantar o dirigir unas pala
bras a los asistentes, etc.

Agradezcan la asistencia y den la despedida,

POSTBLES ALCANCES: £s posible alcanzar nc tan s8lo que los pa-

dres de familia asistan a la convivencia, =
sino gue participen con entusiasmo en todas
las actividades. Aln més, los padres pedran
entusiasmarse al participur en juegos y ver
participar a sus hijos, sentiran la alegria
de poder convivir con ellos, podrén recono~
cer en sus hijos ninos con grandes capaclda
des, descubrirdn tal vez que las muestiras -
de afecto reportan alegria para quien las -
da y para quien las recibe, se podran fortg
lecer relaciones gquizd ya perdidas entre -
los mismos padres de familida.

Para los nifios podria ser una gran experien
cia social: serdn anfitriones y algunos lo-
grardn adoptar las conductas esperadas; tal
vez con timidez pero participaran con sus -
actuaciones, jugarén, colaborardn para pre-
parar la fiesta, aprenderdn a manifestarse
ante sus paures, practicarén su expresidn,
la libertad, el compaferismo y la ayuda mu-
tuag. Ls posible que lo esperado no se alcan
ce en toaos, los que no Lo ilogren, al mencs,

habrén observado lo que otros lojrarofi.



CAPITULO 4
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CAPITULO &

ANALISIS DE LA PROPUESTA Y RESULTALOS OBTENIDUS

4.1. Andlisis de la congruencia interna
de la propuesta

4.1.1. Con referencia a la estructura general

El problema que se detectd al inicio del trabajo ha sido
el punto de partida de todo el procedimiento continuado para
contribuir a su solucidn. La relacién existente entre los as-
pectos, tanto tedricos como précticos, la podemos empezar a

comprender con el siguiente esquema:

Referenctias
contextuales
Problema gstrategia Aplicacidn
detectado de Y Conclusiones
solucidn revisién
Referencias
teéricas

La problemética que motivd la elaboracién de la propues-
ta fue la falta de incorporacién de los niRos de segundo gra-
do al proceso de socializacibn.

La existencia del problema, condicionaba el rendimiento
de los nirios en el aula ésto justificS desde al principio mi
interés por estudiarlo y combatirlo.

Tal como se expresa en el Capitulo 1, para mayor preci--
sién y confianza, el problema se delimité en su contexto tan-
to social como institucional y los objetivos que me proponfa
alcanzar fueron senalados.

La informacidn contextual Yy tedrica presentada, nos expli
can profundamente el problema, lo mismo el proceso de sociali-

zacidn infantil como de los factores favorables y desfavora---
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el apartado denominado La Socializacibn infantil ofrecen in--
formacidn sobre ¢l tema, los conceptos bgsicos, la descrip---
cidén del proceso de socialiracidn y las ciferentes formas y -
procedimientos por los que el nifio aquanza en este proceso. Lo
anterior permite conocer y comprender lg vica social infantil
e ldentijicar la participacidn aaulta en este proceso, sea cg
mo padres o maestros.

Aclarada la participacidn de las dos fuentes educadoras
principales: familia y escuela, se hace referencia a la impor
tancia del tipo de convivencia que el nifio establece a diarto
en cada una de ellas.

Al hablar de socializacién en la familia, se detallan -
los aistintos tipos de conducta gue los nifios pueden adoptar
en dependencia de las aistintas actitudes y relaciones ae los
miembros de la familia. Importante y fundamental es este tema
ya que en las relaciones familiares se encuentra el origen de
las conductas que se manifiestan en el aula y gque ponen en re
lieve la existencia de un problema social. csta informacidn -
fundamenté, también, la estrategia propuesta en direccién a -
los padres de jfamilia.

Sin embargo, los modelos de identificacidn y mediadores
de la conducta no se circunscriben en la familia, la escuela
continlia esta labor y conocer la funcién que le corresponde -
como promotora de la personalidad, es tarea de todos loa maes
tros. kLn el tema La socializacidén en la escuela, Se pone en -~
conocimiento de la relacién existente entre los agconteceres -
del aula y las actitudes del pequeno dentro o fuera de ella.
Se centran las ideas en las actitudes comunes de los maestros
anie los nifios del grupo v las reacciones de éstos expresadas
en conductas, palabras y rendimiento. 1S una muestra de como
el qocente puede entorpecer o javorecer el proceso de desarro
llo social de los educandos y coémo bste redunda en el rendi--
miento acaaémico.

La teoria recabaaa en este aspecto fundamenté, postertior

mente, caaa una de las sesiones ce clase propuestas y el ta--
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y en la comunidad. Por tal motivo, las actividades propuestas
como estrategia de solucidn tienaen a promover la vida soctial
en esos tres ambientes en los que el nino participa, crece y =
se educas e involucran a los sujetos comprometidos con tal edu
cacibn: padres y maestros.

La estrategia se organizd en actividades curriculares y -
actividades cocurriculares. Las primeras, proyectadas para fa-
vorecer la vida social y afectiva en todas las actividades pro
gramdticas desarrolladas a diario en ol aqula escolar; y las sg
gundas, para lograr ese mismo ambiente socioafectivo fuera del
aula escolar, esto es, entre los grupos de toda la escuela, en
la familia y ain en el barrio.

Entre unas y otras se procuré completa relacidén, de tal -
forma que el avance logrado en una, sirviera de pedestal para
la siguiente o de fortalecimiento para la anterior.

El primer objetivo, desarrollado en una sesidn completa,
se cubrié a través de actividades curriculares realizadas des-—
de el mes de septiembre con la finalidad de ir organizando la
vida social y de trabajo para obtener me jores resultados en -
las actividades posteriores.

El programa de segundo grado, incluye en lags distintas -
unidades actividades con el objetivo de gue el nifo valore la
amistad, la ayuda mutua, el trabajo comin, etc. consideré uno
de estos objetivos para planear esta sesidn.

5in el desarrollo de esta actividad, mds tarde hubiera si
do imposible pretender exigir al grupo aqutorregulacidn, parti-
cipacibén y compromiso, ya gue d partir de ella los ninos empe-
zaron a descubrir el compromiso de cada uno como miembro del -
grupo. Después de observar la marcha del trabajo durante un -
mes, se llevd a ejecto la qctividad 2 dirigida al personal do-
cente de la escuela, respondiendo a la necesidad de crear con-
cienciq respecto al problema, informarlos de los avances logra
dos en mi grupo y de las actividades programadas, para que eS=
tuvieran en disposicidén no sbélo de colaborar en las que impli-
caran su participacién, sino también de adoptar medidas para -

la solucidn del problema en su grupo.
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en el aula y a través de las visitas domiciliarias. Ahora, los
padres tienen la oportunidad de hacer un alto en sus vidas de
"papas" y reflexionar sobre lo que han hecho o dejado de hacer
para contribuir a la formacién de ccnauctas en sus hijoss les
permitir& conocerlos alin mds, valorarlos y empezar a hacer al-
go por ellos.

Mientras tanto los nifos, en la actividad 9, continfian -
practicando sus relaciones sociales, y el Jjuego les brinda -
gran oportunidad para hacerlo con la posiblidad de desarrollar
muchas otras habilidades y destrezas.

Esta activiaad es también el inicio de la integracién gru
pal que se pretende alcanzar en la actividad 10, al realizar -
el concurso interescolar. St en el Jjuego, con su grupo, el ni-
fio se esjfuerza por Seruvir a Ssu equipo, mas tarde aprenderé a -
servir en algo a su grupo dando lo me jor de s!{ para lograr ob-
jetivos comunes. Esta qctividad evalla los avances logrados a
traqués de todos los intentos por promover el colectivismo y el
respeto ya que es la m&xima exigencia para cada nino de entre-
garse al trabajo comin.

En las actividades 11 y 12 regresamos al programa del gra
do. Deliberadamente fue desarrollado este obJjetivo pues seria
motivacidén para las siguientes getividades y representaba tam-
bién la oportunidad de exigir m&s autonomta y participacidn en
las clases. La actividad 12 se hizo necesaria para organizar -
la actividad final. El objetivo del programa fue propio para -
ello, partid de las actividades de la sesidn anterior y motivd
a todos para la posterior.

Todo se conjugd perfectamente, los objetivos del programac
de la Unidad 7 que para entonces mane jabamos y La celebracibn -
préxima del 10 ae mayo que era oportunidad para realizar la ac
tividaa final, reuniendo a padres e hijos en una convivencia -
familiar que fortaleceria todo lo anteriormente realizado tan-

to en el ambiente escolar como en el familiar.
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las pequenas discusiones, eran los problemas persistentes, pro
blemas normales en todo grupo, pero en cambio, habiamos logra-
do disminuir las agresiones flsicas, los egoismos, las indife-
rencias, los robcs, etc.

i1 taller con los maestros, actividad 2, se realizdé con -
lg participacién todos, en el local de la escuela (vid. ane-
xo 8) en un amblente agrdable. Al presentar la larga relacidn
de dejiciencias de los ninos ae su grade escolar, se refan; -
sin embargo mas tarde, algunos se confesaban culpables de ello
y expresaron ejemplos de actitudes comunes en el magisterio -
que perjudican a los nifos; sugirieon tanbién me jores jormas =
de proceder y lograr que los nifos se lncorporen al proceso ae
socializacidn.

£1 anglisis de los autores permitid a la mayoria de los -
presentes tener un panorama de lo que podrian lograr st aten--
dieran mas el aspecto socioafectivo de sus pequenos alumnos. -
Sin embargo, en algunos maestros persistidé la idea de que -
ellos trabajaban muy blen y que las deficiencias existentes en
la escuela, eran culpa de los maestros de los otros grados, no
precisamente ellos.

A partir de la fecha del taller los maestros se interesa-~
ron en el trabajo.

En la actividad 3 los ninos participaron animadamente en
el juegc, aunque tardaron mucho en formar parejas correctas,
precisamente por la falta de vivacidad, pasados diez minutos -
empezarpn todavia a fijarse y a estar pendientes del juego, -
ngs tarde se reian y aplaudian cuanco su equipo ganaba un pun-
to. Les insiti en la ayuda gque poaian prestarse ontre ellos, -
pues se¢ molestaban con su companero de equipo si no levantaba
las tarjetas correctas, posteriormenie con lg competencia ue--
clarada, no dudaron en ayudarse y "preparar’” al que iria a re-
presentarlos.

La excursidon Jue un éxito, (vid. anexo 9) jue de las pri-
meras que hicimos en el curso escolar, sin embargo solamente -
hubieron dos sancionados al regreso. sstablecer las reglas del

trabajo reportd mucho beneficio. Hiclmos un plan de visitas -
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ctras simplemente me preguntaban migué quieres?’”. Se dieron -
dos casos en los gue nunca pude conocer a los padres pues -
siempre me los negaban y nunca asistieron a la escuela.

Las actividades 6 y 7 las considero un gran éxito, pues
n&s pronto de lo gue imaginaba logré alcanzar el objetivo del
programa. Casti todos llevaron sus naranjas, verdes Y peguenas
¢ falta de lluvias, (vid. anexo 13). Hacia la fecha en que se
desarrolld esta actividad la vida soctial habfa cambiado mucho
en relacidén c los primeros meses, la mayor ia gueria partici--
par al frente de todos, contendo nagranjas, resoluviendo ejercl
cios, etc. Antes de empezar a trabajar con las figuras ya lo-
graban establecer el orden en un par de fracciones. En la ac-
tividad donde tenfan que pegar medios, primero uno, luego dos,
etc. me sorprendié ver la facilidad con que algunos descubrian
cugntos enteron iban a necesitar para su trabajo. Algunos me=-
dios quedaban invertidos, pero para ellos la posicién del me-
dio no tenia sentido vigilaria. (vid. anexo 14)

Ordenar fracciones por tarjetas fue un Jjuego divertido -
que convirtid al salén en un mercado; todos gritaban, corrfan
a su equipo, las ordenaban donde podian, corrian a entregar,
después silencios para revisar y nuevamente gritos de triunfo.

En la segunda sesidn, comprobé que lo que los nifnos des-
cubren por medios activos no se les olvida. Fueron pocos los
gue tuvieron dificultad para aplicar la leccidn de los medios
a una situacidn de cuartos, y en la tarea de comparar fraccio
nes a través de figuras sombreadas trabajaron bien, sin embar
go bastd para todos que uno tomase un molde de un circulo, pa
ra que también hiciercn lo mismo.(vid. anexo 15)

Con respecto a la actividad 8 que fue la conferencia "Pa
pb-hi jo-mam§", tuvo bastante aceptacidn entre los padres de -
familia y en algunos cqusd los efectos deseados. pnuié con an
ticipacién invitaciones con el nombre de cada tutor en el en-
cabezado. La realicé en un anexo del Palacio Municipal (vid.
anexo 16), asistieron 45 personas, generalmente uno ae los =
dos progenitores. Los sonoramas llamaron mucho su gtencidn, -

solamente un senor tomd la palabra y al jinalizar puntualizd
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dominar sus nervios, se les subieron los colores pero lo hicte
ron. Prepararon carteles y los pegaron en las puertas e los -
segundos grados.

Hubo necesidad de convocarlos por las tardes para elabo--
rar la maqueta y a pesar de que en el pueblo habia fiesta y cgo
rrida de toros, lLos nifios asistieron. fueron dias de trabajc y
emocidén para ellos, llevaron juguetes, palos, laminas, hilos,
etc. cada dfia se les ocurria algo nuevo.

Al principio el concurso lo programamos para el 6 de mayo
pero antes del 30 de abril las maquetas estaban terminadas, -
por lo que a sugerencia del director se adelantd para el dia -
del nino, dando realce a la filesta de este dia. Unicamente dos
maquetas participaron en el concurso, pero los nifios sentlan -
que era la competencia més refiida del afio. ELl personal docente
participé como jurado (ver anexo 17), nuestro trabajo fue titu
lado "La casita de mi pueblo” y el del 2o. "A" se llam8 "La -
fiesta de mi pueblo”.

Para satisfaccién de los ninos obtuvimos el Primer lugar
(vid. anexo 18). Enseguida el director entregbd los premios Yy =
al mismo tiempo les preguntaba "éY td qué parte del trabajo hi
ciste” y ellos contestaban orgullosos, sobre todo los que se -
habian esforzado més. (vid. anexo 18)

Cuando las visitas habf{an desalojado el salén, una nina =
se acercd y emocionada me dijo "Maestra tengo ganas de gritar”
a lo que le respondi: "Pues vamos a gritar” y gritamos.

Digs despuds llegué al saldn y algunos ninos indignados -
me contaron que Alicia Flor, (en los registros anecddticos se
habla de su caso) habia vendido su paguete escolar a una nina
de otro saldén. Ese dia todos la miraron como a una traidora.
(vid. anexo 19)

Las actividages 11 y 12 fueron de las que me jor se logra-
ron, pues los ninos tenian més antecedentes para responder a
las tareas que se les pidileran. Después del canto y la organt-
zacidn de los equipos, cada grupo salid a investigar las files-

tas correspondientes a dos meses del arfio. Todos se dispersaron



CONCLUSIONES

Solamente después de estudiar un problema se puede CONO—-
cer y hacer conjeturas propias con respecto a gl. Las ideas -
que aqui expongo son realidades que he podido descubrir a lo -
largo de este trabajo y que me han permitido un nuevo pensar -
expresado en actitudes mds conscientes y decididas.

De los agentes socioculturales que contribuyen a la socig
lizacidn, la familia es el mds poderoso, la escuela, el vecin-
dario, las amistades Yy lOS medios de comunicacidn social conti
nian el proceso a lo largo de la vida.

El nivel de desarrollo soctal alcanzado por los ninos y =
los medios por los que lo logré, son determinantes del éxito -
personal que pudiese obtener en su diario actuar y convivir -
en el mundo.

He comprobado también que la importancia del maestro es
inobjetable para promover 0O atrasar el proceso de soclaliza-
cién iniciado en el hogar, Yy que las distintas modalidades por
las que se puede hacer uso del Método activo para la ensenanza,
crean el marco social ideal para favorecer el desarrollo socio
afectivo del infante.

£l desarrollo cognitivo, que en apariencia se logra per--
fectamente a trauvés de otros métodos, es ilusorio e intrasce--
dental si no se alcanza simultdneamente con el desarrollo de -
las capacidades psicomotoras y socioafectivas.

Ahora he desechado la idea de que con los ninos de escue-
la rural no es posible charlar, jugar y otorgarles confianza,
se ha pensado injustamente que Son malhablados, irrespetuosos
y carentes de imaginacidn. £n cambio, hoy pilenso, después de -
vivirlo, que charlando, jugando y otorgandoles cmor y confian-
za los podemos llevar a alcanzar los mds caros tideales, pues =

son capaces de corresponder y reaccionar positivamente, como =
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ANEXO 2

LOS ALUNNOS Y SUS EDADES

Pﬁgf.}. NOMWBRE DEL ALUNNO EDAD
01 Caamal Mis Katy Maria 8
o2 Cahum Mis Fernando 8
03 Chan Hernandez Hortencia 8
04 Chan Oy karia Virgen 8
05 Chan Tamay Marfa Flora 10
06 Chan Tun Filiberto 0y
07 Chan Tun Maria Irinea 11
08 Cocom Cocom Emilia 8
o9 Dzib Oy Alberto 8
10 Hoil Hoil Margarito 9
11 Hoil Poot Filomeno 11
12 Huh Che Alfredo 9
13 Mis Puc Concepcidn Melquiades 8
14 Moo Hoil Amadeo 8
15 Moo Tamay Aurelio 9
16 Moo Yam Limberh Rail 8
17 Nahuat Canul Ventura 8
18 Nahuat Ciau César 11
19 Noh Batun Jorge Arturo 8
20 Noh Tamay José Fszberto &
21 Qy Canul Rosa Maria 9
22 Oy Chan Rosalba 8
23 Pat Poot Carlos 11
24 Poot Cocom Alicia Flor 8
25 Poot Mis Maria del Rosartio 8
26 Puc Chan Gonzalo 11
27 Tamay Uh Juana Bautista 9
28 Tun Cahum Marcelina 9
29 Tun Chan José Salustio 8
30 Tun Chan Roberta 10

Fuente: Registro de inscripcibn del grupo.



ANEXO 3
MUESTRA DE REGISTRC ANECDOTICO

Escuela: NiRos Héroes

Grado y Grupo: 2o. "5"

Lugar y fecha: Tixcacalcupul, Yuc. a 10 de septiembre de 1990
Nombre del alumno: Alicia Flor Poot Cocom

Observaciones: Los ninos trabajabun, de repente Karfa Virgen -
llord porque Alicia Flor la habfa golpeado. (4licia inexplica-
blemente, hasta ahora, se sitenta sola porgue asi se ha enterca
do). Pregunté a Alicia porque lo habfa hecho y el resto del =
grupo se puso de pie gritdndole: "mala”, "pruja", etc. Al tra-
tar de poner orden, me explicaron que era mala, que siempre -
los golpeaba en el camino a la escuela, gque les tiraba con pige
dras, que no sgbfa jugar, que era llorona y que por eso le gus
taba sentarse sola pues sabia que a nadie simpatizaba. Todos =
estuvieron de acuerdo con las acusaciones. Alictia permaneczo -
callada.

Nota del Observador:; A la hora del recreo platique con ella. =
Nadie quiere llevarse con ella, no la aceptaron en ningin mesa
barco binario, en los equipos la rechgzan, es geniosa Yy egois-

ta. Es hija tGnica.

Frojra. tve gde. Avila Carvajal



ANEXO 4

thdeIbTA PARA C
S50CI0LCONOH

Wombre del alumno: Rosalba Oy

ONOCER EL AMBIZNTE
ICO DEL NINO

Chan Grado y Grupo: 20. B

LL NINO Y SU CAS4

- Lo casg dénae vives oQ proj

pia? S

- ¢De qué material ests hecha? De pledra y de paJja

- ¢Estd lejos de la escuela?
- ¢Cubntas piezas tiene? Los
- ¢Tiene sala? St

- ¢Tiene comedory NoO

- ¢Tiene bano? No

- ¢Tienen animales en Su casa?

- cTLenen corrales? Los cochi

- ¢Duermes solo? St

- ¢Estd pintada tu casa? No
- oTlenen radio en tu casa?
- ¢Tienen luz eléctrica? St
- ¢Tienen televisor? No

- ¢Te gusta tu casa? St

EL NINO Y SU MADRE

- 4Que edad tiene? No sé
- ¢C8mo se llama? Catalina

No

St

nos si, las gallinas no.
- ébe qué es el piso de tu casa? De tierra

Si

- ¢Trabaja fuera de tu casa? Atiende el moltno de mi papd

- ¢is alegre? Si... Ccreo que

0 veces estd alegre

- ¢Canta? (silencio) «.. un poco

- ¢Se enferma frecuentemente?
- ¢Sabe leer Yy escribir? No
A -
- ¢Hasta gué afc zsludl
st

. [
Y i\
. i

- ¢ksta pendiente adg ks €&l
- ¢Te felicita cuunac adalant
- ¢l'e cas?iga con FrecuenClas
- (T permite lener amigos: o
= (Tiene aisgustos [recuentes

- ¢Conoce « tus cvavqﬁ Creov
- ¢Tiene prejerenciu por algu
- ¢Tiene disyustos _rec”ent0°
- ¢Te grita? A veces, cuando
- ¢La qutieres mds « ella que

St

’
Se

tudtos: Si
1aP 3i, queda contenta

Un poco

i, Lle gusta que Yo Juoguo

con tu papa: Si,
que af

no de tus hermanos?
con los vecinos?
se Wulevta porgue

1 tu papd? Si, el es

6l

No
me

o

lo busca
No

porto mal
mnalo



EL NINO FUERA DE SU CASA Y DE L4 LSCUELA

- ¢Trabajas SFuera de tu
- ¢En gue trabajas?

casa? Ayudo en el melino

- ¢Cuénto te pagan? Nada (se rie)

- ¢Le das a tu mamé todo lo que ganas?

- ¢Faltas a la escuela por el trabajo? No

- éTe lleva tu papd a la milpa? No

- ¢Te llevan cuando tienes clase?

- ¢besayunas antes de venir a clase? 5i, tomo mi chocolate
- ¢Juegas en la calle? Con mis vecinos, pero a mi pap@ no -

le gusta, por eso me
[ d

- ¢Se molestan tus papa

pega, hasta mi mamé le toca.
2

s? S6élo mi pap@, pere por l
? S 11 papa, pe porque es malo

- <Con quién juegas en la calle? Con sus hijas ae la vecina

' s

- ¢A que Juegas? (se ri

que me baho Yy cucnao
vy . ’
- ¢Te exiye tu mama que

¢) Pesca-pescg © de mama
- ¢A gue horas Jjuegas en la calle? &n la tarae, @

*
jespués de
> . -
no esta mt papa
le cuentes Lo gue hoces en la calle?

- -~ .
No, mi mamg a veces ve gQue juguemos.
- (Te gusto mas Jjugar en la calle gue en tu casa? Si

kL NIRO Y SUS RLCREACIONES

- ¢Dibujas? ¢Qué prefieres dibujar? Casitas

I d

- ¢4 que

te gusta mas jugar? De mamd o de concursos

- ¢Te gusta leer? sbélo un poco

- ¢Has tdo alguna vez a

un cine? No, sélo en el cine que da

la escuela de televisidn

- ¢Qué peliculas te gust

an mds? Caricaturas

- éHas ido al circo alguna gez? St
- ¢Siempre salen de paseo td y tu familia? Casi no

- ¢En dbnde jueyas con t

us amigos? En la calle o en su casa

- ¢Ves televisién? No, si no tengo
- ¢gué programa te gusta mas?
- éVas a la Biblioteca a leer? lo

- ¢Tienes Jjuguetes? No
- Cuando hay fiesta en t

y casa <vas a la escuela? No
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ANEXO

MUNICIPIO DE TIXCACALCUPUL

EXPEDZL

CHAC-HUA

CHICHIMILA

X-CAUICH

fuente:
Archivo del Municipio



RECURLOS HUMANOS Do Le LoClnLA

GRADO YUHERO
WOMBrE Lel #ARSTHO Y D&
GRUFO ALUXNOS

Juan aue la Co Arjone Tejero Lirector Técnico
Rubf alba Vivas Villanueva 6o. 4 33
Sardra ae Jests Loria Nowelo 5c. A e
Karla Ileana Cosgaye Hedina Lioe 23
T N T S R 7 7 3 [0
Warlg nogsario “(:HI_ lor Jdowet o 4QOe = s

. . oo . 4 . -~
warta olena tivero vtas JUs A Je
santiago Agullar Cano 30. 34
Carlos #Hanuel sscobeao Chan £0. A 30
Lvelfn de Guaaalupe Avila Carvajal 20. 5 30
. i ’ . =
Herlinda G8ngora Hartin 2o0. C 28
4ureliana Mercecdes Becerra Uc I1o. 4 28
Carlos Renén Bojérquez Hoil lo. B 35
Haria Magdalena Salazar Coronado lo. C 33
Ricarao Iturralde Gémez 4ux. de intendencia

Fuente: sstaclstica del archivo ce la escuela.



ANEXC =

ESC. PRIM. RUR. FED.
"NINOS HEKOES"
c.C.T. 31DPR0O375D
TURNQ: MATUTINO
ZONA: 049/a
TIXCACALCUPUL, YUC.

ASUNTO: Constancia
Tixcacalcupul, Yuc. a 26 de octubre de 1990
A QUIEN CORRESPONDA

£l que suscribe PROFK. JUAN D& LA CRUZ ARJONA TEJERO, director

de la kscuela Primaria Rural Federal "Ninos Héroes" con C.C.T.

31UPRO375D perteneciente a la zona escolar 049 con cabecera en

Chichimil&, Estado de Yucatdn, México; en uso a las facultades

inherentes a mi comisidn:

HAGO CONSTAR: Que la PROFRA. EVELIN DE GUADALUPE AVILA CARVA--
JAL maestra a cargo del segundo grado grupo rgr
de la Escuela Primaria Rural Federal "Nifos Hé--
roes” REALIZO EL DIA DE HOY UN TALLER CON LOS DQ
CENTES DE LA INSTITUCION 4 FIN DE INVOLUCRARLOS
EN LAS ACTIVIDADES TENDIENTES A SOLUCIONAR LA -
FALTA DE INCORPORACION DE LOS NINOS DE LA ESCUL-
LA AL PROCESO DE SOCIALIZACION., = = = = = = = =

Y a peticidn de la parte interesada expido la presente constan

cia en la localidad de Tixcacalcupul, Yucatén, México a Igﬁwﬂ&p

o

veintiseis dias del mes de octubre de un mil nouecientosfhgggéi}

|
2
7

tao (%
CUELAR -
SECLETAR:Y PE £7LCACCN
PiELICA
ARJBIAT TEJERO Vel
'.;Nlﬁ‘u“.» Tl B
B1(.POryT o
('ﬂ(.'a.l w.,v‘, Y«l\‘

EL DIRECTOR/?;

PROFR. JUAN BE LA CRUZ
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ANEXO 12

r 4
Inventaron un gran cuento, todos querian

representar a los personajes

Elaboraron maquetas de diferentes centros de trabajo

Hubo buena participacidn



ANEXC 14

(o=

)J\Lz

PR\

Con este ejercicio fdacilmente obseruvaron

las diferencias entre las fracciones
(cfr. Anexo 14~A fuera de la obra)



ANEXO 16

DEPENDENCIA: PRESIDENCIA MUNICIPAL
TIXCACALCUPUL, YUC. MEX.
OFICIO: 023
EXPEDIENTE: A.E.

ASUNTO: Constancia
Tixcacalcupul, Yuc a 27 de Febrero de 1991
A QUIEN CORRESPONDA:

El que suscribe ING, WILIBERTO MIS CHAN, presidente municipal -
de Tixcacalcupul, Yuc. cabecera de su municipto, estado de Yuca
tén, en uso de las facultades inherentes a mi cargo:

HAGO CONSTAR: Que la C. PROFRA., EVELIN DE GUADALUFE AVILA CARVA
JAL adscrita a la Esc. Prim. Rur. Fed. "Nifos Hé-
roes” que funciona en esta poblacién LLEVO A EFEC
TO LA CONFERENCIA "PAPA-HIJO-NAMA” VERSADA EN LAS
RELACIONES HUMANAS EN LA FAMILIA. Que esta confe~
rencia la realizé con la participacién de los pa-
dres de los alumnos del segundo grado grupo "B¥ -
el 27 de Febrero del ano en curso, = = — = = = =

Y a pedimento de la parte interesada y para los usos legales ©

adsministrativos que tuviera lugar, se expide la presente cons-

tancia en la localidad de Tixcacalcupul, Yucatdn, México a los
veintisiete dfas del mes de febrero del afo de un mil novecien-
tos noventa@ Y UNOe = = = = = = = = = = = = = = = = = = = = = =

Nota: La actividad se realizé en un anexo del Palacio M“Tj&&ﬁﬂl;

o,

E PRESIDENTE 76MCIP '

“\

"% e ','
; ( I.J(G. WILI(H?WFMS CHAN

ﬁa‘*a&f}'«

H. AYUNT. 50 T0 '. N é)
PRESIDENC)* ~'f =oAL o
Tixcacalcupu!. © .. Méx, e

1991 - 1693









e, PdM. RUR. FED.
*NINOS HEROES"
C.C.T. 31DPRO375D
TURNG: MATUTINC
LONA: 49/a
TIXCACALCUPUL, YUC.

ASUNTQ: Constancia

Tixcacalcupul, Yuc. a 30 de Abril de 1991

A UIEN CORRESPUNDA

£l que suscribe PHOFIRR., JUAN LE LA CRUZ ARJONA TEJERO, director

de la kscuela Primaria Rural Federal "Niros Héroes” con c.C.T,

31DPKO 375D perteneciente a la zona escolar 049 con cabecera en

Chichimild, estado de Yucatdn, México; en usv de las faculta--

des inherentes a mi comisidn:

HAGO CONTAR: wue la PROiFRA., EVELIN DE GUADALUPE AVILA CARVA--
JAL, maestra a cargo del segundy grado grupo "gr
de la Escuela Primeria itural Federal "Ninos Hé——-
roes™ LLIVO A BFECTO wi 0id DE HOY HL CONCIIRSD DE
HAUETAS COMVOCADG nl LI 1S be &BRIL, CON LA PAR

FICLUACION DR L0 fd L0s el sl GRAOO UL SO
) Vo
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NEXC 21

DEPENDENCIA: PRESIDENCIA MUNICIPAL
TIXCACALCUPUL, YUC. MEX.
OFICIO: 075
EXPEDIENTE: A.LE.

ASUNTO: Constancia
Tixcacalcupul, Yuc., a 10 de mayo de 1991
A QUIEN CORRESPONDA

El que suscribe ING, WILIBERTO MIS CHAN, Presidente municipal -
de Tixcacalcupul, Yuc. cabecera de su municipio, estado de Yucg
tdn, en uso dé¢ las facultades inherentes a mi cargo:
HAGO CONSTAR: Que la C. PROFRA. EVELIN DE GUADALUPE AVILA CARVA
JAL adscrita a la Esc. Prim, Rur. Fed, "Nilfos -
Héroes” con C.C.T. 31DPRO375D que funciona en es-
ta poblacidn ORGANIZO Y LLEVO A EFECTO UNA CONVI-
VENCIA FAMILIAR CON PADRES DE FAMILIA Y ALUNNOS -
del segundo grado grupo "B" con el objetivo fundag
mental de CONTRIBUIR A SOLUCIONAR LA FALTA DE IN-
CORPORACION DE LOS NINOS AL PROCESC SOCIAL. Que =
esta convivencia la realizd el dfa 10 de mayo del
Q0O @N CUPSO.s = = = = = = = m = = = = = = = = = =
Y a pedimento de la parte interesada y para los usos legales o
administrativos que tuviera lugar, se expide la presente cons--
tancia en la localidad de Tixcacalcupul, Yucatdn, México a los
diez dfas del mes de mayo del afio de un mil novecientos noventa —

e

Y UMDy = = = = = = = = = =« = = = = = = = = = = = = = = = = = o~ A
Wota: La actividad se realizd en un anjﬁb del PhZQCLo Munzcjﬁal f
o, EL RE,S‘IDENTE HUNI{EI}W;/ f’
é‘}. " it ‘-."E;' ‘/
woa e ML
gﬁgﬂ@. | ,ﬁ/ /1!
< :.“;‘ oty P2
bﬁ._,%hgg I/yG. J:u ,L({Bt. HIS CHAN
H. AYUNTAMIENT -
F2 ¥l O _
PRESIDENCIA M TIPAL o
Tncacalcupu]. Yuce., Méx

1991 - 1993






s omaares particisaron onbmadanente

e tovos log jueyos

al terminar la flestoe, posaron justorgs



GLOSARIO

1., Alienars:

[ d - . -
T'érmino de naturaleza social que corresponde a la accidn de -
traspasar valores, ideales o creencias a otras personas.

2. Altisonantes:

Adj. Altamente sonoro: lenguaje altisonante. Usase como sinéni
mo de lenguaje grosero o vulgar.

3. Altrufsmo:

Lel latfn alter, otro. Amor al préjimo. Tipo de conducta basa-
da en la consideracidn del bienestar de otros seres, sin consi
derar el bienestar propio y frecuentemente en detrimento de -
uno mismo.

4., Ansiedad:
Agitacién,'inquietud o angustia motivada por una situacién vi-
vencial.

5. Aprensidn:
Opinién infundada o extrafia. Actitud sefialada por el temor de

que ocurra algliin hecho indeseable o desfavorable.

6. Coaccibn:

Imposicibén, coercién, fuerza.

7. Coartar:

dccidn de restringuir o limitar la actividad, el pensamiento o
el lenguaje.

8. Coetdneo:
Que es de la misma edad. Contempordneo.

9. Coevaluacidn:
Evaluacibn en comin, simultanea y rectproca.
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18. Inflexible:

Calidad de rigido, duro, tenaz. Extremada firmeza de gnimo y =~

cardcter, incapaz de doblarse, conmoverse o doblegarse.

19, Invariabilidad de la materia:

Propiedad de la materia de conservarse, en cantidad y volumen,
a pesar de variaciones ocurridas en su gpariencia, por su for-
ma, color, distancia y ubicacién. A trauvés de cambios que Se -
producen en las aptitudes l6gicas de los infantes, pueden és—-
tos arribar a certezas de invariabtilidad o conservacién de la
materia en el periodo de las operaciones concretas.

20. Liédico:
Adj. relativo al juego. Del latfn Ludus, juego. Caracteristica

psicol8gica que distingue al nifo y que puede ser aprovechada
en su educacidn formal.

21. Pensamiento preldgicos

Caracteristica del pensamiento del periodo preoperacional, en

el que la intuicién es el procedimiento de toda comprensién o
conocimiento, pues alln no se es capaz de comprender la l8gica

abstracta. £l pensamiento es entonces preldgico y egocéntrico

0 irreversible.

22. Predisposicibn:

Disponer previamente, preparar anticipadamente una cosa, tener
inclingcidén hacia algo.

23. Psicofisicos
Del griego Psyché, alma y de F{sica. Ciencia que trata de las

relaciones existentes entre los fendmenos psiquicos o del espl

ritu y la materia.

24, Keversibilidad del pensamiento:

Instrumento del pensamiento que adquiere el individuo a partir
de los 7 arios (en el periodo de las operaciones concretas) y -
que le permite explicar y comprender un proceso en forma bidi-
reccional, es decir comprenderlo en el orden comin e invertir-
lo mentalmente de ser necesario.
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Para ser maestro de ninos es completamente
necesario ser como un nifo, oluvidar lo que
sabemos y que hemos llegado al término de
los conocimientos.

Si se quiere ser un verdadero guia de ninos

no hay que pensar en que S€ tiene mds edad
o I4 . "

ni que se sabe mas, ni nada por el estilo.

Para ser maestro hay que ser como un hermano
mayor, dispuesto a cagminar con los ninos por
la misma senda del saber elevado ¥ de la
aspiracidn.

Y el finico consejo que puedo daros en esta
ocasién, si habéis de dedicaros a ensenar a
los hijos del hombre es ste: que cultivéis
el alma del nino eterno.

1

Rabindranath Tagore



