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PROLOGDO
cQué es saber escribir?

Saber escribir es derramar en wuna hoja nuestros
sentimientos en una forma coherente, ordenada y bella. Es poder
narrar con letras el dolor que se siente cuando se llora en
silencio o la alegria de un pequenin cuando sonrie a causa de
las muecas de quien lo quiere y que para &€l significa felicidad
Y para el adulto sea ridiculo.

Saber escribir es hacer llegar nuestro carifio hasta 1la
Gltima célula del corazén de 1la mujer; esa dulce sefiora quien
despojada de todo egoismo y saturada de amor, gque ha de
entregar en porciones iguales a todos Yy cada uno de sus hijos,
esperando a cambio una lacdnica composicidn integrada por sdlo
cinco letras: MADRE

Saber escribir, es dejar testimonio confiable entre las
lineas de un escrito, recordando el momento sublime de 1la
paciente espera, del desgarramiento de la matriz y la valentia
gigantesca que representa permitir a un nuevo ser abrir sus
ojos a la vida, para que este testimonio llegue de generacidn a
generacidn a toda mujer, quien por vez primera sera madre.

Ahora me doy cuenta qué poco sé escribir. Se me dificulta
encontrar las palabras necesarias que tengan como encomienda mi
imperante propdsito de comunicarle mi aprecio, respeto 3%
admiracidén a un profesor. Aprecio porque €1l desprendiéndose de
toda personalidad presuntuosa, propia de cualquier asesor de su
nivel académico, me brindd 1la comprensidn y el apoyo de un
amigo sincero. Admiracién que despierta por su increible
preparacion profesional, su deseo constante de superacidn y su
empefio por descubrir alternativas novedosas, con el Gnico fin
de ayudarnos a todos nosotros, sintiéndose que de este modo se

ayuda &l mismo, librandose para siempre del pecado del egoismo.




Iv

Respeto, porque siendo el antdnimo de autoritarismo, su
personalidad refleja siempre una autoridad indispensable en
nuestra vida actual.

Profesor Zanoni Amezcua GOmez, acudo a su alto sentido de
comprensidén por no encontrar todas las palabras requeridas para

demostrarle mi humilde gratitud.

Profra. Alicia Sanchez Palma.
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INTRODUCCION

Tomando en consideracidn que la comunicacidn escrita es el
medio por el cual el individuo expresa sus pensamientos, ideas
y conocimientos con espontaneidad, claridad, precisidn, fluidez
y con estilo personal; en esta propuesta se manifiesta que el
lenguaje escrito consiste en un sistema de signos gue designan
los sonidos y las palabras del lenguaje hablado.

El dominio de este complejo sistema de signos no puede
realizarse de modo puramente mecadnico y externo, sino que mas
bien es el final de un largo proceso de desarrollo de
determinadas y complejas funciones de la conducta del niho.

El secreto de la ensefianza del lenguaje escrito es la
preparacidn y organizacidn adecuada de esta transicidn natural.
Una vez realizada, el nifio domina el principio del lenguaje
escrito y tan sdlo le resta perfeccionar este método.

Para que el nifio pueda apropiarse del lenguaje escrito,
es conveniente que se dé cuenta de gque la escritura y la
lectura le sirven para lo que &l necesite, de lo contrario su
actividad no se pondra de manifiesto en la escritura y su
naciente personalidad no se desarrollara.

Esta Propuesta Pedagdgica que trata de cOmo "Aumentar la
capacidad de 1los alumnos de segundo grado, para mejorar la
calidad de redaccidn" se conforma de cinco capitulos.

En el primer capitulo se habla sobre la importancia que
tiene la lengua escrita y del problema motivo de estudio.

En el capitulo dos se hace mencidn de la importancia que
tiene el resolver el problema y sobre los propdositos que se
guieren alcanzar al realizar este trabajo.

En el tercer <capitulo se mencionan las referencias
tedricas y contextuales que explican el problema y fundamentan
las estrategias didacticas. También se hace referencia a las

caracterlsticas del grupo, contexto social e institucional que




permean el proceso ensefianza-aprendizaje.

Después se presenta, en el cuarto capitulo los diversos
conceptos inmersos en la practica docente (planeacidn,
realizacidn, evaluacidn), las estrategias didacticas gque se
emplearon para tratar de dar solucidon al problema motivo de
estudio y los comentarios sobre la realizacidn de éstas.

En el guinto capitulo, se mencionan las diversas
experiencias adquiridas al 1llevar a cabo las estrategias
didacticas.

Finalmente se exponen las conclusiones referentes a este
trabajo, la bibliografia y los anexos.

Esta Propuesta Pedagdgica estd dedicada a:

Toda mi familia, en especial a mi hijo Leffty por su amor
y comprension.

A los asesores de la U. P. N., en especial a la Profra.
Ligia Espadas Sosa por su apoyo y comprensidn en la elaboracidn
de esta Propuesta Pedagdgica.

A los compaileros del grupo "A", en especial a Robhet,
Karla, Manuel, Lizzie y Adan; por los sabios consejos que me

dieron y que se plasmaron en este trabajo.




cC A P

I

T U L O




DIFICULTADES DESCUBIERTAS EN EL GRUPO RELACIONADAS
A LA LENGUA ESCRITA

La educacidn, como todo desarrollo histdorico, es clara y
activa; contribuye a la transformacidon de la sociedad pero,
también es apoyada por ese cambio; ya que a medida gque la
humanidad se eduque, la formacidn tendra que sufrir
modificaciones de acuerdo a lo que la sociedad exija. A la
educacidn le atafie dar al pals valores, conocimientos 'y
capacidad de autodeterminacidn. Si ella responde a esta
actividad, a los intereses de la sociedad, y también a los del
individuo, se establecerda un verdadero agente de cambio.

La educacidn primaria, tiene como objetivo fundamental la
formacidon completa del educando, esto le Dbrindarad un
conocimiento social y de esta manera &l se transformarad en
gestor de su propio desenvolvimiento y el de la sociedad a la
que pertenece. Por esta razdn la educacidon primaria debe
formar, no informar; para que el nifio sea analitico, critico y
reflexivo, capaz de construilr su propio conocimiento a través
del lenguaje gque es uno de los fendmenos gque se ha 1ido
desarrollando en el transcurso de la evolucidon de las distintas
organizaciones sociales.

En lo fundamental, el lenguaje responde a la necesidad de
comunicacidon, factor indispensable para el funcionamiento de
las sociedades y que todo programa educacional debe considerar.
Esta necesidad de comunicacidon se refiere a 1las diversas
funciones y actividades de la vida de los seres humanos. Por
medio del lenguaje se pueden manifestar todos los hechos de la
historia humana, podemos organizar vy desarrollar nuestro
pensamiento y comunicarlo a los demds. El lenguaje permite
expresar nuestros sentimientos y emociones, asi como adquirir y
transmitir los conocimientos. Por esto, el lenguaje es un
elemento bdsico para la educacidn .

En toda comunidad, el fendmeno del lenguaje se manifiesta
en diversas formas de comunicacidn. Entre ellas, la mas

importante es el idioma o lengua, que expresa las




particularidades culturales de un pueblo Y gue va modificandose
a través de la historia.

Saber leer y escribir es fundamental para el
enriquecimiento del ser humano y su desenvolvimiento en 1la
sociedad. En la educacidn primaria, la adquisicidn de la lecto-
escritura se fundamenta en el principio de la percepcidn global
del habla y en la modalidad de uso de 1la lengua que el nifo
maneja, lo cual también es valido para la comunicacidén oral.

Otro aspecto que se desarrolla en relacidn con la
comunicacidn oral y escrita es la iniciacidn a la literatura.
En mayor o menor medida, los nifios han estado en contacto con
ciertas formas de creacidn literaria antes de entrar a la
escuela. Sobre todo, por ejemplo, con cuentos, canciones y
algunas poesias. En la primaria, el conocimiento oral de obras
literarias escritas se vincula con el proceso de aprendizaje vy
afirmacidén de la lecto-escritura. La obra literaria debe ser un
medio para formar y desarrollar la sensibilidad artistica y, al
mismo tiempo, un medio para obtener conocimiento y despertar el
interés del alumno por el mundo que lo rodea.

En su significado mds amplio, se da el nombre de lenguaje
al conjunto de medios, m3s o menos sistematizados, de que el
hombre se vale para comunicarse con sus semejantes, es decir,
para transmitir a otros su pensamiento, sentimientos, deseos,
en una palabra, todo sus estados de &nimo. En este amplio
sentido se comprende tanto el lenguaje mimico, como el fonético
y el grafico o escritura.

La escritura forma parte, en la escuela primaria, del area
de Espafiol, que basicamente se ocupa de los aspectos de 1la
expresidn escrita y la expresidn oral. Estas, a su vez, tienden
a desarrolar y fortalecer la comprensidn en general,
instrumentos indispensables para la comunicacidn eficaz.

El estudio de tales aspectos ayuda al nifio a expresar en
forma espontadnea y coherente sus deseos, pensamientos vy
emociones, y también a comprender lo que su entorno social le

comunique.




La expresidon escrita se basa, por supuesto, en la
escritura, y es en cierta forma la continuacidn de la expresidn
oral. Para comprender lo anterior tomemos en cuenta gue las
ideas fluyen con una rapidez muy superior a nuestra habilidad
para expresarlas por escrito. Por otra parte, no podemos
escribirlas como las pensamos porque la escritura tiene que
sujetarse a signos de puntuacidn, a la sintaxis, a las reglas
de ortografia, etc.

La escritura es de suma importancia tanto en la escuela
como en la vida en general, ya que constituye una forma del
lenguaje, un medio para expresarnos, una actividad normal vy
cotidiana; es el medio para representar de modo permanente
nuestros sentimientos e ideas con las palabras.

Es necesario que el nifio comprenda que la escritura tiene
un relevante papel social, pues plasma las ideas Yy sirve como
medio de comunicacién y relacidn entre los hombres. Ademas,
conserva a través del tiempo las experiencias sociales e
individuales, los descubrimientos cientificos, las concepciones
filosdficas y el conocimiento en general.

No obstante, 1la escritura habia sido descuidada en
nuestras escuelas: una vez que se concluia el proceso de
familiarizacidn con la forma de las letras, la practica de esta
rama era abandonada a la iniciativa Yy a2 la espontaneidad de los
alumnos. Como consecuencia, el abandono resultaba en una
escritura poco legible, lenta e imprecisa. Dado que en nuestros
tiempos la eficacia y la rapidez son de esencial importancia,
la escritura moderna debe valerse de signos practicos y de
facil ejecucidn.

El aprendizaje del sistema de escritura se realiza de
manera consciente a diferencia de la adquisicidn del sistema de
la lengua.

Tanto al escribir como al leer acudimos al sistema de la
lengua para poder estructurar e interpretar el contenido del
texto, ya que de otra manera carecerian de significado y no

serian la representacidn de la lengua.




Dada la magnitud e importancia en 1la adquisicidn del
conocimiento de la lengua escrita en la educacidn primaria, es
importante sefialar que los alumnos de segundo grado de 1la
escuela "José M2 Morelos Y Pavén" del turno vespertino, ubicada
en la Unidad Morelos en Mérida, Yucatan; presentan en su
mayoria dificultades en su redaccidn Yy es posible afirmar 1lo
anterior, pues no segmentan adecuadamente la estructura de un
enunciado, ya gque tienen la tendencia de unir sus palabras;
utilizan con exageracidn muletillas que rompen la coherencia en
la redaccidn del texto y esto hace que surja una monotonia en
la redaccidén de pequefios textos de su invencidn.

La curricula le proporciona al maestro en su practica
docente, la manera de planificar, realizar y evaluar los
resultados de sus actividades con sus alumnos para facilitar el
proceso enseﬁanza—aprendizaje.

En el programa integrado del segundo grado de primaria son
pocos los objetivos especificos que se refieren a redaccidn ya
que de los doscientos sesenta Y <¢inco que contiene dicho
programa, cincuenta de ellos corresponden a redaccidn, lo que
representa un bajo porcentaje dada la magnitud e importancia en
la adquisicidn de 1la lengua escrita. Por tal motive se
considera correcto elegir las diferentes alternativas que vayan
con el fin de ir eliminando este problema pues esa es la Gnica
forma de erradicar las dificultades que presentan los educandos
eén su labor para apropiarse de un buen lenguaje escrito.

En todo programa se hace mencidn de que los objetivos
giran alrededor de los educandos y del medio en que se
desenvuelven ya que existe una vinculacidn entre é&stos, pues no
se debe olvidar que el contexto social ejerce una influencia
notable en la formacidén del individuo; es por esto conveniente
que se procure conocer el medio socio-econdmico del que ellos
provienen. A pesar de que la escuela José Ma Morelos Y Pavdn se
encuentra en una colonia de un nivel socio-econdmico medio %
por 1lo consiguiente del medio urbano, la cultura que reina en

la mayoria de los educandos y padres de familia es heterogénea,




ya que hay diferentes estratos sociales debido a que acuden a
la escuela nifos de colonias circunvecinas que pertenecen a un
nivel socio-econdmico bajo.

Los padres de familia se dedican a diferentes trabajos de
acuerdo a su nivel de preparacién, los hay de obreros,
maestros, enfermeras, agricultores, amas de casa Yy otros que no
cuentan con ningln trabajo. También existen madres solteras que
al iqual que los otros, para poder sostener el hogar descuidan
por perilodos largos a sus hijos, repercutiendo esta situacidn
en la educacidn de éstos, de igual modo hay padres que son
alcohdlicos y gastan el sustento familiar, causando traumas vy
frustraciones en sus hijos; al mismo tiempo los privatizan de
lo mds indispensable para subsistir en la vida. Es importante
dar a conocer que no todos los individuos se encuentran en esta
situacidn.

Otro punto muy importante es la apatia del padre de
familia de comprender que la educacidn se da en comin acuerdo
maestro-alumno-padre de familia; si uno falla, la formacidn del
educando estard incompleta. Todo esto conlleva a los escolares
a presentar mucha dificultad en la apropiaciodn del
conocimiento.

Segun estudios realizados por la psicogenética, para que
el proceso enseflanza-aprendizaje sea eficaz, el nifio necesita
de un ambiente Optimo que coadyuve en su formacidn y ho podria
ésto ser posible si existen factores como los descritos
anteriormente, que entorpecen el aprendizaje. Por tanto los
alumnos de segundo grado de la escuela que se menciona en este
escrito presentan serias dificultades en la expresiodn escrita y
es posible esto, ser observado, cuando redactan pequefios textos
propuestos en el programa desde la primera unidad.

La escuela, institucidn escolar, responde de manera
general a las caracteristicas del contexto social en que se
encuentra; vya que es ahl donde adquiere existencia real,
compleja y heterogénea de lo que debe ser y hacerse en ella.

En la institucidn escolar donde asisten los educandos del




segundo grado <<a quienes me he referido en lineas anteriores>>
se realizan diversas actividades como el periddico mural,
concursos de poesia, oratoria, de composicidon (acerca de la
Bandera, el Escudo o sobre algin héroe nacional) y también el
uso de la computadora; todo con el fin de coadyuvar con la
curricula el proceso ensefianza-aprendizaje en el educando. Pero
no se le da a cada una de ellas la importancia gque ameritan, vya
que se realizan con el Gnico fin de cumplir y esto ocasiona que
el alumno no comprenda para qué le va a servir cada actividad
en su formacidn escolar y por ende en su vida cotidiana.

En el proceso ensefnanza-aprendizaje influyen muchos
factores positiva o negativamente como se ha mencionado en este
escrito, y esto se debe evitar de una manera adecuada en
beneficio del grupo escolar y por consiguiente de la educaciodn.
Ante esta situacidn que se presenta se plantea la siguiente
interrogante ;COmo favorecer el proceso de adquisicidon de la

expresion escrita de los ninos de segundo grado?
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MOTIVOS E INTENCIONES RELATIVOS
AL, ANALISIS DEL PROBLEMA
a) Justificacidon del problema.

Al realizar esta Propuesta Pedagdgica del area de Espafiol
con el problema "COmo aumentar la capacidad de los alumnos de
seqgqundo grado, para mejorar la calidad de la redaccidn"; fue
elegido como objeto de estudio porque cuando este contenido se
desarrolla en el aula los alumnos presentan serias dificultades
para apropiarse de un buen lenguaje escrito. Es importante
solucionar la baja calidad de redaccidn en los educandos, yva
que apropiarse del lenguaje oral como del escrito, favorecen su
desarrollo en las demds areas (Matemdticas, Ciencias Naturales,
Historia, Civismo, etc.).

La practica del lenguaje escrito desde este nivel de
ensefianza, 292 grado de primaria; da oportunidad al nifio para
expresarse con naturalidad y espontaneidad. También hace que se
ejercite en la observacidn y en la reflexidn acerca de lo que
desea expresar por escrito.

Hay que tomar en cuenta gque aumentar la capacidad de los
alumnos para mejorar la calidad de redaccidn es muy importante,
ya que integra a los alumnos a la practica de la lectura y la
escritura, no sdlo como convenciones del lenguaje correcto,
sino como recurso sin los cuales no se puéde lograr wuna
comunicacidn precisa y eficaz.

Las actividades convenientes para la redaccidn de pequefios
textos de diversa naturaleza se deben realizar todos los dias,
en todas partes, con todos los que conforman el contexto
social, es asi como se logrard que los alumnos desarrollen sus
habilidades para 1la revisidn vy correccidn de sus propios
escritos.

Es determinante para todo maestro, especialmente para el
de 22 grado, ir desechando la ensefianza de la lengua escrita en
forma tradicionalista, ya que este tipo de educacidn lleva al
educando a fracasar en grados posteriores donde tiene gue poner

en practica su capacidad expresiva.
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En la educacidn tradicionalista, casi siempre es el
docente el dnico que tiene 1la palabra en el aula y el que
concede al alumno su participacidn, manejando la clase en forma
autoritaria, evitando la participacién espontinea del alumno,
asl como el acercamiento afectivo entre maestro-alumno.

En la escritura, es muy importante que el nifio se ejercite
pronto en la elaboracidn y correccidn de sus propios textos,
ensayando la escritura de mensajes, cartas y otras formas
elementales de comunicacidn. En este sentido conviene senalar
que ciertas practicas tradicionales, como la elaboracidn de
planas o el dictado, deben limitarse a los casos en los gue son
estrictamente indispensables como formas de ejercitacidn.

Es necesario e importante que el docente se valga de todos
los medios a su alcance para hacer que el nifio comprenda el
significado de los textos, sdélo asi podrd descubrir 1la
verdadera utilidad de la lengua escrita.

También es importante sefialar que el medio donde se
desenvuelve el nifio, tanto social y hasta institucional hace
que él1 actle en forma tradicionalista, lo que representa un
problema en el grupo escolar; ya que de esa manera no se apega
a los lineamientos que se proponen para mejorar la calidad de
la ensefianza-aprendizaije.

En la curricula oficial, son muy pocos los contenidos que
S€& presentan para gque el nifilo logre apropiarse del lenguaije
escrito, esto ocasiona obsticulos en su aprendizaje, lo que
motiva al docente a investigar para encontrar las estrategias
adecuadas para superar el desequilibrio en su grupo.

En la Propuesta Pedagdgica, el maestro concreta sus
experiencias y capacidades para dar solucidn a problemas que se
observan en el proceso ensefianza-aprendizaje; también da una
imagen de la madurez y preparacidn que &l ha conseguido en 1la
Universidad Pedagdgica.

Al realizar la Propuesta Pedagdgica, el docente ofrece
informacidn tedrico-metodoldgica y diversas estrategias cuyo

propdsito es dar solucidn a un problema, que surgidé del aula




11

escolar en el desarrollo de su practica educativa.

El problema expuesto en esta Propuesta Pedagdgica
"aumentar la capacidad de los alumnos de 29 grado de primaria
para mejorar la calidad de redaccidn" se escogid como objeto de
estudio por las diversas dificultades que se observan al
realizar pequefios textos de su invencidn. Dichas dificultades
pueden ser el resultado del poco empefio de los maestros para
facilitarle al educando de manera eficaz el contenido, porgue
no reciben de sus padres la atencidn necesaria para apovarlos
en su aprendizaje o porque sufren alglin cambio (crecimiento o
suspensiodn de alguno de los aspectos: cognoscitivo,
socioafectivo y psicomotriz; repercutiendo, en los demds en
forma negativa y por consiguiente en el desarrollo integral del
nifio).

b) Objetivo de la propuesta.

Aportar informacidn sistemdtica, pues con ella se pretende
proporcionar conocimientos metodoldgicos a otros docentes que
lo requieran; esto les permitird adquirir conocimientos
cientificos que los ayudardn en su practica educativa, con el
fin de lograr que los educandos conozcan la importancia del
lenguaje escrito.

Brindar alternativas de solucidn para lograr que el
educando se apropie del conocimiento adecuado 3% puéda poner en
practica su redaccidn en el contexto donde se desenvuelve.

Con este documento se pretende lograr en el aspecto
social, la concientizacidn de los maestros y padres de familia,

mediante platicas, intercambio de ideas y experiencias.
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MARCO TEORICO Y CONTEXTO SOCIAL
DEL PROBLEMA OBJETO DE ESTUDIO
a) Conceptualizacidn del contenido seleccionado.

El valor que tenga el maestro de la practica docente es
muy importante; porque de &l dependen las estrategias de
aprendizaje para lograr los objetivos que se proponga, logrando
asi dar solucidén a los problemas que se le presenten en dicha
practica.

Para que el maestro logre lo anterior debe de poner todo
de su parte, ya que es muy dificil romper las estructuras
adquiridas durante el transcurso de su vida.

Aspecto que se inicia en el seno familiar, se continia en
la educacidon primaria; se fortalece y reafirma en su
preparacion profesional y personal.

Es necesario gque el docente se prepare de una manera
eficaz; proyecte una magnifica comprensidn y sobre todo mucha
capacidad para solucionar todos los obstaculos que perjudiquen
la labor educativa.

Tiene que poner en practica todas las actitudes que pueden
ayudar al nifio y a &l mismo en funcidn de las necesidades
escolares.

En esta propuesta se indica un problema detectado en el
grupo escolar que se refiere a la enéeﬁanza—aprendizaje de 1la
expresidn escrita; y consiste en "aumentar la capacidad de los
alumnos de 292 grado para mejorar la calidad de la redaccion",
lo cual se tratara de fundamentar tedricamente.

Todo ser humano ha compartido sus experiencias con 1los
miembros de su grupo, y ha preservado dichas experiencias a
través del proceso de la comunicacidn.

La comunicacidén es el eje central de 1la sociedad Yy
consiste en el intercambio de ideas, sentimientos, creencias;
usualmente por medio del lenguaje, aunque también por medio de
la representacidn visual y la imitacidn, etc.

La lengua es un sistema de comunicacidn que le es propio y

peculiar a un ser creativo, por eso el propdsito central del
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programa de Espafiol en la educacidn primaria es propiciar el
desarrollo de las capacidades de comunicacidén de los nifios en
los distintos usos de la lengua: hablada y escrita. Durante la
primaria la comunicacidn oral y escrita tienen un propdsito
cada una, en la primera se pretende lograr mayor eficacia
comunicativa o sea que el nifio hable espontaneamente, participe
en el didalogo y discusiones, opine y se exprese en forma clara,
coherente y completa; con la segunda se pretende formar el

habito de 1la lectura y lograr que el nifio exprese su

pensamiento por escrito o con espontaneidad, claridad %
coherencia.
En el aula escolar de 22 grado "B" - donde surgido el

problema que hizo que se realizara esta Propuesta Pedagdgica
los alumnos no logran los propdsitos de la ensefianza primaria
en el area de Espafiol (se expuso anteriormente) va que
presentan diversas dificultades en 1la elaboracidn de una
redaccidn: no segmentan adecuadamente la estructura de los
enunciados, por lo tanto unen sus palabras; utilizan con
exageracidn muletillas que no permiten una coherencia adecuada
en la redaccidn del texto, ocasionando una monotonia y sobre
todo no wutilizan los signos de puntuacidn (punto y aparte,
punto y seguido, dos puntos, coma, etc.) donde lo amerite el
texto. Para Vigotski "en la ensefianza de la escritura se ha
concebido en términos poco practicos. Se ha ensefiado a los
pequefios a trazar letras y formar palabras a partir de las
mismas, pero no se les ha ensefiado el lenguaije escrito"(l)
aunque se ha utilizado diversos métodos para enseflar a leer 3%
escribir.

También dice que "el 1lenguaje escrito consiste en un
sistema de signos que designan los sonidos y las palabras del

(2)

lenguaje hablado". Apropiarse de este complicado sistema de

(1) L. S. Vigotski, La Prehistoria del Lenguaje Escrito. El1
Lenguaje en la Escuela. p. 60
(2) Ibid. p. 61
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signos seria dificil si se realizara en forma mecdnica; mas
bien es la culminacidn de un complejo proceso de desarrollo de
determinadas funciones de la conducta del nifo.

Vigotski dice que los primeros signos visuales que
contiene en si la escritura son los gestos y los Jjuegos
infantiles; ya que los primeros son escritura en el aire, y los
signos escritos suelen ser gestos que han quedado fijados; los
segundos unen los gestos con el lenguaje escrito. El Juego
simbdlico de los nifios puede comprenderse como un complejo
sistema de "lenguaje" a través de gestos gque comunican e
indican el significado de los juguetes. El lenguaje egocéntrico
de los nifios se pone de manifiesto en los juegos.

Con todo lo anteriormente citado, en que se involucra a
los signos y su relacidn con los gestos y el Jjuego simbdlico,
se dice que va de acuerdo con el periodo preoperatorio que
menciona Jean Piaget, en el que involucra a los nifos del grupo
escolar en estudio; en el que al inicio del curso escolar 1los
alumnos de 29 grado todavia tiende a ver todo en relacidn
consigo mismo.

Durante el proceso de adquisicidn de la lengua escrita el
nifio primero realiza dibujos para representar algo, no hace
ninguna diferencia entre dibujo y escritura; posteriormente ira
descubriendo que existe una relacidn entre ellos, pues los
trazos pueden significar alguna cosa; que pueden crear signos
escritos para los simbolos hablados de la palabra.

"El secreto de la ensefianza del lenguaje escrito es la
preparacidén y organizacidn adecuada de esta transicidn natural.
Una vez gque se realiza, el nifio dominara el comienzo del
lenguaje escrito y tan sO0lo le resta perfeccionar este
método"(3)

Cuando el nifio ha descubierto las caracteristicas basicas
de la lengua escrita, se puede decir gque se ha apropiado de

ésta; pero es importante gue se dé cuenta que la escritura y la

(3) Ibid. p. 69
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lectura le sirven para 1lo que €l necesite, de otra manera su
actividad no se podrd manifestar en la escritura y su
personalidad no se desarrollari.

Es primordial que la escritura se facilite de una manera

natural ya que esta deberia "cultivarse" mas que "imponerse".

En  conclusidn Vigotski dice: "a 1los nifios deberia
ensefiarseles el lenguaje escrito, no la escritura de
letras."(4)

Por este motivo, el educador busca estrategias

metodoldgicas para lograr que el alumno de 29 grado de primaria
logre apropiarse del lenguaje escrito para mejorar la calidad
de la redaccién.

Hay que ir de acuerdo con la realidad actual del educando,
Su entorno social y su desarrollo psicomotriz.

Esto implica recordar que el nifio que aprende a leer y a
escribir en forma mecanica (tradicionalista) no esta
desarrollando su creatividad e inteligencia, al contrario,
solamente desarrollard la memoria con la monotonia de palabras
Y copias de signos lingiiisticos.

El lenguaje es un indice de cultura a través de 1la
historia humana, surge cuando el hombre sintid la necesidad de
comunicarse con los dem&s.

El lenguaje es un hecho que ‘'resulta de las necesidades
sociales, también uno de 1los nexos que se asocian con mas
fuerzas a la humanidad.

El lenguaje y el ser humano se relacionan a través del
medio y de ahi surgid el lenguaje mediante el movimiento de los
sentidos (el gesto, la mirada, la voz, etc.).

Cuando surgid la necesidad de que el hombre se comunicara
con otros a través de grandes distancias y de periodos, tuvo la
necesidad de inventar signos fijos que hicieran que sus
pensamientos y experiencias perduraran.

El género humano se inicia con la escritura pictdrica,

(4) Tbid. p. 71
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después poco a poco surge la adgquisicidn de la escritura que
representa en forma directa los sonidos que en conjunto vy
combinados expresan objetos e ideas.

A través de la escritura, se conservan las experiencias
sociales en todos sus aspectos. Sirve de instrumento para tener
conocimiento del avance de crecimiento cultural del ser humano.

Dada la importancia de la escritura, hay gque buscar en el
ambito escolar los procedimientos mads apropiados para que los
alumnos utilicen este instrumento de cultura de la manera mas
adecuada.

En la teoria del desarrollo cognoscitivo de Jean Piaget
también conocida como Epistemologia Genética o Sicogénesis o
Teoria Constructivista; se pretende analizar la construccidn
evolutiva del conocimiento como producto de interaccidn del
sujeto con el objeto, y basandose en ello, explorar el
principio y las condiciones del paso de un estado de
conocimiento a otro.

Piaget en su Teoria Psicogenética, considera gque el
lenguaje es una de las manifestaciones de la capacidad humana
para representar cosas y sucesos, ya sea a través de gestos,
dibujos, la imagen o el juego simbdlico. Todo esto empieza en
el periodo preoperatorio, cuando el nifio ingresa a preescolar.

El nifio es un ser en constante evolucidn, gque tiene una
visidn muy particular del medio que le rodea, difiere a la del
adulto.

El educando es un sujeto cognoscente, constructor de su
propio conocimiento; por lo consiguiente es un sujeto activo
que piensa para poder comprender todo lo gque le rodea; razdn
por la cual siempre hace preguntas, investiga, etc. Se
relaciona con el conocimiento de acuerdo a sus niveles de
desarrollo.

En el desarrollo de las estructuras cognitivas del nifo,
Piaget distingue cuatro grandes periodos que son de importancia
conocerlas.

"En el primer periodo que llega hasta los 24 meses, es el
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de la inteligencia sensoriomotriz, anterior al lenguaje y al
pensamiento propiamente dicho."(s)

El segundo periodo que llega aproximadamente hasta los 7
afios, es el preoperatorio.

El tercer periodo es el de las operaciones concretas y se
sitQa entre los siete y los once afios.

El Gltimo periodo es el de las operaciones formales: la
adolescencia; de los once a los quince afios.

Retomando el tercer periodo, considero que es donde se
encuentran inmersos los alumnos del grupo escolar en estudio.

"Este periodo seflala un gran avance en cuanto a
socializacidén y objetivacidn del pensamiento. Las operaciones
del pensamiento son concretas en el sentido de que sdlo
alcanzan a la realidad susceptible de ser manipuladas."(s)

Al llegar a este periodo, el nifio ya acepta otros puntos
de vista y es capaz de coordinarlos y sacar las consecuencias,
corrige su pensamiento y asimila el ajeno, aunque todavia no
puede razonar basandose sdlo en enunciados verbales. En esta
edad surgen nuevas relaciones entre nifos -y adultos vy
principalmente entre los mismos nifos. Piaget dice que la
conducta evoluciona en el sentido de la cooperacidn. "Los nifios
son capaces de una auténtica colaboracidn en grupo, pasando la
actividad individual aislada a ser una conducta de
cooperacién."(7)

Asi mismo, cambia el juego simbdlico por los juegos
constructivos basados en reglas.

El nifio se fija de 1las reacciones que presentan las
personas que lo rodean, el tipo de conversacidn "consigo mismo"
(mondlogo colectivo), se ira desarrollando paulatinamente hasta

lograr una comunicacidn por medio del didlogo en el gque incluya

(5) Ajuriaguerra. Estadios del Desarrollo segin Piaget.
Desarrollo del Nifio y el Aprendizaje Escolar. p. 106

(6) Ibid. p. 108

(7) Ibid. p. 109
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otro punto de vista y el suyo propio, esto nos sefiala su
capacidad de descentralizacidn.

Segun Piaget el nifio alcanza su etapa de desarrollo en una
edad promedio. No se les puede asignar una fecha cronoldgica
constante, las edades pueden variar de una sociedad a otra pero
el orden de sucesidn es permanente.

La importancia de aumentar la capacidad de los alumnos de
segundo grado para mejorar la calidad de redaccidn, tiene la
finalidad de que el sujeto de aprendizaje realice de una manera
adecuada la expresidon escrita.

Se pretende dar a conocer la importancia de la redaccidn
en el proceso enseflanza-aprendizaje y por consiguiente la
preparacidon del alumno por el docente, al manifestar sus
emociones y sentimientos por escrito.

La expresidn escrita se compone de escritura y redaccidn.
La primera es el proceso mecanico de la expresidn escrita pero
ha evolucionado hasta lograr trazos faciles, sencillos vy
legibles.

La segunda se ocupa del contenido o mensaje expresado en
el texto y pretende lograr una verdadera comunicacidn (clara,
logica y precisa) a través del lenguaje escrito, matizando la
expresion. ‘

En la escritura y redaccidn es importante gque logre
claridad, espontaneidad vy coherencia mediante el ejercicio
constante y la utilizacidn de la escritura como sistema de
comunicacion.

Se ha podido observar que el trabajo del maestro en el
aspecto de escritura, se centra en las copias, dictados vy
planas; que cuando pide a los alumnos que formulen enunciados
libres, éstos son muy simples y estereotipados que no tienen un
sentido significativo somo: La casa es grande; E1 coche es
azul. En realidad no se ensefia al nifio que uno escribe para que
otro lea, y que por lo mismo el texto debe ser claro tanto en
su forma como en su contenido para que guien lo lea, comprenda

lo que el escritor gquiere comunicar.
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La redaccidn permite al individuo comunicarse con
precisién y claridad por medio de los mecanismos de
construccidn 1ldgica y del aumento de su vocabulario, cuando se
le dirige adecuadamente desde sus 1inicios en la escuela
primaria.

El nifioc se forma hipdtesis acerca de la lengua escrita y
es capaz de diferenciar entre distintos tipos de textos; porque
ha descubierto algunas de 1las funciones de la escritura vy
conoce algunas variables del lenguaje escrito.

Al promover en los nifio la redaccidén de textos, para
mejorar su calidad se busca conocer cdmo los conceptualizan, es
decir, qué escribe y qué tipo de lenguaje utilizan cuando hacen
una pregunta, escriben un recado, hacen un resumen o se
describen a sl mismos.

Cabe seflalar que en el segundo grado de primaria se deben
formular sintesis de diferentes textos o temas conocidos o
estudiados de antemano; como son algunas formas de redaccidn,
el resumen, la descripcidn, la narracidn, etc.

El resumen, es un texto que contiene las ideas
fundamentales y los detalles importantes del material resumido.

La descripcidn, es un ejercicio intelectual que consiste
en relatar en forma oral o} escrita los elementos o
caracteristicas de un ser, objeto o situacidn.

En la narracidn, se pretende contar o relatar una o varias
acciones o sucesos encadenados, en los gque intervienen seres
humanos, aunque algunas veces pueden personificarse fendmenos,
animales, objetos, etc.

La narracidén se diferencia de la descripcidn, porque
necesita de un orden y un esfuerzo mayor, ya que debe seqguir un
orden ldgico y cronoldgico.

Ademas de estas formas de redaccidn, existe otra que se le
debe dar mayor estimulo en la escuela primaria ya gque es un
valioso recurso para la expresidn escrita. Se trata de la
redaccidén libre o composicidn y se cataloga como la forma mas

simple de escritura creativa.
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El cuento y la poesia son ejemplos de redaccidn libre que
los educandos deben practicar en la escuela, pues éstos giran
alrededor de los 1intereses de ellos vy su motivacidon le
permitira proyectarse libremente.

Hay que aclarar que el cuento y la poesia lograran su
cometido de redaccidn libre si consigue que el nifo se exprese
con originalidad y naturalidad sin corregirlos.

De acuerdo a lo expuesto anteriormente, se puede decir que
la adquisicidn de la convencionalidad de la expresidon escrita
implicaria en el nifio enfrentarse a un texto y comprender
totalmente el contenido de éste.

Desde el enfoque constructivista de la teoria de Piaget el
aprendizaje se manifiesta como un proceso mental a través del
cual el nino descubre y construye sus conocimientos, cuando
éste actlla y reflexiona, sobre todo, con los objetos que
despiertan su interés.

Dar al educando contenidos que le interesan y estan a su
alcance, contenidos sacados de la realidad que lo rodea, de su
observacidn directa y de su experiencia, contenidos gque se
refieren a su vida personal en relacidn con su familia, con su
escuela y con la comunidad de que forma parte; escogidos por el
alumno, el maestro y la clase entera, es una manera eficaz para
que el nifio se apropie del lenguaje escrito.

b) La conceptualizacion de los sujetos del proceso enseflanza-
aprendizaije.

La ensenanza vy el aprendizaje son dos actividades
encaminadas al mismo fin: el perfeccionamiento del alumno.

"La practica docente es una actividad formal e informal
institucionalizada y tiene por objeto planificar, facilitar,
orientar y evaluar el proceso de aprendizaje de los
alumnos".(s)

La practica docente esta dirigida por una serie de

factores, entre los cuales merece destacar el contexto social,

(8) U.P.N. Pedagogia: La Practica Docente. Antologia. p. 29
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el contexto institucional, el sujeto de aprendizaje, las
caracteristicas del maestro, la 1iIndole del contenido y los
recursos materiales.

El maestro debe encontrar formas de ayudar a los alumnos a
adquirir nuevos conocimientos y ampliar su vocabulario a través
de la vida escolar.

El trato diario que realiza el maestro con sus alumnos, en
el que entra en juego tanto las capacidades del profesor como
los intereses del nifilo; asi como un enorme numero de factores
externos e 1internos que influyen en el desempefio de ambos
factores, se ha dado en llamarlo practica docente.

La figura principal de todo sistema de educacidn, es el
profesor, por lo consiquiente debe entender gque su practica
docente es un proceso social, que se realiza en una instituciodn
escolar en su contexto cotidiano de trabajo, en ella inciden
las caracteristicas individuales de los escolares, la
preparacidn y experiencia de &1, las reglas institucionales y
el medio en que ésta se desempeha.

El maestro es un facilitador, orientador de la cultura y
la ciencia, influyendo de esa manera en la formacidn del
caracter y personalidad del alumno.

El docente debe proporcionarle al nifio la oportunidad de
crear, de inventar, de pensar y reflexionar, de confrontar sus
reflexiones con la de sus compafleros y asi se estara
favoreciendo el desarrollo creativo e intelectual en el nino.

"El nifio es un sujeto activo, constantemente se pregunta,
explora, ensaya, construye hipdtesis, es decir piensa para
poder comprender todo lo que le rodea“.(g)

En la Teoria Psicogenética de Piaget el aprendizaje se
expresa como un proceso de adquisicidon de conocimientos, que se
diferencia del desarrollo cognitivo por ser un Pproceso
espontaneo.

La madurez, experiencia, transmision social y expresion

(9) U.P.N. Teorias del Aprendizaje. Guia de Trabajo. p. 118
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son los factores gue intervienen de manera eficaz en el proceso
de aprendizaje.

De acuerdo a la Teoria Constructivista hay gque aceptar que
al igual que el crecimiento, el aprendizaje se da desde que el
nifio nace. Asl aprende a ver, a oir, a explorar, etc. Aprende
ademas, diversas conductas por simple repeticidn.

Esta capacidad para aprender llevara al nifo a
socializarse y a participar en la cultura, a adaptarse al mundo
a través de su inteligencia-practica, de su inteligencia-
accidn. A nadie se le ocurriria impedir al nifio que trate de
caminar o de hablar o de sugerir que lo haga hasta que lo pueda
hacer perfectamente.

No se puede llamar aprendizaje a la pura imitacidn, 1la
copia o el remedo. Muchos individuos aprenden a escribir sin
saber para gqué sirve la escritura, a leer sin entender lo que
descifran, etc.

Esas mecanizaciones son contenidos sin estructurar, son
conocimientos sin organizar, que no pueden ser utilizados en
forma inteligente.

El verdadero aprendizaje supone una comprension cada vez
mas amplia de los objetos que se asimilan, de su significado,
de sus relaciones, de su aplicacidn, de su utilizacidn.

Quiere decir que en el aprendizaje el actor principal es
el sujeto mismo que actlia sobre la realidad y la hace suya en
la medida que la comprende y la utiliza para adaptarse mejor a
las exigencias del medio; el aprendizaje se genera en la
interaccidn entre el sujeto y los objetos de conocimiento.

Para entender los procesos de organizacidn intelectual,
primero se deben comprender los cuatro conceptos cognoscitivos
bidsicos: el esquema, la asimilacidn, el ajuste y el equilibrio.
Estos conceptos se usan para explicar como y por qué ocurre el
desarrollo cognoscitivo.

El esquema es la estructura cognoscitiva o mental mediante
la cual los individuos se adaptan intelectualmente al medio y

lo organizan, son construcciones hipotéticas, cuya existencia
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es una inferencia y podemos citar como ejemplo de estas
construcciones a: la inteligencia, la creatividad, la aptitud,
la habilidad. "Los adultos tienen muchos esguemas e}
construcciones y pueden identificar vy procesar diferentes
estimulos, en cambio un recién nacido tiene pocos esquemas vy
muy generales, pero a lo largo de su desarrollo va construyendo
mas y haciendo sus esquemas cada vez mas adultos."(lO)

Se puede comparar un esquema con un archivo, gque con el
desarrollo se va ampliando y se van incluyendo méds registros.

Cuando se 1le presenta un estimulo, el nifio trata de
ajustarlo con esquemas preexistentes, comparando similitudes.

Los esquemas se organizan tal y como el organismo los
percibe y los clasifica en grupos de acuerdo a caracteristicas
comunes.

Los conceptos o esquemas cambian con el tiempo y los
procesos responsables de este cambio son la asimilacidn y el
ajuste.

La asimilacidn es el proceso cognoscitivo mediante el cual
las personas integran nuevos elementos perceptuales, motores o
conceptuales, a los esquemas o patrones de conducta existentes.

La asimilacidn ajusta nuevos estimulos a viejos esquemas.

Cuando se esta ante nuevos estimulos, se +trata de
integrarlos a los esquemas existentes; no siempre es posible,
por tanto: 1) se crea un nuevo esquema o clasificacidn o 2) se
modifica un esquema para ajustar el estimulo a él. Ambos son
casos de ajuste.

Ambas acciones determinan un cambio o desarrollo de las
estructuras cognoscitivas. Una vez realizado el ajuste, se
intenta asimilar nuevamente el estimulo y como la estructura ya
cambiO éste es asimilado con facilidad.

La asimilacidn siempre es el producto final.

El ajuste y la asimilacidn explican 1la adaptacidn

(10) S.E.P., Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua
Escrita, Ed. D.G.E.E., México, 1987. p. 28
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intelectual y el desarrollo de las estructuras cognoscitivas.

Si una persona pudiera <<que no es posible>> Unicamente
asimilar sin ajustar, acabarlia con pocos esquemas, enormes,
pero seria incapaz de precisar diferencias ‘entre las cosas. Por
el contrario, si sdlo ajustara sin asimilar, tendria muchos
esquemas, pero sin ser capaz de encontrar similitudes entre los
estimulos. Al balance entre la asimilacidon y el ajuste Piaget
lo denomina equilibrio, que es un mecanismo de autorregqulaciodn
necesario para asegurar una interaccidn eficaz entre el
desarrollo y el medio.

El equilibrio es un estado de armonia entre asimilacidn y
ajuste.

El desequilibrio se produce cuando las expectativas o
predicciones no se corroboran experimentalmente.

La motivacidn es aquello que activa la conducta. Segin
Piaget, la principal fuente de motivacidn para el desarrollo
intelectual es el desequilibrio, el cual activa el equilibrio
<<asimilacidn y ajuste>>. Aun cuando el equilibrio sea temporal
para un estimulc particular, no por €so e&s menos importante en
cuanto el desarrollo y la adaptacidon se lleven a cabo poco a
poco.

"No hay colocacidn <<egquivocada>>, cuando un estimulo se
coloca en determinado esquema, siempre serda la apropiada para
el nivel de desarrollo conceptual de cada persona. Con el
tiempo la colocacidn de estimulos en los correspondientes
esquemas mejora mas y més".(ll)

"El desarrollo cognoscitivo sigue un curso, de esta manera
en todos los niveles del desarrollo, desde el nacimiento hasta
1a edad adulta, el individuo construye el conocimiento, de aqui
el nombre de Teoria Constructivista“.(lz)

Para Ausubel y sus seguidores la significatividad del

aprendizaje se refiere a la posibilidad de establecer vinculos

(11) Ibid. p. 29
(12) Ibid. p. 32




25

sustantivos y no arbitrarios entre lo que hay gue aprender (el
nuevo contenido) y lo que ya se sabe, lo que se encuentra en la
estructura cognitiva de la persona que aprende (sus
conocimientos).

Aprender significativamente quiere decir poder atribuir
significado al material objeto de aprendizaje; dicha atribucidn
sb0lo puede efectuarse a partir de lo gque ya se conoce, mediante
la actualizacidon de esquemas de conocimiento pertinentes para
la situacidn de que se trate.

La definicidon misma de aprendizaje significativo supone
que la informacidon aprendida es integrada en una amplia red de
significados que se ha visto modificada, a su vez, por la
inclusidn del nuevo material. La memoria no es sdlo el recuerdo
de lo aprendido, sino que constituye el bagaje que hace posible
abordar nuevas informaciones y situaciones. Lo que se aprende
significativamente es significativamente memorizado, pero este
tipo de memorizacidn tiene poco que ver con la que resulta de
la memoria mecanica, gque permite la reproduccidn exacta del
contenido memorizado bajo determinadas condiciones.

En pocas palabras, aprender significativamente supone la
posibilidad de atribuir significado a lo que se debe aprender a

partir de lo gque ya se conoce.

En primer lugar, para gque el niflo pueda aprender
significativamente, es necesario que el material gque debe
aprender se preste a ello, que sea potencialmente

significativo. Es decir, se trata de que la informaciodn, el
contenido que se le propone, sea significativo desde el punto
de vista de su estructura interna, que sea coherente, claro y

organizado, no arbitrario ni confuso.

"En segundo lugar, para gque se produzca un
aprendizaje significativo, no basta con que el
material a aprender sea potencialmente significativo
<<es decir, que respete la condicidn anterior>>,

sino que es necesario, ademas que el alumno disponga
del bagaje indispensable para efectuar la atribucidn
de significados que <caracteriza al aprendizaje
significativo. En otras palabras, se requiere dgue
disponga de los conocimientos previos pertinentes que
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le van a permitir abordar el nuevo aprendizaje."(13)

Como alternativa a los sistemas de ensefianza tradicionales
ha surgido la Pedagogia Operatoria, gque recoge el contenido
cientifico de la Psicologia Genética de Piaget y lo extiende a
la practica pedagdgica en sus aspectos intelectuales, de

convivencia y sociales.

La Pedagogia Operatoria ayuda al niflo para que é&ste

construya sus propios sistemas de pensamiento.

La Pedagogia Operatoria, se basa esencialmente en el
desarrolloc de la capacidad operatoria del individuo que le
conduce a descubrir el conocimiento como una necesidad de dar
respuesta a los problemas que plantea la realidad y gque provoca
la escuela, para satisfacer las necesidades reales, sociales e
intelectuales de los alumnos.

"Todo aprendizaije operatorio supone una
construccidn que se realiza a través de un proceso
mental que finaliza «con la adquisicidn de un
conocimiento nuevo. Pero en este proceso no es sdlo
el nuevo conocimiento lo que se ha adquirido, sino, y
sobre todo la posibilidad de construirlo."(14)

Una Didactica Critica requiere que el maestro reconozca al
conflicto y 1la contradiccidén como factores de cambio para
buscar a partir de ello caminos de superacidn y transformacidn
de la escuela. A veces los alumnos son mas sensibles que los
maestros, % perciben mas claramente los conflictos y
contradicciones de la institucidn, porque sobre ellos recae

directamente sus consecuencias.

De acuerdo a la Didactica Critica se considera a la

realidad como histdrica y dialéctica lo cual nos conduce a

(13) Patricia Rocha Jaime, Silvia Gutiérrez Dublan y otros,
Recursos para el Aprendizaje, Documento del Docente Fase
Extensiva PARE, Ed. Grafomagna, S. A. de C. V., México,
1994. p. 22

(14) Montserrat Moreno y Colaboradores, La Pedagogia
Operatoria, "Un Enfoque Constructivista de la Educacidn",
42 Edicidon, Ed. Laia, Barcelona, 1989. p. 125
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abordarla como una totalidad; el objeto de conocimiento no es
el objeto real, es una construccidn social, producto de la
reflexidn-accidn gque desde un angulo de esa realidad cambiante
y contradictoria hacen los hombres.

Ante el hecho de que en la escuela las disciplinas ofrecen
al estudiante verdades ajenas, fragmentadas y ahistdricas, una
Didactica Critica no puede menos gque insistir en la
recuperacidn de los hechos y procesos por y para los profesores
y alumnos.

Todo aprendizaje consiste en una serie de acciones
orientadas hacia determinadas metas. Estas acciones involucran
a la totalidad de la persona humana. Estas acciones o conductas
son toda reaccidn del ser humano ante estimulos externos e
internos, en su permanente adaptacidn al medio. Se trata de
acciones simbdlicas: analizar, relacionar, generalizar, etc.,
operaciones manuales, manipular objetos, reunir materiales,
movilizarse, etc.; asi como sentimientos y formas de relaciodn
con el medio social. Una persona aprende cuando se plantea
dudas, formula hipdtesis, retrocede ante ciertos obstaculos,
arriba a conclusiones parciales, siente temor a lo desconocido,

manipula objetos, verifica en una practica sus conclusiones,

etc.

Toda institucidn tiene como una de sus tareas
prioritarias, la realizacidn de acciones gque le lleven a
conocer el resultado de su esfuerzo y con ello, poder

establecer el grado de acercamiento entre 1lo planeado y 1lo
realizado. A esta accidn verificadora se le llama generalmente
evaluacion.

La evaluacidn cons%ituye un proceso amplio, complejo vy
profundo, que abarca todo el acontecer de wun Jrupo: sus
problemas, miedos, ‘evasiones, etc., gque la hacen ser una
realidad distinta a las demds, la acreditacidn se refiere a
aspectos mas concretos relacionados con ciertos aprendizajes
importantes planteados en los planes y programas de estudios y

gue tienen que ver con el problema de los resultados, con la
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eficiencia de un curso, un seminario, un taller, etc.

"La evaluacidon y la acreditacidn son dos procesos
paralelos, complementarios e interdependientes, aungue con
diferente complejidad, gue tienen lugar en una experiencia
grupal, la evaluacidn implica a la acreditacién".(lS)

Hay que saber ser maestro, y esto implica no sdlo de la
apropiacidn de contenidos y teoria pedagdgica, sino también de
diversos elementos mas sutiles e implicitos en esos puntos
donde se <cruzan lo afectivo y lo social con el trabajo
intelectual.

Hay que tener muy en cuenta que al niflo no se le deben
resolver todos los problemas que se le presenten en la
apropiacidén de la lecto-escritura, vya que eso originara
convertirlo en una persona sin iniciativa, pues se esta
haciendo de &1 un simple reproductor de conocimientos, que se
dedica a copiar y dibujar las letras y palabras que memorizaria
mecanicamente en poco tiempo. Esto se reflejard en su vida
futura, pues pondrd en practica las experiencias vividas en la
escuela y no tendrda la capacidad para realizar redacciones con
naturalidad y fluidez, espontaneidad en sus actividades con las
personas que lo rodean, la timidez de expresarse oralmente y su
socializacidon .

Por esta razdn hay gque contemplar en el programa
propdsitos que se encaminen al desarrollo integral del nifo,
organizando diversas actividades para que participe y logre
enriquecer el lenguaje escrito, ya gque al mismo tiempo se
desarrollarad su intelecto, su creatividad y el conocimiento de
formas de comunicacidn complejas y convencionales.

El maestro debe proponer estrategias de trabajo <<ahora
que se le da oportunidad de participar>> que estén acordes con
su creatividad y perfeccionalismo, pero sobre todo hay dgue
tener presente los intereses e inquietudes del alumno, para que

posteriormente sea el <ciudadano del futuro: critico vy

(15) Ibid. p. 24
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responsable; ya que es lo gque el pals necesita para seguir
adelante.

En el desarrollo del proceso de aprendizaje del nifio,
influyen diversos factores que intervienen positiva o
negativamente. Ya se hizo mencidn de algunos (familia, maestro,
etc.) pero hay otros como la religidn, gque consiste en un
conjunto de creencias que implican obligacidn y cumplimiento
del deber acerca de la divinidad.

El factor religidn afecta positivamente en el aprendizaje
del alumno, pues le proporciona beneficios en cuanto a las
costumbres de nuestros antepasados, ya gque se realizan las
fiestas tradicionales (del patrono, la navidad, etc.); en 1lo
negativo, la religidn afecta por la suspensidn de labores por
las fiestas religiosas, provocando un retraso en la curricula y
también la agresidn a los simbolos patrios por parte de algunos
alumnos que traen de sus hogares diferentes 1ideologias
propiciando con ello la desercidn escolar.

La moral es otro elemento gque influye en el proceso
ensefianza-aprendizaje de los alumnos, ya que estos se olvidan
de los valores morales: el respeto, la amistad, el civismo, la
urbanidad y otros; originados por los medios masivos de
informacidn (la sexualidad, el aborto, etc.) que hacen que los
alumnos adopten actitudes morbosas en relacidn con el sexo
hacia sus compafneros

Las relaciones gque se dan entre el director, personal
docente y autoridades superiores, relacionan de alguna manera
el ambiente dentro de la escuela.

Esto se manifiesta en el trato entre maestro y alumnos.

La situacidn econdmica de las familias, repercute en el
rendimiento escolar, ya que un alumno de bajo ingreso familiar
no tendrda una alimentacidn balanceada, por consiguiente no
rendirad lo mismo que un alumno cuyos padres le pueden dar la
alimentaciodon adecuada.

La falta del factor econdmico influye en las injusticias

sociales y los diversos estratos de la sociedad.
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Los maestros, directores y condiscipulos, pueden causar
perturbacidn e inestabilidad emocional en los ninos.

c) Ubicacidon contextual del problema objeto de estudio.

Cuando en un grupo escolar se observa un problema, en este
caso, el de "aumentar la capacidad de los alumnos de segundo
grado, para mejorar la calidad de 1la redaccidn", se hace
necesario realizar un estudio del contexto social e
institucional para saber en qué medida influye é&sta en la
problematica planteada.

Es muy importante mencionar, que el contexto social, son
las circunstancias que rodean algln suceso. Esta formado por un
conjunto de factores (econdmico, religioso, etc.) y éstos
rodean la escuela.

El contexto social influye en la practica docente para
ayudar o entorpecer en parte esta labor, como arma de dos
filos, que puede no estar disociada de la educacidn escolar.

El maestro debe lograr que su accidn educativa trascienda
a la comunidad, y para que su labor sea eficiente, debe conocer
al ser humano que la conforma, sus inquietudes, sus necesidades
y aspiraciones para poder programar su mejoramiento.

Para que el docente pueda ejercer su accidn transformadora
en la comunidad, primero tiene que conocerla para saber cuales
son las aspiraciones de progreso de sus miembros, su situaciodn
econdmica y cultural, los recursos con gue se cuentan para
promover el cambio, ya gque ningin elemento de la comunidad
puede ser modificado o cambiado sino en funcidn de sus
relaciones con el todo.

La situacidén geografica juega un papel muy importante en
la labor educativa, ya que de acuerdo a esta situacidn la
comunidad tiene determinadas necesidades 3% cuenta con
diferentes recursos para satisfacerlas.

La escuela "José& M2 Morelos Y Pavdn" esta situada al sur
de la ciudad de Mérida, capital del Estado de Yucatan. EIL
municipio de Mérida, con una superficie de 858.41 km2, se

asienta en una planicie calcarea sumamente permeable.
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Por encontrarse en una zona urbana, la escuela cuenta con
diversos recursos para desempefiar su labor y la comunidad
tienen los servicios publicos que necesitan para tratar de
solucionar parte de sus problemas como son: vivienda,
alimentacidn, transporte, comunicacidn, salud, etc.

La mayoria de los habitantes de la Unidad Morelos cuenta
con una cultura homogénea, ya que tienen casi todos los medios
de comunicacidn; estos son muy importantes para la difusidn de
la educacidn, ya que a veces influyen negativamente en los
ciudadanos al imitar éstos, las conductas e ideologias que
transmiten en 1la televisidn, radio y cablevisidn con que
cuentan las familias. Tienen también telégrafo, telé&fono,
correo, y la gran diversidad de periddicos que facilitan la
comunicacidn nacional e internacional acerca de los principales
acontecimientos que suceden en el mundo.

Pero hay gue hacer mencidn que la mayoria de los alumnos vy
padres de familia que integran la escuela primaria de que se
habla en este escrito, viven en lugares circunvecinos, muy
alejados del centro educativo, por lo que viven en condiciones
precarias, repercutiendo en su nivel cultural, vya que no
cuentan con los medios de comunicacidn necesarios que los ayude
en su preparacidn.

Debido a esta situacidn, las mujeres tienen que ocuparse
en otras actividades en su hogar o fuera de él, realizando el
lavado y planchado de ropa ajena o vendiendo algunos productos
agricolas que siembran en sus terrenos.

Con la salida de la mama para realizar estas actividades
se produce el ausentismo escolar; ya que los hijos mayores se
tienen gque quedar al cuidado de los mas pequefios; también estas
anomallias repercuten en la alimentacidn de los nifios, pues al
no contar con la atencidn necesaria; comen, cdémo y lo gque
puedan; influyendo enormemente en el aprendizaje del escolar.

En cuanto al aspecto religioso, la mayor parte de los
habitantes profesan la religidn catdlica, aunque también hay

influencias de sectas como: testigos de Jehova, presbiterianos,
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mormones, etc.; los primeros (testigos de Jehova) presentan un
problema a la educacidn, ya gue no permiten a sus adeptos el
respeto a los Simbolos Patrios, violando de esta manera al
Articulo 32 de la Constitucidn Politica de los Estados Unidos
Mexicanos que indica que la educacidn debe ser laica. Se sabe
que las creencias de la gente influyen grandemente en el nivel
de desarrollo gque 1la comunidad pueda alcanzar, pues en
ocasiones el fanatismo y los prejuicios se oponen al progreso
cientifico y tecnoldgico de la sociedad.

En lo educativo, la colonia cuenta con diversos centros
educativos: preescolar, primaria, secundaria, preparatoria vy
profesional; una de las escuelas primarias de que se habla es
donde se ubica el problema de estudio. Se encuentra en una
buena situacidn tanto material como geogradfico, ya gque se sitaa
en la parte central de 1la colonia, cuenta con las aulas
necesarias para dar cabida a todo el alumnado y funciona en dos
turnos con el mismo nombre del ilustre héroe de la
Independencia de México: José M2 Morelos Y Pavon.

La escuela como institucidn educativa del futuro se basa
en la actividad espontadnea e inteligente. El nifio que desde
pequefio aprende a trabajar en forma activa, logra un
aprendizaje gque le ayudara en su vida futura; se liberara del
verbalismo, del formalismo y de la incomprensidn; se formara a
través de habitos nacidos en acciones y reacciones propias de
su ambiente, lo que le ayudarad a determinar sus valores.

La escuela, como centro donde tanto el maestro como el
alumno interactdan con el propdsito de comprender la situacidn
problematica del contenido, se ubica en el contexto de una
realidad social, cada dia con mayores exigencias en el
planteamiento de soluciones a su propio proceso de cambio.

El grupo de estudio, es el segundo grado grupo "B" de la
escuela gue se menciona en este escrito, es oficial y cuenta
con la clave: 31DPR01681ls, funciona en el turno vespertino y es
de organizacidn completa.

La inscripcidn del grupo en este curso escolar '94 -

95 fue la siguiente: H = 14 M = 15 T =29 (de 7 -
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10 anos).

En materia de recursos humanos la institucidn escolar
cuenta con 12 maestros de grupo, el director, un profesor de
educacidn fisica, la maestra de grupo integrado y un auxiliar
de intendencia. ‘

El Consejo Técnico Consultivo, se forma al inicio del
curso escolar, de acuerdo a los reglamentos que rigen la
institucidn; las comisiones se otorgan de acuerdo a la
antigiiedad del docente, lo que resulta antidemocratico; esto
provoca una relacidn inadecuada entre el personal docente.

La relacidn entre docentes y padres de familia se realiza
en las aulas, sdlo para informar sobre el avance de la
educacidén de sus hijos, a través de la boleta de
calificaciones, pues lo Gnico gque le interesa a los padres es
ver el valor numérico que contienen.

Con estos comentarios se puede hacer notar cdmo afectan

los factores del contexto social e institucional en el proceso

ensefianza-aprendizaje.
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REFERENCIAS CONCEPTUALES Y ESTRATEGIAS DIDACTICAS
a) Marco conceptual.

Una de las preocupaciones del maestro es la de mejorar su
practica docente, por esa razon estudia con mucho cuidado los
contenidos del programa y elige todos aquellos gque 1o ayudaran
para facilitar 1la ensefianza-aprendizaje de los alumnos a su
cargo.

Ante las dificultades de aprendizaje que se presentan en
el aula escolar y con el fin de darle solucidon se elabora la
Propuesta Pedagdgica con principios tedrico-metodoldgicos, vya
gue es una opcidn para la tarea del maestro en el desarrollo de
la practica docente.

Brindar alternativas de solucidn para lograr que el sujeto
de aprendizaje (alumno) se apropie del conocimiento adecuado y
lo aplique en su vida cotidiana.

Para mejorar la expresidn escrita en los alumnos de 29
grado de primaria, se deben planear estrategias didacticas
adecuadas a los intereses del nifio de dicho grado; ya que
forman la parte operativa de una Propuesta Pedagdgica.

Los elementos que en primera instancia hay gue tener en
cuenta para que toda labor educativa sea eficiente son los que
se conceptualizan a continuacidn:

Estrategia didactica.- Son las que permiten al docente
tener esquemas orientadores de las actividades a realizar en su
trabajo cotidiano en el aula. Bien planeadas, ayudan al
educando para que se apropie del conocimiento sobre algun
contenido, posibilitando al maestro la ensefianza-aprendizaje de
los alumnos.

Las estrategias didacticas se definen como: "Los
procedimientos que hacen posible la operacidon de las
conceptualizaciones Yy principios pedagdgicos contenidos en la

propuesta".(l6)

(16) U.P.N. Una Propuesta Pedagdgica para la Ensenanza de las
Ciencias Naturales 82 Semestre, Ed. Grafomagna, S. A. de
Cc. V., México, 1993. p. 7




35

Método.- Procedimiento que se sigue en las ciencias para
averiguar la enseflanza y enseflarla; es de dos maneras:
analitico y sintético.

Es un elemento unificador y definitorio de la
instrumentacidn didactica.

En general es todo proceder ordenado y sujeto a ciertos
principios o normas, para llegar de una manera segura a un fin
u objetivo gque de antemano se ha determinado. Los vocablos
griegos "meta" y "hodos" (de donde se deriva la palabra método)
significa literal y conjuntamente en ruta o en camino.

Medios de ensefianza.- Se da el nombre de medios al grupo
de recursos materiales a que puede recurrir el profesor para
realizar su practica docente, a la estructura escolar para
activar su proceso educativo.

Dosificacidon.- Es la distribucidn de los contenidos de
aprendizaje de las distintas &areas, y é&sta se lleva a cabo de
manera mensual y semanal.

Contenido.- Son los objetivos que se plantean mediante una
distribucidn de temas, en los cuales el maestro les dara mayor
o menor profundidad de acuerdo a las necesidades del grupo y se
les conoce como objetivos especificos, contenidos de
aprendizaje y contenidos basicos.

Actividades.- Son las acciones que se efect@ian para lograr
las finalidades que se proponen en el contenido del
aprendizaije.

Situaciones comunicativas.- Son alternativas didacticas
que el docente puede seleccionar para facilitarle al alumno la
apropiacion del conocimiento o a desarrollar la habilidad o la
actitud que corresponda.

Planeacidn.- Seleccionar, Jjerarquizar y organizar 1los
contenidos y actividades de aprendizaje. Constituye en si mismo
una guia que permite prever cuadles son los propdsitos de una
accion educativa, cdmo realizarla y cdmo evaluarla.

Desarrollo.- Es la secuencia de los momentos del proceso

educativo en la cual se inicia con la realizacidn de las
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actividades y se concluye con la evaluacidn y autoevaluacidn.

Evaluacidon.—- Es la constatacidn y comprobacidn del logro
del objetivo en la cual se puede tomar en cuenta no tanto lo
cuantitativo sino lo cualitativo, la evaluacidn debe ser
constante, durante el proceso educativo.

La evaluacidn, por las caracteristicas funcionales vy
formales gue puede adoptar, se divide &en: diagndstica,
formativa y sumaria.

La evaluacidn diagndstica, es la que el maestro utiliza
para juzgar de antemano lo que ocurrird en el hecho educativo o
después de él. Dicha evaluacidn le permite al maestro tomar las
decisiones pertinentes para hacer al hecho educativo mas viable
o eficaz, evitando fbdrmulas y caminos inadecuados. Ademas
permite reconocer la realidad particular de los educandos gque
participaran en el hecho educativo; comparandola con la
realidad pretendida por los objetivos y los requisitos vy
condiciones que su logro demanda.

La evaluacidn diagndstica se realiza al inicio del hecho
educativo, sea éste todo un plan de estudios, un curso o una
parte del mismo. Para esto se aplican pruebas objetivas
estructuradas, explorando o reconociendo la situacidn real del
estudiante en relacidn con el curso a iniciar.

La evaluacidn formativa se wutiliza para designar al
conjunto de actividades probatorias y apreciaciones mediante
las cuales juzgamos y controlamos el avance mismo del proceso
educativo, examinando sistemadticamente los resultados de 1la
ensefianza.

La intencidn de la evaluacidn formativa es la de tomar
decisiones respecto a las alternativas de accidn y direccidn
gque se van presentando conforme se avanza en el proceso de
ensefianza—-aprendizaje (pasar a los siguientes objetivos,
repasar los anteriores, asignar tareas especiales a ciertos
grupos, continuar con procedimientos de ensefanza o]
sustituirlos, etc.).

Este tipo de evaluacidon tiene como funcidn: dosificar vy
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regular adecuadamente el ritmo del aprendizaje con informacidn
desprendida de los examenes; enfatizar la importancia de los
contenidos mas valiosos; dirigir el aprendizaje sobre las vias
de procedimientos que demuestran mayor eficacia; informar a
cada estudiante acerca de su particular nivel del logro;
determinar la naturaleza y modalidades de los siguientes pasos.

La evaluacidon formativa se aplica durante el hecho
educativo, en cualquiera de los puntos criticos del proceso: al
terminar una wunidad o capitulo; al emplear un distinto
procedimiento de enseflanza; al llegar a un area de sintesis; al
concluir el tratamiento de un contenido medular, etc. Los
instrumentos empleados en é&sta, son las pruebas informales,
examenes practicos, observacidn y registro del desempefio,
interrogatorios, etc.

La evaluacidn sumaria, se utiliza para designar la forma
mediante la cual medimos y juzgamos el aprendizaje con el fin
de certificarlo, asignar calificaciones, determinar
promociones.

Este tipo de evaluacidn tiene como meta permitir al
docente tomar decisiones conducentes para asignar una
calificacion totalizadora a cada alumno, que refleja la
proporcidn de objetivos logrados en el curso, semestre o unidad
correspondiente. Con ella se explora en forma equilibrada el
aprendizaje en los contenidos incluidos, localizando en los
resultados el nivel individual del logro.

La evaluacidon sumaria se aplica al finalizar el hecho
educativo: curso completo o capitulos extensos.

Los instrumentos empleados son pruebas objetivas que
incluyen muestras proporcionales de la totalidad de objetivos
incorporados al hecho educativo que va a calificarse.

Retroalimentacidn.- Es la accidn de retomar temas o
elementos que requieren un mayor reforzamiento en el
aprendizaije.

Planeacidn educativa.- Es prever con precisidn unas metas

y los medios congruentes para alcanzarlas. Se trata, pues, de
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racionalizar la accidn humana dentro de una pauta temporal en
funcidn del logro de wunos fines bien definidos dJue se
consideran valiosos.

En el proceso de planeacidn suelen distinguirse dos
grandes fases: la preparacidn o elaboracidn del plan y la
ejecucidn del mismo, cada una de las cuales se divide a su vez
en varias subfases. Sin embargo en la realidad, resulta mas
dificil esta distincidén, ya gque, por una parte, en la fase
preparatoria se inicia de alglin modo la ejecucidn (se prevén
las dificultades de la ejecucidn y el modo de superarlas) y se
incluyen elementos de aplicacidn, y por otra parte, la
preparacidn del plan continla a lo largo de su ejecuciodn.

b) Actividades para el maestro.

Asignatura: Espaftiol.

Segundo grado.

Eje tematico: Lengua escrita.

Contenido: Lectura y redaccidn de oraciones y textos
breves.
Propdosito general: Lograr que los alumnos mejoren la

calidad de su redacciodn.
Actividades para el docente:
* Consultar el Plan y Programa de Estudio de segundo grado de
primaria p. 34
* Libro del alumno (Espafol) pp. 57 - 65
* Mddulo de Literatura; 3juego, magia y creacidn en la
literatura, PACAEP, S.E.P.
c) Fundamentacidn de las situaciones comunicativas.

La mimica es el arte de imitar, representar o darse a
entender por medio de gestos, ademanes o actitudes, con ella se
puede representar sucesos reales e imaginarios de acuerdo al
interés del nifo.

Mediante la mimica el nifio expresa y comunica lo que
piensa, siente y desea.

Dentro del grupo escolar, la mimica es de mucha utilidad

pues permite que los nifios interactien, hagan uso de su




imaginacidn, creatividad, entren en confianza; ademas fortalece
el proceso de socializacidn .

Con ella el nifio logra obtener seguridad para
desenvolverse frente a un grupo de individuos.

El juego, ademas de tonificar el cuerpo y desarrollar en
general el espiritu, proporciona nuevas imagenes, agudiza las
facultades de observacidn y el poder de combinacidn y ejerce,
ademas, un gran influjo sobre el caréacter.

En el juego, el niflo se vuelve mds colaborador, aprende a
cumplir con las normas del mismo y ademas explica con
naturalidad sus ideas; se le puede mirar dialogando sus puntos
de vista y sus desavenencias con los compafieros a medida que se
va desarrollando el juego.

Las acciones de caracter 1liddico, son muy importantes,
porque con ellas el alumno entra en confianza, elimina
tensiones y hace uso de su ingenio o imaginacidn al llevarlos a
la practica. La practica de ellos contribuira al
desenvolvimiento de su personalidad.

A través del juego el nifilo expresa de un modo simbdlico
las tensiones y deseos gque no puede expresar verbalmente.

La conversacion es el intercambio oral que se desarrolla
en un grupo coloquial en el gue se examina con libertad
critica, un asunto o problema, que se discute conjuntamente vy
al que todos los participantes aportan su punto de vista para
llegar a un resultado o conclusidn.

La conversacidn despierta el interés de 1los alumnos,
estimula su raciocinio, desarrolla la habilidad de expresar sus
puntos de vista con claridad y exactitud, socializa, oyendo y
respetando las opiniones contrarias y sabiendo defender las
suyas.

A través de la lectura el nifdo utiliza su capacidad como
hablante y como conocedor de la estructura de su lengua; a
pesar de esto, no es consciente de todos los conocimientos que
aporta y utiliza para leer.

Si se realiza de manera oral permite que el nifno logre
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tener seguridad, mejor fluidez y diccidon. Si se efectla de
manera comentada permite que el individuo se relacione con el
texto y que éste desarrolle habilidades para la comprensidn de

diversos tipos de trabajo.

Mediante el uso de materiales escritos (diccionario,
enciclopedias, etc.) se le brinda al educando la oportunidad de
aprender con qué fin se ©puede emplear a cada uno, la

informacidon que puede encontrar en ellos, la manera de buscarla
y de como puede trabajar con ellos.

La redaccidn es importante para los escolares, ya que a
través de ella logran expresar todo lo que han visto o sentido,
a describirlo, emitir opiniones y reflexiones personales.

En la practica, la redaccidon es wuna actividad muy
importante para los escolares, pues a través de ella aprenden a
expresarse ordenadamente, ademds de que sirve para ejercitar la
ortografia y la escritura.

El propdsito de la redaccidn es combinar palabras, frases,
oraciones y parrafos de tal forma que todo lo escrito quede
correlacionado y pueda ser comprendido con facilidad por otra
persona.

El analisis de textos propios permite gue los nifios

adviertan gque las normas y convenciones gramaticales tienen una

funcidn esencial para dar claridad 3% eficacia a la

comunicacion.

La descripcidn es el conjunto de ideas mediante las cuales
se conoce o se da a conocer personas, animales, plantas,
objetos, 1lugares, situaciones, etc. En ella enumeramos las
partes y los aspectos de algo o alguien, asi como su relaciodon
con su entorno o medio.

La narracidn consiste en referir hechos y acontecimientos;
es hacer el relato de sucesos o aventuras. Los tipos de relato
mads conocido dentro del género literario narrativo son el
cuento y la novela.

La narracidén debe ser clara e interesante. Este altimo

aspecto es considerado como la norma general gque debe guiar
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N

siempre a una narracidn.

La narracidn consiste en reunir los datos pertinentes,
organizarlos y relacionarlos.

Todo docente, por su formacidn Y exXperiencias, echa mano
de su imaginacidén e inventiva para lograr 1los objetivos
propuestos. La mimica, el juego, la conversacidn, la lectura,
descripcidn y narracidn son unas de las variadas opciones
didacticas que existen.

Los comentarios anteriores son explicaciones claras %
suficientes que Jjustifican el uso de estas situaciones
comunicativas en las diversas sesiones que conforman las
estrategias didacticas de esta Propuesta Pedagdgica; con el fin

de mejorar la redaccidn de los alumnos de 22 grado.
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d) Estrategias didacticas y comentarios de la realizacidn.
12 Sesidn: Interpretacion de imagenes.

Propdsito: Lograr que los alumnos comprendan la importancia de

la lengua escrita.

Situaciones comunicativas: Mimica, juego y conversacion.

Actividades

* Dialogar con el educando sobre las actividades que les
gustaria realizar en la clase (con las barajas de 1la
loteria).

* Observar el dibujo de la baraja que escogieron.

* Comentar ante el grupo lo gque representa el dibujo y 1lo
escriba en el pizarrdon (corregir entre todos los errores que
hayan).

* Seleccionar varias figuras (las que mds les haya gustado).

* Escribir algo sobre cada una de ellas y lo lea ante el grupo.

Recursos: Barajas (loteria), pizarrdn, gis, borrador, lapiz,

hojas blancas, diccionario.

Evaluacidn: Participacidn, capacidad de integracidn al grupo,
intereés, interacciodn, escritura de pequeiias

descripciones (barajas de la loteria).
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Comentarios de la realizacidn:

Esta sesidn se realizd de la siguiente manera:

Se les preguntd a los alumnos qué actividades les gustaria
realizar en la clase: dibujar, recortar, jugar a adivinar; a lo
gque unos contestaron que recortatr; y otros, jugar a adivinar,
se puso a votacidon la actividad a realizar y por mayoria
eligieron, jugar a adivinar (con barajas de la loteria).

Los mismos nifios acordaron las reglas que se deblan seguir
para llevar a efecto el juego: se pondrian las cartas sobre el
escritorio; y pasaria un nifio a escoger una (escondiéndola),
luego los demds niflos tratarian de adivinarla, tomando en
cuenta la imitacidn que éste realice (dependiendo del dibujo de
la baraja; el o los ganadores describiran 1la baraja que
adivinaron). Ya establecida la actividad que se iba a realizar,
se puso en el escritorio las barajas de la loteria.

Se podia notar las caras de satisfaccidn de los nifios y el
entusiasmo que despertd en ellos el juego de adivinar; ya que
todos querian participar y sobre todo los ganadores.

A medida que se fue realizando la actividad, los alumnos
comentaban ante el grupo lo que representa la figura de la
baraja con la que habian triunfado.

Uno de los alumnos ganadores (Hugo) sugirid que se pegara
en el pizarréh las barajas que se hablan adivinado y luego se
escribiera lo que representa cada una de ellas. Todos aprobaron
la idea y Hugo fue el primero en realizarlo.

Durante el desarrollo de la actividad los alumnos se
acercaban algunas veces al pizarrdn a ver detenidamente las
ilustraciones de cada una de las barajas de la loteria vy
después hacian preguntas o comentarios sobre cada una de ellas;
de esa manera ellos mismos hicieron las correcciones necesarias
de lo que escribieron en el pizarrdn.

Después de realizado lo anterior, les propuse escoger la
baraja que mas les hubiera llamado la atencidn, realizar un
pequefio escrito sobre ella y lo leyeran ante el grupo. Los

alumnos estuvieron de acuerdo <con la proposicidon; pero
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sugirieron que ademas del escrito se hiciera el dibujo de la
baraja elegida.

Estuve de acuerdo con ellos y enseguida comenzaron a
dibujar e iluminar sus trabajos.

Cuando se estaba realizando dicha actividad, se pudo
observar como los nifios les proporcionaban lapices de colores a
los gue no tenlan y también prestaban ayuda a los alumnos que
tenlian cierta dificultad al elaborar su trabajo.

Esta sesidn se fue evaluando desde el momento en gque los
alumnos fueron haciendo los comentarios sobre el dibujo de cada
una de las cartas que ellos adivinaban. También se les evalud
con un pequefio escrito que ellos realizaron de la baraja que
mas les gustd o llamd su atencidn.

En el escrito se tomd en cuenta la legibilidad, 1la
ortografia, la coherencia, la interpretacidn y de esa manera
los alumnos se dieron cuenta gue a través de una correcta

escritura es como mejor nos podemos comunicar.

Observaciones: Durante el desarrollo de la sesidn se hicieron
modificaciones en las actividades, ya que se

aceptaron las sugerencias hechas por los nifos.

** VER ANEXO "A"
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2a Sesidn: Continuacidn de la interpretacidn de imagenes.

Propdsito: Lograr que los alumnos redacten pequefios enunciados.
Situaciones comunicativas: Juego, lectura, escritura Y
narraciodn.

Actividades

*

Comentar qué juegos conocen.
* Escoger un Jjuego donde puedan utilizar las barajas de la
loteria (banco).
* Pasard un nifio a barajar las cartas y hard dos montones
(alumno voluntario).
* Pasar al frente a dos nifios para levantar una baraja de cada
grupo de éstas.
* Decir qué baraja tienen (numero y figura) y entre todos decir
quien gand.
* El ganador escribe algo sobre la figura que le correspondid
(Lo mismo realizaran diferentes alumnos).
* Escribir en el pizarrdn los enunciados que mads les hubieran

gustado y entre todos corregir los errores.

Recursos: Barajas, lapiz, hojas blancas, pizarrdn, gis,

diccionario.

Evaluacidn: Participacidn, capacidad de integracidn al grupo,
interés, interaccidn, escritura de pequefas

oraciones o descripciones.
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Comentarios de la realizacidn:

Al iniciar esta sesidn, los nifilos venian muy inquietos vy
hacian comentarios sobre un juego que habian visto que
realizaban los alumnos de cuarto y quinto grados a la entrada
de la escuela.

Martin preguntd gque cuando sallamos a jugar. ¢Quieres
jugar? <<le dije>> a lo que contestd afirmativamente. Me dirigi
a todo el grupo y formulé otra pregunta (Qué juegos conocen?, y
fueron mencionando aquellos que conocen mejor: pesca pesca,
pelota, canicas, trompo, brinca soga, chacara y otros.

Se 1les sugirid que de todo lo que habian mencionado,
escogieran el juego que mas les gustara y sobre todo gque se
pudiera jugar en el aula escolar.

Zeydi, una alumna muy observadora, sugirid que se jugara
con las barajas de la loterlia <<las barajas se encontraban
encima de un mesabanco>> "E1l Banco"; algunos alumnos
preguntaron que como se jugaba y se puso a decir las reglas: se
forman dos montones con las barajas; dos nifios pasan a escoger
una carta de cada montoncito, el nifio que levante la baraja que
tenga el namero mayor sera el ganador.

La mayoria del grupo aprobd la idea de Zeydi; se pusieron
muy contentos y sobre todo deseosos de realizar la actividad 1lo

mads pronto posible para ver quien iba a ganar.

La actividad se inicid <con dos nifas, a una le
correspondid la baraja "La garza" (numero 19) y a la otra "La
sandia" (namero 28), la triunfadora fue la segunda nifa.

Durante el desarrollo de la actividad se pudo notar cdmo
los alumnos describian la figura de la baraja que ellos habian
elegido; entonces se les preguntd si gquerian escribirlo, unos
aprobaron que se escribiera en el pizarrdn y otros gue los
copiaran en su cuaderno, resultaron ganadores los de la segunda
consigna.

Los mismos alumnos corrigieron los errores gque observaron
en los trabajos mediante el cuestionamiento del docente.

La evaluacidn se realizd durante todo el desarrollo de la
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sesidn, desde el momento en que los alumnos fueron diciendo los
nombres de los diferentes juegos gque conocian, hasta 1la
interpretacidn del juego que eligieron para realizar ese dia.
Pero el trabajo escrito es el que se utilizd para ver el avance

de los alumnos en su redaccidn.

** VER ANEXO "B"
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32 Sesidon: Lectura de carteles.

Proposito: Lograr que el alumno comprenda que si puede realizar

redacciones.

Situaciones comunicativas: Redaccidn, lectura y juego.

Actividades

* Formar equipos a través de la lectura de carteles.

* Los nifios pasardn a escoger un cartel (cada uno tendrad una
palabra gque contenga ya sea la letra s, ¢, z, b o v; éstas
estaran de diferente color).

* Pegar en el pizarrdn (en la columna que le corresponde) el
cartel que escogid y de esa manera se integrardn en equipos.

* Elaborar un enunciado de acuerdo con la palabra que

selecciond cada uno.

* Realizar por equipos un parrafo basandose en las palabras que
hayan elegido (las que mas les haya llamado la atencidn).

* Leeran los trabajos realizados y se escribiran uno a uno en

el pizarrdn para corregir los errores que encuentren.

Recursos: Carteles, pizarrdn, gises de colores, borrador,

cuadernos, lapiz.

n: Participacidon, capacidad de integracidn al grupo,

.
o)}

Evaluac
interés, interaccion, escritura de pequelios

parrafos.
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Comentarios de la realizacidn:

Ese dia, como iban llegando los nifios, se quedaban Jjunto
al escritorio para ver qué hacia el docente <<estaba poniendo
cinta adhesiva a unos carteles>> ;Le ayudo maestra? preguntd
una nifa, todos me van a ayudar ;Verdad? los nifios respondieron
afirmativamente.

Cada uno va a participar pero primero ustedes tienen que
decir lo que gquieren hacer con los carteles y las letras que
estan escritas en el pizarrdn; un nifio dijo pegar los papelitos
en el pizarrdn; otro pegar los carteles en columnas; una nifla
sugirid que primero se leyeran las palabras de los carteles %
luego se pegaran en la columna que les corresponda (s, c, z, v,
b) <<cada letra estaba escrita de diferente color>> segin el
color de la letra.

Todos los nifios aprobaron 1la aportacidn de su compafiera y
asi fueron pasando a pegar los carteles en su respectiva
columna. Ya terminada la actividad se les pidid que se
integraran en equipos, tomando en consideracidn en qué grupo
habia quedado la palabra que escogieron.

Se formaron cinco equipos y se les cuestiond sobre qué
sugeririan hacer con las palabras que estaban pegadas en el
pizarrdn. Algunos nifios dijeron que leerlas; otros escribirlas
en el cuaderno pero la mayoria acordd que cada nifio escribiera
un enunciado donde usara la palabra que utilizd en el pizarrdn,
luego que se hiciera un pequefio escrito utilizando todos 1los
enunciados del equipo.

Al terminar la redaccidn, se inicid la lectura por equipo,
los nifios que presentaban algin error eran corregidos por sus
compafieros, hasta que fueron alcanzando cierta secuencia
ldgica.

Casi al finalizar la sesidn un nifio indicd que se pegaran
los escritos en la pared del salédn y asi todos tuvieran 1la
oportunidad de leerlos. Dicha aportacidn fue aprobada por la
totalidad del grupo, ya que fue una idea bastante acertada para

que ejerciten la lectura.
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Algunos trabajos se escribieron en el pizarrdn para
corregir los errores y muchos niflos los copiaron en su
cuaderno.

De esa manera se evalud la sesidn y se les sugirid que

realizaran en sus casas un pequefio escrito (tema libre).

Observaciones: La exposicidn de trabajos en las paredes del
aula no modificd las actividades planeadas, al
contrario las enriquecid debido a la importancia
que tiene la visualizacidn en este grado (22
grado) y sobre todo 1la ejercitacidn de 1la

lectura.

** VER ANEXQO "C"
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42 Sesidn: Juego de la loteria.

Propdsito: Que el nifio logre redactar pequefios textos haciendo

uso de su imaginacidn y creatividad.

Situaciones comunicativas: El1 juego, lectura y redacciodn.

*

Actividades

Estando en equipos cada uno eligird a un integrante para
pasar a buscar 2 tablas (de a 9 figuras) para Jjugar a la
loteria.

Se eligird al azar un nifio que cante las barajas y los demas
hacen sus apuntes.

El equipo triunfador (después del tercer juego) elegira una
cartilla y seleccionard las figuras con las cuales trabajaran
todos los grupos (analisis de los dibujos).

Con las figuras seleccionadas realizardn por equipos 1la
redaccidn de un pequeflo texto.

Leer los trabajos y hacer las correcciones pertinentes en el

pizarrdn.

Recursos: Cartillas y barajas de la loteria mexicana, cuaderno,

lapiz, gis, borrador, pizarron.

Evaluacidn: Participacidn, capacidad de integracidn al grupo,

interés, interaccidn, redaccidn de pequenos textos.
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Comentarios de la realizaciodn:

Antes de dar inicio a la cuarta sesidn, la mayoria de los
nifios se acercaron al escritorio para ensefiar los pequefios
textos que realizaron en su casa por lo que se leyeron e
hicieron las correcciones pertinentes. Después se eligieron dos
para para que se leyeran ante el grupo y se comentaran.

Terminada dicha actividad, los alumnos preguntaron qué se
iba a realizar ese dia; se les respondid preguntando qué desean
hacer, todos comenzaron a dar sus aportaciones como: dibujar,
leer, recortar palabras en el periddico, hacer cuentas vy
cantar; pero un grupo formado por siete nifios propusieron que
se jugara a la loteria mexicana, todos brincaron de felicidad vy
con esa actitud de 1los alumnos se aprobd 1la actividad a
realizar ese dia.

Como no se contaba con las suficientes tablas para darle
una a cada nifio, se propuso se formaran en equipos por afinidad
y de esa manera se repartieron tres a cada equipo.

También acordaron que cada equipo eligiera un integrante
del mismo para pasar a buscar las tablas y al azar otro nino
que diga los nombres de las figuras de las barajas con voz
fuerte.

Cuando dio inicio el Jjuego, una nifia indicd gque no se
acordd de qué manera se iban a apuntar las figuras para decir
loteria; todos acordaron que de forma vertical o sea cuando se
llenara alguna fila de tres.

Cuando ya se habia jugado tres rondas, el equipo ganador
eligid una cartilla y selecciond las figuras con las cuales
trabajaron todos los equipos (anédlisis de figuras). Ya hecho
dicho andlisis con todos los integrantes del equipo se procedid
a escribir un pequefo texto.

Se leyeron los trabajos ante el dgrupo y se realizaron las
corecciones necesarias en el pizarron, de esa manera se evalud

la actividad de ese dila.

** VER ANEXO "D"
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52 Sesidn: El1 memorama.

Propdsito: Lograr que el nifio redacte pequefios cuentos haciendo

uso de su imaginacidn.

Situaciones comunicativas: El jueqgo, redaccidn, lectura y

descripcidn.
Actividades

* Se formardn equipos con la dinamica "el pueblo manda", los
que vayan perdiendo escogerdn un cartel con nombres propios vy
comunes (uso de maylsculas, mindsculas, letra script vy
cursiva).

* Hacer su memorama (figuras de la loteria con su nombre:
veinte en total).

* Jugar el memorama en el lugar que ellos elijan (escritorio,
suelo, pasillo, etc.), el que junte mas pares serd el
ganador.

* Cada equipo realizar3d un pequefio cuento con las figuras que
elijan del nifio que resultd ganador (&stas serdn previamente
descritas).

* Los trabajos serdn escritos, leidos y corregidos por todo el

grupo.

Recursos: Figuras, carteles, tijeras, resistol, cartulina,

lapiz, pizarrdn, gis, cuaderno.

Evaluacidn: Participacidn, capacidad de integracidn al grupo,
interés, interaccidn, redaccidn de pequefios textos

(cuentos) en equipos de tres elementos.
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Comentarios de la realizacion:

Al iniciar las actividades de este dia, los nifos estaban
muy inquietos por lo que les propuse se formaran en circulo, se
agarraron de las manos y luego giraron hacia la derecha e
izquierda. Con mucha alegria realizaron los movimientos
indicados y aprovechando que ya estaban en circulo se les
preguntd si querian seguir jugando, ellos respondieron
afirmativamente.

Se les indicd que el Jjuego a realizar era "El pueblo
manda" y consistia en reunirse en grupos ya sea de dos, tres,
cuatro, cinco o mas elementos; segin mande el pueblo. Los nifios
gue fueron perdiendo pasaban al escritorio a escoger un cartel
(palabras con maylsculas y mindsculas; con letra script vy
cursiva).

Terminada la dindmica se formaron en equipos (cuatro)
tomando en consideracidn las palabras de los carteles:
mayGsculas, mintsculas, script y cursiva.

Posteriormente se les repartid el material para que
construyeran un memorama por edquipo; las figuras de la loteria
con sus respectivos nombres <<veinte en total>>. Todos los
nifios pusieron mucho interés en la elaboracidon del memorama;
eso les permitid hacerlo con rapidez.

A medida gque iban terminando los equipos iniciaron el
juego en el piso del aula; todos ayudaron a poner boca abajo
las figuras (a la derecha) y los nombres (a la izquierda) <<o
viceversa>>. No hubo necesidad de informarles sobre las reglas
del juego, ya que la mayoria de los alumnos lo sabian, ya que
comentaban que cuando se iban de vacaciones al puerto sus papas
se ponlian a jugar memorama con ellos pero que sin nombres.

Para darle la oportunidad a diferentes alumnos de ser
triunfadores, se llevd a efecto el juego en repetidas ocasiones
para luego concluir con la descripcién de 1las figuras del
Gltimo ganador.

A peticidn de los alumnos, cada equipo realizd un pequefio

cuento con las figuras que ellos eligieron del memorama.
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Al terminar su redaccidn, comenzaron a leer sus trabajos,

los equipos que presentaban algin error, eran corregidos por

los demas ninos.

Los escritos que no se pudieron leer, se recogieron para

su revisidn y de esa manera se evalud las actividades de la

guinta sesidn.

Observaciones:

** VER ANEXO

Durante el desarrollo del Jjuego, se pudo
observar como los nifios se defendian de sus
compafleros que les hacian trampas; tales como:
no esperar su turno para participar, al voltear
las figuras no se las enseflaban a los demds y
también les gquitaban sus pares.

Estos problemas fueron resueltos por 1los
jefes de equipo y con ayuda del maestro, asi

continud en orden la secuencia del juego.

IIEII

1349685
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62 Sesidbn: Continuacidon de la 52 sesidn.

Proposito: Lograr que 1los alumnos realicen redacciones,

haciendo uso de su ingenio.

Situaciones comunicativas: El juego, redaccidn y lectura.

Actividades

* A través de la dindmica "El reloj descompuesto", se formaran
equipos y jugardn nuevamente a la loteria.

* El equipo ganador narrard en forma oral un cuento utilizando
las figuras 4 6 5 (empleando cada vez mayor cantidad de
dibujos; con el fin de hacer un poco mas dificil el andlisis
con el cual se realizard el cuento).

* Realizar los juegos necesarios para gque participen todos los
equipos.

* Se escribird en el pizarrdn el cuento gue mas les haya
gustado (puede ser un voluntario).

* Leer el trabajo y realizar las correcciones.

Recursos: Cartillas, barajas (loteria mexicana), cuaderno,

lapiz, pizarrdn, gis, borrador.

Evaluacidn: Participacidn, capacidad de integracidn al grupo,
interés, interaccidn, redaccidn de pequefios cuentos

o descripciones por binas.
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Comentarios de la realizacion:

Esta sesidn se inicid con la formacidon de equipos a través
del Jjuego "Reloj Descompuesto", consistid en formarse en
circulo para girar de derecha a izquierda; cuando se decia el
reloj se descompuso, todos se soltaban y formaban equipos
tomando en consideracidn la hora sefialada.

Cada equipo se ubicd en el lugar que eligieron del aula
escolar; luego se les cuestiond sobre qué actividad gquerian
realizar ese dia. La mayoria aprobd volver a jugar la loteria
pero que para decir aqui, se tenia que formar una "L" en la
tabla o sea apuntar cinco figuras.

En esta ocasibn, los equipos que fueron ganando
inmediatamente iban realizando el analisis de las figuras que
apuntaban, para elaborar un pequefio texto (cuento), luego uno
de los integrantes de cada equipo expuso oralmente su narracion
ante el grupo.

A peticidén de todo el grupo se expusieron en forma escrita
en el pizarrdn los trabajos de cada equipo y de esa manera se
fueron haciendo las correcciones necesarias; luego unos nifios
sugirieron que se pegaran todos los trabajos en la pared del
saldn.

Como evaluacidn de esta sesidn los alumnos se agruparon en

binas <<por afinidad>> y realizaron pequenos cuentos.

Observaciones: En esta sesidn se observd en los nifios cierta
dificultad al elaborar sus escritos, debido a
que se aumentd el nimero de figuras para

analizar.

** VER ANEXO "F"
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72 Sesidn: El crucigrama.

Propdsito: Lograr que el alumno realice una redaccidn por si
sdlo.
Situaciones comunicativas: El juego, redaccidn y lectura.
Actividades
* Se formaran equipos con la dinamica "El1 diablo anda suelto"
(terminando con escondites de siete elementos).
* Realizar por equipos un crucigrama (el docente repartira el
material previamente elaborado).
* Escribir el nombre de las figuras de acuerdo a las
indicaciones.
* En equipo realizaran el anadlisis de las figuras y de manera
individual hardn su redaccidn (cuento).
* Lectura y correccidén de 1los trabajos expuestos en el

pizarrodon.

Recursos: Crucigrama, hojas blancas, pizarrdn, gis, borrador,

lapiz.

Evaluacidn: Participacidn, capacidad de integracidn al grupo,
interés, interaccidn, redaccidn de un pequeflo texto

(tema libre y de manera individual).
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Comentarios de la realizacidn:

Este dia se inicid la sesidn con el juego "El diablo anda
suelto" que consistid en que todos los nifios se pusieron de pie
en el centro del saldn de clases, luego al entonar la cancidn
<<El diablo anda suelto, lo gqueremos vivo o muerto, el diablo
anda suelto lo gueremos vivo o muerto>> todos iban a moverse en
desorden. Al terminar el canto se daba una consigna (escondites
de dos, tres, hasta llegar a siete) el alumno que se quedaba
sin escondite pasaba a dirigir el juego.

Al terminar la actividad anterior, en equipos de siete
resolvieron un crucigrama previamente elaborado por el docente.

El trabajo anterior 1lo realizaron de acuerdo a las
indicaciones dadas por el maestro. Durante la realizacidn de
esta actividad se pudo observar en los educandos participacidn,
interés e integracidn grupal.

Al concluir lo anterior, estando siempre en equipos
analizaron las figuras de la loteria mexicana. En base a esto
realizaron la redaccidn de un cuento de manera individual.

Terminado el trabajo se 1llevd a cabo 1la lectura vy
correccidon de los mismos al ser expuestos ante el grupo.

Esta sesidn fue concluida con la redaccidn de un pequeiio

texto de manera individual y tema libre.

** VER ANEXO "G"
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COMENTARIOS SOBRE LA ELABORACION
Y EJECUCION DE LAS ESTRATEGIAS DIDACTICAS

Durante la elaboracidén de los demds capitulos que
conforman este trabajo, se hace referencia de que la Propuesta
Pedagdgica, es un testimonio en el gue se manifiesta las
experiencias y actitudes del maestro con el fin de dar solucidn
a los obstaculos que se presentan en la Practica Docente.

En el tiempo en que transcurre la labor del maestro, se ha
observado c¢émo la mayoria de los alumnos presentan serias
dificultades para redactar pequefios textos (en especial en
alumnos de segundo grado, grupo en estudio) ya que no se le da
la proyeccidn adecuada o sea que los docentes utilizan todavia
métodos tradicionales, que coartan al nifo para que se exprese
por escrito con claridad y coherencia, pues la unica finalidad
de dichos métodos es que aprendan a leer y escribir.

Lo anteriormente descrito es una motivacidn para que el
docente se decida a cambiar e ir de acuerdo al desarrollo del
pals; todo esto sucedera cuando el maestro se prepare, pues
haciendo uso de las experiencias adquiridas a través de
pladticas, intercambio de ideas <con otros maestros vy la
preparacidn de la U.P.N., se fueron planificando las
estrategias didacticas con motivo de dar fin al problema de 1la
redaccidn.

Todo cambio proyecta dudas, pero se logrd vencer, ya que a
medida de que se fue aplicando las Estrategias Didacticas
desaparecieron, ya gque los nifios se esforzaron para lograr el
cambio en la apropiacidn del conocimiento de cada sesion de
trabajo.

Fue muy satisfactorio constatar el asombro de cada
educando al ver cada uno de sus trabajos y darse cuenta de la
creatividad e imaginacidn que ellos mismos utilizaron para
realizarlos. Pero mas interesante resultd el gue ellos mismos
corrigieran los errores que presentaba cada uno de los
trabajos, eso les permitid comprender que el trabajo en equipo

es mas enriquecedor.
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A medida que se iban aplicando las Estrategias Didacticas,
se comprobd una vez més qgue el fracaso en la redaccion de
textos no solo es del alumno sino también del profesor gue no
le da la importancia adecuada a tan importante contenido, pues
s6lo se dedica a cumplir con la curricula sin tomar en cuenta
el interés de los nifios y sobre todo darles el estimulo
adecuado para que se motiven e interesen en la apropiacidn de
los conocimientos significativos.

Con la elaboracidn de la Propuesta Pedagbgica se
establecieron los siguientes objetivos:

En el aspecto didactico se ofrecen diversas estrategias
dirigidas a mejorar el aprovechamiento, la comprensidén y la
capacidad del educando para lograr una correcta redaccion.

Con la teoria se busca brindar aportes metodologicos a
toda persona que logre tener este trabajo en sus manos;  todo
con el fin de brindarle a los nifios una correcta educacidn
sobre la lengua escrita y de manera especial la redaccidn.

En el aspecto social se pretende lograr la concientizacidn
de los padres y de los maestros a través del intercambio de
ideas.

Después de haber realizado las actividades planeadas, se
puede afirmar que los objetivos anteriores se lograron ya que
se pudo constatar el avance logrado por los alumnos en la

redaccidon de sus textos.
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* Por medio de la educacidn primaria se pretende lograr la
formacidén integral del educando, para gue éste pueda tener
conciencia social y convertirse en agente de su propio
desarrollo y de la sociedad a la que pertenece.

* TLa lengua Jjuega un papel primordial en el proceso
educativo; porgue con ellas nos comunicamos con los demas y
descubrimos el mundo.

* La adquisicidon de la lengua no es completa si no se
desarrollan las cuatro habilidades basicas gque son: hablar,
comprender, escribir y leer.

* La expresidn escrita debe tender a fomentar la
independencia y a proporcionarle al educando herramientas que
1o lleven al estudio por si mismo, en la que el maestro sea
solamente facilitador del aprendizaje.

* Es fundamental que los educandos comprendan gque la
escritura de cualguier texto necesita de pasos distintos vy
ordenados para lograr que exprese realmente lo gue se guiere.

* Ta practica docente son todas las acciones gue el
maestro realiza en el aula y fuera de ella con el fin de
facilitar el aprendizaje de los alumnos.

* En la educacidon de las personas intervienen varios
factores que deben tomarse en cuenta para vencer los obstaculos
que se presenten en el grupo (el contexto social, el sistema
educativo, el maestro, etc.).

* A la redaccidn o lengua escrita se le debe dar 1la
atencidn debida desde el 12 y 22 grados, que es donde los nifios
deben empezar a interesarse por expresarse correctamente por
escrito y con el fin de lograr dque en el futuro (62 grado,
secundaria, etc.) sean capaces de realizar una buena redaccidn.

* La Propuesta Pedagdgica es un documento en el cual van
incluidas diversas estrategias fundamentadas tebricamente y
metodoldgicamente, encaminadas a solucionar problemas gque se
dan en la enseflanza-aprendizaje.

* La redaccidén necesita de un lenguaje apropiado, por lo

tanto el docente debe tener presente el gue sus alumnos no




cesen nunca en su empeno de leer, hacer breves resOmenes y las
correcciones necesarias.

* El objetivo principal de los programas de Espafiol en la
educacidn primaria, es propiciar el desarrollo de las
capacidades de comunicacidén de los alumnos en los distintos
usos de la lengua hablada y escrita.

* En el desarrollo intelectual del nifio hay dos aspectos:
el psicosocial, todo lo que el individuo recibe desde fuera; el
desarrollo espontineo o psicoldgico que es el desarrollo de la
inteligencia (Piaget).

* Los obstadculos que surgen en la vida del alumno
con referencia a la redaccidn, los ocasionan las actitudes del
docente que no le da el valor gue merece la escritura, ya gue
solo consideran importante el aspecto formal: letra,
ortografia, puntuacion.

* La labor del maestro debe ser dinamica y aprovechar las
situaciones que se presenten, con el fin de motivar la clase y
lograr el interés de los alumnos.

* El aprendizaje son los conocimientos vy experiencias que
el individuo va adquiriendo diariamente; se realiza de forma
individual y personal.

* E1 contexto social son todos los factores que afectan de
alguna manera a un grupo de personas. Esta compuesto por un
conjunto de elementos que se dan dentro de la comunidad y éstos
rodean a la escuela.

* El maestro deberd conocer el contexto social donde se
desenvuelve el nifio para estar consciente de los diversos
factores que afectan al educando y que obstaculizan su labor
docente, tratando con esto de elegir las estrategias idodneas
con el fin de eliminar las barreras gue afectan su labor.

* El1 educador debe hacer que su trabajo trascienda mas
alla de lo que es el aula escolar.

* Las Estrategias Didacticas son los procedimientos que
hacen posible 1la operacidon de las conceptualizaciones y

principios pedagdgicos contenidos en la propuesta; incluyen 1la




explicitacidén de recursos, actividades, formas de relacidn e
intervencidn del docente y del grupo-alumno para desarrollar

los procesos de apropiacidn del conocimiento.
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