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INTRODUCCION

La educacidn primaria ha sido a través de nuestra historia
el derecho educativo al que han aspirado los mexicanos. Una es
cuela para todos, con igualdad de acceso, que sirva para el me
joramiento de las condiciones de vida de las personas y el pro
greso de la sociedad. Esto es derecho de los mexicanos y obliga
cidn del estado de ofrecerla.

En la actualidad ha surgido la necesidad de que el estado
Y la sociedad en su conjunto realicen un esfuerzo sostenido -=-
para elevar la calidad de la educacidn que reciben los nifios ya
que en las proximas décadas nuestro pais exigird a las nuevas
generaciones una formacidn basica mas sblida y una gran flexibi
lidad para adquirir nuevos conocimientos y aplicarlos creativa-
mente.

Con la modernizacidén educativa se pretende obtener esta e
ducacidn de alta calidad que responda a las necesidades basicas
fundamentales en la formacidn de los nifios y jdvenes como: la -
comprensidén de la lectura y los habitos de leer y buscar infor
macidn, la capacidad de expresidn oral y escrita, 1la adquisi-
cidn del razonamiento matemitico y de la destreza para aplicar-
lo, el conocimiento elemental de la historia y la geografia de
México, el aprecio Y la practica de valores en la vida personal
y la convivencia social. Por lo cual se han elaborado nuevos -
planes y programas de estudio que cumplen una funcidn como me

dio para organizar la ensefianza y para establecer un marco co-

min del trabajo en las escuelas de todo el pais, que tienen -



como uno de sus propdsitos centrales estimular las habilidades
que son necesarias para el aprendizaje permanente, por lo que
en todo momento se ha procurado que la adquisicion de conoci-
mientos esté asociada con el ejercicio de habilidades intelec-
tuales y de la reflexidn. También establecen la flexibilidad su
ficiente para que los maestros utilicen sus experiencia e ini
ciativa y para que la realidad local y regional sea aprovechada-
como un elemento educativo.

Los programas de los dos primeros grados proponen que cual
quiera que sea el método que el maestro emplee para la ensenan
za inicial de la lecto-escritura no se reduzca al establecimien
to entre signos vy sonidos, sino que se insista desde el princi
Pio en la comprensién del significado de los textos, elemento
insustituible para lograr la alfabetizacién en el aula, en don
de deben existir multiples estimulos para la adquisicidén de 1la
capacidad real para leer Yy escribir. Por lo que se convierte en
objeto de estudio en este trabajo de propuesta pedagdgica titu
lado " Como Favorecer desde el Inicio de la Educacidn Primaria
la Lectura de Comprensidn ", para lo cual se elabord este traba
jo conformado por los siguientes capitulos que se describen a-
continuacidn:

En el primer capitulo se realiza un andlisis del lenguaje-
lectura en educacidn primaria, se ubica curricularmente en el
programa vigente y se describen las causas yue provocan sus pro
blemdticas como objeto de estudio asi mismo su importancia vy

los propdsitos que se presentan como finalidades ha lograr en-

este trabajo.



En el segundo capitulo se presentan los elementos tedricos
metodoldgicos y contextuales que dardn sustento a este trabajo,
rescatando la lectura como un arte, asi como las aportaciones -
metodoldgicas sobre el proceso enseﬁanza—aprendizaje de: la Psi
cogenética, la Pedagogia gperatoria entre otras.

En el tercer capitulo se explica la estrategia didictica -
como método de proceder sustentando eén reglas psicopedagdgicas
que orientan el proceso de construccidn del aprendizaje indivi-
dual y grupal.

En el cuarto capitulo se explican algunos de 1los alcances
Y perspectivas logradas en este trabajo de propuestas pedagogi-
ca.

Por 0ltimo se presentan las conclusiones a que se llegaron
al finalizar 1la propuesta pedagdgica. Se integra ademias las re
ferencias bibliograficas que sirvieron de gquia y apoyo para ‘la

elaboracidn del trabajo con los respectivos anexos.



I. CONSTRUCCION DEL OBJETO DE ESTUDIO
A. La importancia de la lectura en la vida escolar.

El lenguaje constituye uno de los fendémenos que se han ido
desarrollando en el transcurso de la evolucidén de las distintas
organizaciones sociales ya que responde a la necesidad de comu-
nicacidén. Por medio del lenguaje se puede manifestar todos los
hechos de la historia humana, se puede organizar y desarrollar
nuestros pensamientos y comunicarlo a los demas.

Hemos aprendido el lenguaje a través de su uso hablandolo,
leyéndolo y dandole sentido, permite también expresar nuestros
sentimientos, emociones, asi como adquirir y transmitir los co
nocimientos. Por esto el lenguaje es un elemento bisico para la
educacidon.

Cuando un nifo ingresa a la escuela para aprender a leer a
los 5 6 6 afios es ya un hiabil usuario del lenguaje, sabe pregun
tar, mandar, explicar, describir Y narrar entre otras formas de
comunicacidn, ha aprendido la lengua oral f&cil y naturalmente
sin que se le ensefie a hacerlo por el sé6lo hecho de vivir en so
ciedad. sin embargo con demasiada frecuencia el maestro no lo =
considera asi y aborda el lenguaje como si el nifio no supie
ra nada sobre esta. La realidad €s que el nifo llega con un am
pPlio conocimiento, pues ha aprendido a generar lenguaje para co
municar sus pensamientos, emociones y necesidades. No ha adqui-
rido simplemente una coleccidn de palabras u oraciones para u-
sarlas en ocasiones apropiadas, sino que ha aprendido  las re-
glas con las que se produce el lenguaje. Esas reglas son las

que le permiten decir cosas que nunca ha oido decir a nadie y -



estar seguro de que otros usuarios del lenguaje entenderan.

Es a la escuela a quien corresponde aumentar ese lenguaje,
corregirlo o irlo adaptando a las necesidades de los nifios de a
cuerdo con la evolucién de los intereses en su desarrollo y ha
cer uso del lenguaje como un medio eficiente de expresiocn y co
municacidn.

Por lo general en el primer ciclo de educacidn primaria -
los nifios se van apropiando poco a poco de la lectura y asi van
desarrollando alin mis su habilidad para el lenguaje hablado, comen
zando de esta manera su aprendizaje acerca del mundo que 1lo ro
dea.

Saber leer tiene gran trascendencia para la vida escolar
del nifio, por lo que resulta importante la manera de llevar a
cabo este proceso ya que es bien sabido que la forma como el ni
flo experimente el aprendizaje de la lectura determinaria su opi
nioén del aprendizaje en general; pues si la lectura le parece
una experiencia valiosa y agradable, el esfuerzo del aprendi-
zaje al leer sera compensado por las valiosas ventajas que brin
da el poseer esta capacidad.

Ensefiar a leer no es sdlo mostrar paso a paso, el camino para a

prender a descifrar simbolos: es de hecho motivar a compr -

lolkﬁdo.Ia‘pmdjcipmﬁﬁnaxxjvatkﬂ_alumx:enexﬁe proceso -
propicia la expansidn del pensamiento y abre canales de manifes
tacion y de creacidn. (1) :

Leer implica desarrollar estrategias para obtener sentido,

asi como esquemas acerca de la informacidn representada en 1los

(1)Anthony D. Fredericks. Ideas para la comprension de la lectura, Edit. -
Trillas. p. 5




textos. Esto puede ocurrir sélo si los lectores principiantes
responden a textos significativos e interesantes. " Los nifios
debe tener el conocimiento de que lo impreso es significativo,
ya que eso es lo que constituye la verdadera lectura: darle un
sentido a lo impreso "(2), pues si para ellos una lectura no es
significativo no eéncontraran razdn para entenderla. Por lo que
resulta necesario proporcionar al nifio material de trabajo va-
riado ( cuentos, periddicos, recetas, etc. ) Gtil y con signifij
cado para que ellos elijan el que deseen leer de acuerdo a su
edad, intereses, necesidades, etapa cognitiva vy su contexto SO
cial. Esto favoreceri en gran parte el interés por la lectura.

Frank smith sefiala acertadamente que los nifios aprenden
a leer Gnicamente leyendo. Por lo tanto la forma de hacerles
" facil " el aprendizaje, es facilitandoles 1la lectura, tratan
do de responder a lo que el nifno estd tratando de hacer. Esto
requiere de conocimientos Y comprensidn del proceso de la lectu
ra, asi como tolerancia, sensibilidad Y paciencia, para poder
brindar al nifio la informacidn Yy retroalimentacidn necesaria en
el momento adecuado.

La mayoria de los nifios estan inmersos en el lenguaje es-
crito como en el habla Y a donde guiera que dirijan su mirada
encontraran algo que leer, ya que el mundo gue los rodea esti
lleno de material impreso en 1los productos para el baifio, en

frascos o paquetes de 1la cocina, en las revistas, en los cata

(2)Frank smith. Antologia Desarrollo Lingiiistico y Curricular Escolar. p. 3




logos, folletos, en las sefiales visulaes, en los escaparates,
carteles, en las tiendas, etc. Lo impreso que normalmente clits
cunda al niflo es potencialmente significativo y por 1lo tanto
proporciona una base efectiva para el aprendizaje de la lec-
tura.

La instruccidn tradicional de la lectura, basada en 1la en
sefilanza de rasgos ortograficos, nombre de letras, relacidn con
los sonidos, etc., no toma en cuenta la forma en que opera el
proceso de la lectura, ni los motivos, ni la manera en que las
p2rsonas aprenden una lengua. Tradicionalmente se ha considera
do la lectura " como un acto puramente mecanico, en el cual el
lector pasa los ojos sobre lo impreso recibiendo vy registrando
un flujo de imAgenes perceptivo-visuales y traduciendo grafias
en sonidos. (3)

Esta ensefianza ha llevado a los nifios a reproducir los so-
nidos del habla pidiendo que éstos repitan en voz alta palabra
por palabra e incluso letra por letra. Estableciendo asi una
equivalencia entre ser un buen lector y ser un buen descifrador que
no comete " errores ", es decir la practica escolar del desci
frador desligada de la bisqueda de significado hacen de la lec
tura una simple decodificacidén en sonido.

En esta concepcidn se olvida el propdsito fundamental de -
la lectura que es la reconstruccidn del significado. De esta

manera el acto de la lectura se vuelve puramente mecanico y

(3)Margarita Gamez Palacio. Antologia UPN Desarrollo Lingiiistico y Curricu-
lar Escolar, p, 75




carente de sentido. Se olvida que la lectura no es solamente
una actividad visual, ni mucho menos una simple decodificacidn-
en sonido.

La lectura es: " Una conducta inteligente donde se coordi
nan diversas informaciones con el fin de obtener signifi
cado ". (4)

Saber leer, es comprender mejor lo que expresan los signos
escritos de una manera consciente para poder juzgar y opinar
acerca de lo leido, es todo un proceso de razonamiento que tie-
ne como finalidad extraer todo o una parte del contenido de wun
texto y manifestarlo de alguna manera.

La lectura no puede quedarse en la simple contemplacidn de
signos y palabras, pero si al contrario la intencidn de 2stos -
signos es expresar algo y el sentido de nuestra lectura debe
ser entender lo que a través de ella se nos esta diciendo se
convierte en una =xpresidn comunicativa.

Desafortunadamente el habito cotidiano de 1la lectura
no se encuentra tan enraizado en el hombre, que al ejercitarlo
ni siquiera lo advierte, no tiene conciencia de lo que lee, lo
queé provoca que al tratar de manifestar su sentir, su pensamien
to o lo que ha podido captar de un texto escrito por otra perso
na no puede realizar esta actividad Ya gque se da de una manera
mecanica.

B. Los planes y programas de estudio vigentes -~ expresidén oral.

Una de las exigencias d= la sociedad hacia la educacidn es

(4)1bid. p. 75



que los nifios aprendaa a leer, a escribir Y & comunicarse en
las difereates situaciones de la vida diaria, tal como 1lo indi
ca el enfoque que orienta los nuevos planes y programas de estu
dio vigentes.

El propdésito central de los programas de Espafiol en la
educacidén primaria es: " propiciar el desarrollo de las capaci-
dades de comunicacién de los nifios en los distintos usos de la
lengua hablada y escrita ". (5)

Para alcanzar esta finalidad planteada para los diferentes
grados en la educacidén primaria es necesario que los nifios:

- Logren de manera eficaz el aprendizaje inicial de la lec
tura y la escritura.

- Desarrollen su capacidad para expresarse oralmente con-
claridad, coherencia y sencillez.

- Aprendan a aplicar estrategias adecuadas para la redac
cidén de textos de diversa naturaleza y que persiguen diversos
propositos.

- Aprendan a reconocer las diferencias entre diversos ti-
Pos te textos vy a construir estrategias apropiadas para su lec
tura.

- Adquieran el hdbito de la lectura y se formen como lecto
res que reflexionen sobre el significado de lo que leen y pue
dan valorarlo y criticarlo, que disfruten de la lectura y

formen sus propios criterios de preferencia Y gusto estético.

(5)S.E.P. Planes y Programas de Educacion Primaria, Editado 1993. p- 23
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= Desarrollen los hdbitos para la revisidn Y correccidn de
sus propios textos.

- Conozcan las reglas Y normas del usos de 1la lengua, com
preadan su sentido y las apliquen como recursos para lograr cla
ridad y eficiencia en 1a comunicaciédn,

— Sepan buscar informacién, valorarla, procesarla y em-
plearla dentro y fuera de 1la escuela como instrumento de apren
dizaje autdnomo.

En los programas nuevos se articulan los contenidos y las
actividades en torno a cuatro ejes tematicos:

- Lengua hablada

Lengua escrita
- Recreacidn literaria
- Reflexidn sobre la lengua.

Los ejes son lineas de trabajo que se combinan de mane
ra que las actividades especificas de enseflanza-aprendizaje in
tegran cominmente contenidos Y actividades de mis de un eje.

En la presentacidn de los programas se enuncian en primer
lugar los conocimientos, habilidades y actitudes que son mate-
ria de aprendizaje en cada uno de los ejes y enseguida se sugie
re una amplia variedad de opciones didacticas, denomina-
das " situaciones comunicativas ".

Estas situaciones comunicativas que se presentan son algu-
nas de las muchas que el maestro puede propiciar para que los
nifios aprendan a leer leyendo, a escribir escribiendo y a ha
blar hablando, en actividades gue representen un interés ver-

dadero para ellos, de acuerdo a su edad Yy que sean viables
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en relacidn con su lugar de residencia, sus posibilidades de ac
Céso a materiales escritos diversos, a las bibliotecas, a 1los
medios de difusién masiva, etc.

Los programas proponen que desde el inicio de 1la lectura
se insista en la idea elemental de que los textos comunican sig
nificados y que textos de muy diversas naturaleza forman parte
del entorno y la vida cotidiana; asi mismo sugieren que los
alumnos trabajen con lecturas que tienen funciones Y propdsitos
distintos: 1los literarios, los que transmiten informacidn temi-
tica, instrucciones para realizar acciones practicas o comuni
can asuntos personales y familiares.

En caunto al aprendizaje y la prictica de la lectura en el
primer grado de educacion primaria, nivel en que se realizaria -
este trabajo, el programa propone: " Cualquiera que sea el méto
do que el maestro emplee para la ensefianza inicial de la lecto-
escritura, no se reduzca entre signos y sonidos sino que se in-
sista en la comprensidn del significado de los textos ". (6)

también propone situaciones comunicativas permanentes que
deben crearse regularmente a lo largo de los seis grados con mo
dalidades y variaciones adecuados al nivel de desarrollo de
los nifios como es la audicidn de lecturas, narraciones rea-
lizadas por el maestro Y por los nifos, etc.

La audicidn de textos leidos o contados por el maestro

muestran al alumno cdmo leer materiales de distinta naturaleza

(6)Ibid. p. 24
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y fomenta el gusto por la lectura.

También se plantea que a partir de esta lectura en voz al-
ta realizada por el maestro Y por otros adultos, el nifio desa-
rolle curiosidad e interés por la narracidn, 1la descripcidn,
la dramatizacién y las formas sencillas de la poesia. Una vez
que sea capaz de leer, el nifio realizari esta actividad y 1la
compartira con sus compafneros.

La lectura en voz alta realizada pPor el nifio es un medio
valioso para que adquiera seqguridad, mejore su diccién y flui-
dez, asi como su comprensién de texto y constante 1los avances
que logra.

En un nivel mds avanzado, se propone que el nino se aden-
tre en los materiales literarios, analice 1la trama, sus Fformas
Y sus estilos; se coloque en lugar del autor y maneje argumen
tos, caracterizaciones, expresiones y desenlaces. Al mismo tiem
PO se estimulard al nifio para que individualmente o en grupo -
realice sus propias producciones literarias.

En el actual programa de primer grado ( contenidos basi-
Cos ) se espera que el nifio inicie el aprendizaje de la lectura
Y sea en el segundo grado donde este proceso se consolide, asi
mismo enriquezca su experiencia en la adquisicién de 1la lengua
escrita.

Desde temprana edad el nifio empieza a plantearse sus hipo-
tesis respecto al acto de " leer ™ por lo que el educador debe
propiciar situaciones agradables de un interés verdadera para
el nifio y asi sientes el placer de disfrutar la lectura y el

sentimeinto de participacién y creacién que despierta la litera
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tura y que los nifios descubren a esta edad temprana.

C. Problematica observada en el aula escolar.

La adquisicidn de la lectura es badsica cuando el nifio se
estd iniciando en 1la educacidn formal ya que sirve de apoyo
para el desarrollo de 1la expresidn oral y escrita. Por 1lo que
resulta importante propiciar condiciones de aprendizaje para
que el alumno se interese por la lectura, asi mismo que al lle-
gar a leer lo haga con claridad, fluidez Yy buscando 1la compren
sidn de lo que lee; lo que no se esta dando en el grupo que se
atiende, ya que al abordar el area de Espafiol en los ejes tema-
ticos de Recreacidn literaria, lengua hablada, en 1los conteni
dos que se refieren a 1a lectura, audicién y comprensidn de tex
tos, se puede observar que no se estd cumpliendo el propdsito
fundamental de 1los programas vigentes, que nos dice que los
textos comunican significado.

En este sentido los alumnos presentan la siguiente proble-
matica.

- Leen entrecortado.

= No pueden explicar lo que leen.

- S6lo pueden explicar lo leido si se trata de frases breves.

- Algunos al leer, utilizan muletillas.

- Algunos todavia se encuentran en el nivel presilabico, tenien
do en cuenta que en este momento deberian estar en el nivel
silabico-alfabético.

- Afladen o suprimen fonemas.

- Leen exageradamente despacio.

- Leen con insegquridad.
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- Dudan, vacilan.
- Deletrean.
= No comprenden lo que leen.

Estas deficiencias detectadas se considera que pueden ser
en parte por el tipo de método que se utiliza, se trata de
combinaciones de diferentes métodos como son el método global
de anadlisis estructural, el Sarita, la propuesta PALEM donde se
toma un poco de cada uno de ellos convirtiéndose en un método
ecléctico.

Otro factor que es considerado Y que influye en el proceso
de aprendizaje de los ninos, es el contexto social en el que se
desenvuelven. Entendiéndose por contexto social a todo el am-
bito social que rodea al nifio, como es la comunidad.

Se concibe camo un todo hamogéneo, un conglamerado de gente so

cialmente indiferenciada o cuando menos con cierta estratifica

cion social. Sus formas de actuar y de pensar se conciben —

camwo individuales y sus conflictos si es que los hay, se pien-

san generados yexldesnnxﬂloaﬂ.iHUﬂjorckela.guxﬁa camuni

dad; es decir dentro de sus limites geograficos. (7)

Estos nifios viven en la comunidad de Holca perteneciente
al municipio de Kantunil, Holcad es una comisaria rodeada de
pequefias rancherias, en ella se encuentra ubicada la Escuela
Primaria " Benito Judrez Garcia " Yy es ahl donde se observa 1la
problematica planteada.

Estos lugares no cuentan con biblioteca piblica, donde 1los

nifios puedan tener acceso a libros, revistas o folletos adecua-

(7)Ruth Mercado. Una reflexién sobre Escuela y Cammidad, Modulo Pedagdgico
PACAEP, México, 1993. p. 70
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dos a su edad, a sus necesidades, preferencias e intereses.

Los padres de familia no tienen el habito de 1la lectura vy,
si en ocasiones leen, solamente el peridédico o revistas poco
recomendables para los nifios. Algunos de ellos son gente hu
milde de escasos recursos econdmicos; analfabetas; como conse
cuencia no existe el gusto e interés por la lectura.

Estos factores dificultan un pPoco mas la adquisicidn de la
lectura en los nifios Yy ma8s en su comprensidén Ya que tienen po-
cas posibilidades de ejercitarla en forma continua, pues el me
dio en el que se desenvuelven no les brinda. esa oportunidad,
Unicamente la escuela les proporciona 1los materiales adecuados
para ejercitarla.

En el ciclo queé corresponde al primer grado, es donde el a
lumno debe iniciar ese proceso formal de lecto-escritura, pero
debiera hacerlo buscando la comprensidn y el significado de 1la
misma. La manera como el nifio se va apropiando de esta habili-
dad se refleja en los ciclos posteriores de educacidn primaria.
En este primer curso, no se pretende que el alumno sea un gran
lector, porque como se dijo anteriormente, este lo consolida en
el segundo grado, lo que sl es importante que inicie este pro-
ceso de leer con comprensién Yy significado.

Analizar los diferentes aspectos de la ‘problematica aqui
presentada, permite profundizar al respecto para considerarla -
por su relevancia como objeto de estudio.

Por todo lo anteriormente sefialado se formula la diguiente

interrogante:

¢ Como favorecer desde el inicio de 1la educacidén primaria
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la lectura de comprensidn ?
D. La importancia de leer con comprension.

En el presente trabajo, se ha insistido en que la compren-
sidn juega un papel primordial en el proceso de lectura puesto
que constituye uno de 1los principales propésitos de cualquier
lector al abordar un texto.

Normalmente en las escuelas se enfocan en aspectos menos-
importantes dentro del proceso de lectura, como la correcta ora
lizacidén de todas las palabras que aparecen en el texto, la ve
locidad y el ritmo de 1la lectura; hacer que el nifio se concen-
tre en evitar errores; forzarlo a leer sin ningdn error palabra
por palabra. todo esto lleva al alumno a concentrarse mds en
lo impreso y a dejar de lado la obtencidn del significado. Por
€so es comin que al finalizar 1la lectura, cuando se le pide al
alumno que diga lo que recuerda para evaluar su comprensiodn re
sulta que recupero muy poco o casi nada de la informacidén -
leida.

Leer un texto, es darle sentido a lo impreso, Lo impreso
es significativo, esta es la base para el aprendizaje de la com
prensidn de lo escrito.

Otra forma de lectura es en silencio, en ello se pueden
captar los conceptos sobre el mundo, sobre los seres humanos -
que el escritor nos transmite como son: sus sentimientos, emo
ciones, vivencias, etc. Ademas se puede apreciar la belleza -
de la lengua, el estilo del autor, las combinaciones acisticas
que eriquecen las imagenes ya formadas en nuestra mente. Esta

misma lectura leida en voz alta adquiere otra dimensidn porque
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se afiade la belleza que el sonido de 1la palabra puede Proporcio
nar, se comparte el texto Y se comunica con la voz algo de nues
tros sentimientos.

Si la practica de 1a lectura es constante Y consciente a
través del tiempo se vuelve un habito, pues la psicologia y la
experiencia demuestran que los hdbitos se forman mediante la re
peticidn de los actos. Ademas la lectura ayuda e incrementa -
nuestra cultura y enriquece nuestro vocabulario.

Es importante hacerle notar al nino 1la importancia que tie
ne la lectura, para la realizacidn de las muchas de sus activi
dades cotidianas. Plantear 1a lectura como una conducta inteli
gente donde se coordinan informaciones con el fin de obte-
ner significado.

Por lo tanto, el maestro debe de hacer de 1la lectura wuna
actividad agradable e interesante para el alumno, promover acti
vidades que sean motivadoras.

Los textos que se propongan para este primer grado de pri-
maria sean breves. de contenido agradable, que combinen el tex
to con dibujos, etc., de manera que se oriente el uso eficaz y
Creativo de 1la lengua oral y escrita tanto en el ambiente esco-
lar como en la vida cotidiana.

La base de todo aprendizaje, incluyendo la lectura es 1a
comprensidén " los nifios aprenden relacionando lo nuevo con lo
que ya conocen y en su proceso modifican o elaboran su cono-

cimiento previo ". (8) Por €S0 todo lo que se le ensefie al nifio

(8) Op. cit. p. 3
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debe estar relacionado con lo que ya sabe para darle sentido.

¢ Qué sucede cuando el alumno no comprende ?

El nifio cuando comprende mal queda con la creencia de que
ha comprendido, cuando no comprende se ha esforzado sin fortuna
por conseguir esto, y estd consciente del fracaso, cuando com-
prende a medias acepta algunos rasgos sobresalientes de aque-
llos que debe comprender, pero otros se le eéscapan; cuando no

ve la necesidad de comprender acepta como cierto aquello a lo

que se enfrenta, pensandolo " perfectamente natural ". El maes
tro puede promover la comprensién destruyendo lo mal comprendi
do, abatiendo las barreras que le impide al nifio comprender;
procurando ampliar limites de la comprension integrando al ni
filo primero y haciéndolo comprender después.

Existen medio de mejorar la comprensidén del nifio, en pri-
mer lugar manejar un lenguaje adecuado de acuerdo a su edad.

Ampliar el vocabulario del nifio por cualquiera de los me-
dios que resulten mas efectivos, ayudarlos en el empleo de un
diccionario, familiarizarlo con la amplia gama de diccionarios
existentes, son apoyos importantes para mejorar su comprensiodn.

En ocasiones se le ayudarad a resolver una construccidn -
sintactica dificil, o se le dard una informacidn del mundo
que lo rodea, de la vida y la obra de una persona, de una rela
cidn social, de un acontecimiento, etc. Todos estos medios a
yudaran al nifio a comprender lo que lee.

La iniciacidén de la lectura en primer grado es de suma im
portancia pues de ahil obtiene el nifio las bases para su forma

cidn lectora y posteriormente se consolidard con md&s profundi
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dad en los demis grados de educacién primaria.

E.

Propdsitos.

Recuperar las experiencias de formacidn profesional obtenidas
en la Universidad Pedagbgica y ponerlas en practica en el tra
bajo cotidiano.
Reconceptualizar los elementos que intervienen en el proceso
enseﬁanza—aprendizaje.
Presentar esta propuesta pedagdgica al maestro como una alter
nativa didactica que 1lo pueda guiar hacia la forma mas adecua
da de fomentar en los alumnos el gusto por 1la lectura de com
prensidn.

Promover la lectura de comprensidn seleccionando las estrate-

gias didacticas acordes a la misma.



IT. MARCO TEORICO - CONTEXTUAL
l.- Aportaciones Teéricas Generales acerca de la Lectura de Com
prension.
a) Consideraciones Generales sobre la lecto-escritura.

Por tratarse de un grupo de primer grado de educacidén pri
maria que se inicia en un proceso formal de la lecto-escritura,
se considera interesante mencionar los postulados de Delia Le
ner respecto a la lectura.

El aprendizaje de la lecto-escritura supone un tipo de re-
flexidn sobre el lenguaje oral que no es necesario mientras no
se aprende a leer y escribir. Cuando uno habla no piensa en -
las palabras que ponuncia sino en su significado. El nifioc que
cuenta a su mamd, por ejemplo " hoy aprendi en el jardin una bo
bonita cancidén ", no esti pensando en que ha dicho una oracidn
compuesta por varias palabra - " hoy ", " aprendi ", etc. - ni
que cada una de esas palabras esta compuesta por silabas o soni
dos. Lo que le interesa es el significado global del mensaje
que esta transmitiendo. E1l nifio al igual que los adultos utili
za en general el lenguaje como un instrumento de comunicaciodn,
mas gue como un objeto de conocimiento.

Sin embargo, hay algunas situaciones en las gue el nino
piensa en el lenguaje como tal. Por ejemplo cuando pregunta,
frente a un objeto nuevo: " ; Cémo se llama esto ? " o cuando
descubre que palabras diferentes pueden tener el mismo signifi-
cado o que una misma palabra tiene significados diferentes.
Pero son muy contadas las ocasiones en que el nifio se ve lleva-

do a pensar en el aspecto sonoro de las palabras: cuando le lla
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ma la atencidn el sonido de una palabra nueva o cuando tiene di
ficultad en pronunciar una palabra o sonido.

Para aprender a leer y escribir, el nifio necesita analizar
el lenguaje oral, descubrir que las palabras estan formadas por
secuencias de silabas o sonidos.

Este descubrimiento es necesario porgue nuestro sistema
de escritura representa el lenguaje oral y porque es un sistema
alfabético, es decir que a cada sonido del lenguaje oral co
rresponde una grafia (letra).

Que el nifio descubra a través de actividades que el len
guaje estd formado por partes que es posible descomponer y com
poner las palabras y que ademas de su significado, tiene un as
pecto sonoro y que el orden de los sonidos tiene importancia.

Otro de los postulados que se consideran de importancia
son los de Ana Maria Kaufman Ya que abordan el proceso de la ad
quisicidn de 1la lectura desde edades muy tempranas en el
nino.

En un primer momento el nifio procede a efectuar un descu

brimiento fundamental que es el caricter simbdlico de los tex-

tos. AUn no puede leerlos pero ya sabe que " dicen algo ", y -
formula hipdtesis suyas, originales, referente a que dicen esos
textos, que dicen esas letras.

Lo primero que los nifios piensan es que los textos repre
sentan el nombre de dicho objeto, { si estdn escritos sobre un
objeto o acompafnando una imagen ).

Mas adelante aparece una demanda, que constituye una hi-

pdtesis original constuida por los nifios que es la exigencia de
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cantidad. Este criterio de cantidad minima es una hipdtesis
que los nifios construyen en forma bastante precoz ( después que
advierten que los textos Son portadores de significado ) Yy que
resulta sorprendente para los adultos.

En esta hipdtesis los nifios rechazan o excluyen tarjetas
de una sola letra ( o un sdlo namero ) y las de dos en muchos
casos, pues consideran que no sirven para leer, ya que tra-
bajan con hipétesis de tres letras como cantidad minima.

Esta exigencia de una cantidad minima de grafias para que
un texto sea legible para que " diga algo ", para gue permita
un acto de lectura, se manifiesta primero en la propia produc-
cidn del nifio y aparece mis tardiamente como demanda a tex
tos producidos por otros. En ocasiones perdura mucho tiempo.

Posteriormente la " hipbtesis de cantidad " es complemen

tada por la hipdtesis de variedad, donde llega un momento en

que los nifios rechazan palabras con letras iguales, ya que con-
sideran que con todos iguales no se puede " leer " o si son to
das las mismas no sirve.

Tenemos pues que el nifio ya ha descubierto que las escritu
ras remiten a un significado; considera que los textos dicen
los nombres de los objetos ( si se encuentran proximos a -
ellos ), escriben o exigen varias letras para gue alli pue
da leerse algo ( hipdtesis de cantidad minima ), producen le
tras variadas o las exigen para que esa escritura admita un ac-
to de lectura ( hipdtesis de variedad ).

Posteriormente cuando el nifio intenta " leer " su escritu-

ra con varias letras que corresponden a un solo nombre emitido
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oralmente, comienza a hacer recortes verbales a fin de hacerlos
coincidir. Los primeros intentos son recortes asistematicos: -
por ejemplo, cuando un nifio coloca tres letras para escribir
" mariposa " y dice " mari ", sefialando 1la primera letra, "po"
eén la segunda y "sa" en 1la tercera.

Cuando se enfrenta con textos impresos o producidos por o
tros, estos recortes no les alcanzan, ( si intentan sefalar to

das las letras ), razdn por la cual se encuentran respuestas

que dan cuenta del mismo fendmeno: la intencidn de producir cor
tes en la emisidn sonora pero a la vez hacer coincidir la dura-
cidn de la misma con la extensidén de 1la escritura. Por ejem
plo, frente a 1la palabra MARIPOSA o PEGAMENTO el nifio lee

MARIPOSA PEGAMENTO

mari...pooo...sa pe...gameeen...to

Estos recortes erraticos iniciales desembocan finalmente -

€n un recorte sildbico sistemdtico. Esta hipdtesis silabica

consiste en adjudicar a cada letra un valor sonoro silabico.
Estos postulados anteriormente mencionados resultan impor-
tantes para abordar con mayor segquridad el objeto de estu
dio en esta propuesta ya que hasta en los planes de estudio vi
gentes en la educacidn primaria se aborda la comprensidn de la

lectura a partir de los primeros procesos constructivos que rea

liza el nifio al construir sus primeras aproximaciones a la lec

to-escritura.

Wt

-3
o
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b) El proceso de 1a lectura.

Las @ltimas investigaciones sobre lectura muestran que en
esta tarea intervienen muchos factores, ademis de aquéllos me
ramente perceptuales. La influencia de 1a psicolingiiistica
ha permitido conocer Y explicar ampliamente Y acertadamente 1la
haturaleza del proceso de lectura. La participacidén del lector
No se reduce a una tarea mecanica implica una actividad inteli
gente en la que é&ste trata de controlar y coordinar diversas in
formaciones para obtener significado del texto.

Cuando una persona se enfrenta a un texto en busca de in
formacidn, no sdlo requiere tener conocimientos respecto a las
formas graficas Y @ la organizacién correspondiente. Si su pro
pdsito es obtener significado a partir de lo impreso, el lec-
tor debe poner en juego una serie de informaciones que el tex
to en cuestidn no prevee. se trata de conocimientos que éste
posee con anterioridad.

Por lo anterior Frank Smith (1975) plantea la existencia
de dos fuentes de informacidn escenciales en la lectura: las vi
suales y las no visuales.

La informacidn visual se refiere a los signos impresos en
un texto, que se perciben directamente a través de 1los o
jos. Un lector debe saber reconocer las formas graficas gue le
brindardn cierta informacidn. Sin embargo esta no es suficien-
te, el lector debe también utilizar la informacién no visual,
que es aquella que estid detris de los ojos. Estp se refiere al

conocimiento del lenguaje en que se ha escrito el texto, al co

nocimiento del tema o materia de que se trata.
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Lo anterior es también tratado por Goodman ( 1970 ) quien
describe tres tipos de informacidén utilizados por el lector:
grafofonética, sintictica Y semantica.

La informacidn grafofonética se refiere al conocimiento de
las formas grificas ( letras, signos de puntuacidn, espacios )
y de su relacidn con el sonido o patrdn de entonacidn que re-
presentan. Este tipo de informacién corresponderia a la infor
macidn descrita por smith.

La informacidn sintictica se relaciona con el conocimiento
que cualquier usuario del lenguaje tiene sobre las reglas que
rigen el orden de las secuencias de palabras Y oraciones, Por
ejemplo, si iniciamos una oracidén con un articulo " E1 * espera
riamos que &ste fuera seqguido por un sustantivo o un adjetivo
( El perro, El lindo ) con género masculino y nidmero singular,
PEro no esperariamos la presencia de un verbo.

La informacidén semitica abarca los conceptos, vocabulario
Y conocimientos relativos al tema de que se trata en el texto.
Por ejemplo, si una persona ya oido hablar de las camellos, al
enfrentarse a un texto que habla de éstos, sabra qué tipo de in
formacidn puede encontrar: que tiene cuatro patas, joroba, que
vive en el desierto, etc. No esperard encontrar vocabulario mé
dico o la descripcidn de un paisaje de Alaska.

La informacidn sintictica Y semantica corresponden a la in
informacidn no visual de Smith. Cuando pueden emplearse estos

tipos de informacidn se facilita enormemente la lectura de un

texto y su comprensidn, ya que al emplear mias informacidn no vi

sual se depende menos de la vista y la lectura resulta mas flui
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da.

Como todas estas informaciones estan disponibles simulta-
neamente en el lenguaje grafico, el lector centrado en obtener
significado, las usari conforme sea necesario en la consecuen-
cia de su propdsito.

Por ello desarrollard una serie de estrategias que le per
mitiran hacer predicciones y anticipaciones sobre lo que viene,
sin necesidad de ver letra por letra.

La informacién sélo recibe Plena atencidn cuando el Ilec-
tor tiene dificultades para obtener significado.

Margarita Gomez P, ( 1982 ) sugiere algunas estrategias pa
ra la lectura y las define " como un esquema amplio para obte
ner, evaluar y utilizar informacidn ". (9) Aplicado a 1la lec
tura esto se refiere a la serie de habilidades empleadas por el
lector para utilizar diversas informaciones obtenidas en expe
riencias previas, con el fin de comprender el texto, objetivo
primordial de la lectura.

Las estrategias utilizadas por los lectores son: muestreo,
prediccidn, anticipacién, inferencia, confirmacién Yy autocorrec
cidn.

Estas estrategias se desarrollan y modifican durante la
lectura.

Para que un texto escrito esté claro, debe estar constitui

do por una serie de formas grificas, cuya combinacidn posea una

(9)Margarita Gamez Palacios. UPN Antologia Desarrollo Linquistico y Curricu
lar Escolar, p. 77
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una estructura sintictica Y semantica. Deben estar presentes -
todas las letras Y signos, esto es, deben representarse todas
las palabras del texto. Sin embargo, cuando el lector aborda
el texto no necesita ver letra por letra, Ya que el cerebro se
sobrecargaria de informacidén y seria incapaz de procesarla.
Por tanto, el lector desarrolla la estrategia de muestreo. Este
le permite seleccionar de la totalidad impresa las formas gra-
ficas que constituyen indices {itiles Yy productivos, asi como de
jar de lado 1la informacién redundante.

Por ejemplo, los lectores obtienen mds informacidn de las
consonantes y menos informacidn de las vocales, pues &stas alti
mas son sdlo cinco y su frecuencia de aparicidén es mayor que las
consonantes. Asimismo, la parte inicial de las palabras aporta
mis elementos que los segmentos medios y finales.

El uso de la informacidn no visual y la estrategia de mues
treo permiten el desarrollo de otra estrategia, la de predic
cidn. Esta permite al lector predecir el final de wuna histo-
ria, la 1dgica de una explicacidn, la estructura de una ora-
cidn compleja o el contenido de un texto.

Otra estrategia utilizada por los lectores es la anticipa-
cidn. Mientras se efectiia la lectura van haciéndose anticipa-
ciones pueden ser léxico-semanticas, es decir se anticipa al-
gin significado relacionado con el tema: O sintacticas, en -
las que se anticipa una categoria sintactica.

Todo lector anticipa constantemente mientras lee Y sus an
ticipaciones seran mis pertinentes en la medida en que posea vy

emplee informacidén no visual, es decir, que tenga conocimientos
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sobre el vocabulario, contexto, conceptos Yy lenguaje del texto.

La inferencia constituye otro tipo de estrategia de lectu-

ra y se refiere a la posibilidad de inferir o deducir informa-
cidn no explicitada en el texto.
Las estrategias de prediccidn, anticipacidn e inferencia -

requieren de la confirmacidén, ésta implica la habilidad del lec

tor para probar sus elecciones tentativas para confirmar o re-
chazar predicciones Y anticipaciones previas o inferencias sin
fundamento. E1 lector selecciona ciertos indices, que al unir-
se a la informacién previa le permiten anticipar el contenido y
las categorias gramaticales. Ahora bien, es necesario confir-
mar la suposicidn segiin su adecuacidn con los campos semanticos
Y sintéacticos. La mayoria de las anticipaciones que hace un
lector centrado en obtener significado son adecuados Yy coinci-
den con lo que realmente aparece en el texto.

Sin embargo, hay ocasiones en las cuales la confirmacidn -
muestra que determinada anticipacidn no se adeciia al campo se-
mantico y sintédctico. Esta situacidn obliga al lector a dete

nerse y a utilizar otra estrategia: 1la autocorreccidn. Esta

permite localizar el punto del error y considerar o buscar mas
informacidn para efectuar la correcciodn.

El lector puede también autocorregirse, utilizando el sen
tido comiin, sin necesidad de mas informacidn visual.

Los lectores emplean estas estrategias constantemente. Sin

embargo se trata de un proceso muy rapido, en el cual no se to

ma plena conciencia de todos los recursos que intervienen.

El tipo de texto abordado influye mucho en la fluidez y -
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rapidez de un lector, cuyo desempefio puede por ello variar de
un texto a otro. Es indispensable tener esto en cuenta, parti-
cularmente, cuando se trata de evaluar la competencia en la lec
tura.

La informacién previa respecto al tema, vocabulario y con

texto, harad la lectura mas ficil y fluida.

Los Desaciertos en el Proceso de la Lectura.

Las investigaciones de K. Goodman y Y. Goodman ( 1977 ),-
han demostrado que la mayoria de los errores en la lectura no
Son consecuencia de patologia alguna ( dafio o disfuncidn cele
bral, alteraciones perceptuales ) que requieren tratamiento es
pecial fuera del aula, como se ha considerado tradicionalmente
y ain en la actualidad. Ellos han preferido emplear el térmi-
no " desacierto " en vez de " error " ya que éste Gltimo ha te=
nido siempre una connotacidn negativa en la historia de la e
ducacidn.

Comunmente los maestros consideran las situaciones y modi-
ficaciones como una lectura " inventiva " en la cual el nifio di
ce palabras diferentes a las del texto porque no conoce las mar
cas graficas y entonces " inventa ". Este tipo de errores son
generalmente corregidos por el maestro, quien dird al nifio: que
su lectura no es buena porque inventd palabras o porque no le
yo lo suficiente rdpido. Estas correcciones no le sirven de
nada al niflo, ya que para que éste comprenda el significado de
Su error debe entender en qué se equivocd y por qué.

Estas investigaciones cuestionan la practica docente orien
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tada a evitar que el nifio priduzca errorres y consideran que -
la meta en la instruccién de 1la lectura no es eliminar los desa
ciertos, sino ayudar al nifio a producir la clase de errores que
caracterizan a los lectores eficientes.

todo lector fluido, centrado en obtener significado comete
muchos desaciertos que lejos de ser indicadores de patologia,
reflejan su habilidad para desligarse de la .atencidn detallada
de lo impreso y extraer significado.

Como consecuencia, es comin ver dque en un texto, el lector
regresa, sustituye, introduce, omite, reclasifica, parafrasea y
transforma, no sdlo letras y palabras sino también ‘consecuen
cias de dos palabras, frases, cléusulas y oraciones. Estos de-
saciertos no son mis que predicciones, anticipaciones o inferen
cias que el lector hace a partir de sus conceptos, vocabulario
Y experiencias previas, que no interfieren en la obtencidn del
significado, ya que en su gran mayoria son anticipaciones que -
aungque no corresponden a la palabra exacta que aparece en lo im
preso, tienen aceptabilidad semantica en el texto.

Cuando el lector estd concentrado en la obtencidn de signi
ficado cuenta con mis recursos tanto para hacer buenas anticipa
ciones como para percatarse de una anticipacidén no pertinente y
detenerse a corregirla.

Asl mientras mis eficiente sea un lector mayor es la pro
porcidn de desaciertos que resultan semantica y sintacticamente
aceptables.

Si evaluamos el efecto de los desaciertos segin su adecua-

cidn seméntica y sintictica veremos que la mayoria de las an
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ticipaciones de los nifios que no son fortuitos, responden a la
coordinacidén de una serie de informaciones que forman parte del
proceso de lectura. Por 1lo tanto, los desaciertos no deben -
considerarse como patologia, sino como necesarios dentro del
proceso de adquisicidn de conocimientos. E1 aprendizaje no se
puede dar sin cometer errores Y s0lo si se manifiestan &stos
se podrd obtener la informacidn necesaria para dejar de cometer
los. Si no permitimos que el nifio cometa errores estamos blo-
queando el principal camino para aprender a leer.

Los desaciertos son entonces, parte del proceso constructi
vo realizado por el nifio.

c) Modelos y Propuestas para la Comprension de la lectura.

Jorge Rufinelli sostiene que la lectura comprensiva debe -
eémpezar por un lectura correcta. Entendiéndose por lectura co
rrecta el saber pronunciar las palabras de una frase y saber
detenerse o continuar de acuerdo con los signos de puntuacidn.

Generalmente se piensa que los signos son un lujo, meras -
sefiales de transito que indican cuando disminuir la velocidad y
cuando detenerse, cuadndo volver a avanzar, sin que esas sehales
tengan tanta importancia.

La lectura indiscriminada que tiene escasa cuenta de esos
signos, no llegardn nunca a establecer una verdadera compren
s$idn, por mds que se entienda el significado de las palabras
una por una. Una frase es una reunidn de palabras pero esa reu
nidén estd modulada por las pautas.

Las clases de lectura son dos, segin la guarde el lector

para sl mismo o la vierta a los demdas: 1la lectura silenciosa y
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la lectura oral. Pero incluso en la lectura silenciosa, el -
lector pone en actividad sus organos fdénicos en una especie
de imitacidn muda de 1la lectura oral. Es decir que en los
dos tipos de lecturas se recurren forzosamente a las palabras y
se forman las frases, segun lo indican 1los signos " de puntua
ciodn.

Pero alin existan o no los signos, cada texto se organi
2a prestando atencién a las pausas de 1la frase, a la musi
calidad, a la sintaxis. Sin esto, el texto seria una mera
suma de palabras sin sentido estructural.

Los signos de puntuacidn mas -importantes Yy funcionales
son:

El punto (.), 1la coma (,), el punto y coma (;), las co
millas (" "), los parentesis ( ), los puntos suspensivos (...).

De esta modo resulta claro que la comprensidn de la lec
tura debe partir de 1la compresidén de las palabras y de los sig-
nos.

También se plantea el problema de la comprensidon del texto
en los términos de ; Qué se puede o se debe entender en la lec-
tura de textos ? o ¢ Qué ofrece el texto para que se entienda
en €l ?. Estas son preguntas fundamentales frente a cualquier
obra sea ésta narrativa, poética o ensayistica.

En estos tres casos genéricos, la comprensién de la lectu-
ra puede darse en diferentes niveles: nivel informativo, nivel
estilistico y nivel ideoldgico.

A. Nivel informativo La relacidn de los hechos (narrati

Responde a la pre va), de las palabras e imdgenes -
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gunta ; Qué (poesia), de los temas Yy asuntos -

(ensayo).
B. Nivel estilistico El modo como se eéxponen los hechos
Responde a 1la pre (narrativa); se ordenan palabras e
gunta ; Clmo ) imagenes ( poesia ), o se -exponen

los asuntos y temas ( ensayo ).

C. Nivel ideoldgico La expresidén de conceptos e ideas
Responde a las sobre la realidad (narrativa, poe-
pPreguntas ¢ Por sia, ensayo). (10)

qué ? ; Para qué ?

En la lectura narrativa la comprensidn basica de un texto se
refiere siempre a los hechos que narran ese texto . Narrar es
dar cuenta de uno o de varios hechos que se desarrollan en el
tiempo, no importando que ese esté aparentemente distorcionado,
© incluso gue nada suceda en el cuento o en la novela; siempre
existird hechos, por pequefios que sean, Y estos hechos siempre
estardn ubicados en un contexto de lugar y de tiempo.

Lo que el lector busca inicialmente en la lectura es saber-
qué sucede, y si continia leyendo es porque ansia saber qué va
a suceder y qué va a sequir sucediendo.

De modo que la actitud primaria del lector es conocer los he

(10)Jorge Fufinelly. Comprensidn de la Lectura, Editorial Trillas. p. 21
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chos; asi, el saber qué sucede comprende. Después el lector de
be proseguir la biisqueda de significados en los hechos a través
de la observacidn y de la reflexidn, para encontrar otros nive-
les que hardn mds rica y profunda la comprensidn de la lectura.

En la lectura poética ya no son hechos, sino temas expresa
dos en palabras, imagenes y sonidos. Una primera lectura de la
poesia podria quedarse en la informacidn basica, por ejemplo, -
un poema expresa actitudes, ideas y sentimientos sobre un aspec
to de la vida, y se captard, con un minimo de conocimientos téc
nicos previos; que tiene una determinada cantidad de versos, ri
mados o no entre si, etc. Una primera lectura, entonces, podra
informar de ambos aspectos sin relacionarlos entre si, ya que no
se ha buscado ni reflexionado sobre la vinculacidn entre forma
y contenido.

En una segunda etapa de la lectura de poesia supone un tra-
bajo analitico para conocer el funcionamiento de su totalidad .

La lectura ensayistica, al igual que ante un poema o un tex
to narrativo, la primera operacidn del lector ha de consistir -
en adquirir la informacidn necesaria; en este caso, sobre los
temas y asuntos de que trata el ensayo.

El ensayo ha sido generalmente definido como un género en
el cual el autor no " crea belleza " sino que "expresa ideas",
diferencia que lo aleja de la poesia o de la prosa narrativa.-
Sin embargo, Gltimamente el ensayo ha sido revalorizado como un
género creativo, literario, con tanto derecho a crear belleza -

como otros géneros.

Anthony D. Fredericks sostiene que el maestro de educacidn
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primaria debe estar consciente de que ensenar a leer abarca al
go mas gque sdlo ensefiar las destrezas para descifrar. Ayudar
al nifio a comprender el material escrito es un objetivo decisi-
Vo al enseflar a leer. Ademds el desarrollo eficaz de 1la lectu
ra debe dar a los nifios la oportunidad de utilizar sus destre
zas en la misma en actividades significativas de la vida real.

Se trata siempre de buscar materiales e ideas que ayuden a
los nifios a desarrollar su capacidad de comprensidn mas alli de
las paginas del texto de base, asi como ampliar sus experien
cias en la lectura a través de una variedad de proyectos.

Por lo anterior se plantean una serie de actividades orga-

nizadas en torno a cuatro destrezas de lectura que se conside-
ran esenciales para la capacidad de comprensidn y que en este
trabajo se van considerando como estrategias didacticas: com-
prender la idea principal, comprender la secuencia, comprender

los detalles y hacer deducciones.

Comprensidn de la idea principal.

Ayudar a los nifios a descubrir la idea principal de una
historia o seleccidén de lecturas es un importante objetivo de
comprensidén. A menudo, se le pide al nifio que resuma los deta-
lles importantes de una historia para que determinen el tema
© argumento. Sin embargo los nifios algunas veces se confunden
con el sinnimero de hechos, personajes y escenas que se entrete
jen a lo largo de una historia particular. Examinar completa-
mente los detalles es un intento por determinar cuidl es la idea

principal puede ser una tarea abrumadora y dificil.
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Muchos nifios tienden a aislar ciertos detalles o hechos
que no vienen al caso Y Presentarlos como resumen de la his
toria. El intento de ellos por deducir la idea principal fre
cuentemente es una experiencia muy frustante tanto para  los
alumnos como para el maestro que trata de ayudarlos.

Sin embargo se puede promover la adquisicidén de 1la idea
principal con actividades que el maestro puede :utilizar para
promoverla, como usar una serie de parrafos graduados que re-
quieren que los nifios elijan uno de los tres posibles titulos.
Una manera mas eficaz puede ser el uso de actividades extraidas
del mundo de la lectura real de los nifios. Para ensefiar y re
forzar esta destreza pueden ser valiosos los materiales tales -
como programas de televisidn periddicos, tiras cémicas y rece-
tas, que demuestran que determinar la idea principal es un pro

ceso que se usa en las actividades cotidianas.

Comprensidn de la secuencia principal.

comprender el orden de los acontecimientos de una histo
ria o seleccidn de lectura es una importante habilidad de com-
prensiodn.

Los maestros que usan una variedad de actividades ade-
cuadas, con base en la propia experiencia de los nifios, pueden
ayudar a éstos a entender que poner en secuencia es parte de la
vida diaria. De hecho, la destreza de ‘'secuencia se aprende-
mejor si se presenta como un componente ldgico en la vida de

los nifios. Las actividades cotidianas tales como preparar re

cetas, cumplir encargos o preparar la mesa implica un orden de
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acontecimientos necesarios. Las actividades personalizadas,
obtenidas de 1las experiencias de los nifios e incorporadas en el
plan de estudios, ayudan a los nifios a entender por qué los su
cesos de la historia se producen en cierto orden, ademis los
nifios comienzan a darse cuenta de que entender el orden y com
prender el tiempo son habilidades de la vida diaria al igual -

que las destrezas de lectura.

Comprensidn de los detalles.

Los defalles son hechos o datos esenciales de una histo-
ria sobre los cuales se basa toda la accidén. Para la compren
sidén global del lectos es importante entender 1los detalles de
los personajes, las escenas o los acontecimientos de una his-
toria.

Los nifios pueden necesitar clasificar gran cantidad de -
detalles en wuna historia y determinar si cada uno de ellos
es importante o no para el resto de la historia, y si cada uno
de los detalles se pueden confrontar con otros hechos manifies-
tos en la misma. Una valiosa destreza de lectura es reconocer
y recordar los detalles de una historia, habilidad que depende
de las seflales de la memoria tanto visuales como auditivas para
recordar los datos importantes.

Los nifos se relacionan con detalles todos los dias, desde
lo que desayunan y las materias que estudian en la escuela has
ta los programas de televisidn que ven en casa.

Desarrollar el conocimiento de como se relacionan los de-

talles ( por ejemplo, clasificar las categorias ) ayudari a los
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nifios a entender la aplicabilidad de 1los detalles en el ma

terial escrito, y a recordar los hechos importantes.

Deducciones.

Las deducciones son procesos de hacer conjeturas basadas -
en cierta informacidén. Los nifios necesitan comprender que para
lograr el entendimiento total de una historia un autor no tiene
que proporcionar toda la informacidn necesaria.

Hay dos tipos: deductiva ( que va de lo general a lo es-
pecifico ) e inductivo (que va de lo especifico a lo general).
Por ejemplo, cuando un autor escribe acerca de un dia frio, de
adrboles sin hojas Y un paisaje cubierto con nieve, el lector de
be deducir que la estacidn es invierno ( por razonamiento induc
tivo ), o cuando un escritor relata algo sobre un dia de vera
no, el lector puede evocar imigenes de clima caliente, camiones
de helados y albercas ( por razonamiento de deductivo ).

El hacer deducciones requiere que los lectores tengan un a
decuado antecedente de experiencia personal como también oportu
nidades para usar la imaginacidn con el material de lectura.

Ayudar a los nifios con esta habilidad de comprensidn re
quiere de paciencia y entendimiento por parte del maestro, -
asi como de ser sensitivos a la dificultad del material presen-
tado como también al nivel de madurez de cada nifio.

Cuando el nifio comprende que hace . deducciones todos los -
dias ( desde decidir lo que se van a poner con base en cier-

tas condiciones climatoldgicas hasta como escoger los programas

de televisidn ) entonces esta destreza tambié&n se puede conver-
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tir en una parte natural de su desarrollo en 1la lectura.
d) El arte de leer.

Se pueden formar buenos lectores, sdlo si aprenden a leer
por gusto, si se aficionan a leer; si logran descubrir que
la lectura es antes que nada un placer. Después podran leer -
para estudiar, para informarse. Y leeran bien; aprovecharin -
sus lecturas.

La lectura no se pPuede sustituir por otros medios ya que
no es sdlo una manera de informarse, es un ejercicio de muchas
facultades como son 1la concentracidn, la imaginacidn, 1la capa-
cidad ‘de deduccidn, de analisis, de abstraccidn, de sentir,
etc., y quien no lee libros deja de ejercitar todo esto Yy se -
pierde de muchos buenos ratos. La lectura por placer Y gusto no
se ensefia, se contagia. " El Placer de una buena historia abri
ra el apetito para mis. La satisfaccidn de conseguir la infor-
macidn necesaria estimulara al lector a recurrir a 1la lectura
como medio de informacidén ". (11)

La lectura, o el goce de los libros, ha sido considerado -
siempre entre los encantos de una vida cultura Yy es respeta
da y envidiada por quienes se conceden rara vez ese privile
gio. Es facil comprenderlo cuando comparamos la diferencia en
tre la vida de un hombre que no lee y la de uno que lee. El hom
bre que no tiene la costumbre de leer esta apresado en un mundo

inmediato con respecto al tiempo y al espacio, su vida cae

(ll)Kemmxh,Goahan.Deinzolk)IimﬁﬁsthX)ytanrhxﬂarlﬁmokuu UPN An-
tologia. p. 84
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eén una rutina fija, esta limitado al contacto y da conversacidn
€on unos pocos amigos y conocidos Yy s6lo se ve lo que ocurre en
su vecindad inmediata. No hay forma de escapar de esa prisidn.
Pero en ‘cuanto toma en sus manos un libro entra en un mundo di
ferente y si el libro es bueno se ve inmediatamente en contacto
con uno de los mejores conversadores del mundo, conduciéndolo y
transportdndolo a un pais diferente a una época diferente o des
carga en €l algunos de sus pesares personales o discute con &l
una forma especial o un aspecto de la vida de que el lector na-
da sabe, y a medida que lee comienza a imaginar un personaje de
esa historia. Poder vivir en un mundo diferente y restar los -
pensamientos al reclamo del presente inmediato es un privilegio
que deben envidiar las personas que estin en su prisidén cor
poral.

El lector se ve llevado siempre a un mundo de pensamiento
y reflexidn. Aunque se trate de un libro de hechos fisicos, -
hay una diferencia entre ver esos hechos en personas o vivirlos
y leer sobre ellos en los libros, porque entonces los hechos a
sumen siempre la calidad de un espectaculo y el lector se con
vierte en un espectador desapasionado. La mejor lectura es, _=
pues, la que nos lleva a este mundo contemplativo y no la que
se ocupa del registro de los hechos.

No se lee para mejorar el intelecto, porque cuando se co-
mienza a pensar en mejorar la mente, desaparece todo el placer

de la lectura. Estas son las personas que dicen: " Debo leer

a Shakespeare, debo leer a S6focles, debo leer a Cervantes

para ser un hombre culto ", este no serd culto jamis.
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Todo el que lea un libro con sentido de obligacidn es por
que no comprende el arte de la lectura. E1 maestro no puede for
zar a sus discipulos a que gusten de lo que €l gusta como lectu
ra. si un lector no tiene gusto por leer, pierde el tiempo.

No hay en el mundo libros que se deben leer, sino solamen-
te libros que una persona debe leer en cierto momento, en un lu
gar dado, dentro de ciercunstancias dadas y en un periodo dado
de vida, como es el caso de 1la Biblia.

Cuando los pensamientos Y la experiencia de una persona no
han llegado a cierto punto para leer una obra maestra, la obra -
maestra sdlo le dejard mal sabor en el paladar.

Si alguien tiene un libro ante los ojos y queda dormido -
mientras un sabio autor antiguo le estd hablando, hace bien en
irse a la cama.

El verdadero arte de la lectura consiste en tomar un
libro y leer cuando se tiene animo para gozarla cabalmente. La
lectura debe ser del todo espontanea.

Si un lector obtiene el sabor de los libros, demostrara-
ese sabor en sus conversaciones, y si tiene sabor en sus conver
saciones no podra menos que tener sabor en lo que escribe.

2.- Aportaciones Metodoldgicas sobre el proceso de aprendizaje
partiendo de los postulados de la teoria psicogenética.

Las estructuras de pensamiento de una persona son procesos
internos que cada uno de nosotros utilizamos para percibir y es
tructurar la realidad. Las formas de interpretar la realidad
no son iguales en un nifio de seis afios, en uno de diez o

en un adulto, porque estos procesos internos se hallan someti
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dos a cambios, una de estas razones de cambio es el hecho de
que el nifio estd constantemente tratando de dar un sentido al
mundo, con o sin los instrumentos adecuados.

Piaget cree que desde el momento del nacimiento, una per
sona empieza a buscar medios de adaptacidn mas satisfactoria
mente al entorno. Esta adaptacidn supone una constante biasque-
da de nuevas formas de aceptar mas eficazmente ese entorno.

Las ideas que las personas desarrollan se hallan influidas
por su propia madurez fisica, por sus propias acciones y por
Sus experiencias con otras personas.

El instrumento bisico empleado para dar un sentido a esas expe

riencias es el proceso de adaptacion mediante: asimilacidn,

tiene. lugar cuando ima persona hace uso de ciertas conduc-

tas que, o bien son naturales © ya han sido aprendidas; y aco

modacidn tiene lugar cuando la persona descubre que el resulta

dockeachxm’miEE1rlobﬁmotmiltumdo&macxmduﬂa‘wiapnxh

dida no es satisfactoria y asi desarrolla un nuevo compor.

tamiento. (12)

Este instrumento es empleado a 1lo largo de la vida para
conseguir un entendimiento cada vez mejor organizado de la rea
lidad.

El nifio atraviesa por diversas etapas de desarrollo que -
Piaget clasifica en periodos: Sensiomotor que comprende de 0 a
2 anos; periodo preoperacional de 2 a 7 anos; periodo de opera-
ciones concretas de 7 a 11 afios, y el periodo de las operaciones
formales de 11 a 15 afos.

Por tratarse de un grupo de primer grado y tomando en cuenta-

estos periodos se ubica al nifio en el periodo preoperacional.

(12)Anita E. Woolfolk y Nicolich Lorraine Maccune. Una Teoria Global sobre
el pensamiento. Ia Obra de Piaget. UPN Antologia. Teorias del Aprendiza
je. p. 202
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El Periodo preoperacional se caracteriza por la aparicién
de acciones internalizadas que son reversibles en el sentido
de que el nifio puede pensar en una accidn, o verla, y a con-
tinuacidén en lo que ocurriri si esa accioén fuese anulada.

Durante este periodo, el nifio ya no estd limitado a un
tipo de aprendizaje manifiesto de E - R o por ensayo y error,
sino que empieza a demostrar un aprendizaje cognitivo cada vez
mayor. En este'periodo, el niflo ejecuta experimentos mentales
en las cuales recorre los simbolos de hechos como si €1 partici
para realmente en éstos.

El pensamiento preoperatorio es todavia egocéntrico y no
es reversible. Sin embargo, el nifo adquiere poco a poco habi-
lidades que le daran acceso a ese nuevo instrumento de pensa
miento.

El nifio es cada vez mas capaz de representar objetos, ac-
ciones y eventos por si mismo, mediante imdgenes mentales y pa
labras. La adquisicién infantil del lenguaje estd intimamente
ligada a otras formas de representacidn: imitacidn, juego simbd
lico y fantasias mentales que emergen simultaneamente en su de
sarrollo.

A medida que el nifio avanza en el periodo preoperacional -
se vuelve cada vez mas apto para representar objetos y eventos
en una gran variedad de formas. Puede representar tanto los ob
jJetos existentes como los ausentes. También puede comunicar
sus representaciones mentales a otros a través del lenguaje y
del dibujo. Aungque este proceso de representaciones se inicia

en la transicidn al periddo preoperacional, contin@a desarro-
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llandose gradualmente a través de todas las etapas posteriores.

Camo alternativa a los sistemas de ensefianza tradicionales ha —
sungui)la paixxglf qgaﬁﬂxmla que recoge el contenido cienti

La Pedagogia Operatoria es una corriente pedagdgica que ha
empezado-a desarrollarse a partir de los aportes que ha realiza
do la psicologia genética respecto al proceso de construccidn -
del conocimiento. Esta pedagogia tiene como propésito elaborar
consecuencias didacticas, con base en dicha teoria psicoldgica,
que pueden ser aplicables en el marco escolar.

Algunos documentos que nos permiten conocer ciertos princi
pios que sustentan la Pedagogia Operatoria respecto al aprendi-
zaje del nifio, son en primer lugar tener presente el trabajo
que realizamos como docentes, ya que permitird wuna primera a
proximacidn a esta concepcidn pedagdgica, que sdlo se converti-
rda en un marco tedrico consistente en la medida en que cada uno
de nosotros profundice y amplie el andlisis de la misma.

Maria Dolores Busquets en el texto " Aprender de la reali
dad " menciona gque ademds de partir de los verdaderos intere-
ses de los ninos, hay otros factores que deben tomarse en cuen
ta para trabajar en el aula de acuerdo al enfoque de la pedago-
gla operatoria.

Se ha hablado y se sigue hablando mucho de 1los intereses

del nino, de la necesidad de tenerlos en cuenta en el mundo

(13) Monserrat Moreno. Ia Teoria de Piaget y la Ensefianza de la Pedagogia-—
Operatoria. IAIA, Barcelona. p. 35
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escolar, en los aprendizajes, en los juegos, en todo tipo de
actividades educativas; de que es necesario trabajar en 1la
escuela partiendo de " centros de interds " que, evidentemen-
te deben interesar al nifio, pero todos estos esfuerzos por acer
carnos y acercar el trabajo al nifo, los anulamos facilmente -
precipitandonos y adelantandonos al prever 1lo que creemos
que puede interesarles; como consecuencia palpamos la realidad
de aquello que tan entusiastamente habiamos preparado para la
clase, no despierta ningiin interés en los nifios o, si 1lo hace
inicialmente éste va decreciendo poco a poco hasta llegar a un
abandono, desinterés o desprecio hacia el estudio gue se lleva
a cabo.

Por otro lado, al programar un aprendizaije parece que -
solo es suficiente prever cuidles son los conocimientos que el
nifo debe adquirir y qué actividades nos permitiridn acceder a
ellos de una manera atractiva y agradable, se olvida que todo a
prendizaje requiere un proceso de construccidn genética, con
una serie de pasos evolutivos que, gracias a una interaccidn
entre el individuo y el medio, hacen posible la construccidn
de cualquier concepto.

La Pedagogia Operatoria nos demuestra que para llegar a la
adquisicidon de un concepto, es necesario pasar por estadios
intermedios que marcan el camino de su construccidén y que per
miten posteriormente generalizarlio.

Antes de empezar un aprendizaje es necesario determi

nar en qué estadio se encuentra el nifio respecto de é&l, es -

decir, <cudles son sus conocimientos sobre el tema en cues-
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de la ensefianza y el tipo de dificultad gque va a tener en cada
aprendizaje.

Los estudios realizados sobre 1a génesis o pasos que reco-
rre la inteligencia en su desarrollo nos informan también sobre
su funcionamiento Y los procedimientos mas adecuados para faci-
litarlo. Asi por ejemplo se sabe que el pensamiento procede por
aproximaciones sucesivas, se gentra primero en un dato, lue
go en mas de uno de manera alternativa pero no simultanea (cuan
do considera uno olvida las demds) y estas centraciones sucesi
vas dan lugar a contradicciones que no son superadas hasta que
se consiguen englobar en un sistema explicativo m&s amplio, que
las anule.

Las explicaciones que realiza el profesor, por claras que
Sean, no bastan para modificar los sitemas de interpretacidn -
del nifio, porque éste los asimila de manera deformada.

Comprender no es un acto sibito sino el término de un reco
rrido que requiere un cierto tiempo durante el cual se van con-
siderando aspectos distintos de una misma realidad, se abando
nan, se vuelven a retomar, se confrontan, se toman otros -
despreciando las conclusiones extraidas de los primeros porque
no encajan con las nuevas hipdtesis, se vuelve al principio to
mando conciencia de la contradiccidén que encierra y finalmente
surge una explicacidn nueva que convierte lo contradictorio en
complementario. El proceso sequido ( con 1los errores cometl

dos ) no se retiene, pasa a lo inconsciente, sdlo se toma
conciencia de su resultado: el nuevo conocimiento y la forma

correcta de razonar que nos ha llevado a é&l.



48

Asi evoluciona el pensamiento del nifio y asi también
ha evolucionado el pensamiento cientifico.

No se~pueden formar individuos mentalmente activos a base
de fomentar la pasividad intelectual. Si se desea gue el nino
sea creador, inventor, hay que permitirle ejercitar en la in
vencidén. Tenemos gque dejarlo que formule sus propias hipoOtesis
Y aunque sean errdneas, dejar que sea €l mismo quien lo comprue
be, porque de 1lo contrario se le est3d sometiendo a criterios
de autoridad y se le impide pensar. Se le puede ayudar plan
tedndole situaciones que contradigan sus hipdotesis, sugirién-
dole que las aplique a situaciones en las gque sabemos que
no se van a verificar, pidiéndole que aplique su razonamiento
a casos diferentes, pero nunca sustituyendo su verdad por la
nuestra.

Asi pues la Pedagogia Operativa intenta aportar una alter-
nativa para la mejora cualitativa de la enseflanza. Pretende es
tablecer una estrecha relacidn entre el mundo escolar y el ex-
traescolar posibilitando que todo cuanto se hace en la escuela
tenga utilidad y aplicacidn en la vida real del nifio y que to
do lo que forma parte de la vida del nifio tenga cabida en 1la
escuela convirtiéndose en objeto de trabajo.

3.- Referencias contextuales.

a) Contexto social.

En un sentido amplio el concepto de comunidad se utiliza
para nombrar unidades sociales con ciertas caracteristicas espe
cificas que le dan una organizacidn dentro de un area delimita-

da, como cuando se habla de la comunidad nacional, de la comuni
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dad Britdnica, etc. Se alude a unidades sociales, mds o menos
amplias que tienen varios elementos en comin: el idioma, los
intereses econdmicos o una tradiccidn.

En un concepto més restringido se refiere a la convivencia
proxima y duradera de determinado nimero de individuos en cons-
trante interaccidn y mutua comprension. También se considera
a la comunidad como un nicleo de poblacidon con unidad histdrico
-social, con autonomia y estabilidad relativas, cuyos miembros
estan unidos por una tradicidn y normas formadas en obediencia
a las leyes objetivas del congreso.

La comunidad en donde se presenta la problemdtica plantea-
da en este trabajo de propuesta pedagdgica se llama Holca, de -
los vocablos mayas " Hol " que significa agujero y " cab " que
significa abeja, traducidas al idioma castellano significa " A
gujero de Abejas ". También por haberse encontrado en esta co
munidad vestijios de metates mayas se le atribuye por los pobla
dores el nombre de " Lugar donde se encontrd pedazos de meta-
te ".

Esta comunidad tiene como cabecera municipal 1la poblacidn
de Kantunil. Se encuentra ubicada al oriente de Mérida la ca
pital del Estado de Yucatdn, a 80 kildmetros de distancia, rum
bo a la carretera que va a las ruinas Arqueoldgicas de Chichén-
Itzad. Limita hacia el Norte con la Autopista de cuota Méri-
da-Valladolid, al Sur con la poblacidn de Tiboldn, el Oriente
con el municipio de Libre Unidn y al poniente con Kantunil.

Esta poblacidn se encuentra rodeada de pequefias rancherias

que pertenecen a otros municipios, por tanto la gente mayor
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como los nifios acuden a este lugar para hacer sus compras o en
dado caso los nifios en edad escolar con escasos recursos econd-
micos ingresan al alberque ubicado en la comunidad para acudir
a la escuela.

Holca cuenta con 3,000 habitantes de los cuales la gran ma
yoria es campesina, gente de escasos recursos econdmicos, algu-
nos analfabetas, no tuvieron la oportunidad de estudiar, traba
jan en sus pequefias parcelas sembrando maiz, tomate o alguna
hortaliza. Los mds jovenes emigran a la capital del Estado o a
la vecina ciudad de Cancin Quintana Roo, en busca de trabajo, -
empledndose como albaifiiles, obreros, dependientes, etc. Otros
habitantes se desempefian en esta comundiad como abarroteros, -
carniceros y taxistas. Una minoria son maestros que laboran en
la misma comunidad. La mayoria de las mujeres se dedican a las
labores del hogar, aunque hay algunas que, tienen sus pequerios
restaurantes, loncherias y refresquerias aprovechando el paso
turistico a las ruinas Arqueoldgicas de Chichén-Itz&d, obtenien
do de esta manera algin ingreso para sus hogares.

El analfabetismo que ain prevalece en algunos padres de fa
milia de la comunidad influye grandemente en la educacidn de
sus hijos pues no pueden dar el apoyo que se requiere en su pro
ceso de ensefanza-aprendizaje.

En cuanto a los padres de familia que emigran en busca de
mejores oportunidades de trabajo se puede observar que re
percute en el seno familiar y se refleja en la escuela, pues al

no encontrarse el padre de familia la mamd tiene bajo su respon

sabilidad la educacidén de sus hijos, desempefiando al mismo
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tiempo el papel de padre y madre por lo que en ocasiones descui
da a los hijos y &stos se sienten con libertad de decidir si
acuden o no a la escuela, si realizan © no los trabajos enco-
mendados, lo que perjudica enormemente el avance en su proceso
educativo.

Cabe mencionar que esta comunidad no cuenta con biblioteca
piblica, lo que provoca que los estudiantes no tengan fuentes,
de consulta, ni puedan elegir textos de su interés que favo
rezcan el gusto por la lectura Yy se adentren en su comprensibn,
objetivo principal de esta propuesta.

En cuanto a los medios de transporte los habitantes de 1la
poblacidon cuenta con autobuses de la Unidn de Camioneros de Yu
catan, que circulan cada hora. Tambi&n cuentan con taxis colec
tivos.

Los medios de comunicacidn son: el correo, 1la prensa, -
uUna caseta telefdnica, radio y televisidén. Estos medios de co
municacidén no favorecen mucho a la educacidn ya que los nifos -
permanecen mucho tiempo frente a ella descuidando en muchas
ocasiones sus trabajos, y sobre todo reciben la influencia no
civa y enagenante de algunos programas que pasan por estos me-
dios.

Holca tiene un parque, una cancha de basquetbol y un par
que infantil situados en el centro de la poblacidn que sirve
como distraccidn o esparcimiento para los habitantes. Los 7j0-
venes practican el futbol y el basquetbol por las tardes.

En lo relativo a la educacidn, Holca cuenta con un jardin

de nifios, dos escuelas primarias ( una estatal y una transferi
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da ), una secundaria Tecnica Y un albergue escolar que como se
menciond anteriormente alberga a los nifios que vienen de otras
comunidades para estudiar.

En lo que se refiere a los servicios de salud, Holcd cuen
ta con un médulo de salubridad en la cual laboran una doctora-
que es la encargada y dos enfermeras. A todos los que requie-
ran de éste servicio se le cobra una pPequefia cantidad en la que
va incluido los medicamentos, tambi&n cuentan con los servicios
de un doctor particular que presta sus servicios las 24 horas -
del dia.

En la poblacidn rara vez surgen conflictos entre los habitantes-
a pesar de que se han infiltrado otras religiones camo son los testi
gos de Jehovd y los adventistas. La mayoria de los habitantes pro
fesan la religién catdlica. El surgimiento de otros partidos politicos
tampoco ha provocado conflictos entre ellos por lo cual no perjudi
ca en el proceso educativo del nifio; quizds esto se deba a gue
se ha hecho labor en forma continua por parte del personal docen
te para conscientizar a los padres de familia de no mezclar 1la
religidn y la politica en la educaciédn de sus hijos.

Holca por ser comisaria la autoridad inmediata es el comi
sario municipal, que se encarga de resolver los problemas que
se presenten, contando para esto con la ayuda, apoyo y asesoria
del Presidente Municipal de la poblacidén de Kantunil.

Las tradiciones yucatecas se encuentran arraigadas en la
comunidad, ya que afio con afio se llevan a cabo las festividades

en honor al santo patrono, con los respectivos festejos como-

son: las corridas de toros, bailes populares, vaquerias, entra
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da y salida de gremios en las que participan tanto 1los nifios
como los adultos luciendo el tipo traje regional y creando un
ambiente de convivencia y armonia.

La celebracidn de los finados o dia de muertos es otra
tradicidn que no se olvida, se hacen altares adornados con ve
las, flores, frutas y comidas como ofrenda a los fieles di-
funtos.

Las fiestas patrias, las navidades y el afio nuevo forman
parte de la vida de 1la comunidad pues nunca pasan inadverti-
dos a pesar de su escasa economia, se celebran con bailes po
pulares y fuegos artificiales donde participan los habitantes
de la misma.

Estas tradiciones religiosas y populares modifican el ca
lendario oficial, incorporando la suspensidon de clases en dias
de fiesta nacional y regional segin cada lugar, adn sin el re
conocimiento oficial. Este tipo de festividades son fuentes -
propias de esparcimiento y convivencia familiar en la cual
el nifio puede manifestar sus sentimientos, emociones, asi como
sus expresiones naturales y espontaneas que debiera ser apiove
chado por parte del maestro ante la problematica planteada.

b) Contexto Institucional.

La escuela es una institucidn donde se aplica el curricu
lum oficial formal. Es la institucidn encargada de legitimar
cierto tipo de conocimiento en ella interactiian maestro-alumno,
alumno-alumno, alumno-contenidos.

La escuela es una institucidn educativa y también un or

ganismo piblico que cumple una funsidn social en la que se 1in-
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terrelacionan los elementos oficiales y reales que . reflejan a
la comunidad sus actividades, sus caracteristicas propias y -
concretas que son producto de cada pueblo, é&poca histdrica e
ideologia.

Cada escuela esta nﬂmlamkleneﬂ.pnuxsolushxna:de:nnaﬂnen

te social inmediato y en este sentido es que no se puede pensar

de manera aislada. Es decir, la escuela no se relaciona con in

dividuos hamogéneamente constituidos por "pares", snx>vnxmda

dos social, econdmico y politicamente a distintos intereses que

mueven el ambito local, a su vez ligados a otros que los -

rebasan. (14)

La Escuela Primaria " Benito Judrez Garcia " con clave
31DPRO178C, de Hoca, Kantunil Yucatdn, se encuentra ubicada
en la entrada de la poblacidn a tres cuadras del centro de la -
misma.

Esta escuela tiene el turna matutino y es considera como
de organizacidn completa porque cumple con los requisitos esta-
blecidos por la Secretaria de Educaicdn Piblica (SEP). Se en
cuentra integrada por dos primeros, dos segundos, dos terceros,
un cuarto, un quinto y un sexto grado. La poblacidén escolar es
de 266 alumnos que se encuentran distribuidos en los diferentes
grados y grupos.

El personal docente lo integran 9 maestros, una directora
comisionada y un oficial de intendencia, todos 1laboran en un

clima de compafierismo y buenas relaciones que propicia un am

biente agradable y un gusto en el desempefio de 1la labor educa

tiva.

(14)Ruth Mercado. SEP. Modulo Pedagogico del PACAEB. Una reflexidn sobre la
nocion de Escuela y Cammnidad, Mexico, 1993. p. 71
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Tal como 1lo manda el reglamento oficial, la escuela se
rige por un Consejo Técnico Consultivo de la que forman parte
todos los docentes en las comisiones de: Accidn social ( la
cual tengo a mi cargo ), Peridédico Mural, Puntualidad y Asisten
cia, Aseo e Higiene Escolar, Ahorro Escolar, Deportes, Coopera
tiva y Tienda Escolar. Todas estas comisiones asignadas se cum
plen para lograr wun buen funcionamiento de la escuela. Tam-
bién se encuentra integrada la Sociedad de Padres de Fami
lia que brindan el apoyo necesario en las distintas actividades
que se realizan para el beneficio del plantel educativo y de
los nifios. La mayoria de los padres de familia son partici
pativos, aunque suele haber uno que otro apatico y pasivo.

La construccidén de 1la escuela es de tipo CAPFCE, cuenta
con ocho salones, la direccidn, la cooperativa escolar, una pe
quefia bodega que funciona como biblioteca, servicios sanita-
rios, wuna plaza civica y un campo de futbol. Debido al cre
cimiento de la poblacidn escolar se ve en la necesidad de
que la direccidn funcione como saldn de clase. Cabe mencionar
que la Biblioteca funciona muy poco ya que carece de espacio -
suficiente para colocar los libros adecuadamente y que la
mayoria de 1los maestros que laboran en esta institucidn no
motivan a sus alumnos para utilizar este recurso que puede fo
mentar el gusto para la lectura.

El grado que se atiende es el "A" con 25 alumnos de los
cuales 16 son varones y 9 mujeres cuyas edades oscilan entre
los 6 y 8 afios, sus condiciones sociales como ya se menciond

son variadas, algunas provienen de familias pobres y humildes,



56

otros con un poco mias de solvencia econdmica.

En el saldn de clases, se propician situaciones gque dan
como resultado las buenas relaciones entre maestro y alumnos.
Se ha tratado md&s que nada que los nifios tengan confianza vy no
temor, que puedan preguntar lo que no comprenden, sugerir, o-
pinar, etc.; se ha dejado en libertad de expresar sus ideas e
inquietudes. Esto ha favorecido en gran parte el proceso ense
Nanza-aprendizaije ya gque el nifig participa activamente en la
construccidn de su conocimiento,’ como nos dice la teoria Psico
genética.

El nifio es un ser activo, que estructura el mundo que le rodea

a partir de una interaccidén permanente con &1, actia sobre los

objetos (fisicos y sociales) y busca camprender las relaciones

entre ellos elaborando hipdtesis, poniéndolas a prueba, recha-

zandolas o aceptandolas en funcién de los resultados de sus ac

ciones. Asi va construyendo estructuras de conocimiento cada

vez mias camplejas y estables. (15)

Se organizan dindmicas de grupo donde los nifios participan
jugando y cantando al mismo tiempo que aprenden. Estas dinami
cas ( en muchas ocasiones ) han ayudado a la participacidén acti
va del alumno, ain cuando a veces llegan a la escuela apaticos,
desganados o tristes, ayuda a superar la timidez de algunos ni-
flos integrandose al resto del grupo. ,

En cuanto a las relaciones entre los alumnos tambié&n se
consideran buenas y normales como cualquier grupo. Constante-

mente discuten sobre lo que les parece o no, juegan, cantan par

ticipan en clases, comparten sus Qtiles escolares y a veces su

(15)Margarita Gamez P. Desarrollo Lingiiistico y Curricular Escolar, UPN
Antologia. p. 89 - 90
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comida a la hora del recreo, respetando las propiedades de los
compafieros y de la maestra.

El conocer la problematica institucional en 1la que se
labora, es de suma importancia para la planeacidén real vy efec

tiva del trabajo docente.



III. ESTRATEGIAS TEORICAS METODOLOGICAS
a) Conceptualizacidén de la Estrategia Didactica.

Al hablar de la Estrategia Didictica es referirse al modo
de proceder, sustentado en reglas psicopedagbgicas que orien-
tan el proceso de construccidén del aprendizaje individual y gru
pal.

Las estrategias didacticas son los procedimientos que hacen posi

b}e_ la cperagién de las conceptualizaciones y principios peda-

gogicos contenidos en la propuesta, por tanto su elaboracion re

presenta esquemas orientadores de las acciones para el trabajo
oyudme>delamlaealla.emxfhmza)rapnatﬁzayadb los conoci-
mientos escolares. Comprender la explicitacién de recursos, ac
tividades, formas de relacidn e intervencidn del docente y del
grupo-alumno para desarrollar los procesos de apropiacion del co

nocimiento. (16)

La Estrategia Didactica es la organizacidn de 1los facto
res que intervienen en el proceso ensenanza-aprendizaje y que
constituyen el conjunto de acciones integradas que el profesor
hace entrar en juego para facilitar el aprendizaje del alumno,
llevandolo de una manera sencilla, dindmica, interesante, a-
corde con el nivel cognoscitivo del nifio.

Dentro de la estrategia didactica existe un factor fun-
damental objetivo: la estructura conceptual de la disciplina
o del contenido particular del estudio ( por wunidades, curso,
etc. ). Es decir, el profesor no puede ensefiar lo que quiera
sino lo que estd establecido ldgicamente en un contenido concre
to.

Otro factor alimentador de la estrategia son los objetivos

(16)UPN Antologia Para la Ensefianza de las Ciencias Naturales. México, 1988.
p.- 6
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Yy los propdsitos. Estos dirigen las acciones en su totalidad.
Hay que tomar en cuenta que las estrategias docentes estan cons
truidas en el plano de las lineas curriculares ( criterios fi
losdficos y metodoldgicos que constituyen el soporte o esquele-
to del curriculum ). De este modo habri de existir coherencia

entre los propdsitos y objetivos curriculares ( y sus derivacio

nes a nivel de curso, unidad, sesidn, etc. ), contenidos, ( y
su nivel estructural de complejidad ) y la metodologia docen-
te.

Finalmente, la actitud del alumno, establecida como consig
na en la estrategia docente, es en si mismo una estrategia
cuando el alumno asume su rol activo Yy creativo en el proceso.
Es quien adquiere los conocimientos con sus propias experien
cias, ideas, actitudes, acciones, etc., e 1ir&d apropiandose
de los habitos, habilidades y conductas que lo llevaran al de
sarrollo pleno de sus capacidades.

Las estrategias docentes y las actividades del alumno
se configuran con mayor plenitud Yy sentido pedagdgico cuando
se puede contar con los recursos materiales y ambientales. Los
recursos materiales son 1los instrumentos, equipos, medios,
etc., mientras que los ambientales son el espacio y tiempo.

Las estrategias didacticas requieren de un proceso de
planeacién, en la cual se retoman los elementos tedricos que
plantea la didictica critica ya que va mds acorde con &ste
trabajo de propuesta pedagdgica pues se encuentra dentro de los
lineamientos de la pedagdgia operatoria y la psicologia genéti-

ca.
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Blla;xmspaxlwadeJkiDuixinca(hnxlca,dbnkaelaqmemhzaya
es concebido camo un proceso que manifiesta constantemente mo-
mentos de ruptura y reconstruccidn, las situaciones de eqnendl
zaje cobran una dimensidon distinta a los phntemmenhx;maxnu
cistas del aprendizaje, pues el énfasis se centra mas en
el proceso que en el resultado; de aqui la gran importan-

cia de las situaciones de aprendizaje camo generadoras de ex

pﬂﬂemnas<;xepnmmewalla;nrtun;acuxldb los estudiantes en

su propio proceso de conocimiento. (17)

Propone tres momentos metodoldgicos aplicados a la orga-
nizacion de situaciones de aprendizaije concebidos como momen-
tos de Apertura, Desarrollo y Culminacién.

Las actividades de APERTURA estarian encaminados basica-
mente a proporcionar una percepcidon global del fendmeno a es
tudiar ( tema, problema ) 1lo que implica seleccionar situacio
nes que permitan al estudiante vincular experiencias anterio-
res con la primera nueva situacidn de aprendizaije.

Las actividades de DESARROLLO se orientaran por un lado a
la bisqueda de informacidn en torno al tema o problema plantea
do desde distintos puntos de vista, y por otro, al trabajo con
la misma informacidn donde le exige al alumno entre otras co-
sas: investigacidn permanente, momentos de andlisis y sinte
sis, de reflexidon, de discusidn,de comprensidn entre otras mas
y le favorece la construccidn de conocimientos como habilida-
des, destrezas, actitudes, etc.

Las actividades de CULMINACION estarian encaminados a re
construir el fendmeno, tema, problema, etc., en una nueva

sintesis ( obviamente distinta cualitativamente a la primera ).

(17)UPN Antologia Planificacién de las Actividades Docentes. 1986. p. 281
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Es importante seflalar que esta sintesis no es final sino que a
su vez se convertird en sintesis iniciales de nuevos aprendiza-
jes.

Estas actividades desde la perspectiva de la Didactica
Critica guardan relacidn con el proceso evaluativo y se conci
be como wuna actividad, que convenientemente planeada y eje
cutada puede coadyuvar a vigilar y mejorar la calidad de toda
practica pedagdgica.

Se ha reconocido dque 1la evaluacidn es necesaria en toda
actuacidén educativa; sin embargo, en general, ha habido una
marcada deficiencia en su concepcidn y aplicacidn en los dis-
tintos niveles del sistema educativo. Por ejemplo, para al
gunos autores todo puede ser evaluado: el curriculo, los pro
gramas, los profesores, etc., pero jamas se dice cdmo; para
otros es el Jjuicio valorativo emitido por un experto; otros
mas identifican la evaluacidn con 1la nota o la calificaciodn;
en el terreno didactico una nocidn muy generalizada es ver a
la evaluacidén como la comprobacidén o verificacidn de los ob
jeticos.

Una de las maneras mds comunes de concebir la evaluacidn;
en el contexto de la practica docente, es el hecho de confun-
dirla con la Medicidon. Se piensa que esto obedece a la caren

cia de una explicacién tedrica acerca de la evaluacidon. A fal

ta de esta explicacidén los tedricos se han abocado a desarro-

llar la teoria de la medicidn.

A partir del surgimiento de la teoria de la medicidn y de

1a tecnificacién de la evaluacidn, aprece la idea de adjudicar-
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le a ésta un caradcter de objetividad a través del perfeccio-
namiento de los instrumentos de que se vale para su operacio
nalizacidn.

La evaluacidn del aprendizaje no puede ser propiamente -
objetiva, pues filosdoficamente, algo es objetivo cuando existe
independientemente del sujeto; sin embargo el proceso de la
evaluacidén, aun en el caso de que se utilicen pruebas objeti-
vas, no puede prescindir de la influencia del sujeto docente,
quien es en Gltima instancia, el que delimita los objetivos y
elabora los instrumentos.

Lo cierto es que la evaluacidn constituye una empresa mu-
cho mas amplia y compleja que la de someter a los estudiantes a
examenes.

La evaluacidn requiere de evidencias de aprendizaje y al
hablar de evidencias de aprendizaje no se refiere Gnicamente a
examenes, se incluyen en ellas toda una gama de posibilida-
des: trabajos, ensayos, reportes, investigaciones bibliogra
ficas, investigaciones de campo, etc.

La evaluacidn vista como un interjuego entre un momen
to individual y otro grupal. Es un proceso dque permite re-
flexionar al participante de un curso sobre su propio proce
so con el proceso sequido por los demds miembros del grupo
y la manera como el grupo percibid su propio proceso. La eva-
luacidn asi concebida tenderia a propiciar que el sujeto sea
autoconsciente de sus procesos de aprendizaje.

La evaluacidén entonces, apunta a analizar o estudiar

el proceso de aprendizaje en su totalidad. Abarcando todos 1los
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factores que intervienen en su desarrollo para tavorecer
lo u obstaculizarlo; sobre las condiciones que prevalecieron
en el proceso grupal, las situaciones que se dieron en el abor
daje de la tarea; las viscisitudes del grupo en términos de:
racionalizacidn, evasiones, rechazos a la tarea, asi como in
terferencias, miedos, ansiedades, etc.

En la aplicacidén de la estrategia didactica se pretende
considerar a la evaluacidn com un proceso individual vy grupal
en donde todos los elementos involucrados influyen y determinan
sus logros, de ahi que una de las técnicas a utilizar seria la
observacidn participante.

Las observaciones serdn realizadas en la forma mas natu-
ral posible, a través de rasgos dque ayudaran a realizar
una observacidn con resultados mas auténticos.

Los planteamientos anteriores permiten las .conceptualiza-
ciones previas a la elaboracidn de las estrategias didacticas -
seleccionadas para tratar de solucionar la problemitica aborda
da como objeto de estudio, cuyas partes se presentan en el si
guiente apartado.

b) Planificacién de la Estrategia Didactica.

PRIMERA SESION

Asignatura: Espaiiol.

Eje tematico: Recreacidn literaria.

Propbsito: Identificar la comprensidon de la idea principal de
un cuento rompecabezas.

Situacidn comunicativa: Lectura-redaccion.
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- Participacidn del alumno en la lectura que el maestro realice
anticipando palabras y contenidos con base en lo que el nifio
escucha.

- Escritura de palabras y oraciones.

Fundamentacidn: Ayudar a los alumnos a descubrir la idea prin-

cipal de una historia o seleccidn de lecturas es un importante

objetivo de comprensidn.

Existe una amplia variedad de actividades que los maestros
pueden usar para promover la adquisicidn de esta importante des
treza de lectura, como por ejemplo usar una serie de parrafos -
graduados que requieren que los alumnos elijan uno de los tres
posibles titulos; construir y armar un "rompecabezas" en donde
las piezas contengan la idea principal y los hechos mas impor
tantes de un cuento corto. También las "Mentes fotograficas" -
en donde se utilizan una gran variedad de imagenes; ayudaran a
comprender y resumir los hechos importantes de una historia; -
asi como "Las historias a la mano" permiten comprender e iden
tificar la idea principal y los hechos importantes de un
cuento.

Nota: Estas son las estrategias planteadas en ésta primera par-

te.

Una manera mas eficaz para que 1los ninos descubran la
idea principal de una historia y la comprendan es usar acti
vidades extraidas de su mundo real, por 1lo gue para ensefar
y reforzar esta destreza pueden ser valiosos los materiales ta-
les como programas de televisidn, periddicos, tiras cdmicas y

recetas de cocina, ya que demuestran gque determinar la idea
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principal es un proceso que se usa en las actividades coti-

dianas extraidas del mundo de la lectura real de los ninos. E1

uso de una serie de estas actividades mencionadas integradas

a la enseflanza regqgular en el saldédn de clases pueden ayudar a

los alumnos a conocer la importancia de esta destreza de lectu-

ra, asi como utilizarla en su contacto diario con la literatu

ra.

Actividades:

- Lectura de un cuento corto.

- Identificar los hechos importantes del cuento y la idea prin-
cipal.

- Sobre un tramo de cartulina rigida, escriba con letra grande
la idea principal del cuento.

- En el reverso trace lineas qﬁe dividan la cartulina en cinco
O seis piezas de un rompecabezas.

- Escribir un hecho importante del cuento en cada pieza.

- Recortar el rompecabezas siguiendo las lineas.

- Colocar las piezas dentro de un sobre.

- Leer nuevamente el cuento.

—- Al terminar sacar el rompecabezas del sobre y armarlo con el
lado de los hechos hacia arriba.

~ Dar vuelta al rompecabezas armado.

- Lea en el reverso la idea principal del cuento.

- Hacer otros rompecabezas.

Materiales: Cartulina, tijeras, marcadores, sobres, 1lapiz.

Evaluacidn: Observacidn participante. Considerando los siguien

tes rasgos a evaluar.



66

Participacidn, colaboracidn, creatividad, habilidad para identi
ficar la comprensidon de la idea principal.
Realizacidn y resultados:

Se inicia la sesidn presentando a los nifios una serie de
cuentos infantiles en la cual se selecciona uno llamado " El Ca
racol ".

Posteriormente se 1le did lectura al cuento haciendo co
mentarios el maestro con los alumnos sobre los hechos impor

tantes en la narracidn del cuento.

A continuacidon los alumnos identificaron la idea princi-
pal y la fueron escribiendo en la tira de <cartulina gque se
les repartid previamente.

Posteriormente por el reverso los nifios fueron trazando 11
neas que dividian la tira de cartulina en cinco o seis piezas -
de un rompecabezas, en cada pieza escribieron un hecho importan
te del cuento.

En el siguiente momento fueron recortando las lineas tra
zadas quedando piezas sueltas y se fueron colocando en un sobre
que se les repartid con anterioridad.

A continuacidn se leyd una vez mas el cuento a manera de
reforzamiento.

Por Gltimo fueron sacando una por una las piezas del sobre
y se pasd a la construccidn y armado del rompecabezas en donde
se logrd que el alumno .escribiera al reverso los hechos im-

portantes del cuento, cortarlos y a manera de juego poder ar

mar la idea principal.

Se pudo observar que todos los nifilos participaron activa-
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mente en la construccidn de su rompecabezas, no se les dificul
td mucho sacar la idea principal y los hechos importantes del
cuento ya que estuvieron atentos en la lectura.

Algunos ninos fueron mds hdbiles que otros para sacar mas
rapidamente la idea principal del cuento y finalizar el armado
de su rompecabezas, asi como en 1la dificultad que presenta-
ron algunos en la redaccidén de los hechos del cuento.

Se observd una gran colaboracidn entre los nifios en la rea
lizacidn de las diferentes actividades planteadas asi como su -
entusiasmo en las mismas.

Observaciones:

Cuando se leyd el cuento se pudo observar que en algunos -
nifios se did la habilidad en el manejo de la estrategia de anti
cipacibén en la lectura, ya que pudieron anticipar en ocasiones
algunas palabras segiin lo que escuchaban en la narracidn que -
hizo el maestro.

No estaba previsto realizar otro rompecabezas en ese dia,

pero dado el entusiasmo de los ninos se llevd a cabo esta ac-

tividad con el cuento " El1 rey mocho ".

SEGUNDA SESION

Asignatura: Espanol.
Eje tematico: Lengua hablada-escrita.

Propdsito: Identificar los hechos de una historia mediante el -
uso de imdgenes o mentes fotograficas.

Situacidn comunicativa: Escenificacidn-redaccidn-discusion.

- Representacidén de personajes.
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- Estructura de palabras y oraciones.
- Expresidn de opiniones en reuniones de grupo.
Actividades:
- Platica sobre los museos.
- Escenificar el papel de directores de un museo.
- Armar varios cuadros utilizando laminas de diferentes revis-
tas.
- Exhibir en el periddico mural del saldn de clases las diferen
tes laminas elaboradas.
- Escribir en tarjetas posibles titulos para las im&genes.
- Fijar con una tachuela o cinta adhesiva debajo de la imagen -
correspondiente.
- Decidir entre todos el mejor titulo para cada lamina.
- Dejar el titulo elegido debajo de la imagen.
Materiales: Lamina tomadas de revistas, 1lapiz, tachuelas o -
cinta adhesiva.
Evaluacidén: Observacidn participante. Considerando los siguien
tes razgos a evaluar:
Habilidad en la comprensidn de significado. Imagi-
nacidon, creatividad.
Realizacidn y resultados:

Al iniciar la sesidn se cuestiond un poco a los alumnos,

para saber si conocian un museo o han escuchado hablar de

ellos en alguna ocasidn, intercambiando opiniones.
Las interrogantes que se hicieron fueron:
:Saben gué es un museo?

;Conocen alguno?
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cHan oido hablar de ellos?
.Como son?

cQue hay en los museos?

iQuiénes creen que trabajen ahi?

Algunos ninos decian:

- Son casas grandes, otros -Va mucha gente; algunos -Es de la
historia y otros -No sabemos. También contestaban algunos:

- Trabajan los que barren y limpian, como Don José& (comparando
sl conserje de la escuela), otros - No sabemos quienes.

La maestra apoyd un poco mas sus conocimientos por medio
de comentarios sobre los museos y sobre algunas personas que -
trabajan en ellos, haciendo hincapié en el Director del museo
y en su funcidn.

Posteriormente se les sugiridé a 1los nifios jugar a repre
sentar el personaje de directores de un museo, a 1lo que ellos
contestaron entusiasmados que si.

M -Muy bien vamos a imaginarnos gque el saldn de <clases es
el museo y que llegaron cuadros nuevos que no tienen titu-

los y los directores se los van a poner.

A -Si pero los cuadros no hay.

M -Se acuerdan de los recortes que les pedl ayer, pues esOS
van a ser nuestros cuadros.

A -;Ah si! yo traje; decian algunos -YO no traje, declan o

tros.

-No se preocupen aqul hay revistas para gque busquen algunos

que les guste.

Se les proporcionaron a los nifios que no llevaron recortes



70

diversas revistas, de donde seleccionaron una parte luego re
cortarla. Posteriormente se fueron reuniendo todos 1los recor
tes, pasando cada nifio a pegarlo en una cartulina. Cuando to
dos terminaron se colocd la cartulina en el pizarrdn a la altu
ra de los nifios. Después fueron pasando tranquilamente uno por
uno para observar las laminas Y posteriormente en su lugar ano-
taron el titulo de algunas de ellas en una tarjeta que se les
repartid previamente.

A continuacidn cada nifio pasd a pegar sus tarjetas ponién-
dolas debajo de cada lamina con el titulo que consideraban les
correspondia.

Después se les dijo:

M —~Muy bien, ahora digame ;Los cuentos Yy las lecturas de su -
libro en espafiol tienen muchos titulos?

A -No, sdlo uno.

=Y cada cuadro (Creen que deban llevar muchos titulos?

A =No, sdélo uno.

M -Entonces ;Qué vamos a hacer?

A -Quitar los demis y dejar uno.

M -Y cudles vamos a dejar?

A -No sabemos, decian algunos, -El mio, -No el mio; decian [e)
tros.
Al ver que no se ponian de acuerdo la maestra sugirio:

M -Que les parece si leemos cada titulo y vamos eligiendo en
tre todos el mejor.

A -S1i, asi maestra.

Espontaneamente algunos nifios pasaron a leer los diferen-

tes titulos que se habian colocado debajo de cada lamina,
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para luego expresar entre todos sus opiniones en la eleccidn -
del titulo que mejor le quedaba a cada cuadro. Asi Sucesivamen
te hasta terminar de elegir el mejor para cada uno.

Por Gltimo se leyd el nombre de los cuadros y se comentd
un poco sobre el trabajo realizado.

Se puede observar que al escenificar, ser directores de un
museo, algunos nifios tomaron muy en serio su papel, pues pasa-
ban a observar las imigenes detenidamente, caminaban muy se
rios y anotaban Seguros el nombre que consideraban debia llevar
ese cuadro; otros solamente se reian al pasar, sin observar
fijamente las imdgenes. En este apartado del trabajo el a-
lumno demostrd su imaginacién y actividad.

Se anotd la habilidad que demostraron algunos nifios -
al escribir el titulo, pues comprendieron lo que ahi se esta
ba representando tomando en cuenta las expresiones de los per
sonajes. Asil como la dificultad para otros que anotaron sola-
mente las acciones que realizaban los personajes y en ocasiones
le ponian nombres que no tenian que ver con lo que se represen-

taba.

Todos los nifios trabajaron activamente Yy muy contentos.

Observaciones:

Aquil se puede observar la estrategia de prediccidén en

algunos nifios cuando describieron el significado que para ellos

tenian las imagenes.

TERCERA SESION

Asignatura: Esparfol.
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Eje Tematico: Recreacidn literaria.

Propdsito: Identificar la comprensién de 1la idea
los diferentes hechos importantes de
mediante historia a la mano.

Situacidn comunicativa: Lectura-redaccidn.

- Escuchar y seguir lecturas hechas por el maestro

nos.

- Escritura de palabras y oraciones.

Actividades:

Seleccionar una historia infantil de su libro de

- Leer la historia.
- Comentar los diferentes hechos importantes de la

- Identificar la idea principal.

principal y

un cuento -

y los alum

lecturas.

historia.

- Trazar el contorno de su mano en una hoja de papel y recortar

lo.

- Seleccionar cinco hechos importantes de entre los comentados.

- Escriba cada suceso en un dedo del contorno de la mano.

- Escriba la idea principal de la historia en el area de la pal

ma.

- Exhibir en el periddico mural del saldn de clases estas manos

de papel con el titulo "Una historia a la mano".

Materiales: Hojas de papel, lapices, tijeras.

Evaluacidn: Se evalud mediante la observacidn participante.

Considerando los siguientes rasgos:

Destreza en el manejo de materiales, ingenio, crea-

tividad, habilidad en la comprension

de 1la idea

principal y los hechos importantes de la historia.
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Realizacidn y resultados:

Se inicia la sesidn con una platica breve entre la maestra
y los alumnos sobre sus gustos y preferencias por las histo-
rias.

A continuacidn se les preguntd a los nifios:

M -:Les gustaria conocer la historia de un cuento?
A -S1i.

Enseguida se les pidid que sacaran su libro de espafiol de
lecturas y eligieron de entre los cuentos una que mds les llame
la atenciodn.

La historia elegida se llama "La liebre y el coyote".

Posteriormente los nifios escucharon y siguieron la lectu
ra hecha por la maestra y por algunos compafieros.

Al terminar de leer, 1los ninos comentaron los diferen-
tes hechos importantes que ocurrieron durante el desarrollo
de ésta historia, para luego identificar la idea principal.

Seguidamente se platicd brevemente a manera de recordacidn
sobre la importancia que tiene el sentido del tacto y qué utili
dad tiene en nuestra vida diaria, intercambiando comentarios y
puntos de vista. En ese momento se les sugirid:

M -:Les gustaria dibujar su mano y recortarla?
A  -Si queremos.
Se les proporciond unas hojas en blanco, donde cada nino

dibujd y recortd el contorno de su mano.

Posteriormente se logrd que cada nifio seleccionara c1nco

hechos importantes del cuento y lo escribieran en cada . dedo

para luego escribir la idea principal en la palma de la mano.



74

Por Gltimo cada nifio pegdé en una cartulina sus manitas
de papel y se le puso el titulo "Una historia a la mano" que
se exhibid en el saldn de clases en el lugar que ocupa el pe
riddico mural.

No se les dificultd sacar los hechos importantes del cuen-
to, este se pudo observar pues comentaban entre sus compafieros
todo lo que se habia leido, incluso los didlogos entre los dos
personajes, surgiendo en forma espontdnea la idea principal. A
otros nifios que por su edad, caracter, maduracién, etc., son -
mas lentos en la realizacidén del trabaijo, pero que finalmen-
te llegaron a la comprensidén del significado.

Observaciones:

Durante la lectura de la historia se pudo observar que se
did en algunos nifios la estrategia de anticipacidn, ya que en
ocasiones lelan el principio de una palabra y rapidamente la de
cian completa. Asi como la estrategia de prediccidén pues obser
vaban el dibujo del cuento que estaba en su libro y comentaban
lo que le pasaria al coyote, a la liebre y cdmo terminaria el

cuento. Esta estrategia se did antes de leer el cuento.

CUARTA SESION

Asignatura: Espanol.
Eje tematico: Lengua hablada-escrita.
Propdsito: Comprender la secuencia de acontecimientos principa-

les en la letra de una canciodn.

Situacidn comunicativa: Audicidn-redaccion.

. = es-
- Audicidén de textos infantiles narrados o leidos por el ma
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tro, en este caso audicidn de una cancidn conocida.
- Escritura de palabras y oraciones.
Fundamentacidn:

Comprender el orden de los acontecimientos de una histo
ria o seleccidn de 1lecturas es una importante habilidad -
de comprensiodn.

Los maestros que usan una variedad de actividades adecua-
das, con base en las propias experiencias de los alumnos pue
de ayudar a é&stos a entender que poner en secuencia es parte
de la vida diaria. De hecho, la destreza de secuencia se a-
prende mejor si se presenta como un componente 16gico en 1la -
vida de los alumnos. Las actividades cotidianas tales como -
preparar recetas, cumplir encargos o preparar la mesa impli
ca un orden de acontecimientos necesarios.

Nota: En esta parte del trabajo se utilizan las estrategias:

"Secuencia en las canciones" "Orden en la historia" y -
"Poner en orden la narracidn" en la comprensidn de se
cuencia.

Las actividades personalizadas, obtenidas de las experiencias-
de los alumnos e incorporados en el plan de ensefianza, ayudan a
los alumnos a entender el proceso de secuencia. Ademds, los nifios -
comienzan a entender por qué los sucesos de la historia se pro
ducen en cierto orden. Los nifios comienzan a darse cuenta de -
que entender el orden y camprender el tiempo son habilidades de la vida dia
ria al igual que las destrezas de lectura.

Actividades:

- Escoja tres o cuatro oraciones de una cancidn conocida y las
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escriba en desorden en una hoja de trabajo.
= Escuchar la cancién con atenciodn.
= Indicar a los alumnos que examinen las oraciones que escu
chan en la cancién.
= Detener el tocacintas para comentar la cancidn.
- Solicitar a los alumnos que numeren las oraciones segin el
orden en el cual aparecen en la cancidn.
= Escribir el nimero uno en 1la oracidn que aparece primero en -
la cancidn, el dos en 1la segunda y asi sucesivamente.
- Al terminar regresar la cinta y escucharla para comprobar su
trabajo.
- Utilizar nuevas canciones para elaborar sus propias secuen
cias de ideas principales de la cancién.
- Intercambiar su trabajo con sus compafieros, como retroalimen-
tacidn en la actividad realizada.
Materiales: Tocacinta, cinta grabada, hojas de trabajo.
Evaluacidn: Mediante la observacidn participante. Considerando
los siguientes aspectos a evaluar:
Interés en la audicién del cuento, habilidad en la
comprensidn del orden o secuencia en la cancidn, en
entusiasmo.

Realizacidn y resultados:

Esta sesidn inicia un dia anterior en donde se les presen-

td a los alumnos un cassete que contenia diferentes canciones,

se escribieron 1los titulos en el pizarrdén y los nifios fueron

leyendo cada titulo. para elegir la cancidn que sera escuchada -

posteriormente y que fue "En el bosque de la china".
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El dia programado para la realizacidn de la estrategia des
de el momento en que los nifios llegaron al saldn de clases y se
percataron de la grabadora, se despertd en ellos un gran entu-
siasmo, algunos preguntaban -;Vamos a bailar?, otros ~-:Vamos a
cantar la cancidn? (refiriéndose a la cancidn elegida un dia an
terior).

Se platicd brevemente sobre sus gustos y preferencias por
la misica y por qué habian elegido esa cancidn.

A continuacidn se tocd la cancidén de manera completa, en
eése momento los nifios la cantaron en coro. Posteriormente se -
volvid a tocar la cancidn pero esta vez se fue deteniendo el to
cacintas cada vez que fuera necesario para analizar las frases
que aparecian. Los nifios comentaban e incluso hacian alguna mi
mica referente a lo que estaban escuchando.

Posteriormente se le repartid a cada nifio una hoja previa-
mente elaborada que contenia cinco acontecimientos principales
de la letra de la cancidn colocadas en desorden, las cuales fue
ron enumerando correlativamente hasta terminar, logrando de -
esta manera que la cancidn tenga secuencia.

En el siguiente momento como una retroalimentacidn se
les volvid a poner la cancidn para que pudieran comprobar su
trabajo y corregir si fuera necesario.

Al terminar se les preguntd:

M -iLes gustaria escribir algunas frases de alguna cancidn?
A -51, pero ¢ qué cancién ?

M ~Pueden escoger alguna gue hay en el cassette.
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A -S1 ahi hay muchas.

Se volvieron a escribir los titulos de las canciones en el
pizarrdn, 1los nifios las fueron leyendo y escogieron la cancidn
"Caminito de la escuela".

Primero la escucharon y posteriormente fueron analizando -
cada frase deteniendo el tocacinta. Después fueron escribiendo
en una hoja el blanco que se les repartid previamente la se
cuencia de acontecimientos principales de la letra de la can
cibn.

Por Gltimo intercambiaron su trabajo con sus compaheros.

Se pudo observar que la gran mayoria de los nifios puso in
terés en la audicién de las canciones, algunos permanecian aten
tos, ofros cantaban, algunos bailaban en su lugar.

Algunos nifios fueron mds habiles en comprender la secuen-
cia en la cancidn pues terminaron de numerar las frases mas
rapido que otros y con la secuencia adecuada. Trabajaron con
entusiasmo motivados por la misica.

Observaciones:

Esta estrategia favorecid la expresidn musical.

QUINTA SESION

Asignatura: Espanol.

Eje tematico: Lengua hablada.

Propd0sito: Reconocer y comprender la secuencia -'u .orden en la
historia de un cuento.

Situacidn comunicativa: Audiciodn.

- Audicidn de textos infantiles narrados o leidos por el maes-
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tro, en este caso audicion de un cuento' infantil.

Actividades:

Previamente se grabd la historia de un cuento.

Se elaboraron las ilustraciones y por el reverso se ennumera-
ron en orden de uno al cuatro.

Escuchar con atencidn el relato del cuento.

Terminado el relato, pedir a los alumnos que ordenen las ilus
traciones de acuerdo con la secuencia de los acontecimientos.
Escuchar nuevamente la historieta para poder comprobar la se
cuencia en las ideas, volteando las ilustraciones y consultan

do los nimeros al reverso.

Materiales: Tocacinta, cinta grabada con una historia, ilustra-

ciones de la historia (por lo menos cuatro ilustra

ciones).

Evaluacidén: Se evalud mediante la observacidn participativa con

siderando los siguientes rasgos:
Entusiasmo, participacidn, habilidad para identifi-

car la comprensidén del orden o secuencia en la his

toria.

Realizacidn y resultados:

Se inicia la sesidn mediante una platica breve con los ni

fios sobre sus gustos y preferencias por las historias que cono-

cen o han escuchado. ‘

Posteriormente se les pregunta:

Les gustaria escuchar un cuento.
Contestando todos

si.
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Se les presentd un cassette grabado con la historia "E1 -
grillo convertido en sefior". Se puso el cassette en 1la graba
dora y los nifios decidieron sentarse al rededor de la misma
formando un circulo para poder escuchar mejor la historia.

Al término del relato los nifios pidieron que se volviera
a repetir el cuento, la maestra retrocedio el cassette vy lo
escucharon nuevamente.

Al concluir el cuento ya nuevamente en sus lugares, se
les preguntd:

- Les gustd el cuento
Ellos contestaron entusiasmados

- 81, si
La maestra les dijo

- Les gustaria contar el cuento

- Si, contestaron los nifios levantando las manos.

Entonces se les repartid por binas unas ilustraciones colo
cadas en desorden de la historia escuchada. Se les pidid que
colocaran en orden las ilustraciones de acuerdo con lo que ha
bia sucedido en el cuento. Los nifios observaron con atencidn
las ilustraciones y las empezaron a colocar, observandose -
en su mayoria, habilidad en la secuencia de la historia.

Posteriormente se puso nuevamente el cassette para -

que comprobaran si la secuencia u orden en gque acomodaron sus

ilustraciones era correcta o en otro caso para corregirlas.
Algunas binas corrigieron su trabajo y otros en la retroa-

limitacidn corroboraron en el mismo.

Por Gltimo algunos nifios pasaron al frente a contar su his
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toria mostrando sus ilustraciones.

Se pudo observar el entusiasmo de todos los ninos al escu-
char la historia y mids aun cuando escucharon los efectos que se
producian durante el desarrollo del cuento. También su parti-
Cipacidn activa en el armado del mismo y la habilidad . que de
mostraron en la comprensidn de la secuencia.

Observaciones:

La estrategia aplicada en esta sesidn, guarda relacidon con

la asignatura de historia al utilizarse la narracién de un

personaje. (Gabilondo Soler).

SEXTA SESION
Asignatura: Espafiol.
Eje Tematico: Recreacidn literaria.
Propdsito: Identificar la comprensidn de la secuencia en una na
rracion.
Situacidn comunicatiwva: Creacidén-narracién.
- Redaccidn colectiva de cuentos y de didlogos en este caso me
diante la observacidn de una ilustracidn grande.
- Narracidn colectiva de vivencias y sucesos cercanos.

Actividades:

Integrarse en equipos de trabajo mediante una dinédmica de gru

po.
- Observar una ilustracion grande.

Solicitar la creacidn por equipos de un cuento conforme se ob

serve la ilustracion.

Escribir en la pizarra algunas interpretaciones del cuento.
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- Pasar en una cartulina el cuento escrito en la pizarra.
- Recortar el cuento por grupos de oraciones Yy revolver las
partes.
- Colocar las partes del cuento en un sobre grande, aseguran-
dose de que cada una esté& numerada por el reverso.
- Sacar del sobre las partes del cuento y ponerlas en el orden
correcto.
-~ Comprobar la secuencia volteando las partes del mismo.
- Colocar el cuento en el saldn de clases junto con la ilustra-
ciodn.
Materiales: Ilustracidén grande, cartulina, sobre grande, gis,
pizarrodn.
Evaluacidn: Observacidn participantes. Considerando los si-
guientes rasgos a evaluar:
Colaboracidn, interés, imaginacidn, habilidad en la
comprension de la secuencia en la narraciodn.
Realizacidn y resultados:
Al iniciar 1la sesidn se platicd brevemente sobre algunas
pequefias historias que han elaborado con anterioridad en el sa

16n de clases y sobre los juegos que mads les agrada, intercam-

biando puntos de vista.

Posteriormente se les preguntd:

M -:Les gustaria conocer un nuevo juego para jugarlo en el sa

16n de clase?

A -si, ¢cbmo es?, gritaron todos.

Se les explicd en qué consistia y se les invitd a ponerse

de pie para formar un circulo. La dinamica aplicada se llama
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"El reloj". Después de jugar varias veces quedaron integrados
en equipos.

Ya formados en equipos se les presentd la ilustracidn de
un paisaje que contenia personas adultas, nifios, aves, &arboles,
etc. Esta se colocd a una altura adecuada donde se pudiera ob
servar, los nifios al ver la ilustracidn quedaron sorprendi-

dos comentando entre ellos:

A -Esta bonita
A -Me gusta mucho
A -Quiero vivir ahi.

A continaucidn se les dijo:

-Les gustaria escribir un cuento en 1la pizarra.
~-S1 pero qué escribimos.

-Algo de lo que comentaron por equipo.

~Qué equipo va a pasar primero?

PR R O R

-El mio dijo Wilbert, espontidneamente; pasando al frente vy
escribiendo.

Asi fueron pasando los demas equipos hasta terminar la his
toria del cuento. Sugiriéndole un titulo elegido por la mayo-
ria.

En el siguiente momento se copid el cuento en una cartuli-
na y se recortd por grupos de oraciones formando tiras. con -
ellas, procurando que cada una estuviera numerada por el
reverso. Enseguida se revolvieron las tiras ya numeradas y se
colocaron en un sobre grande.

Posteriormente un integrante de cada equipo pasd al frente

a tomar una tira de cartulina con la oracidn correspondiente
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para luego ponerla en e] orden correcto. Asi sucecivamente has
ta terminar de acomodar las partes del cuento.

Por Gltimo para comprobar si la secuencia u orden en que
Se colocaron las oraciones del cuento era correcta, se voltearon las--
tiras de cartulina, donde descubrieron un nimero. Algunos equipos corri-
gieron su trabajo y otros corroboraron en el mismo.

Se pudo observar una gran colaboracidn entre los integran-
tes de cada equipo al trabajar, mas aun cuando el compafiero que
pasd a colocar 1la oracidén dudaba si 1a secuencia era correcta, -
los demads le decian eéspera, no eso sigque o lo motivaban a colo
carlo.

También prevalecid siempre un interds en todo lo que -
se realizaba principalmente al elaborar el cuento.

La imaginacién de cada nifio fue el elemento fundamental-
para la elaboracidn del cuento pues a veces comentaban lo
queé supuestamente decia cada personaje de la lamina.

Demostraron una gran habilidad para comprender 1la secuen
cia que debia tener 1la historia, pues fueron pocos los equipos
que corrigieron su trabajo en 1la retroalimentacidn.
Observaciones:

Con esta estrategia se favorecid la creacidn en el nifo.

SEPTIMA SESION
Asignatura: Espafiol.
Eje temdtico: Lengua hablada-escrita.
Propdsito: Comprender los detalles o hechos escenciales de 1a -

historia de un cuento mediante el titulo correc

to.



85

Situacidn comunicativa: Lectura-redaccidn.

- Escuchar lecturas hechas por el maestro y los alumnos.

- Escritura de palabras y oraciones.

Fundamentaciodn:

Los detalles son hechos o datos escenciales de wuna histo
ria sobre 1los cuales se basa toda la accidn. Para la compren
sidon global del 1lector es importante entender los detalles
de los personajes, las escenas o los acontecimientos de una his
toria. Una valiosa destreza de lectura es reconocer y recordar
los detalles de wuna historia, habilidad que depende de las
seflales de la memoria, tanto visual como auditiva para recordar
los datos importantes.

Nota: En esta ultima parte del trabajo para favorecer la com
prensidon de los detalles se utilizaron las siguientes -
estrategias "El1 titulo correcto", "Crucigrama" e "Histo-
ria de un personaje".

Los alumnos se relacionan con detalles todos 1los dias,
desde lo que desayunan y las materias que estudian en la escue-
la hasta los programas de televisidn que ven en casa. Desarro
llar el conocimiento de cOmo se relacionan los detalles {por
ejemplo clasificar por categorias) ayudara a los alumnos a
entender la aplicabilidad de 1los detalles en el material
escrito, y a recordar los hechos importantes.

Actividades:

- Seleccionar dos historias infantiles.

- Leer posteriormente esas historias.

- Seleccionar de cinco a siete detalles de cada historia.
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- Escribir cada detalle en tiras individuales de cartulina.
- Poner en el franeldgrafo 1los titulos de estas historias -
en columnas.
- Colocar en una caja todas las tiras con los detalles de las
dos historias en forma revuelta cerca del franeldgrafo.
- Tomar de la caja una tira con los detalles especificos de la
historia.
- Colocar la tira debajo del titulo de la historia a la que
corresponde.
- Hacer lo mismo con todas las tiras identificando el titu-
lo correcto.
Materiales: Tira de cartulina, caja de cartdn, plumones, frane-
légrafo.
Evaluacidn: Se evaluard mediante la observacidn participante
considerando los siguientes razgos:
Participacidn, habilidad para comprender 1los deta
lles importantes de la historia, fluidez en la lec
tura.
Realizacidn y resultados:

Inicia la sesidn recordando las historias de cuentos que -
se habian trabajado con anterioridad, intercambiando impre
siones sobre los mismos.

M -Les gustaria conocer otras historias.
A -Si, si, contestaron entusiasmados.

El interés demostado en esta actividad motiva al grupo a

seguir. Presentédndoles una serie de cuentos vy seleccionan

do el grupo las historias que se titulan "pulgarcito" y "La bru
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ja pelona".

Seguidamente dos alumnos pasaron al frente a dar lectura -
al cuento, apoyando la maestra la lectura de los mismos, ha
ciendo comentarios entre todos tratando de sacar 1los deta-
lles principales de 1la historia.

Posteriormente se dio el siguiente dialogo:

M -Ahora, hay que escribir lo comentado en las tiras ¢Quién
lo va a hacer?.
A -Entre todos maestra.

El entusiasmo existente en el grupo hizo gue esta activi-
dad la realizaramos en el centro del saldn formando un circulo
de pie.

Se fue dictando lo mas relevante que se habia comentado de
los cuentos sin olvidar los titulos. Primero se escribid --
un cuento y después el otro y, se depositd en wuna caja.

Después fueron pasando uno por uno al frente de manera
espontanea. Tomaban una tira de la caja, la leian en voz al
ta y la colocaban en el franeldgrafo donde consideraban debia
ir seglin el titulo; cuando algidn nifio dudaba o lo colocaba mal,
el resto del grupo lo ayudaba, asi hata terminar. Por ultimo se
intercambiaron impresiones del trabajo realizado.

Se pudo observar la participacidn Y el entusiasmo de
todos los nifios asi como la habilidad que demostraron al com
prender los detalles importantes de la historia del cuento, -
comentaban, preguntaban y se reian de alguna cosa que conside-

raban graciosa.

También se pudo observar la fluidez que demostraron los
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nifos durante la lectura de los cuentos, ya dgque leyeron
con seguridad § decisidn, 1lo Gnico que les hizo falta _fue un
poco mas de volumen en la voz. Algunos nifos que leyeron -
los detalles de cada cuento lo hicieron también con fluidez,
a otros les costd un poco mas de trabajo, pues les daba pena
leer delante de sus compaileros.

Observaciones:

Estas actividades favorecieron un poco mads las estrategias
de prediccidn y anticipacidén que ya se dan en algunos nifos -
en esta edad temprana. B

La prediccidn se did cuando cada nifio comentd de gque se
trataria el cuento y cual seria su final.

La anticipacidn se fue dando cuando se leian los cuen-
tos veian el principio de una palabra conocida y .rapidamente
la decian completa algunas veces acertando y otras no. También
cuando veian el guidn que sefialaba que wuna palabra debia -
continuar en la otra linea.

Algunas palabras que anticiparon fueron:

pelo- gigan-
na te
espe- semi-
jo llas
estre-

1la

OCTAVA SESION

Asignatura: Espaiol
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Eje temdtico: Recreacidn literaria.
Propdsito: Comprender los detalles importantes de wun cuento
corto e identificarlos en un crucigrama.
Situacidn comunicativa: Audicién.
- Audicidn de textos infantiles narrados o leidos por el maes-
.tro.
Actividades:
- Seleccionar previamente un cuento.
- Elaborar un crucigrama para buscar palabras usando los deta-
lles especificos.
- Proporcionar una variedad de ejemplos de personajes, ambien~
tes, escenas y acciones en el crucigrama.
- Leer el cuento y comentarlo identificando los detalles impor-
tantes de la historia.
- Localizar dentro del crucigrama esos detalles.
- Intercambiar impresiones con sus compafieros del trabajo reali
zado.
- La practica en esta actividad, dirigirad al alumno a adquirir
cierta practica para inventar sus propios crucigramas.
Materiales: Hoja con un crucigrama, lapiz, cuento infantil.
Evaluacidn: Observacidn participativa. Considerando los siguien
tes razgos a evaluar:
Participacidén, entusiasmo, habilidad para identifi
car los detalles principales del cuento y loca-
lizarlos en el crucigramé, atencidén en la lectura.

Realizacidn y resultados:

Esta sesibn inicia un dia anterior en donde se les presen-
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ta a los nifios diversos cuentos infantiles y se selecciona uno
llamado "El gigante egoista".

El dia programado para la realizacidn de 1la estrategia des
de el momento de entrar al saldn de clases se notd la ansiedad
de los nifios por saber si se iba a leer el cuento que se ha
bia elegido.

Se platicd brevemente del por qué se habia elegido esa his
toria, de qué creen que se trata, c¢émo les gustaria que fue
ra su final, intercambiando puntos de vista.

Enseguida un nifio pasd® espontineamente a leer el cuento al
grupo, apoyando la maestra la lectura de la misma. Posterior-
mente se hicieron comentarios entre todos tratando de sacar los
detalles principales de la historia. Conforme se comentaba el
cuento otro niflo fue escribiendo en la pizarra los detalles -
que fueron apareciendo.

A continuacidn se inicia un dialogo:

M -:Conocen un crucigrama?

A -Si, en el periddico hay, se encierran las palabras. De-
cian algunos.

A -Son letras. Contestaban otros.

A -No sabemos qué es. Decian algunos.

M -Bueno, un crucigrama ;qué es Candelario y Julio?, refiri&n
dose a los nifios que habian contestado mas acertadamente.

A -Lo que dijimos, se encierran las palabras.

M -Bien, un crucigrama es un juego donde se buscan palabras

perdiaas, a veces se van encerrando en un circulo todas

las palabras que se buscan y otras veces se van escribiendo
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en los casilleros vacios.

M -¢.Les gustaria hacer un crucigrama?
A -S1i queremos.

Se les explicd brevemente como se elabora y pdsteriormeg
te el grupo elabord uno, en la pizarra donde los nifios fueron
diciendo diferentes palabras que se colocaron en forma horizon
tal y vertical. Después cada nifio pasd a localizar en el cru
cigrama la palabra que le decia sus compafieros. Asi hasta
terminar de buscar todas las palabras.

En seguida se les preguntd:
-¢les gustaria resolver otro crucigrama?
-Si. Respondieron entusiasmados.
-Pero esta vez cada uno va a resolverlo, de acuerdo?

-S1 maestra.

O - T

-Se acuerdan del cuento que leimos, y de todas las pa

labras que sacamos.

]

—Estan escritas en la pizarra.

M -Muy bien, con esas palabras se puede elaborar otro cru
cigrama como el que hicimos, miren. Mostrandoles una -
hoja que contenia un crucigrama.

A -Damelo maestra. Decian todos.

En seguida se les repartid a cada uno una hoja con el cru
cigrama.

M -Vamos a leer todas las palabras que estan en la hoja.

Se leyeron las palabras y ensequida algunos nifios 1las

fueron comparando con las que estaban escritas en la pizarra-

y asociarlas con el cuento.
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En el siguiente momento cada nifio fue resolviendo su cru
cigrama, para luego comentar sus impresiones del trabajo reali
zado.

En la aplicacidn de esta estrategia se pudo observar la
participacidn activa de 1los educandos y el entusiasmo que le
ponian a todo lo que se iba realizando, sobre todo se notd la
habilidad que tuvieron al comprender e identificar los detalles
mis relevantes del cuento; pero mds adn la habilidad que tuvie-
ron algunos al resolver réapidamente su crucigrama, dejandome
sorprendida. A otros nifios que por su caradcter, maduracién, etc.,
son un poco mads lentos en la realizacidén de su trabajo pero que
finalmente comprendieron los detalles y resolvieron satisfacto-
riamente su crucigrama.

Observaciones:

Al término de la lectura se pudo observar que se did en -
algunos nifios la estrategia de inferencia, pues tuvieron la
posibilidad de inferir o deducir informacién no explicitada
en el cuento.

Esto llamd mucho la atencidn ya que fue la primera vez

que se did en el desarrollo de las diferentes estrategias apli-

cadas.

NOVENA SESION

Asignatura: Espanol.
Eje tematico: Lengua hablada-escrita.

Propdsito: Comprender los detalles escenciales que giren en

torno a un personaje y describirlos. (Historia de
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un personaje).

Situacibn comunicativa: Descripcidon-Lectura-Redaccid.

- Descripcidn de imAgenes en libros para anticipar el contenido

del texto.

- Lectura y comentarios de textos breves.

- Escritura de palabras y oraciones.

Actividades:

Integrarse en equipos de dos elementos mediante una dindmica
de grupo.

Seleccionar cada equipo una historia que les guste.

Leer la historia.

Comentarla identificando los detalles esenciales del cuento y
de los personajes.

Elegir un personaje de la historia.

Elaborar un libro de ese personaje.

Dibujar, pintar y decorar al personaje para la pasta del 1li-
bro.

Recortar el contorno del personaije.

Colocar sobre varias hojas de papel y dibujar el contorno de
eése personaje, posteriormente recortarlo siguiendo el contor-
no.

Escribir en las hojas la descripcién de éste personaje, la -
que incluird todos los detalles escenciales.

Escribir el nombre de los autores en una de 1las hojas del =
libro.

Encuadernar las paginas con cinta adhesiva o grapas.

Exhibir todos los libros de personajes elaborados.
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Materiales: Material para dibujo ( crayolas, colores, .marcado-
res, plumones, etc. ), hojas de papel, 1lapiz, tije
ras.

Evaluacidn: Observacidn participante, considerando los siguien
tes rasgos:

Destreza para manejar los materiales utilizados, -
participacidn, creatividad, habilidad para compren
der los detalles escenciales del personaje.

Realizacidn y resultados:

Al iniciar la sesidn se platicd brevemente sobre las acti
vidades que se habia realizado en las Gltimas dos semanas, in-
tercambiando impresiones y puntos de vista.

Posteriormente se les preguntd:

M -¢Les gustaria conocer otra historia de un cuento y un nue

vo juego ?

A -S1 maestra.

Se les explicd en qué consistia el juego y se les invitd-
a formar un circulo moviendo sus mesabancos. La dindmica apli
cada se llama "Las frutas".

Después de Jjugarla varias veces quedaron integrados en e
quipos de dos elementos.

Posteriormente se les proporciond una serie de cuentos in
fantiles, en los que cada equipo eligid uno.

Antes de abrir el cuento para leerlo cada equipo comento
brevemente con sblo observar la portada de que se trataria su -

cuento, qué personajes intervendrian y como seria el principio

y final de la historia.
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Posteriormente cada equipo leyd su cuento y lo comentaron
entre ambos integrantes, tratando de identificar los detalles
esenciales de la historia y también asi poder verificar lo pre
dicho.

Dada la imquietud de que se daba entre los nifios por co-
nocer la historia de los demds equipos, se decidid pasar al -
frente y contar cada uno su historia elegida.

Seguidamente se les sugirid hacer un libro de un perso-
naje de su cuento, proporcionandoles los materiales necesa
rios.

Cada equipo decidid qué personaje deseaba hacer para su -
libro, trabajando en conjunto, mientras uno pintaba y deco
raba la pasta de su libro, el otro recortaba el contorno -
del personaje que servirian para las hojas de su libro.

En el siguiente momento ambos integrantes escribieron en
cada hoja 1los detalles escenciales de cada personaje, para
luego encuadernar los libros utilizando grapas.

Para finalizar se realizd una exposicidén en el saldn

de clases de todos los libros de personajes que se habian ela
borado.

Se pudo observar que la mayoria de los nifos tienen
destreza en el manejo de los materiales.utilizados, a algunos
se les dificultd un poco pero también hicieron uso de -
estos materiales.

Todos participaron activamente en las actividades que -
se realizaron e hicieron uso de su creatividad en la elabo

racién de sus personajes, pues algunos dibujaron éstos como ellos
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consideraban que debia ser y no como aparecia en los libros de
cuentos.

Demostraron wuna gran habilidad en comprender los deta
lles de los personajes y plasmarlo en su 1libro; a veces
consideraban que un personaje era bueno o malo por las accio-
nes que realizaba en el desarrollo del cuento, por lo gque tam
bién lo escribieron y lo hicieron sentir.

Observaciones:
Con estas actividades se reforzd un poco mas la estrate-

gia de prediccidn que ya se comienza a dar en algunos nifios.



IV. ALCANCES Y PERSPECTIVAS DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA.

La problematica detectada en el saldn de clases Yy dque se
ha venido tratando en esta propuesta pedagdgica se encuentra
ubicada dentro del drea de Espafiol, pero por su importancia tam
bién abarca 1las demas areas del aprendizaje, vya que se de-
be comprender todo lo que se lee para poder darle un sentido a
lo impreso y poder opinar, discutir, dar un punto de vista.

Los planes y programas de estudio vigentes de los dos pri
meros grados, que es el nivel donde se detectd la problemdti-
ca, destacan la importancia de la comprensién de los textos,
estableciendo que el nifio en su proceso inicial de la adquisi
cidén de la lecto-escritura, no se reduzca al establecimiento
de relaciones entre signos y sonidos sino que se insista desde
el principio en la comprensidén del significado de los textos
Y que los textos de muy diversa naturaleza forman parte del en
torno y de la vida cotidiana.

Por lo cual 1la elaboracidén de esta propuesta pedagbgica
se ha centrado en buscar alternativas de solucién a la problema
tica detectada y tomar conciencia de su importancia, procurando
que las estrategias sean acordes con las etapas de desarrollo -
que se presentan en los nifios, de acuerdo a sus necesidades vy
sobre todo que sean de un interés verdadero para ellos.

La elaboracidn de este trabajo ha proporcionado como docen
te tener grandes satisfacciones en su realizacidn, un camulo de
experiencias y conocimientos para el quehacer profesional. So-
bre todo ha hecho reflexionar sobre la manera de como se

ha estado llevando a cabo la labor educativa para poder replani
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ficarla y valorarla. Asi mismo ha proporcionado momentos
ideales para conocer mds a fondo al grupo con el que se trabaja
Y a cada uno de los elementos que la integran para ayudarlos.a
superar las deficiencias que presentan en la adquisicidon de la
comprensidn de la lectura y asi mejorar su expresidon oral y es-
crita.

Se ha dado también la pauta para erradicar 1los futuros -
problemas educativos que se puedan presentar en el proceso ense
flanza-aprendizaje, mediante la toma de nuevas posturas y cono-
cimientos fundamentados tedricamente.

En esta propuesta se hace necesario replantear el trabajo
social de la escuela que trata de vincular en el acto educativo
tanto a maestros, alumnos, como padres de familia; situacidn
que se observd en la realizacién de las estrategias selecciona-
das cuando los padres de familia se interesaban mas por lo que
sus hijos hacian, compartiendo y utilizando los diferentes mate
riales de trabajo que se les proporcionaban.

Finalmente queda este trabajo a consideracién de los compa

fieros maestros que presentan una problematica similar a la aqui

planteada.



CONCLUSIONES

El lenguaje constituye uno de los fendmenos que se han ido
desarrollando en el transcurso de la evolucidn de las distintas
organizaciones sociales ya que responde a la necesidad de comu-
nicacién. El lenguaje permite expresar nuestros sentimientos
Y emociones, asi como adquirir y transmitir los conocimientos
por eso se convierte en el elemento bdsico para la educacidn.

Los nifios aprenden a leer Gnicamente leyendo, por lo tanto
la forma de hacerles "ficil" el aprendizaje, es facilitandoles
la lectura, tratando de responder a lo que el nifo esta tratan-
do de hacer.

Los programas proponen que desde el principio se insista
en la idea elemental de que los textos comunican significado
Y que textos de muy diversa naturaleza forman parte del entorno
de la vida cotidiana.

Algunos tedricos sostienen que el maestro de educacidn
primaria debe estar consciente de que ensenar a leer abarca
algo més que sblo ensefiar las destrezas para descifrar. Ayudar
al nifio a comprender el material escrito es un objetivo decisi-
vo al ensefiar a leer, ademds que el desarrollo eficaz de la
lectura debe dar a los nifios la oportundiad de utilizar sus des
trezas en la misma, en actividades significativas de la vida.

Segin la teoria psicogenética de Jean Piaget las formas de
interpretar la realidad no son iguales en un nifio de seis anos,
en uno de diez o en un adulto, porque los procesos internos (es
tructuras de pensamientos) se hallan sometidos a cambios, una -

de estas razones de cambio es el hecho de que el nifio estd cons
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tantemente tratando de dar un sentido al mundo con o sin los
instrumentos adecuados.

La Pedagoglia Operatoria se ha empezado a desarrollar a par
tir de los aportes de la Psicologia Genética respecto al proce-
so de construccidén del conocimiento, y cuyo propdsito es elabo
rar consecuencias didacticas que puedan ser aplicables en el
marco escolar.

La Pedagogia Operatoria intenta aportar una alternativa
para la mejor cualitativa de la ensefianza. Pretende estable
cer una estrecha relacidn entre el mundo escolar y extraescolar
posibilitando que todo cuanto se hace en la escuela tenga utili
dad y aplicacidn en la vida real del nifio y que todo lo que for
ma parte de la vida del nifio tenga cabida en la escuela, convir

tiéndose en objeto de trabaijo.
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ANEXO 1
PRIMERA SESION

ARMADO DEL ROMPECABEZA



ANEXO 2
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ANEXO 3

PRIMERA SESION




ANEXO 4

SEGUNDA SESION

COLOCANDO LAS TARJETAS CON LOS POSIBLES TITULOS DE CADA IMAGEN



ANEXO 5

TERCERA SESION

MOSTRANDO LAS MANOS DE PAPEL YA ELABORADAS



ANEXO 7

CUARTA SESION

ESCUCHANDO CON ATENCION LA SECUENCIA DE LA CANCION ELEGIDA



ANEXO 6

TERCERA . SESION
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LA IDEA PRINCIPAL Y LOS HECHOS IMPORTANTES DE UN CUENTO QUE CONTIENE
ESTA MANO ELABORADA POR UNO DE LOS ALUMNOS.



ANEXO 8
CUARTA SESION

NUMERANDO LAS ORACIONES SEGUN EL ORDEN QUE APARECE EN LA




ANEXO 9

QUINTA SESION

ESCUCHANDO CON ATENCION EL RELATO DEL CUENTO



ANEXO 10

QUINTA SESION
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ORDENANDO LAS ILUSTRACIONES DE ACUERDO CON LA SECUENCIA DE LOS ACON-
TECIMIENTOS QUE SE SUCITARON EN EL CUENTO ESCUCHADO.



ANEXO 11
SEXTA SESION
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REALIZANDO LA DINAMICA DE GRUPO PARA INTEGRARSE EN EQUIPOS DE

TRABAJO.
COMENTANDO EN EQUIPO LA ILUSTRACION OBSERVADA.



ANEXO 12
SEXTA SESION

ARMANDO EL CUENTO EN EL ORDEN CORRECTO



ANEXO 13
SEPTIMA SESION

LECTURA DE LOS CUENTOS SELECCIONADOS POR EL GRUPO



ANEXO 14
SEPTIMA SESION

COMENTARIOS DE LAS HISTORIAS DE LOS CUENTOS SELECIONANDO ALGUNOS DETA-
LLES DE LAS MISMAS PARA COLOCAR EN EL FRANELOGRAFO.



ANEXO 15
OCTAVA SESION

RESOLVIENDO EL’ CRUCIGRAMA
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ANEXO 16
OCTAVA SESION
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ANEXO 17
NOVENA SESION

ELABORANDO EL LIBRO DE UN PERSONAJE SELECIONADO POR CADA EQUIPOQ



ANEXO 18
NOVENA SESION

EXHIBIENDO LOS LIBROS DE TEXTOS CON LOS PERSONAJES SELECCIONADOS
POR LOS ALUMNOS.



