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INTRODUCCION

El presente trabajo es una Propuesta Pedagbgica en donde el maestro -
realiza una reflexién profunda acerca de la importancia del lenguaje escri
to en el proceso de aprendizaje del nifo, convirtiéndose en un proceso ex-
perimental de la propia préctica educativa, que capacita al maestro para -
probar ideas y aplicar alternativas que mejoren la ensefianza en esta drea
del conocimiento.

En este trabajo se trata de que maestro y alumno, en el proceso de -
ensefanza-aprendizaje establezcan una relaci6n en la que ambos se realicen
como seres humanos activos, reflexivos y criticos.

En los programas de estudio de Educacién Primaria, el lenguaje como -
objeto de conocimiento se encuentra explicito en el currfculum oficial.

El propbsito central de los programas de Espafiol en la Educacién Pri-
maria es proporcionar el desarrollo de las capacidades de comunicacién de
los alumnos en los distintos usos de la lengua hablada y escrita.

La problemdtica que gener6 el interés por realizar este trabajo, es -
que los alumnos del 2o0. grado de educacién primaria presentan dificultades
al realizar sus escritos, no logrando comunicar con claridad, coherencia y
sencillez sus ideas, conocimientos, afectos, etc.

Estas reflexiones me llevaron a abordar la lengua escrita como objeto
de estudio del presente trabajo, tratarlo a partir de algunos elementos -
tebrico, pedagbgicos y metodol6gicos acerca del lenguaje, que subyacen en
los planes y programas de educacién primaria, en algunas corrientes psico-

l6gicas del aprendizaje y en el quehacer cotidiano.
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A continuacién se describird el contenido de los capftulos que inte-
gran esta propuesta pedag6gica con el fin de dar una visién global de la
misma.

El capitulo I hace una reflexién acerca del lenguaje en la vida del
nifio y la importancia que tiene la expresion escrita en su aprendizaje -
cotidiano.

Se realiza un andlisis de los planes y programas de educacién prima
ria vigentes y la relacién que existe entre ellos con la técnica del -
texto libre creada por el pedagogo Francés Celestin Freinet y que, en es
te trabajo de propuesta pedagbgica se presentard como una alternativa pa
ra favorecer la expresi6n escrita en el segundo grado de ensefanza prima
ria.

Se localiza su ubicacién curricular en los programas de estudio, la
importancia que tiene el objeto de estudio seleccionado asf como los pro
pbsitos a lograr en la propuesta.

El capftulo II contiene las referencias tedricas en donde se anali-
za el proceso de adquisicién de la lengua escrita en el nifio, el proceso
del desarrollo-aprendizaje del nifio de segundo grado segln Jean Piaget.

Estos puntos son de gran importancia pues nos ayudardn a conocer a
los nifios en esta etapa de su desarrollo y comprender sus logros y limi-
taciones.

En este apartado también se hablard sobre Celestin Freinet, y sus
aportaciones a la educaci6n, especialmente la creacién de la escuela ac-
tiva y su técnica de aprendizaje, el texto libre.

El capftulo III analiza el contexto social e institucional como --

factores determinantes en la realizaci6n de la practica docente.
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El capitulo IV describe las estrategias metodol6gicas y didacticas pa
ra la ensefianza de la lengua escrita en el segundo grado de educacién pri-
maria con sus apartados: la estrategia didactica en el &rea de lenguaje, -
la planificacién, desarrollo y evaluacién de las mismas.

En el capitulo V se hacen algunas reflexiones sobre la propuesta peda
gbgica, basdndose en un an&lisis de la metodologfa utiliza en su elabora--
cibn, las perspectivas o alcances logrados a través de su realizacién y -
aplicacién.

Finaliza este trabajo de propuesta pedagbgica con las conclusiones, -

la bobliografia y los anexos.



I. EL LENGUAJE INSTRUMENTO FUNDAMENTAL
EN LA VIDA DEL NINO

A). La expresi6n escrita

El lenguaje ser& siempre, el arma por medio de la cual el hombre podra
expresar eternamente sus sentimientos, deseos e inquietudes, asi como adqui
rir y transmitir los conocimientos.

Mucho se ha estudiado acerca del lenguaje y su desarrollo en el pensa-
miento y la inteligencia del hombre, es mucho también lo que han aportado -
grandes pensadores de todos los tiempos; pero igual de maravilloso es lo -
que el maestro puede dar a través de su experiencia dentro de la practica -
docente, pues €1, es quien tiene contacto con los nifios, con esos pequefios
seres, a través de los cuales se puede observar, cémo el nacimiento y desa-
rollo del lenguaje, se asemeja a la aparicién del hombre sobre la tierra y
a su evolucidn a través de los siglos.

En este proceso evolutivo, el hombre convirti el sonido en palabra, -
luego en signo el cual le ha permitido fijar de una manera permanente sus -
ideas. Se ha observado desde tiempo atrds que en las cuevas ya existfa -
cierto tipo de escritura sean éstas: rayas, puntos, dibujos, que el hombre

primitivo utilizaba para plasmar sus ideas:

Vygotski " nos dice que el nifio, necesita del lengua

je para realizar actividades complicadas y caracteri

za a éste como un instrumento, del cual el hombre se

vale para ejercer su dominio sobre el medio que 1o -

rodea" (1)

El hombre, no solamente act@ia tratando de alcanzar los objetivos de su

existencia, sino que también habla y se comunica para lograr de una manera

plena toda sus metas.

(1) L.S. Vygotski. "Instrumento y Simbolo en el desarrollo del nifio" Antolo-
gia: El lenguaje en la escuela. UPN. 1979. pag. 36.



w5 s

Es asf como el lenguaje, se convierte en un instrumento en la vida del
nifio, que le permite desarrollar su capacidad y habilidad para comunicar -
Sus sensaciones, emociones, conocimientos, etc. Y satisfacer mGltiples ne-
cesidades cotidianas.

Lectura y escritura en el proceso del lenguaje, se encuentran fntima--
mente ligadas, siempre leemos 1o que nosotros mismos u otros hombres produ-
Jeron.

El hombre, por la necesidad de establecer una comunicacién més amplia
con otros hombres, de dar a sus pensamientos, una representacién visible, -
llegb a inventar el dibujo, la pintura, la escritura, eté., que son diver--
sas formas graficas del lenguaje humano. De estas formas, la escritura es
la que mds se presta para que el hombre exprese su pensamiento. La escuela
primaria tiene como una de sus finalidades, lograr que é1 nifio exprese su -
pensamiento por escrito con espontaneidad, claridad y coherencia.

Corresponde al maestro en la realizaci6n de su trabajo cotidiano, -
guiar al alumno en forma activa para que vaya descubriendo las caracteristi
cas y funciones de nuestro sistema de escritura.

Los estudios realizados en la investigaci6n de Emilia Ferreiro sobre -
el proceso de adquisicién del sistema alfabético de escritura, han detecta-
do que el nifio atraviesa por un proceso en el cual va madurando hasta 1le--
gar a la convencionalidad de la escritura.

Muy tempranamente el nifio es capaz de dibujar si se le proporcionan -
los elementos para hacerlo, sus dibujos representan algo y puede explicar -

qué representan.
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Sin embargo, al principio no es capaz de diferenciar dibujo de escri-
tura, si le pedimos, por ejemplo, que dibuje una pelota y luego que escri-
ba pelota, o que dibuje una casa y escriba casa, su produccibn en cuanto a
dibujo escritura serd similar.
Los nifios cuando ingresan a la escuela ya han iniciado un proceso de
visualizacién sobre la lengua escrita, por medio del material escrito como
los anuncios, revistas, letreros, etc., que puedan existir en su contexto

social. En el grupo observado, so contexto socio-cultural es variado y

eso hace que algunos alumnos hayan podido avanzar mis que otros en este

proceso. Asfi, aquellos alumnos cuyas familias usan en forma habitual la

lectura y la escritura tienen un mayor contacto con ellas y entonces sus

oportunidades de reflexionar y preguntar sobre ese objeto de conocimiento
es mejor, que las de otros provenientes de hogares analfabetos o en los -
que la lengua escrita no es usada frecuentemente. Sin embargo, y a pesar
de las diferencias entre unos y otros, las etapas de conceptualizacién del
proceso de la lecto-escritura por las que tienen que pasar los alumnos son

las mismas.

Margarita Gémez Palacios "considera que el nifo,
en la medida de su condici6n socio-econémica y --
cultural, tendrd mds o menos contacto con la  --
lengua escrita, asi como con personas que puedan
informarle sobre ésta. El proceso de adquisici6n
de la lengua escrita es largo y complejo, de natu
raleza cognoscitiva y es determinado en buena me-
dida por el entorno social"(2)

Si se analiza todo el proceso y se considera c6mo 10s nifios interpre-
tan los textos que se les presentan o que ellos producen, es posible esta-
blecer tres grandes niveles de conceptualizacién: concreto, presildbico y

lingiiistico.

{2} Margarita Gomez P. "Consideraciones tebricas generales acerca de la -

escritura". Antolqgia: Desarrollo Lingistico y Curricular Escolar.
U.P.N. 1989. Pag. 90.
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Algunas de sus caracteristicas son las siguientes:

En el nivel concreto el nifio no diferencia el dibujo de la escritura;
en sus propias producciones realiza trazos similares al dibujo cuando se -
le pide que escriba o que ponga algo con letras. Los textos todavia no -
significan nada para él. Después de esta etapa inicial comienza a reali--
zar algunas graffas diferenciadas; éstas pueden ser bolitas, palitos u -
otras que se asemejan bastante a las letras. Esta diferenciacién gréfica
entre dibujo y escritura no significa aGn que sus reflexiones lo hayan -
conducido a comprender que la escritura remite a un significado.

En el nivel presolébico el nifio idea y prueba difefentes hip6tesis pa
ra tratar de comprender las caracteristicas de este medio de comunicacién;
algunas de ellas las mantiene y las justifica. Otras las abandona en -
forma mas o menos répida porque no le satisfacen cuando trata de interpre-
tar textos propios o producidos por otros. En esta etapa el nifio ya esta-
blece una relacibn entre la escritura y el significado.

Durante el nivel lingiifstico el nifio descubre que existe cierta co---
rrespondencia fonemas-letras y poco a poco va recabando informacién acerca
del valor sonoro estable de ellas; ademds coordina este conocimiento con -
algo que ya habfa descubierto: los textos tienen significado.

A partir de los estudios realizados por Emilia Ferreiro, mencionados
anteriormente, he observado al grupo que tengo a mi cargo de segundo gra-
do de Educacion Primaria, son alumnos cuyas edades cronoldgicas fluctdan
entre los 7 a 11 afos que debieran encontrarse en el nivel de conceptuali
zacibn lingliistica: sildbico alfabético o alfabético.

Cuando el nifio 1lega a establecer una correspondencia entre los fone

mas que forman una palabra y las letras necesarias para escribirla se di-
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ce que ésta en el nivel alfabético. Existe también un periodo de transi---
cibn, en el cual, el nifio combina aspectos de la concepcién silébica con la
alfabética, cuando esto ocurre trabaja en forma sildbico alfabética.

La problematica observada que estd presentando el grupo de segundo gra
do, me hace suponer que los alumnos no han alcanzado el nivel de conceptua-
lizacidn lingiifstica que corresponde a su edad, como consecuencia no se lo-
gra de una manera general en todos los nifios 1la convencionalidad de la -

escritura. El problema es el siguiente:

En la redaccién de textos libres, s6lo escriben frases, oraciones breves.

- No le dan significado, ni una coherencia clara a sus eécritos.

- No comprenden lo que leen, su lectura mis bien mecénica lleva a una escri
tura también mecénica.

- Al escribir unen algunas palabras con otras.

- Tienen dificultad con los artfculos, los unen a los sustantivos o los omi
ten.

- Responden con el enunciado completo a cualquier fragmento de escritura, -
ya que consideran que en cada uno estd toda la oracién.

- Falta de concordancia en la redacci6n de enunciados.

Tomando en cuenta que los nifios del grupo a tratar tienen entre y y 11
afios, su desarrollo cognitivo segln el psic6logo Jean Piaget se ubica en la
siguiente etapa evolutiva.

"Los nifios que fluctdan entre los 7 y 11 afios de
edad se encuentran en la etapa de las operacio--
nes concretas, en la cual su lenguaje se incre--

menta y debe ser capaz de expresarse perfecta---
mente"(3).

(3) Jean. Piaget, "Propuesta para el aprendizaje de la lengua escrita". Mé-
xico. SEP. 1981 p. 55.
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En la etapa de las operaciones concretas el nifio se vuelve mds comuni-
cativo, aunque todavia se le podrd ver hablando solo de vez en cuando. Las
palabras han llegado a ser también los instrumentos del pensamiento; el ni-
no piensa cada vez mds con palabras y no con imdagenes o visualizaciones.

Hacia los siete afios de edad, por término medio, el nifio comienza a -
realizar un tipo de acciones mentales (operaciones) que ya se parecen més a
lo que los adultos 1lamamos "pensar". La acomodaci6n de la experiencia le
dice al nifio que es més rentable pensar algunas cosas previamente en lugar
de ensayarlas todas y llegar a numerosos fracasos. En el aprendizaje que,
segln Piaget, viene de la interaccién de la persona con el mundo y con los
objetos, tiene ahora un camino més c6modo por donde transcurrir.

Su pensamiento adquiere caracteristicas l6gicas, se relaciona con co--
sas concretas, ya que aGn no es capaz de manejar abstracciones. Ese razona
mento le permite comprender la reversibilidad del pensamiento, de ahf que -
el nifio pueda ya invertir un proceso y volver al punto de partida, es capaz
de encontrar diversas formas para ir a un mismo sitio que se puede recorrer
en dos sentidos, marcando la direccién por medio de flechas, estas caracte-
risticas permiten que el nifio adquiera el sentido de la escritura.

Se sabe que el nifio es un ser comunicativo por naturaleza; cuando se -
le permite expresarse demuestra el interés que siente por las cosas que rea
liza, es activo, participativo, creativo cuando siente confianza en el -
maestro. Por todo lo expresado anteriormente pretendo en este trabajo de -
propuesta pedag6gica proponer el texto libre, como una alternativa viable -
para favorecer el proceso de adquisicién de la lengua escrita en los -----

alumnos de segundo grado de Educaci6n Primaria.
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La realizacién del texto libre es una técnica creada por el pedagogo -
Francés Celestin Freinet, quien nos dice:
"Mi hallazgo -tan natural y tan de sentido comin,
fue el convencimiento de que, digase lo que se di

ga, el nifio es capaz de producir textos vdlidos,”
dignos de influir en nuestra escuela" (4).

Forma parte de los contenidos temiticos del Programa de Educacién Pri-
maria.

Sin embargo, aunque actualmente se menciona en el Programa, la mayoria
de los profesores no nos detenemos a reflexionar sobre el gran apoyo que -
puede darnos la aplicacién de esta técnica, que he querido rescatar en la -
presente propuesta pedagbgica, como un instrumento para resolver la proble-
matica de mi grupo de trabajo, que se orienta particularmente a la difi----
cultad en el proceso de la adquisicién de la lengua escrita.

Celestin Freinet nos dice que un texto libre es, como su nombre lo --
Indica, un texto que el nifio escribe libremente, cuando tiene deseos de --
escribirlo, y segln el tema que lo inspire.

No podria tratarse, pues, de imponer un tema, ni siquiera de prever -
un plan destinado a lo que se convertirfa entonces en una especie de ejerci
cio de texto libre y que no serfa en definitiva sino una redaccién con tema
libre.

Pero se podria decir: ési el nifio no tiene ningln tema a tratar, si no
sabe qué decir y no tiene ningln deseo de escribir, es necesario encontrar
un medio escolar mds o menos coercitivo, para obligarlo a ello? Asf volve-

remos siempre a la escuela tradicional.

(4) Celestin, Freinet. "Tecnicas Freinet de la escuela moderna". México Ed.
Siglo XXI. 1986. p. 13.
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No basta dejar al nifio en libertad para escribir, hay que crearle el

deseo, la necesidad de expresarse. Y por eso el verdadero texto libre no

puede nacer y florecer sino en el nuevo clima de libre actividad de una

Escuela Activa; institucién que utiliza en la realizacién de la préactica

educativa los siguientes principios:

- El trabajo es el principio motor
y filosofia de la educacién.

- EIl ejemplo es el medio educador
por excelencia.

- La disciplina se basa en la orga
nizacién, no en la autoridad.

- Se trabajard en un ambiente de 1i
bertad y democracia.

- Mente desarrollada y manos exper-
tas. (5)

Al maestro, en muchas ocaSiones, se le presentan circunstancias muy -
particulares que dificultan su labor de guias en el proceso de ensefianza-a-
prendizaje.

La falta de &reas para la préctica de la lectura. (Biblioteca esco---
lar); de libros interesantes sobre poesia, literatura, cuentos, historie---
tas; el poco interés en la realizaci6n de talleres de lectura y escritura -
de textos, asf como la realizacién de otras actividades como: concursos de
ortografia, redaccién, oratoria, etc.

El contexto familiar en el cual el nifio se desenvuelve (Padres analfa-

betos), la transmisién social que han recibido, su condicién particular en

la familia, el nivel socio-econémico y cultural (la mayorfa de ellos son de

(5) Eduardo, Rius "Qué es eso de la Escuela Activa". México. Ed. Posada -
Pag. 11.
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un medio econdémico social bajo), y muchos otros aspectos que rodean a cada -
uno de los alumnos (nifios timidos, temerosos, poco participativos, etc) .

Estos problemas con que se encuentra el maestro en su quehacer cotidia-
no, hacen que piense en buscar nuevas estrategias para tratar de solucio----
narlos y asi poder llevar a cabo més eficazmente su labor educativa.

En este estudio se pretende encontrar soluci6én al problema observado y
as{, superar las deficiencias que presentan los alumnos en el &rea del -
lenguaje escrito a través de la redacci6n de textos libres, para lo cual se
ha planteado la interrogante.

¢Como favorecer la expresi6n escrita en los nifios dé 20. grado de Educa
cién Primaria con la elaboraci6n de textos libres?

B). Plan y programas de estudio-el texto libre

Los planes y los programas de Educaci6n Primaria (1994-1995) contienen
los lineamientos académicos para los seis grados de la Educaci6n Primaria, -
pone a disposici6n de los maestros la informacién que les permita tener una
vision de conjunto de los prop6sitos y contenidos de todo el ciclo y no solo
de los que corresponden al grado en el cual ensefian. De esta manera, se pue
de establecer una mejor articulaci6n del trabajo docente con los conoci-----
mientos previos de los nifios y con los que aprenderén en los grados mds -
avanzados.

Actualmente este programa estd vigente para los terceros y quintos gra-
dos de educaci6n primaria; para los segundos, cuartos y sextos grados se -
empezard a utilizar a partir del perfodo escolar 1994-1995. Sin embargo, -
esto no impide que los maestros de los grados en donde no esté vigente adn,
puedan consultarlo y utilizar algunos de sus lineamientos diddcticos propue-

tos. Cabe mencionar que los maestros en el Estado de Yucatén fueron capaci-



- 13 -
tados y actualizados para el manejo de los mismos.

Estos planes y programas actuales son el resultado de las diferentes -
estrategias curriculares que se realizaron al inicio de la Modernizacién Edu
cativa, en donde se estableci6 como prioridad: la renovacién de los conteni-
dos y los métodos de ensefanza, el énfasis en torno a la necesidad de forta-
lecer los conocimientos y habilidades en la lectura y escritura.

En el caso especifico de segundo grado que es donde se presenta la pro-
blematica a desarrollar en esta Propuesta Pedagb6gica, se utilizara el pro--
grama de reformulacién de contenidos, las gufas didicticas y materiales auxi
liares para el maestro y los libros de texto del alumno.

Resulta interesante y necesario en este trabajo de propuesta pedag6gi--
Ca, analizar el programa de estudio vigente en la Modernizacién Educativa de
bido, a que serd considerado como un elemento de apoyo para la realizaciébn -
de este trabajo.

En el &rea de Espafiol en la Educacién Primaria se persigue como un pro-
pbsito central en desarrollo de las capacidades de comunicacién de los nifnos
en los distintos usos de la lengua hablada y escrita.

La ensefianza y el aprendizaje de contenidos bdsicos tiene como prop6si-
tos en su organizacién: aegurar que los nifios adquieran y desarrollen las -
habilidades intelectuales, la lectura y la escritura, la expresibn oral, la
bGsqueda y seleccién de informacién; la aplicaci6n de las matemdticas a la -
realidad; se apropien de los conocimientos fundamentales para comprender los
fenbmenos naturales; se formen éticamente mediante el conocimiento de sus de
rechos y deberes y la préctica de valores en su vida personal y en sus rela-
ciones con los demds; y desarrollen actitudes propicias para el aprecioy -

disfrute de las artes y el ejercicio fisico y deportivo.
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Uno de los prop6sitos centrales'del plan y los programas de estudio es -
estimular las habilidades que son necesarias para el aprendizaje permanente.

Por esta razén, se ha procurado que en todo momento la adquisicién de co
nocimientos esté asociada con el ejercicio de habilidades intelectuales y de
la reflexién.

La prioridad mds alta se asigna al dominio de la lectura, la escritura y
la expresi6bn oral. En los primeros dos grados, se dedica al Espafol el 45%
del tiempo escolar, con objeto de asegurar que los nifos logren una alfabeti-
zacién firme y duradera.

En el desarrollo de este plan de estudio existen objetivos que de manera
especifica se relacionan con la presente propuesta como:

- Propiciar que los nifios desarrollen su capacidad de comunicacién en la
lengua hablada y escrita.

- Aprendan a aplicar estrategias adecuadas para la redaccibn de textos -
que tienen naturaleza y prop6sitos distintos.

- Aprendan a reconocer las diferencias entre diversos tipos de texto y a
utilizar estrategias apropiadas para su lectura.

- Desarrollen las habilidades para la revisién y correccibn de sus pro--
pios textos.

Como uno de sus rasgos principales, se sugiere una amplia variedad de -
opciones didécticas denominadas "situaciones comunicativas", que el maestro -
puede seleccionar para conducir al alumno a aprender el conocimiento o a desa
rrollar la habilidad o la actitud correspondiente.

En su presentacién en el plan de estudio se destaca entre otras: la re--
dacci6n libre de textos, donde los nifios deben disponer de tiempo y sentirse

motivados para producir libremente textos sobre temas diversos, en los cuales
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pueden incluir sus experiencias, expectativas e inquietudes.

Esta produccién de textos libres la podran realizar a través de narra-
ciones, descripciones, composiciones sobre temas diversos, cuentos, poe----
sfas, etc., que son actividades sugeridas en los libros de texto del alumno
de Educaci6n Primaria.

- La revisibn y correccibn de textos propios, es una de las formas na-
turales que permiten la reflexi6n sobre la lengua donde el alumno desarro--
lla su capacidad de valorar la eficacia comunicativa de un texto.

- La elaboraci6n de albumes, boletines o peri6dicos murales que reco--
jan las producciones escritas de los alumnos, son otras‘estrategias que fa-
vorecen el desarrollo de la expresién escrita y que destaca en su realiza--
cibn la necesidad de ser revisados y corregidos por parte del maestro.

En el ajuste al programa vigente de segundo grado, que se aplica ----
actualmente se puede observar la elaboracién de una metodologfa que organi-
za los contenidos del &rea de Espafiol en cuatro aspectos: comunicaci6n oral
comunicacibn escrita, nociones de lingiifstica e iniciacién a la literatura.

A la comunicaci6n escrita se le da un lugar especial, pues permite la
transmisi6n del mensaje a través del tiempo y el espacio; mediante ella, se
ofrece informaci6n y conocimientos y se manifiestan los sentimientos perso-
nales y la creatividad.

Uno de los postulados del ajuste al programa vigente de segundo grado
es el siguiente:

"Durante la primaria se quiere capacitar al nifio -
para expresar sus ideas por escrito, y que esto lo
haga con espontaneidad, claridad y coherencia. A
medida que vaya avanzando también ird adquiriendo

los criterios de correci6n en cuanto a la escritu-
ra" (6).

(6) S.E.P. Libro para el maestro. Segundo Grado. México 1988. p.18
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Uno de sus objetivos que mds se acerca a la presente propuesta es:

“Desarrollar la sensibilidad, el gusto por la lectura y la iniciaci6n
en el estudio de textos literarios en el nifio. Logrando que exprese sus -
pensamientos y sentimientos en forma oral y escrita" (7).

La iniciaci6n a la literatura pone al nifio en contacto con los textos
literarios. La lectura literaria refuerza el aspecto formativo de la ense-
nanza, fomenta la creatividad del nifio, contribuye a la compresi6n e inter-
pretacion de textos y favorece la actitud critica acerca de lo leido.

Por lo que toca a la escritura, es muy importante que el nifio se ejer-
cite pronto en la elaboracién y correccién de sus propios textos, ensayando
la redacci6n de mensajes, cartas, narraciones, descripciones, composiciones
y otras formas elementales de comunicacién. En este sentido conviene sefia-
lar que ciertas précticas tradicionales, como la elaboracién de planas o el
dictado deben limitarse a los casos en los que son indispensables como ---
formas de ejercitacién.

C). Ubicacitn curricular del objeto de estudio

La presente problemdtica queda delimitada en la Escuela Primaria ----
Vespertina Estatal Lic. Vicente Riva Palacio, ubicada en la Colonia Emilia-
no Zapata Oriente en la Ciudad de Mérida, Yucatén.

El grupo es de segundo grado de ensefianza primaria y estd formado por
32 nifios que fluctGan entre los 7 y los 12 afios.

El segundo grado de Educaci6n Primaria, se considera un nivel en donde
el alumno, puede realizar pequefios escritos en forma convencional, aunque -
el nivel de desarrollo psicolingiiistico que el grupo, no se ha logrado; se

pretende que al aplicar las estrategias seleccionadas en esta propuesta, el

(7) S.E.P. Libro para el maestro. Segundo Grado. México 1988. p.19
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alumno alcance el nivel alfabético convencional.

Para llevar a cabo este trabajo se cuenta con diferentes materiales -
informativos como: los Planes y Programas de Estudio Vigentes, Antologias o
Libros sobre la Teorfa Psicogenética de Jean Piaget; la Pedagogia Operato---
ria, la Técnica de Celestin Freinet y otros mis.

En esta Propuesta Pedag6gica se est& abordando el problema de la Expre-
sion Escrita; problemdtica que seré delimitada curricularmente de la Si-----
guiente manera:

Médulo 1. "Nuestra Localidad Cambia"

Unidad No. 8. "Otros tiempos y lugares"

Contenidos de Expresi6n Escrita:

- Expresi6n por escrito de opiniones sobre diferentes temas.

- Expresion en forma escrita de experiencia y observaciones sobre situa

ciones escolares y no escolares.

- Informaci6n por escrito sobre acontecimientos diversos.

- Elaboracién individual o colectiva de recados instrucciones y otras -

formas de comunicacién de uso cotidiano.

- Elaboraci6n colectiva de cuentos, rimas y canciones.

- Participacion en la elaboraci6n de peri6dicos escolares y dlbumes.

Se seleccionaron estos contenidos, con el fin de lograr, que por medio
de la elaboracién de sus propios textos, los nifios, reflexionen sobre el pro
ceso de adquisici6n de la lengua escrita. Es importante mencionar que la -
elaboracién y lectura de textos, es una de las actividades que son utiliza--
das de manera permanente en el transcurso del afio escolar.

D). Importancia del lenquaje escrito

La construcci6n de esta Propuesta Pedag6gica surge por la necesidad de
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ayudar a los nifios a superar sus deficiencias en el proceso de adquisici6n
de la lenqua escrita.

Ana Maria Kauffman, en su investigacién titulada Proceso de Adquisi--
cion de la Lengua Escrita, nos dice que la escritura es un hecho social -
por excelencia y que hay una tendencia generalizada a considerar que este
proceso comienza cuando el nifio ingresa a la escuela, sin embargo la teo--
ria de Piaget ha demostrado que el nifio no es un receptor pasivo, por el -
contrario, estructura el mundo que lo rodea a partir de una interaccién -
permanente con él.

Es este nifio, curioso, activo, Creador, el que se eﬁfrenta desde -
temprano con este tipo particular de grafias, diferentes del dibujo, que -
estdn presentes en el contorno de su medio socio-cultural y familiar.

El nifio enfrenta precozmente un objeto que ird tratando de comprender:
el sistema de escritura; Yy para comprenderlo deberd reconstruirlo, averi--
guar cuales son sus elementos, cudles sus reglas de formacién. Este proce
S0 es largo y complejo y comienza mucho antes que el nifo ingrese a la -
escuela. Es bdsicamente un proceso cognitivo en el que la percepcién y la
memoria no juegan el rol fundamental que le adjudic6 durante muchos afios -
la ensefianza tradicional. En la ensefianza tradicionalista, casi siempre -
es el maestro el Gnico que tiene la palabra en el aula y el que concede al
alumno su participaci6n, manejando la clase en forma autoritaria, evitando
la participacién esponténea del alumno, dificultando de esta manera poner
en practica su capacidad expresiva.

En el Programa de Educacién Primaria, a lo largo de los seis grados,
se utiliza la expresién "Reflexién sobre la Lengua", justamente para desta

car que los contenidos gramaticales y lingiiisticos dificilmente pueden ser
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aprendidos como normas formales o como elementos tebricos, separados de su
utilizacién de la lengua hablada y escrita, y que s6lo adquieren pleno sen
tido cuando se asocian a la practica de las capacidades comunicativas.

Por tal razén, es necesario, que desde el proceso de adquisicién de -
la lectura y la escritura, los nifios perciban la funcién comunicativa de -
ambas competencias. En los primeros grados, las actividades propuestas -
por el maestro deben apoyarse en el lenguaje espontdneo y en los intereses
y vivencias de los nifios, mediante practicas sencillas de didlogo, narra--
cibn y descripci6n, se trata de reforzar su sequridad y fluidez, asf como
de mejorar su redaccién.

En la realizacién de la practica docente, se han presentado dificulgg
des en el grupo, en este proceso de adquisicién del lenguaje escrito mis--
mos que se han mencionado en un apartado anterior. Como una alternativa -
de solucién a la problemitica presentada en esta propuesta pedag6gica, pro
pongo: " El Texto Libre", técnica creada por el pedagogo Francés Celestin
Freinet.

La considero un instrumento de suma importancia, que puede ser de --
gran utilidad para que el alumno maneje de la manera mis perfecta posible
el lenguaje escrito.

Por medio de esta técnica el alumno podrad elaborar sus propios textos
sobre temas diversos, tendrs la oportunidad de compartir su trabajo con --
sus compaferos y corregird sus escritos. Estas actividades lo ayudaran a
mejorar su escritura, a comprender mejor lo que lee, a conocer reqglas orto
graficas; fomentard su creatividad, su sequridad y su autoestima, porque -
€l mismo realizard un trabajo, sin imitar y sin copiar; é1 serd el creador

y constructor de su propio conocimiento.
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Celestin Freinet nos dice:

"El nifio, a los siete, a los ocho afios, no nos ofrece
redacciones que pudiéramos estimar como buenas compa-
radas con aquel grado de perfeccién que consideramos
como concluido y ejemplar, pero miradas en sf mismas
y en funci6n de la edad, constituyen admirables ejer-
cicios y preciosos elementos b&sicos para continuar
la obra anterior" (8).

Por todo lo expuesto se considera que se justifica la importancia y el
Interés para investigar y planear nuevas estrategias para desarrollar el co
nocimiento de la lengua escrita en los nifios de Segundo Grado de Educaci6n
Primaria.

E). Propbsitos a lograr en este trabajo de propuesta pedégbgica

Esta Propuesta Pedag6gica tiene como finalidad, despertar en el ma----
estro la inquietud de mejoramiento hacia su préctica docente: creando estra
tegias en las que tanto alumno y maestro participen, convirtiéndose en ver-
daderos constructores de conocimiento en el drea del lenguaje.

Por consiguiente, con el estudio y aplicacién de esta Propuesta Pedagd
gica se formulan los siguientes propdsitos.

- Propiciar que el nifio de segundo grado de educacién primaria se inte
rese en la elaboraci6én de sus propios textos.

- Utilizar estrategias comunicativas que le permitan realizar estos -
textos libres, desarrollando asf, su capacidad para expresarse por escrito
con escrito con claridad, coherencia y sencillez.

- Aplicar en la realizaci6n del trabajo docente algunos principios de
la escuela activa.

- Manejar los conceptos y elementos tebricos relacionados con el desa-

rrollo integral del educando.

- Efectuar un trabajo creativo en el aula.

(8) Celestin, Freinet. "Técnicas Freinet de la escuela moderna”. México Ed.
Siglo XXI. 1986. p. 14.
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- Realizar un andlisis reflexivo de la labor docente desempefiada en el
trabajo educativo.

- Conocer mejores estrategias y técnicas que favorezcan el proceso de
adquisicién de la lengua escrita.

- Dar a conocer, este trabajo de propuesta pedagbgica a los compafieros

maestros que presentan la misma problemitica planteada en este estudio.



II. REFERENCIAS TEORICAS
A). El proceso de adquisicién de la.lengua escrita en el nifio

La escritura tiene una funci6én social de comunicacién. Para manejarla
en forma adecuada deben hacerse tres descubrimientos importantes: reconocer
que la lengua escrita tiene caracteristicas propias diferentes a las de la
lengua oral; comprender la naturaleza alfabética del sistema de correspon--
dencia grafofonética y coordinar la convencionalidad ortogréfica del siste-
ma con las reglas para dominar los aspectos semdnticos y sintdcticos.

Los nifios inician su aprendizaje de la lengua escr;ta mucho antes de -
ingresar a primer grado. Desde los tres o cuatro afios los nifios imitan los
actos de lectura y escritura del adulto y comienzan a construir hip6tesis -
propias, que se acercan progresivamente a las de nuestro sistema de escritu
ra. Ahora bién, el ritmo de este progreso depende en gran medida del grado
de contacto que tiene el nifio con la lengua escrita. Es por eso, que a los
seis o siete afios, algunos nifios pueden tener hip6tesis muy cercanas a las
de la escritura alfabética lo que les permite culminar répidamente -en un -
afo o menos- su aprendizaje de la lecto-escritura, en tanto que otros nifios
- los que han tenido menor contacto con la lengua escrita, sostendrén hipd-
tesis, alin muy lejanas a las nuestras, lo que hard imposible, que logren -
terminar en un afio su aprendizaje de la lecto-escritura.

Emilia Ferreiro menciona:

“El tiempo y el ritmo con el cual el nifio logra el
aprendizaje de la lecto-escritura varia de un nifo
a otro. En muchas ocasiones, los nifios no llegan

a cumplir la expectativa escolar de dominar el sis

tema alfabético del adulto al finalizar el afo"

(9).

(9) Margarita. Gomez P. “Consideraciones tebricas generales acerca de la escri-

tura". Antologia: Desarrollo Lingiiistico y Curricular Escolar. México. -
U.P.N. 1989. p. 90.
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El nifio actud frente a la lengua escrita tal como lo hace frente a cual
quier otro objeto de conocimiento- en forma eminentemente activa. No es una
mente en blanco que recibe pasivamente conocimientos ya elaborados, muy por
el contrario, es un creador permanente de hip6tesis propias, que nadie le ha
ensefiado, que él ha construido por si mismo.

Son estas hipbtesis propias las que le permiten determinar qué materia-
les sirven para leer y cudles no sirven, anticipar el contenido posible de -
un texto escrito a partir de una imagen, establecer correspondencias entre -
un enunciado oral y un texto escrito deduciendo la ubicacién posible de cada
palabra, inventar formas de escribir las palabras, reflexionar sobre lo que
ha hecho, dudar, autocorregirse y todo sin saber aln "leer y escribir" si se
toma esta expresién al pie de la letra.

Yetta Goodman afirma que en todo el proceso que los nifios atraviesan pa
ra la adquisicién de la escritura van descubriendo y aprendiendo a encontrar
principios que lo ayudan a desarrollar sus sitema de escritura.

Ha caracterizado los principios que rigen el desarrollo de la escritura
en tres rubros: los principios funcionales, los principios lingtiisticos y -
los principios relacionales.

Los principios funcionales se desarrollan a medida que el nifc resuelve
el problema de c6mo escribir y para qué escribir. La significacién que -
tenga la escritura en su vida diaria tendrd consecuencias en el desarrollo de
los principios funcionales. Las funciones especificas dependeran de la nece
sidad que sienta el nifio de un lenguaje escrito.

Los principios lingiisticos se desarrollan a medida que el nifo resuel-
ve el problema de cémo el lenguaje escrito llega a ser significativo. Los -

nifios llegan a comprender cémo el lenguaje escrito representa las ideas y los

conceptos que tiene la gente, los objetos en el mundo real y, el lenguaje -

1355486
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oral (o los lenguajes) en la lectura.

Estos principios se desarrollan en relacidn con la lectura como con la
escritura; pero en este trabajo se hace referencia solamente a la escritu--
ra, son principios que los nifios descubren y aprenden a controlar a medida
que desarrollan un sistema de escritura.

En el segundo grado, el nifio ya es un ser consciente de sus actitudes,
observa su realidad, sus limitaciones y ancances, piensa primero las cosas
y luego las dice o realiza. Utiliza la escritura como un medio de comunica
cibn, se da cuenta que por medio de ésta puede manifestar en determinado mo
mento sus ideas, emociones y necesidades.

Durante el proceso de la adquisicibén de la escritura y su uso, el nifo
va adquiriendo reglas ortograficas que le permiten mejorar su escritura de
una manera convencional.

Cuando el nifo ha logrado una escritura convencional relaciona el -
lenguaje escrito con el lenguaje oral y le da el significado adecuado a ca-
da uno de los objetos con su nombre correspondiente.

Es por esto que se debe considerar al nifio como un ser pensante, que -
no se limita a recibir y reproducir los modelos que le llegan desde fuera,
sino que actlGa inteligentemente sobre ellos.

Ya no se trata de proponer al nifio un modelo para que lo copie, lo re-
produzca al dictado o lo combine de diferentes maneras. Se trata en cambio
de crear situaciones de aprendizaje que permitan al nifio pensar, es decir -

clasificar todo tipo de material escrito, reinventar la escritura etc.

Margarita Gémez Palacios nos dice:

"La escritura en si misma, constituye para el nifio un objeto mas de
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conocimientos, forma parte de la realidad que el tiene que construir" (10).
Los nifos pueden escribir lo que ellos deseen transmitir; esto permiti

rd restituir a la lengua escrita su verdadero valor comunicativo y haréd po-

sible que el nifio utilice sus conocimientos previos sobre su lengua.

En este trabajo de Propuesta Pedagbgica se propone la redacci6n de -
textos libres para que el nifio desarrolle adecuadamente la expresibn escri-
ta, se tratard de explicar la importancia que tiene la redaccidn en el pro-
ceso de enseflanza-aprendizaje para lograr que el nifio exprese correctamente
por escrito sus pensamientos y emociones.

En ocasiones, se evita usar este medio de expresidn debido a la falta
de dominio del idioma, pobreza de vocabulario, o dificultad para organizar
las ideas en forma precisa, estos puntos son importantes ya que el objetivo
principal de la expresién escrita es la comunicacion.

La expresidn escrita consta de dos fases que son: Escritura y Re------
daccibn.

La escritura es el proceso mecdnico de la expresibn escrita, la cual -
ha evolucionado hasta lograr trazos faciles, sencillos y legibles.

La redaccidén se ocupa del contenido o mensaje expresado en el texto y
pretende lograr una comunicacidn clara, l6gica y precisa a través de la -
lengua escrita, matizando la expresion.

Por medio de la escritura, el hombre puede escribir cartas, articulos,
resimenes, comentarios o bien expresar sus emociones y sensibilidad con ori
ginalidad y utilizando la lengua en forma correcta.

Es necesario considerar algunas directrices que nos permitan llegar al

(10) Margarita Gomez P. "Consideraciones tedricas generales acerca de la -

escritura" Antologia: Desarrollo Lingiiistico y Curricular Escolar. Mé-
xico. U.P.N. 1989. p. 90.
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empleo de este sistema de comunicacién de manera adecuada; algunas condicio
nes que se requieren para estimular el proceso de la redaccibn son las si--
guientes: Conduccidén adecuada de parte del maestro, libertad y espontanei--
dad en la expresién, practica de la misma en forma sistematica, construir -
enunciados légicos y claros, apoyarse en el enriquecimiento del vocabula---
rio, evitar la repeticidn intGtil de palabras.

La redaccidn permite al ser humano comunicarse con precision y clari--
dad por medio de los mecanismos de construccidn légicos y del incremento de
su vocabulario, cuando se le conduce adecuadamente desde sus inicios en la
escuela primaria.

La redaccién de acuerdo con sus funciones se clasifica en: Convencio--
nal, Semiconvencional y Libre.

La redaccidn convencional se refiere a la elaboraci6on de documentos -
con base en ciertos lineamientos o patrones, en ella la creatividad es mini
ma.

La redacci6n semiconvencional, generalmente consiste en formular sinte
sis de diversos textos o temas conocidos o estudiados de antemano.

En este trabajo se tratard, a través de los textos libres, la descrip-
ciébn, la narracidén y la composicion.

La descripci6n es un ejercicio intelectual que consiste en relatar en
forma oral o escrita, los elementos o caracteristicas de un ser, objeto o -
situacion.

La narracibén, consiste en contar o relatar una o varias acciones 0O Su-
cesos encadenados, en los que intervienen seres humanos, aunque algunas ve-
ces pueden personificarse fenémenos, animales, objetos, etc.

La redaccién simple o composicién es la forma mis simple de la re-----
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daccibn creativa.

Este tipo de redaccién es un valioso recurso para la expresidn escrita,
razén por la que debe ser estimulada en la escuela primaria. Cuando el maes
tro ha sabido incentivar el interés del nifio, éste puede manifestar sus expe
riencias de acuerdo con sus condiciones personales y desarrollar una actitud
positiva hacia el uso de la lengua escrita.

El nifio siempre encuentra motivos para escribir, pues tiene variedad de
ideas basadas en su observacidon e imaginacién. Por tanto el tema de la re--
dacci6n de textos libres que se sugiere deberd ser siempre alrededor de los
intereses de ellos y su motivaci6én les permitird proyectarse libremente.

B). El desarrollo y el aprendizaje del nifio de sequndo grado segin Jean Pia-
get.

Al nifio se le consider6 durante mucho tiempo como un "hombre pequefo".

Fue la época de la teoria del hominculo, en donde la infancia era consi
derada como una etapa imperfecta. Se pensaba que las funciones psiquicas -
eran cualitativamente iguales en cualquier edad. Pero las investigaciones -
de psicolégos, y educadores, han demostrado la importancia de este perfodo.

La infancia es una etapa bdsica para el desarrollo psiquico, en donde -
el factor tiempo es, ante todo, necesario como duracidén y; como orden de su-
cesidon de hechos y eventos por los que tiene que pasar el infante para lo--
grar su desarrollo intelectual.

El nifio de segundo grado se encuentra en una etapa trascendente de su -
desarrollo, por esto es necesario conocer las caracteristicas y capacidades
de los nifios, para poder comprenderlos y ayudarlos mejor.

La escuela de Psicologia Genética o 1o que es lo mismo la Psicogenética
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se ha dedicado a estudiar las caracteristicas propias del desarrollo de la -
infancia. El representante de esta teoria es el psicblogo y epistemblogo -
Jean Piaget.

"El objeto de estudio de la teorfia psicogenética de

Piaget, es el desarrollo cualitativo de las estruc-

turas cognoscitivas del individuo. Tal interés lo

lleva a realizar una investigacidn tebrica y experi

mental sobre c6mo se construye el conocimiento en -

el hombre, por 1o que antes de referirnos a él como

psic6logo de la infancia corresponde hacerlo como -

epistemblogo; ya que la epistemologia se refiere a

la teoria del conocimiento"(11).

Al hablar del desarrollo cognitivo Piaget propone que la inteligencia -
es producto del proceso evolutivo que se da en el transcurso de la vida del
sujeto al interactuar con su medio, caracterizdndose en etapas que se mani--
fiestan en orden prograsivo de estados de conocimiento y donde cada una inte
gra y organiza las estructuras formadas en el nivel anterior preparando las
condiciones necesarias para el surgimiento de la etapa siguiente.

Es asi como Piaget distingue cuatro etapas o estadios de desarrollo.

La primera es llamada sensorio-motriz, una etapa preverbal que tiene lu
gar aproximadamente durante los primeros dieciocho meses de vida; en ella -
surgen las sensaciones, percepciones y movimientos propios del nifio.

Surge también el triple juego de asimilacibn acomodacibén y adaptacion,
y los reflejos, es decir los sentidos y movimientos innatos, como son el chu
peteo, y la prensidén de objetos. Otra caracteristica de esta etapa es el -
egocentrismo integral, es decir que todas las cosas y las personas giran al-

rededor de un eje que es el propio nifio, él es el eje de su mundo. En el -

proceso de desarrollo de este estadio, aparecen las categorias de tiempo——

(11) Emilia Ferreiro y Rolando Garcia. "Segunda parte del Prdlogo de Intro--
duccidn a la Epistemologia Genética de Jean Piaget". México. 1986. p.23.
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espacio, casualidad y objeto permanente.

El estadio preoperatorio es el segundo periodo que distingue Piaget, -
surge de 2 a 6 afios, aproximadamente, se le llama también la etapa de la --
inteligencia intuitiva o preldgica. Al inicio de este periodo aparece la -
funcibén semi6tica o simb6lica y las conductas que se dan son la imitacidn, -
el juego simb6lico, la imagen mental, el lenguaje, comunicativo en un 60% y
egoncéntrico en un 40%, también aparece el dibujo y casi todo esta perfeccio
nado a través del ensayo y el error.

También se da el egocéntrismo intelectual, ya que el nifio s6lo admite -
su punto de vista. Surge la irreversibilidad, es decir, cuando el pensa----
miento sigue una misma direccibn, ademds el nifio no tiene adn nocibn de can-
tidad y es egocéntrico y fantasioso.

El periodo de las operaciones concretas es el tercero y se presenta de
7 a 11 o 12 afios; es en esta etapa en la cual se encuentran los alumnos que
han presentado la problemdtica planteada en este trabajo, por consiguiente,
profundizaré en las caracteristicas propias de este perfodo de desarrollo.

Lenguaje:

En la etapa anterior, (preoperatoria) el lenguaje del nifo era egocén--
trico; consiste en un parloteo de sonidos y palabras, o en un mondlogo en el
cual el nifio charla como jugando con las palabras, sin ninguna intenci6n de
comunicarse con los demds. Parece que el nifo hace esto por divertirse o, -
quizas porque todavia no distingue perfectamente entre palabras y realidades,
sean estas objetos ¢ hechos.

En cambio en la etapa de las operaciones concretas el lenguaje del nino
se ha hecho mds comunicativo. Con respecto a este tipo de lenguaje, hay que

recordar que los nifios tienen todavia dificultad en entender exactamente lo -
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que dicen otros y que tienen problemas en recordar mas de una instruccibn a
la vez. Sin embargo, estdn comenzando a usar palabras para verbalizar ima-
genes mentales y entonces el charlar es un reflejo de su pensamiento. Uti-
lizan palabras y expresiones de lo mds sofisticado y altisonante, aunque en
muchos casos no entienden realmente su significado.

En este estadio los nifios discuten mucho, especialmente con otros ni--
fios, y no tanto con los adultos, cuya autoridad raramente ponen en duda.

La adquisicién del lenguaje es uno de los logros mas complejos y nota-
bles del nifio pequefio, y es exclusivamente humano. El lenguaje permite a -
las personas comunicar informacién, significados, intenciones, pensamientos
y peticiones, asi como organizar sus pensamientos y expresar Ssus emociones.

El estudio del lenguaje es uno de los campos de investigacidn mas acti
vos y emocionantes del desarrollo infantil en nuestros dias. Esto se debe
en parte a que las aptitudes lingiisticas del nifio se desarrollan con rapi-
dez verdaderamente extraordinaria.

Por todo esto, es muy importante el &nalisis y el estudio del lenguaje
infantil dentro de las etapas de desarrollo por las cuales, segdn Jean Pia-
get, todos los nifios transitan.

Razonamiento.

La manera de pensar y de razonar a estas edades se parece mucho mas a
la de los adultos. Aunque tiene que pensar forzosamente en objetos reales,
el nifio ya puede hacer mentalmente operaciones con ellos. Ya puede conser-
var la cantidad, la longitud y el ndmero.

debemos recordar, que estas habilidades son auténticas operaciones -
mentales, que representan el comienzo del razonamiento 16gico, s6lo las rea

lizara el nifio cuando tenga objetos reales sobre los que trabajar. En pa-
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labras de Piaget "operando sobre objetos y no todavia sobre hipbétesis expre
sadas verbalmente". De ahi la enorme importancia que para el desarrollo -
intelectual del nifo tiene el que a estas edades tengan oportunidad de -
observar y manipular objetos.

Habilidades Matemdticas.

El nifio ya tiene la conservaci6n del namero y puede realizar de distin
tas maneras agrupaciones entre los elementos de un conjunto, siendo también
capaz de invertir mentalmente, puede hacer operaciones numéricas sin gran--
des dificultades. Ademds puede medir porque ya es capaz de conservar el pe
so. Esta habilidad le permite utilizar reglas, escalas y otros instrumen--
tos de medida.

Comportamiento social.

Cuando era mas pequeiio, el nifio "mentia habilmente embelleciendo histo
rias, fabricando fantasias o repitiendo las narraciones de otros. Pero sin
ninguna intencién real de engafar. Ahora tiene ya una idea mas desarrolla-
da de la honestidad y desde luego ya puede, si las condiciones lo permiten,

hacer intentos conscientes de engafar con mentiras. Tiene también su idea

de la moralidad y en realidad ha comenzado a desarrollar una consciencia

que estd basada, al menos en parte, en el respeto a los demds y en la -

disponibilidad para la obediencia colectiva a las normas.

El juego es ahora mucho mas colectivo y menos individualista, a los

nueve afos, la mayoria de los nifios sienten un deseo de establecer reglas

definidad para organizar el juego y se les hace mas importante el ganar o

perder. El pensar a veces les resulta a los nifos casi intolerable y se

traduce en disqustos, agresiones o llantos, necesitan ayuda para aprender a

perder con elegancia. Por otro lado, los nifios desarrollan profundamente
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su respeto por los compaferos; hay un deseo creciente de estar con los demés

y una tendencia a formar pandillas, bandas y clubes.

C). Celestin Freinet y el texto libre

He querido presentar en esta propuesta pedagbgica las ideas y el espiri
tu de Celestin Freinet, porque me parecen utiles e interesantes sids técnicas
de trabajo, especialmente la del texto libre, que serd abordada como una -
estrategia didactica en este trabajo.

Celestin Freinet es un maestro francés, nacido en un pueblecito de los

Alpes Maritimos en Francia, vividé de 1836 a 1966.

El joven maestro Freinet, enamorado de la escuela, medita, busca la ma-
nera de salvarla de la vida mortecina en que se consume el trabajo rutina---
rio. Busca la manera de dar vida e interés a la labor total de la clase, y
en ella pone su aguzada actitud critica ante las mds menudas actividades y -
sus iniciativas e impulsos creadores.

Es asi como Freinet piensa en una técnica nueva; un emocionado ensayo -
de trabajo escolar. Un procedimiento que dé nueva estructura a la labor y
al espiritu de la clase.

El no pretende un método nuevo, sino una técnica, es decir un conjunto
de procedimientos, de ensayos, de tanteos.

Nos hallamos ante un maestro de espiritu claramente revolucionario. Su
concepto de la escuela y la sociedad origina un sentimiento de protesta, de
reaccidn y ataque a la actual estructura social, que es obstédculo e impide -
definitivamente la solucibn al problema de la educaci6n de 1os hombres.

Los maestros que trabajan en la técnica Freinet, esquivan en lo posible

la opresibdn de los programas, horarios y normas oficiales, poniendo a dispo-
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sicion de la escuela popular materiales, técnicas y espiritu que permitan al
nifio educarse, viviendo libre de trabas escolasticas. En Francia los maes--
tros se refieren a la escuela tradicional como "escoldstica" porque hereda -
las caracteristicas de la escoléstica medieval, tal como se enseflaba en las
escuelas eclesidsticas; estas caracteristicas son, principalmente, la ense--
nanza dogmética y el memorismo. Otras trabas escoldsticas serian las normas
rigidas y la opresi6n de horarios y programas inamovibles.

Freinet nos dice:

"E] sistema de autoridad de educacién es hoy radicalmente
condenado por todos los educadores dignos de este nombre.
No estoy muy lejos de pensar que mds valdria quiza-social
mente-ninguna escuela, que una escuela que deforma los -
espiritus para hacer esclavos, que ensefia dogmdticamente

para impedir pensar, que reprime, desvia y aniquila a ve-
ces toda actividad personal" (12).

De este espiritu libre y amante de la ensefianza surgen técnicas como: -
la imprenta en la escuela, el texto libre, la correspondencia escolar, el fi
chero escolar cooperativo, la cinemateca y discoteca cooperativas y la publi
cacién de trabajos de nifios.

En el libro Técnicas Freinet de la escuela moderna, el propio Celestin
Freinet nos cuenta cémo fue el nacimiento del texto libre, que es la técnica
que ocupa nuestra atencidn en esta propuesta pedagodgica.

Freinet nos dice: "mi hallazgo tan natural y tan de sentido comdn fue,
el convencimiento de que, digase lo que se diga, el nifio era capaz de produ-
cir textos validos dignos de influir en nuestra escuela tradicional".

Cuando mostraba ingenuamente los primeros textos hechos por los nifos,

que habian salido de nuestras prensas, tan simples y tan inocentes, sus cama

(12) H, Almendros. “La imprenta en la escuela". Antologia: El maestro y las

situaciones de aprendizaje de la lengua. la. Edicion. México. U.P.N.
1988. p. 12
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radas le objetaban:

- ¢Y eso de que sirve? Hay muy bellos textos de adultos en nuestros 1i
bros, mas interesantes y (tiles que esos balbuceos.

- Por lo demis - le decian otros compafieros -, "équé originalidad quie
res encontrar de nifios que estan totalmente desprovistos de ideas cuando -
les pedimos que hagan una redacci6n? AhI se quedan, con la boca abierta y
con lapiz en la mano. Para sacar algo presentable es necesario no s6lo pre
pararlos o sugerirles ideas, sino a veces, incluso, darles una pauta, si -
no, el principio de frases que aln tienen dificultad de completar".

Este era, en la ensefianza, el estado de &nimo undnime hacia 1925. Ja-
mas se habfa visto un texto libre y nadie crefa que fuera posible que se --
realizara. Fue necesario, a fuerza de temerarias experiencias, dsmostrar y
probar que lo imposible podia volverse sorprendente realidad.

Hay que recordar el clima de pesimismo escolédstico de hace 40 afios pa-
ra apreciar el camino recorrido, al menos por una porcifén sin cesar crecien
te de los educadores, porque son todavia numerosos los que se han quedado -
en 1925 y de buena fe acusaradn a los maestros de estar escribiendo ellos -
mismos los textos de sus alumnos. Es lamentable que veamos todavia hoy a -
los paises recientemente independientes construir su sistema educativo, no
sobre la rica expresién libre, sino sobre los textos de autores de libros
escolares ya superados.

Las cosas han evolucionado a pesar de todo y, se nos permitird decirlo,
gracias a nuestras producciones y a nuestros ejemplos. El texto libre, ca-
si por unanimidad recomendado hoy en dia aunque no siempre juiciosamente -
aplicado, consagra oficialmente esa actitud del nifio para pensar y expresar-

se y pasar también de un estado de menor en lo mental y afectivo a la digni
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dad de un ser capaz de construir experimentalmente su personalidad y de o--
rientar su destino.

En principio por intuicién y sentido comin, este autor, habfa confiado
en los nifios y habia tenido razén. Si al principio les hubiera pedido que
imprimieran textos de adultos ajenos a su propia vida, pronto se habrian fa
tigado de la novedad que les ofrecia, como se cansan de los hermosos libros
que les damos en octubre, y nuestra experiencia habrfa abortado desde el -
principio, quizd definitivamente.

Habfa sembrado la semilla. Ayudé6 a que germinara para demostrar que -
la necesidad de creacién y de expresién es una de esas ideas impulsoras so-
bre las que puede construirse una renovacién pedagbgica incomparable.

En la actualidad 1a renovacién de los programas le da mayor importan--
cia a la redacci6n de textos, sean experiencias, comparaciones, narracio---
nes, descripciones, como un medio para lograr el buen aprendizaje en el -
area del lenguaje y también para cultivar la creatividad en el nifio.

Sin embargo, como bien nos menciona Freinet, muchos maestros se han -
quedado en 1925, en la escuela tradicional y no han querido documentarse, -
reflexionar y aplicar estas técnicas que pueden mejorar el ambiente de una
clase y motivar e interesar a los nifios en la construccibn de conocimientos.

Celestin Freinet en su obra, Técnicas Freinet de la Escuela Moderna -
nos describe la aplicaci6n de la técnica del texto libre de una forma clara
y sencilla.

Freinet explica, que en la vida del nifio se dan acontecimientos que lo
sorprenden, lo transtornan, lo conmueven o lo encantan Yy que experimenta -
una necesidad ardiente de comunicar estas experiencias a sus compafieros o a

los adultos: el nacimiento de un perrito, una hermosa excursién, una fecha
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importante y significativa, etc.

El alumno debera observar a su alrededor, interrogar a los padres, a

los viejos de la comunidad, al tendero, al panadero, preguntar acerca de

los datos del medio econémico, examinar las piedras viejas, resucitar las

costumbres, conocer mejor los cultivos, las calles, estudiar los insectos y
los animales, etc. Se abren una infinidad de pistas a nuestra curiosidad y
a nuestra accion. Los temas para textos abundan en todos los terrenos y s6
lo falta escoger.

Comenzamos a mirar y a contar lo que pasa alrededor. Y un buen dia ce
rramos los o0jos, escuchamos el canto de los pajaros, sentimos el viento, el
sol: tratamos de captar, al vuelo, la afluencia mds o menos consciente de -
ideas y sentimientos y el poema aflora.

Es la exteriorizacién de lo que estd en el nifio, de lo que lo agita de
emocién, lo hace refr o llorar, puebla sus suefios y le procura sensaciones
inexpresables, y que son, sin embargo, lo que siente en si mismo como lo -
més precioso e insustituible. En esa profundidad, el texto libre es a la -
vez confesidn, explosibén y terapia. He aqui en resumen, una aproximacibn -
de las riquezas que traerd el texto libre, cuando se abren las compuertas -
del corazén.

Normalmente tendran ustedes todos los dfas en su clase de 7 a 12 tex--
tos libre. Si no logran ese ritmo es porque hay algo que no funciona bien
en su técnica de aplicacién o porque sus alumnos todavia no se han integra-
do a la atmosfera de simpatia y de trabajo de la clase.

En la préactica la aplicacién del texto libre comienza con una motiva--
ci6n para el nifio, o un paseo o una excursi6n o algln experimento con anima

les o plantas, etc.
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Se le proporciona al nifio el tiempo suficiente, para que después de vi-
vir alguna experiencia escriba sus impresiones, emociones, ideas, vivencias,
etc, puede hacerlo libremente por medio de una narracién, una descripcién, -
una composicibn acerca de los animales o plantas, un poema, una cancién, un
cuento. Es decir, un texto que espontadneamente pueda realizar en un ambiente
agradable y tranquilo.

Una vez terminados los textos, un alumno, designado de antemano por sus
compafieros, pasa al pizarrdén e inscribe la lista de textos presentados, con
el nombre del autor. Entonces comienza el momento psicolégico en que entre-
chocan los textos, se confrontan lag ideas, en que cada lector toma concien-
cia del valor de los otros textos.

El autor lee lo mejor que puede, naturalmente porque quiere resaltar su
propia produccibén.

Suele suceder que en la lectura corrige una frase que siente coja e -
incompleta. Si vacila ante una palabra ilegible, esto serd para él una bue-
na leccibn; comprenderd que la correccién de la escritura no debe desdenarse
y que un texto bien escrito es necesariamente mejor lefido que un texto borro
SO0 e indescifrable.

A veces serd lamentable que una deficiencia de lectura, consecuencia de
una mala preparacién o de una escritura deplorable, afecte irremediablemente
a los textos que pueden tener un verdadero valor humano o documental. En --
ese caso, interviene el maestro. El mismo lee el texto con el fin de que se
pueda juzgar en realidad el trabajo auténtico.

Una vez lefdos los textos, se trata de seleccionar los que irén al tra-
bajo de la imprenta.

En la seleccidn del texto, se utiliza la votacibén; en ocasiones se con-
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sigue la mayoria absoluta, cuando el texto produce un efecto especial en los
sentimientos y las emociones de la masa de los alumnos.

No hay ningGn formalismo en esa préctica de la votaci6én. No se trata -
de imitar a los adultos, sino de encontrar el medio mds simple para que el -
texto adoptado sea aquel con mayores posibilidades de interesar en profundi-
dad a la totalidad de los alumnos y, por tanto, el mds (til desde el punto -
de vista formativo y cultural.

Se designa el texto: lo reelemos para apreciar su totalidad antes de pa
sar a su apreciacidén colectiva. Lo esencial es que el nifno tenga en la base
el sentimiento de sus propias riquezas, constantemente al alcance de su ---
aliento. La participacidn del maestro es sentir ese aliento, ayudar mds o -
menos, intuitivamente a veces, objetivamente en ciertos casos, a liberar las
emociones, l1os conocimientos todavia prisioneros.

Para resumir diremos: el texto libre no tiene valor sino en tanto que -
es un documento auténtico, en cuanto a que puede socializarse, mientras gue

sirve de pretexto y argumento para un enriquecimiento hacia la cultura y el

conocimiento.

D). La Escuela Activa

La Escuela Activa es un movimiento de reaccidn y una creacién. Es reac
tiva contra lo que subsiste de medieval en los sistemas de ensefianza: el for
malismo, el alejamiento de la vida, la incomprensi6n del espiritu y las nece
sidades del nino, el intelectualismo. Es, a la vez, una creacién que tiene
en cuenta la afectividad, inteligencia y voluntad del nifio; la base de sus -
programas y métodos son el impulso vital, la energia interior, el interés --
espontdneo, no parte de construcciones preconcebidas, sino que se ajusta a -

los intereses dominantes de cada edad y a la psicologia del nino; el trabajo
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individual se coloca en primer plano, cada una avanza a su ritmo y el traba
jo en grupo reline a los que tienen preferencias comunes e igual nivel de -
progreso. Por ello, para hacer la Escuela Activa casi basta conocer las ne
cesidades de los nifios y adolescentes y establecer, en consonancia, progra-
mas flexibles que cada uno realice a su paso, con una orientacibén propues--
ta, no impuesta. Se trata de crear una escuela a la medida, en la que la -

experiencia personal sea la base de la educacibn intelectual y moral.

"Segun Ferriére, la Escuela Activa pretende una educa-
cién mediante la libertad y para la libertad, respondi
endo asi a una tendencia que se halla inserta en el -
fondo del psiquismo humano; fomenta la actividad espon
tdnea, personal y fecunda, base y meta de su trabajo;
se centra en la iniciativa del nifio, no en los perjui-
cios del adulto: la iniciativa del nifioc ha de ser lo -
esencial y sobre ella se procurard injertar todos los
sentimientos, todas las ideas, todos los habitos mora-
les y sociales" (13).

Esta escuela se asienta sobre el respeto a las necesidades fisicas y -
psiquicas del nifio, lo que equivales a decir que tiene,-tanto como le es po
sible - en cuenta las leyes de la psicologfa infantil y los intereses y pre
disposiciones individuales. Por otra parte intenta responder activamente a
esas predisposiciones e intereses en una atmbsfera de respeto al nifio, de -
libertad, de actividad esponténea.

Esta escuela se esfuerza en presentar a los nifios las materias de ense
fanza en formas asimilables a sus estructuras intelectuales y a las diferen

tes fases de su desarrollo:

“Cuando la Escuela Activa pide que el esfuerzo del alumno
salga del mismo alumno y no le sea impuesto; y cuando le
pide que su inteligencia trabaje realmente sin recibir -
los conocimientos ya preparados desde afuera, reclama, --
por tanto simplemente que se respeten las leyes de toda -
inteligencia" (14).

(13) Jesis, Palacios. "La cuestidn escolar criticas y alternativas". Ed. La-
i1a. Barcelona 1984. p. 62.

(14) Ibid. p. 75.
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Freinet nos dice que este tipo de escuela se centra en el nino cuando -
cultiva su éxito en lugar del fracaso.

ngl individuo no puede vivir sin éxito, pues éste es, para bien 0 para
mal la afirmaci6én de su vitalidad y de su capacidad"(15)

El movimiento de la Escuela Activa es vanguardista, y la funcién princi
pal de las escuelas de vanguardia es ensayar € innovar. Las nuevas escuelas
no pueden considerarse COmo modelos del futuro, pero son su laboratorio.

Frente al tipo de escuela tradicional o escuela pasiva, ha surgido en -
los Gltimos afios otro tipo de escuela llamada activa, muy diferente de las -
escuelas en las que nos educamos y en las cuales nuestros alumnos se estdn -
formando.

Siempre han existido hombres y mujeres opuestos a los sistemas de ense-
fianza tradicionales, que han pugnado por cambiarlo; bien por medio de libros
o por medio del ejemplo en escuelas hechas para ese fin.

Algunos de los siguientes hombres y sus teorias forman los principales
antecedentes de la escuela activa.

Erasmo de Rotterdam (1467-1536) critico de 1a educacién de su tiempo, -
pide en vano que 10s maestros sean seleccionados por Sus sentimientos y no -
por sus conocimientos.

Juan Luis Vives (1492-1520) pedagogo y maestro de Oxford, fue uno de -
los primeros en destacar la necesidad de aplicar la psicologia en el nifio pa
ra educarlo.

Juan Jacobo Rousseaau (1712-1778) predica la vuelta a la naturaleza y -

liberar al nifio del intelectualismo libresco. Su libro "Emilio" es una obra

T15) Jests, Palacios. "La cuestion escolar criticas y alternativas". Ed. La-
ja. Barcelona 1984. p. 115.



- 41 -
maestra de pedagogia activa.

Juan Enrique Pestalozzi (1746-1827) pedagogo suizo, quien dedic6 toda -
su vida a la ensefianza sobre la base del trabajo manual y la observacién di-
recta de la naturaleza, la atencidén al nifio pobre y la integracidn de la -
escuela al campo Influy6é muchisimo en la escuela moderna.

Maria Montessori (1870-1952) amén de haber sido la primer mujer médico
en Italia, introdujo en la educacidn algunos procedimientos utilizados con -
los niflos anormales y creb materiales escolares aptos para los nifios. Es -
una de las precursoras inmediatas de la Escuela Activa.

Otros luchadores y precursores de esta escuela fueron Le6n Tolstoi, -
Adolfo Ferriére, Rabindranath Tagore, Ovidio Declory, John Dewey, el soviéti
co Antén Makarenko (1888-1937) y particularmente el educador Francés Celes--
tin Freinet (1896-1966) quien mas influy6 en la Escuela Activa en nuestro Pa
is.

El no vivid en México, pero si sus discipulos, profesores espafoles re-
fugiados en México desde 1939.

"Celestin Freinet pus6é las bases de la Escuela Activa;
contrario al viejo lema de la escuela tradicional, la
letra con sangre entra, Freinet predica un nuevo lema
educativo: ensefar deleitando" (16).

La escuela activa es libertad y democracia: entre alumnos y maestro la
Gnica diferencia es de edad y preparacidon. Los nifios tratan al maestro co-
mo a un amigo, a un igual; esto crea un lazo de confianza que no existe en -
la escuela tradicional.

En esta escuela, la autoridad del maestro debe ser una autoridad moral,

no militar, sino como reconocimiento a sus cualidades, su saber y su modo de

(16) Eduardo, Rius. "Qué es eso de la escuela activa". México Ed. Posada -
pag. 18
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tratar a los nifos.
Hay muchas maneras de ejercer la autoridad; el grado mds elevado de -
autoridad se logra con el ejemplo de una conducta amistosa hacia el nifio.
La Escuela Activa es una escuela sin temores, sin represién y sin cas-

tigos, donde el nifio se puede expresar libremente.



I1I. FACTORES QUE INTERVIENEN EN LA PRACTICA
DOCENTE, CARACTERISTICAS DE LA ESCUELA

A). Contexto Institucional

El trabajo del maestro se realiza dentro de un espacio social especifi
co: la institucién escolar. La escuela es su contexto cotidiano de traba--
jo.

La escuela no es solamente el edificio al que asisten los alumnos para
educarse, es una institucién encargada de formar a los nifios tanto congnos-
citiva como afectivamente, en la que se da el proceso enseflanza-aprendizaje.

Cumple con una funci6n importante en la formaci6n del nifio, es el pri-
mer espacio ajeno a la familia, en el cual el alumno se desenvuelve y convi
ve con otras personas mayores y con otros ninos.

En la Institucién Escolar el nifio tiene la oportunidad de desarrollar
sus capacidades, construyendo el conocimiento a través del trabajo escolar.

La escuela donde tiene lugar el presente estudio, se encuentra situada
en el Municipio de Mérida, Capital del Estado de Yucatdn. Cabe mencionar -
que se encuentra ubicada en la periferia de la ciudad, en la Colonia Emilia
no Zapata Oriente, en una zona en donde se carece de algunos servicios pd--
blicos, (drenaje, areas de recreacion, etc.). Colinda con los fracciona---
mientos Brisas y Poligono 108.

Su construccion es de tipo C.A.P.F.C.E., es relativamente nueva, inagu
rada el 2 de Septiembre de 1991; funcionan en ella dos planteles educativos
en turnos matutino y vespertino.

Consta de nueve aulas, una de ellas adaptada como direccién, dos banos
y dos canchas deportivas. Sus aulas son grandes, ventiladas y con buena -
iluminacién, el mobiliario se encuentra en buenas condiciones y es suficien

te.
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Se ha solicitado una barda para toda la escuela, lo cual considero --
importante, ya que es una proteccidén para los alumnos, para una mejor vigi-
lancia en su permanencia dentro del plantel. Asf como para resguardar los
recursos materiales con los que cuenta la escuela.

La organizaci6n de la escuela es completa, cuenta con un director, sie
te maestros de grupo: dos en el primer grado y un maestro para cada grupo -
de primero a sexto. También tiene el apoyo de una maestra de Educacibn Es-
tética, dos profesores de Educaci6n Fisica y un Auxiliar de Intendencia.

El personal docente lleva buenas relaciones de amistad y apoyo mutuo -
en la realizacioén del trabajo cotidiano de la escuela y en cualquier otra -
actividad que se realice para beneficio de la misma.

En el aspecto académico y administrativo, su organizaci6n estda compues
ta por el Consejo Técnico Escolar. En este organismo escolar las funciones
se dan de la siguiente manera: en el aspecto administrativo corresponde al
director encargarse de esos asuntos, en cuanto a lo académico estd conforma
do con las siguientes comisiones que realizan los maestros: Asuntos Técni--
cos, Higiene, Prensa y Propaganda, Mejoras Materiales, Accién Social, Finan
zas, Puntualidad y Asistencia y Secretaria.

En los asuntos administrativos el Director se encarga de organizar el
trabajo de la Direccibn Escolar, como asistir a reuniones con el Supervi---
sor, pasar informacién al personal, entregar documentacién y estar pendien-
te de las necesidades de la escuela.

Dentro de la organizacién de la escuela estd la Sociedad de Padres de
Familia, organismo que colabora con el Director y los Maestros en las dife-
rentes actividades que se realizan en favor de la misma. Entre sus funcio-

nes estd la realizacién de eventos, que tienen como una finalidad recaudar
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fondos econbémicos para apoyar a la escuela en sus necesidades.

En este curso escolar se les proporcion6é a los maestros materiales di-
décticos, laminas ilustrativas, juegos de geometria, algunos libros de con-
sulta (diccionario, atlas, etc).

Debo decir que la escuela no fue favorecida con los libros para formar
la biblioteca escolar.

El grupo donde se llevarad a cabo la Propuesta Pedag6gica es el 2% gra-
do, de educacién primaria, cuenta con 30 nifios, cuyas edades fluctlan entre
los 8 y 11 afios.

Son alumnos inquietos, inteligentes y entusiastas, pero sobre todo es
un grupo muy unido, con mucha disponibilidad en su interaccidn con el proce
so de aprendizaje. Por sus edades - segln la teorfa de Piaget-, se conside
ra que estan en la etapa de las operaciones concretas.

En este estadio el nifio ha superado el egocentrismo, lo que le permite
pensar que las cosas son o pueden ser de un modo distinto al que €l las ve.

Por lo mismo, puede discutir en grupo sobre un concepto, aceptar otras
opiniones mas fécilmente y a la vez, jugar en forma mds colectiva.

En el aspecto de la lengua escrita, conforme el nifio va evolucionando,
va aprendiendo a coordinar sus ideas, para poder, narrar por escrito, con -
coherencia, cada vez mas élobal sabiendo manejar las acciones linglisticas.
B). Contexto social

El ambiente en que se desenvuelven los alumnos, es decir las caracte--
risticas de su familia, vivienda, sus costrumbres, asi como sus inquietu---
des, retos y frustaciones crean el marco social que condiciona el desarro--

110 del educando.

El medio social es el lugar donde el nifio se desarrolla, forma parte de
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su proceso educativo, ya que todo lo que escucha, observa y aprende en su -
medio va conformando su personalidad.

El primer contacto social es con la familia, cumple con un papel deter
minante en la educacién del nifio, pues en ella se aprenden, entre otras co-
sas, el lenguaje, las creencias 'y valores matenidos por una sociedad, la -
clase de relaciones entre sus miembros, etc.

En su hacer cotidiano, el papel de los colectivos es muy importante -
(amigos, grupo de juegos O trabajo, pandilla, etc.), ya que en ellos el ni-
no también obtiene gran cantidad de experiencias que formardn parte de su -
vida.

"por medio de las relaciones interpersonales en el
grupo, el sujeto construye, con una dialéctica de
edentificacién las estructuras de su personal idad
y la conciencia de si mismo, sin las cuales no pue
de haber socializacién de tipo humano y; por ----
tanto, tampoco institucién ni medio social" (17).

A la escuela primaria donde se realiza el presente estudio, asisten ni
nos cuya condicibn econbmica y social puede considerarse de clase baja, en
donde los padres de familia carecen de losrecursos econémicos para propor--
cionar el sustento que requieren sus hijos para desarrollarse méds armdnica-
mente.

La mayoria de los padres de familia se desempefia como albafiles, poce-
ros, chapeadores, carpinteros, pintores, etc, cuyo ingreso es menor al del
salario minimo.

En algunos casos sus esposas 1os ayudan trabajando como lavanderas o -
empleadas domésticas, sin embargo no obtienen el ingreso suficiente para --

sostener adecuadamente a sus hijos.

Estas familias por las condiciones antes mencionadas, pasan por serios

<ie Rockuel. La practica docente y la formacién de maestros. Antolo-
gia. Andlisis de la practica docente. U.P.N. 1993. Pag. 64
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problemas que propician que algunos padres de familia se sumerjan en vicios
como: alcoholismo, drogadiccidn, prostitucién, etc. Problemas sociales que
repercuten en la formacién educativa del nino.

Muchos papds del grupo en estudio, por ser analfabetos, no demuestran
interés por la educacién de sus hijos y; esto crea una barrera de comunica-
cién, apoyo y motivacidn para el alumno.

La colonia Emiliano Zapata Oriente donde se encuentra el plantel educa
tivo, cuenta con instalaciones de agua y luz, aunque la mayoria de las vivi
endas carece de servicios sanitarios.

Las calles principales de la colonia estan pavimentadas, pero las ale-
dafias todavia no cuentan con este beneficio.

Las viviendas han sido construidas por sus duefios seglin sus recursos -
econbmicos, algunas son de mamposterfa y otras de laminas de cartoén.

Entre las diversas instituciones de servicio social y educativo gque ro
dean el contexto escolar se encuentran: un jardin de nifios, algunas tiendas
pequefias que ofrecen viveres basicos y algunos medicamentos, también hay pa
naderias, una iglesia catblica, un templo evangélico, un campo deportivo y
un parque. Se carece de algunos servicios asistenciales cercanos como el -
de salud, mercados, etc, tan necesarios en una comunidad.

En relacioén con los medios de transporte la comunidad se encuentra -
bastante comunicada ya que cuenta con los servicios de transporte urbano y
minibuses. En cuanto a los medios de comunicacion en algunas casas sé cuel
ta con la televisiéon y la radio; son medios que favorecen la comunicacion, .
aunque en algunas casas pueden convertirse en recursos enajenantes para la
poblacién. En lo que se refiere a oficinas de teléfono, telégrafos y CO---

rreo el contexto carece de estos servicios.
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El anilisis de estos factores evidencian la dificultad para que los alumnos
adquieran una educacion integral, ya que no cuentan con los recursos fisi-
cos, materiales, humanos y; las experiencias suficientes para un optimo pro
ceso de enseflanza-aprendizaje.

La presente propuesta pretende que el nifio sea capaz de construir con
facilidad su aprendizaje en el area de lenguaje, especialmente en la escri-
tura.

Como apoyo importante en el éxito y avance cultural de una comunidad,
se encuentra en estudio del contexto social, que facilita al maestro en el
conocimiento de la comunidad, sus alcances y limitaciones y; de esta manera

poder elaborar alternativas apropiadas a los problemas planteados.



IV. ALTERNATIVAS PARA LA ENSENANZA DE LA LENGUA ESCRITA
EN EL 20. GRADO DE EDUCACION PRIMARIA

A). La estrategia didactica, en el area de la lengua escrita

La propuesta pedagbgica constituye un andlisis formalizado de aquellos
elementos que fundamentan las decisiones y las acciones del docente en tor-
no a la conceptualizacién y organizaci6n del contenido escolar y a los pro-
cesos para la apropiacién de éste en la escuela.

Es una alternativa para el profesor que desee mejorar su practica do--
cente, creando experiencias de aprendizaje acordes al proceso formativo e -
integral del alumno. Proporciona al maestro que la elabora, los lineamien-
tos a seguir, desde la deteccidn de un problema de aprendizaje que esta re-
percutiendo en el grupo y obstaculiza su labor docente, desemboca l6gicamen
te en las soluciones mas viables y acordes con la realidad de los educandos.

En este trabajo de propuesta pedagbgica, para lograr los resultados de
seados, es preciso buscar el mejor modo posible de hacerlo, es decir: tra--
zar estrategias para la realizacion del mismo.

Una estrategia se define como el arte de combinar o dirigir ciertas --
operaciones para la consecucidn de un fin.

En el campo de la pedagogia, las estrategias didacticas constituyen el
plan de accién encaminado al logro de los objetivos educacionales y se defi

ne como:

" os procedimientos que hacen posible la operaci6n de
las conceptualizaciones y principios pedagbgicos con-
tenidos en la propuesta, por tanto su elaboracion re-
presenta esquemas orientadores de las acciones para -
el trabajo cotidiano del aula en la ensefianza y  ---
aprendizaje de los conocimientos escolares" (18).

{(18) U.P.N. "Una definicion de la propuesta pedagbgica del area terminal” -

Antologia: Una propuesta Pedagbdgica para la ensehanza de las Cienclas
Naturales. México. U.P.N. 1988 p. 6.
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Comprende la explicacion de recursos, actividades, formas de relacidn
e intervenci6n del docente y del grupo escolar para desarrollar los proce-
sos de apropiacién del conocimiento.

Las estrategias son un medio, por el cual, el maestro y los alumnos -
tendran la oportunidad de construir el conocimiento en una forma activa -
que los lleve a comprender mejor el trabajo dentro del sal6n de clase.

De suma importancia es la metodologia que se empleee en la elabora---
cién de las estrategias, permite partir de un concepto de aprendizaje que
determina el manejo de los componentes de la planeaci6n educativa, tales -
como: organizacién, realizacion, evaluacibn, etc.

Fl método activo nacido en la escuela activa es una manera analitica,
critica y creativa de construir el conocimiento.

"F] método activo postula: que sea el programa en
que se acomode a 10s nifios, se esfuerza en presen
tar las materias de ensefianza en formas asimila--
bles a sus estructuras intelectuales y a las dife
rentes fases de su desarrollo" (19).

La escuela activa postula que el esfuerzo del alumno salga del mismo
alumno y no le sea impuesto; que su inteligencia trabaje realmente sin re-
cibir los conocimientos ya preparados desde fuera, reclama que se respeten
las leyes de toda inteligencia.

En el segundo grado de educaci6én primaria los programas sustentan su
metodologfia de trabajo en un método activo, como es la pedagogia operato--

ria fundamentada en la teoria psicogenética de Piaget, cuya concepcidn de

aprendizaje nos dice :

T19) Celestin, Freinet. La escuela nueva. La Cuestibn Escolar Criticas y -
Alternativas. México 1984. p. 47.
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"Que el nifio no es un receptor pasivo; por el contrario,
estructura el mundo que lo rodea a partir de una inte---
raccién permanente con él, actta constantemente sobre -
los objetos y va asf comprendiendo las relaciones exis--
tentes entre los mismos a partir de formular hip6tesis,

ponerlas a prueba, aceptarlas o rechazarlas en funcidn -
de 1os resultados de sus acciones. Es éste el modo en -
que va construyendo estructuras de pensamiento cada vez

mas complejas y estables" (20).

Esta manera de enfocar el aprendizaje conduce a una concepcién también
dinamica del conocimiento. Conocer un objeto es actuar sobre él y transfor
marlo, para captar los mecanismos de esa transformacién en vinculacibn con
las acciones transformadores.

La adquisici6n del lenguaje en el nifio ocupa un lugar primordial en el
presente estudio. Por esto se propone la realizaci6n de textos libres como
una estrategia importante y Gtil en el aprendizaje de la lengua escrita.

Estas estrategias constituyen el punto central de los objetivos pro---
puestos en este trabajo y; en su planificacidn curricular se pueden identi-
ficar tres procesos importantes: organizacidn, realizaci6n y evaluacion.

Seg(n Elissa Lucarelli:

“La planificacioén curricular es el proceso mediante el cual se
establecen objetivos deseables que los alumnos deben lograr a
través del aprendizaje orientado, se seleccionan y organizan -
los medios a través de los cuales se facilitard el alcance de

los objetivos y se prevén las formulas de evaluaci6n de los -
productos de aprendizaje" (21).

El valor de una planeaci6n es indiscutible, sobre todo si el alumno va
a ser responsable de su propio aprendizaje. La planeacién es el primer mo-
mento del proceso ensefianza-aprendizaje, en el cual se le da al educando la

oportunidad de epxresar sus experiencias, para que junto con el profesor -

T20) Jean, Piaget. Propuesta para el Aprendizaje de la lengua escrita. Mé-
xico. 1984. p. 36.

(21) Elisa, Lucarelli. wplanificacion Curricular" Antologia: Planificacion
de las Actividades Docentes. la. Edicidn. México U.P.N. 1986 p. 77.
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construyan los objetivos y las actividades que los ayudardn en el desarrollo
de su aprendizaje.

La realizacibn, otro de los momentos de la planificacién didactica, -
consiste en llevar a cabo las diferentes acciones, que previamente han sido
planeadas con la participacién del maestro-alumno. Se trata de que el alum-
no en forma activa construya su conocimiento, con experiencias de aprendiza-
je como son la manipulacién de objetos, el juego, la observacién, la experi-
mentacibn, las experiencias vivenciales, etc.

La evaluacibn en el aprendizaje, segin este enfoque moderno, son las -
técnicas del proceso educativo encargadas de permitir el diagnéstico, revi--
sién y registro del aprendizaje logrado por los alumnos.

“La evaluacién permite al maestro"
- Hacer un diagnéstico inicial del alumno.
- Revisar la planeacidn previamente formulada

y tomar las decisiones que mejoren los re--
sultados.

- Apreciar cuantitativa y cualitativamente el
crecimiento del alumno (para los conocimien
tos y para la formacién afectiva).

- Efectuar una apreciaci6én del uso correcto o
incorrecto de las técnicas y recursos didac
ticos utilizados" (22).

Existen varios tipos de evaluacion:

La evaluacion inicial o de diagnéstico tiene como fin establecer un co
nocimiento, tan completo como sea posible, de cada alumno.

La evaluaci6n continua o progresiva, como su nombre lo dice, es la que
realizamos a lo largo del afio escolar, como un procedimiento didactico que
nos permite conseguir los objetivos que se plantearon a proncipio del afio.

Este tipo de evaluacibn incluye:

- La evaluacibn inmediata, que se realiza constantemente e incluye la

observacidn sistemdtica, que el profesor realiza diariamente en su ambiente

(2Z) Rita, Ferrini. "Hacia una Educacibn Personalizada". Ed. Limusa. Mé&xico
1991. p. 165.
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natural de trabajo. Es una evaluacién no cuantitativa, pero si apreciativa,
humana y favorable para ir conociendo, dia a dia, la conducta particular de
cada alumno.

- La evaluaci6n mediata, que debemos realizar en determinados perfodos
clave dentro de las actividades escolares. La evaluacién final es una sinte
sis de los elementos proporcionados por la evaluacién inicial y la continua
0 progresiva.

Al final de cada actividad realizada por los alumnos; el maestro debe -
motivar al nifio para que reflexione acerca de los logros y errores cometidos
durante el desarrollo de las actividades por medio de una conversacién. De
esta manera se propicia la autoevaluacién que ayuda al alumno y al maestro a
descubrir sus avances y retrocesos en el proceso de aprendizaje.

En la presente propuesta considero un factor primordial la avaluacién,
ya que es un apoyo para analizar los resultados de las actividades plantea--
das. En el desarrollo de las misnas se da en forma cualitativa, durante la
evaluacion inmediata, que como vimos anteriormente se realiza en forma cons-
tante y utiliza la observacién que el profesor realiza diariamente durante -
su trabajo cotidiano para reflexionar en los avances, estancamientos o retro
cesos tanto del alumno como del maestro.

La evaluaci6n final también se presenta durante el desarrollo de las -
actividades con el grupo, pues permite un andlisis de los logros y errores -
de la propuesta desde el inicio del trabajo hasta su término.

Un apoyo importante para el logro de los objetivos y la aplicacién de -
las estrategias son los recursos materiales con los que cuenta el maestro y
los alumnos. Todo lo que pueda favorecer el proceso de construccién del co-

nocimiento en el nifio es un recurso; puede ser la naturaleza que le rodea, -
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los materiales impresos, los libros, semillas, tapitas, animales, etc.

En la presente propuesta pedagbgica las experiencias y viviencias del -
nifio a través de su contacto diario con la naturaleza, con su familia, con -
sus amigos, son recursos importantes pues durante la elaboracién de los tex-
tos libres tendrén la oportunidad de expresar todas estas viviencias, ideas,
emociones, etc.

El papel del profesor, seré de guia, colaborador, amigo que ayudara al
nifio a sentirse motivado para realizar las actividades que le permitan cons-
truir sus propios textos libres.

A continuacibn se presenta la estructura didactica propuesta para lo---
grar que los nifios de segundo grado construyan con mayor facilidad sus cono-
cimientos en el &rea de lenguaje.

La unidad de trabajo, el objetivo general, los objetivos especificos y
las actividades serén claros y sencillos en presentacion y aplicacion.

El objeto de estudio se ubica curricularmente en el Modulo 1 llamado -
uNuestra localidad cambia" ubicado en la Unidad del &rea de lenguaje No. 8 -
l1lamada "Otros tiempos y lugares”.

La candelarizaci6én del trabajo se planteo en nueve sesiones de clase, -
repartidas en cuatro semanas, dos sesiones en las tres primeras semanas y -
tres en la Gltima.

Las actividades planeadas deben ser verdaderas situaciones de aprendiza
je, sobre todo si consideramos que ellas son parte importante de la estrate-
gia global para operacionalizar este proceso, €s decir, que se supeditan a -
la concepcidn de aprendizaje que se sustente.

Los recursos y el tipo de evaluacion seran planteados en las sesiones -

de trabajo.
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Es importante mencionar que el propdsito general del presente estudio -
es lograr que el alumno, mediante la aplicacidén de la técnica de Celestin -
Freinet "el texto libre", adquiera la habilidad de expresar sus sentimien---
tos, emociones, inquietudes, experiencias. viviencias. conocimientos y de---

seos en forma escrita.

B. Planificacidn y desarrollo de la estrategia metodolbgica didactica

Primera Sesidn

Duracidn de la estrategia: dos sesiones de clase: de 13:00 a 17:00 horas ca-

da sesib6n. Dias 9 y 10 de mayo

Contenidos de Aprendizaje Actividades

Que el alumno adquiera habi - Rompe hielo. Dindmica
lidad para expresar por es- - Lluvia de Ideas.

crito, su afectividad con - - Elaboracion del texto
motivo de la celebracibn - libre (composici6n)

del 10 de mayo "Dia de la - - Seleccibn de un compaifiero
Madre". para escribir el nombre -

de los trabajos elabora--
dos por el grupo.
- Lectura de los textos por
el propio autor. (nifos).
- Correcibn de los textos.
- Elaboraci6n de los textos
ya corregidos para entre-

gar a sus mamas.
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Segunda Sesidn

Recursos: Rompe hielo, hojas, lépices, borrador,

Evaluacibn: Observacibn participante.

Actividades
Bienvenida dirigida a las
mamds (por los alumnos).
Lectura del texto libre a
las madres de familia.
Comentario acerca de la --
actividad realizada por -
parte de maestro-alumnos-
padres de familia-director
y maestras de la escuela.
Platica propositiva de c6-
mo se pueden conservar los
textos elaborados.
Elaboraci6n del cuaderno -
de textos.
Selecci6on del material pa-
ra la elaboraci6n del mis-

mo.

tajador, marcadores, etc.

Fundamentacién: La composicién es un tipo de redacci6n libre, en donde el -

alumno ejercita su dominio del idioma, su habilidad exposi-

tiva, su sensibilidad literaria,

etc. Este tipo de re-----

daccibn es un valioso recurso para la expresidn escrita.
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Se plantea la necesidad de que los alumnos desarrollen la -
capacidad de reflexionar sobre su escritura, la importancia
de concebirla como un recurso intelectual, cuyo desarrollo
requiere educar la atencidn, la imaginaci6n, la espontanei-
dad, la memoria, la critica, el analisis, la sintesis, etc.
De acuerdo con esto, el aprendizaje de la redaccién debe -
prever espacios para practicar la correcibn de textos, es -
cir abordar el proceso escritural incluyendo como fases --

constitutivas del mismo la relectura y la reescritura.

Realizacidn~ Evaluaciébn de la estrategia.

La primera sesion fue planificada con la finalidad de que los nifios 1o
gren habilidad para elaborar textos libres motivados el el 10 de Mayo, "Dia
de la Madre".

En esta sesion los nifios se colocaron en un circulo y participaron --
activamente en una plética acerca del DIa de la Madre; fue muy interesante
observar como afloran los sentimientos y las emociones que despierta en el
alumno el ser que le di6 la vida. Los nifios tuvieron la oportunidad de pla
near una forma de decirle a sus mamds cuanto las quieren y admiran; de esta
manera naci6 la idea de escribir sus sentimientos, emociones e ideas.

Se les explicG que un texto libre es una manera sencilla de expresar -
nuestro sentir por medio de la escritura y, que es importante comprender el
significado de lo que escribimos, lo que queremos expresar; asi como -—-
también hacerlo lo mejor posible para que las mamds puedan entendernos.

Al terminar de elaborar los textos libres se escogi6 democraticamente

a un alumno para que recoja los escritos y escriba en el pizarr6n el titulo
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de 1los textos y el nombre de los autores. Esta actividad permiti6é a los ni
fios sentir que son importantes y que lo que escriben tiene un gran valor pa
ra ellos y para los demas.

Seguidamente cada nifo pasd a leer su propio texto tratando de compren
der el significado de lo leido, perdiendo la timidez y adquiriendo mayor se
guridad al expresarse.

Inmediatamente pasamos a la correccién de los trabajos apoyandonos en
la lectura lo mds agil y clara de los mismos; buscando el significado del -
texto, comprendiendo lo que el autor (nifio) quiso expresar, tomando en cuen
ta la sencillez y claridad de la escritura y el uso de algunas reglas orto-
gréficas como el empleo de maydsculas y de algunos signos de puntuacion.

Esta actividad de autocorreccibn de textos permitié que los alumnos -
gomprendieran la necesidad de expresar sus sentimientos, emociones, ideas,
conocimientos, etc., con claridad para que el lector de sus escritos pueda
comprender su significado.

Los nifios demostraron mucho entusiasmo, interésy participacion duran-
te las actividades realizadas.

Durante la segunda sesibn fue importante, emotivo y diferente para los
nifios poder leerles a sus mamas sus textos libres a manera de composiciones.

Participaron los Padres de Familia, el Director de la escuela y algu--
nas maestras.

En este momento florecid el sentimiento filial que existe entre la ma-
dre y el hijo.

Fue satisfactorio observar cémo 10S nifios pierden la timidez y delante
de sus mamds procuran su mayor esfuerzo para leer con claridad; saben la fe

licidad y el orgullo que sienten sus madres por ellos.
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En esta actividad las mamds se interesaron por el trabajo de sus hijos,
fue un momento emotivo en el que no faltaron los besos y abrazos de madres e
hijos y los aplausos de los compaferos.

La actividad de la elaboracién de los cuadernos de texto libres surge -
por la necesidad que tuvieron los nifios de conservar el trabajo que le dedi-

caron a sus mamas y asi se da la idea de construir los pequefnios cuadernos.

Tercera Sesibn

Duraci6on de la estrategia: Una sesidn de clase: de 13:00 a 17:00 Horas. 11

de mayo
Contenido de Aprendizaje Actividades
Favorecer la expresibn crea- - Planeacién del trabajo a reali--
dora del nino, mediante el - zar.
uso de diferentes materiales. (elaboraci6n del cuaderno de -

textos).

- Formacibn de equipos por afini--
dad.

- Construccién del cuaderno de tex-
tos estimulando la creatividad, -
iniciativa, imaginacifn del alum
no.

- Presentacibn de los cuadernos de
textos al grupo.

Recursos: Cartulina, resistol, tijeras, colores, plumones, figuras, cinta, -
encaje.

Evaluacidn : Observacidn Participante.
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Fundamentaci6n: Las actividades de expresién creadora, son un medio para de
sarrollar la capacidad constructora y expresiva del nifio, dando rienda suel
ta a sus iniciativas intelectuales, afectivas y manuales. Estos trabajos -
llevan el sello personal de cada uno.

Al experimentar con diversos materiales se ejerce tanto una actividad
motriz como sensorial, el nifio piensa y transforma sus pensamientos en ac--

tos; progresivamente adquiere una mayor habilidad en la ejecuci6n de sus ta

reas.

Freinet expresa:

"Dejaremos que los nifios se expresen artisticamente, les animaremos a
ello, les facilitaremos el esfuerzo que sabremos integrar a todo el proceso
educativo" (23).

Realizacion y evaluaci6n de la estrategia.

En la tercera sesi6bn a iniciativa de los nifos se construy6 un cuader-
no para archivar los textos realizados, escogimos llamarlo cuaderno de -
textos libres.

Al llegar al salén reunimos el material para la elaboraci6n de los tra
bajos que consistié en una cartulina, resistol, colores, tijeras, plumones,
figuras, encaje y cinta.

Los nifios se colocaron en equipos afines para ayudarse prestandose ma-
terial de trabajo. Se les proporciond una muestra del tamafio del cuaderno
y ellos se dieron a la tarea de cortar, pegar, dibujar, segin su creativi--
dad e iniciativa.

Este trabajo les permiti6 desarrolar su coordinaci6én motriz, fina y se

(23) Celestin, Freinet. La educacidn por el trabajo. Fondo de Cultura Econd
mica. México. 1971. p. 9.
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fomentd la limpieza, el orden y la colaboracién durante la elaboracién de -

los trabajos.

Se tomd en cuenta la creatividad, iniciativa, limpieza en la elaboraci6n de

los trabajos, y sobre todo el orden, la colaboracién

grupo escolar.

y el entusiasmo del -

La duraci6n de esta estrategia fue de una sesi6n de clase, ya que los

nifios de 2o0. grado todavia no realizan con mucha agil
bajos.

Cuarta Sesié6n

Duracidn de la estrategia: Una sesibn de clase de 13:

de Mayo

Contenido de Aprendizaje

Favorecer la capacidad de re- -
daccibn del texto libre a -

través de la eleccién de un

tema significativo. (15 de Ma -

yo, Dia del Maestro).

idad este tipo de tra-

00 a 17:00 horas. 12

Actividades
Elaboracién de textos
relativos al "Dia del
Maestro".

Seleccibn de un compa-
fiero (democréticamen--
te) para escribir el -
nombre de los trabajos
elaborados por el gru-
po.

Lectura de los textos
por el propio autor.
Correcibn de textos -
parte del maestro y -
los alumnos.

Elaboraci6n de los tex

tos ya corregidos para
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anexarlos al cuaderno de -
textos libres.

Recursos: Hojas, lépiz, borrador, tajador.
Evaluacion: Autoevaluacibn-Autocorreccidn.
Fundamentacion: Generalmente, el nifio tiene necesidad de expresarse y cuan-
do el maestro le da oportunidad, lo hace espontdneamente y en forma natural,
por eso no se debe provar ni limitar a ningn nifio el placer que siente al
estar narrando las situaciones que imagina, pero es necesario conducirlo a
que lo haga con una secuencia lbgica para aprovechar luego, esta capacidad
en la redaccién de textos. Celestin Freinet, haciendo menci6n sobre este -
punto dice:

"a libre expresi6n es la mds segura pedagogia para crear a partir de
los intereses profundos del nifio, la base de una adquisicién personal y de
una adquisicién de experiencia" (24).

Considerar los acontecimientos que pueden ser significativos para los
nifios, resulta ser un material muy rico para la redaccién de textos ya que

son narraciones que les han llamado poderosamente la atencién.

Realizaci6n y evaluacién de la estrategia.

En lo que respecta a la cuarta sesibén, los alumnos tuvieron la oportu-
nidad de elaborar textos libres aprovechando el 15 de Mayo, "Dia del Maes--
tro". Estos textos fueron realizados a manera de composiciones donde le -
expresaron sus sentimientos a los maestros del Jardin de Nifos o al primero

y segundo grado de primaria.

En esta sesién fue interesante la participacién de los alumnos en la -

(24) Celestin, Freinet. Técnicas Freinet de la Escuela Moderna. México 1986.
p- 69.
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pldtica referente al maestro. Puestos en circulo fueron donde sus opiniones
y fue notorio el lugar y la importancia que los nifios le dan al profesor en
sus vidas.

Se les proporciond una hoja donde plasmaron sus sentimientos e ideas -
construyendo el texto libre.

Se tomaron el tiempo necesario para realizar sus trabajos.

Al finalizar un alumno escogido democraticamente escribié en el piza---
rron el nombre de los trabajos y el de cada autor.

Cada nifio pas6 a leer su propio texto y los demds lo escuchamos.

En la lectura se tomé en cuenta la voz que fuera clara y alta, la segu-
ridad, la expresién y la emotividad al leer.

Seguidamente pasamos a la autocorreciéon de los textos con la participa-
cién de maestro y alumnos. Consistié en escribir cada texto en el pizarrdn
y buscar el significado del mismo, tratando de comprenderlo. Se tomdé en -
cuenta la coherencia en las ideas redactadas y el uso de letras mayGsculas y
alqunos signos de puntuacion.

Los alumnos participaron activamente en esta tarea, aportando sus opi--
niones y autocorrigiendo sus trabajos enriquecieron el aprendizaje de la -
lengua escrita.

Quinta Sesibn

Duracién de la estrategia: Dos sesiones de clase de 13:00 a 17:00 Horas. 16

y 17 de Mayo
Contenido de Aprendizaje Actividades
Reconocer c6mo ha cambiado - - Planear el paseo a la -
nuestra comunidad de trabajo comunidad. (maestro-alum-

y; redactar las experiencias nos) .
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en el texto libre.
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Sexta Sesibn

Solicitar el permiso de las
autoridades competentes. -
(Director-Padres de fami---
lia)

Seleccionar los juegos y -

cantos.

Actividades
Salida a la excursidén 1:30
de la tarde.
Paseo al centro de la comu-
nidad.
Visitas a la iglesia, pana-
deria, tiendas, parque, etc.
Convivencia con juegos, can
tos y el refrigerio.
Retorno a la escuela 3:00 -
A.M. de la tarde.
Intercambio de experiencias
adquiridad durante la trave
sfa (en la escuela).
Elaboraci6n del texto libre.
Seleccibn de un compafiero -
para escribir el nombre de
los trabajos elaborados por

el grupo.
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- Lectura de los textos por el
propio autor.

- Correcibn de textos por par
te del maestro y los alum--
nos.

- Integracién de los trabajos,
para luego anexarlos al cua
derno de textos.

Recursos: Refrigerio, hojas, lapiz, borrador, tajador.

Evaluacién: Observacién participante y autoevaluacidn.

Fundamentacidén: El tercer periodo es el de las operaciones concretas, perio-
do en el cual se encuentran los alumnos, sefiala un gran avance en cuanto a -
socializacién y objetivacién del pensamiento. La objetividad supone un cono
cimiento globalizado; por que pone en funcibn todas las actividades del cono
cer, relacionandolo y enlazando sus informaciones. Ademds, porque tal cono-
cimiento se pbtiene mediante el contacto directo con la realidad.

La objetividad exige en estudio de cada ser, de cada objeto en su pro--
pio medio vital, recibiendo la acci6n del ambiente y al mismo tiempo influ--
yendo, actuando sobre ese ambiente, haciéndole satisfacer sus necesidades.

Es decir: que todo aprendizaje ha de fundarse en una viviencia, esto es
el recuerdo de situaciones, actividades y hechos reales que persisten en no-
sotros, por haberse incorporado a nuestra conciencia. La visita, la excur--
sion, el viaje que ponen al nino en contacto con la realidad externa, con la
propia vida en torno, que lo colocan ante situaciones nuevas, que enriquecen
Su experiencia, son auténticas vivencias que influyen en la objetivacién del

oensamiento. El uso de este tipo de recursos en la escuela, pueda dar lugar
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a muy diversas actividades. El maestro deberéd obtener el méximo provecho de
este contacto directo de los nifios con la realidad.
Realizacibn y evaluaci6n de la estrategia.

Durante la quinta sesi6n tuvimos la oportunidad de realizar la planea--
cibn de una excursibn a la comunidad, escogimos los ligares a visitar, deci-
dimos llevar un refrigerio y realizarla al dia sequiente; los nifilos estuvie-
ron muy emocionados con la idea de salir del aula y compartir nuevas experi-
encias con sus compafneros.

Durante la sexta sesibn realizamos la excursidon a la comunidad. Nos -
reunimos en la escuela y a la 1:30 salimos hacia las calles de la Colonia; -
los nifios se portaron muy bien, cruzaron las calles tomados de las manos y -
entramos a algunas tiendas donde compraron refrescos y preguntaron que habia
antes de la tienda en ese lugar.

Fuimos al parque donde jugaron y después a la panaderia que estaba ce--
rrada en ese momento, pero a través de una ventana vieron 1os hornos e ins--
trumentos del panadero.

También pasamos por la iglesia cat6lica y el templo evangélico. Fuimos
a través de calles sin petrolizar a partes moy pobres de la Colonia.

Algunos nifios que viven cerca mostraron sus casas con mucho entusiasmo;
estuvieron muy contentos en todo el paseo, observando y preguntando c6mo era
antes su comunidad y qué cosas han cambiado.

Participaron desde la planeacibén hasta el intercambio de experiencias.

Al llegar al sal6n de clase se les proporcioné el material didictico y
escribieron sus textos libres, que como en las sesiones anteriores se leye--
ron, corrigieron y anexaron al cuaderno de textos; tomando en cuenta la iden

tificaci6n del tipo de escrito que realizaron, sea descripcién o narracién,
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el interés en la realizacién de los mismos y la atenci6n durante la lectura

de los trabajos.

Septima Sesifn

Duraci6n de la estrategia: Dos sesiones de clase de 13:00 a 17:00 Horas ca-

da sesibn. Fechas 18 y 19 de Mayo

Estrategia: visita al zoolbgico.

Contenido de Aprendizaje

- Poner a los nifios en contacto
con la realidad externa, para
operar sobre ella y transfor-
marla y redactar sus vivenci-

as en un texto libre.

Octava Sesibn

Actividades
Planear la visita al -
zoolébgico,

Pedir permiso para el -
paseo.

Conseguir transporte.
Integrar pequefios gru--
pos para compartir expe
riencias en el paseo.
Invitar a los padres de
familia, amestros y di-
rector de la escuela pa

ra acompafarnos.

Actividades
Bienvenida a los excur-
sionistas. (maestros-a-
lumnos-padres de fami--
lia).

Traslado al zoolbégico.
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- Visita al zoolégico. (ani-
males, plantas, juegos), -
etc.

- Descanso, refrigerio e in-
tercambio de experiencias.

- Eleccibn de un sitio para
escribir sus textos.

- Retorno a la escuela.

Recursos: Medio Ambiente (naturaleza), padres de familia, transporte, cua--

derno, l&piz, borrador, tajador.

Evaluacioén: Observacidén participante.

Fundamentacién: En la preparaci6n de la excursi6n, la visita o el paseo de-

ben incluirse los siguientes aspectos:

a) Su finalidad. En ella comprendemos el motivo que nos lleva a emprender
el paseo de manera que para los escolares no solo tenga una justifica---
cién esta salida de la escuela, sino ademds la decisién del lugar, loca-
lidad o sitio al que se trasladaré la clase y el estudio de sus caracte-
risticas esenciales.

b) Los medios de realizarla. Se refiere a las formas de transporte que se
emplearan, el itinerario, el horario del paseo y a los recursos economi-
cos con los que se cuenta para realizarlo.

¢) Los excursionistas. La edad de los nifios, el nlmero de los mismos, el -
orden en el paseo y acompafiantes, maestros y padres de familia que ayu--
dan y garantizan la eficacia de la excursibn.

d) Previsiones necesarias. El permiso de los padres y su apoyo, refrigerio,

equipo sanitario, material didéctico.
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Realizacibn y Evaluacién de la Estrategia.

Durante la séptima sesibén se plane6 una visita al Zoolégico, motivados
por la experiencia de la excursién a la comunidad.

Los nifios pidieron permiso para asistir al paseo y se consigui6é el -
transporte por medio de la colaboracién de tres padres de familia que cuen-
tan con vehiculo. El director de la escuela apoy6 en todo momento la reali
zacibn de este paseo, y se extendi6 la invitacién a los padres de familia -
que desearan acompafarnos.

En la octava sesi6n nos trasladamos al Zoolégico a las 1:30 de la tar-
de, los nifios llevaron cuadernos y lapices para escribir sus textos.

Llegamos y paseamos observando la estructura del Zool6gico, vimos ani-
males, plantas, la pista de patinaje, el trenecito, el lago, etc.

Todo 1lamaba la atencién de los nifios, quienes estaban muy emocionados
y entusiasmados, la alegria de poder vivir una experiencia diferente con --
sus compaferos era notable.

Terminado el paseo buscamos un lugar para descansar y platicar, el in-
tercambio de impresiones fue muy rico y nos llené de nuevas experiencias.

Tanbién participaron algunos padres de familia compartiendo sus comen-
tarios con los nifios.

Seguidamente cada alumno se retiré a un lugar privado para escribir en
su cuaderno las experiencias adquiridad durante el paseo.

La narracion de la visita al Zoolégico y algunas descrpciones de plan-
tas y animales fueron los textos libres realizados por los nifios.

Terminados los textos regresamos a la escuela.
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Novena Sesibn

Duracién de la estrategia: Una sesi6n de clase de 13:00 a 17:00 Horas.

Contenido de Aprendizaje
- Reconstruye lo escrito de acuerdo
con las viviencias obtenidas en -

la visita al zoolégico.

- Reflexione acerca de la importan-
cia que tiene la lengua escrita -
como medio de expresibn y comuni-

cacién del ser humano.

Recursos: Hojas, lé&piz, tajador, borrador.

Autoevaluacién Global. Ver Anexo (11)

Actividades
Seleccibn de un compafiero -
para escribir el nombre de
los trabajos elaborados por
el grupo.
Lectura de los textos por -
el propio autor (nifios).
Correccibn de textos por -
parte del maestro y alum---
nos.
Elaboraci6n del texto ya co
rregido para anexarlo al -
cuaderno de textos libres.
Intercambio de los mismos.
Exposicion de los trabajos
en el festival de fin de -

curso.

Fundamentaci6n: La estrategia central del presente trabajo es la aplicacién

de la técnica de Celestin Freinet "El texto libre" como una alternativa en

el proceso de adquisicién de la lengua escrita.

En esta técnica, es necesario realizar operaciones sistemdticas, que -

comprenden distintos momentos y que parten de los siguientes principios:
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Para que la lectura sea productiva, debe completarse con la escritura; y por
ello toda escritura debe seguir un proceso de relectura y reescritura. Al -
operar conjuntamente, da lugar a una tercera instancia que responde a la ne-
cesidad de regular el proceso de escritura: la correci6n.

De orden critico y analitico, la correccién es también reescrita y re--
lectiva entendida asf, corregir es eliminar, incluir, sustituir, depurar, -
verificar el sentido y la coherencia, orientar el desarrollo temdtico, loca-
lizar errores de todo tipo, etc., también tiene que ver con el texto como -
una forma de interacci6n comunicativa, es decir, con el propésito del que es
cribe, el tipo de discurso, de enfoque, etc.

El enfoque metodoldégico de esta propuesta centra la atencién en el len-
guaje escrito como expresidn comunicativa, porque es en este nivel donde po-
nemos a prueba nuestra capacidad para producir significados.

Llamar la atencibén a este problema y proponer vias para enfrentarlo, es
también la finalidad de esta propuesta. Lo que aqui se plantea es la necesi
dad de que el alumno desarrolle la capacidad para reflexionar sobre su escri
tura; la importancia de concebirla como un recurso intelectual cuyo desarro-
110 requiere educar al mismo tiempo la atencién, la memoria, la critica, el
analisis y la sintesis.

Realizacion y evaluacibn de la estrategia.

En la novena sesi6n después del saludo inicial y los comentarios del pa
Seo un companero, elegido democraticamente, escribié en el pizarrén el nom--
bre de los textos realizados en la sesién anterior y el de los autores.

Cada alumno ley6 su texto y pasamos a la correcién de los mismos. En -
una hoja escribieron en limpio sus textos libres.

Se anexd el texto del paseo al Zool6gico al cuaderno de textos libres y
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los alumnos se intercambiaron los trabajos ya terminados.

Al finalizar esta actividad se guardaron los cuadernos para exponerlos
durante la fiesta del fin de curso.

Durante la platica de reflexidn realizada al final de la sesidén los -
alumnos expresaron que estuvieron muy contentos a lo largo de las activida-
des realizadas y que adquirieron experiencias distintas aprendiendo la -
importancia de la expresibn escrita, por medio de la cual los sentimientos,
inquietudes, conocimientos, deseos, etc., pueden ser compartidos.

En las sesiones de trabajo se elaboraron dichos textos en un ambiente
de libertad para el nifio, surgiendo dentro de 10s escritos la composicion,
descripcibn y narracibn; tres situaciones comunicativas utilizadas en el se

gundo grado de eduacién primaria.



V. REFLEXIONES SOBRE LA PROPUESTA PEDAGOGICA

A). Analisis de la metodologia utilizada en la elaboracion de la propuesta
pedagbgica

El paso por la Universidad Pedag6gica permite al maestro adquirir las
herramientas te6rico-metodoldégicas necesarias para poder detectar la proble
matica docente, plantearla en toda su trascendencia, ponerla en su contexto
social, visualizar estrategias de soluci6n y llevarla a la préactica y de -
esa manera responder a las necesidades e inquietudes que presentan los alum
nos en la construccién de su conocimiento.

Las partes que integran la presente propuesta pedag6gica guardan estre
cha relacién, ya que desde el planteamiento del problemas hasta las estrate
gias de solucién que se plantean, forman un pequefio plan con un prop6sito -
bien definido: Favorecer la expresién escrita en los nifios de 20. grado de
Educaci6n Primaria con la elaboracién de textos libres.

El trabajo responde a un problema concreto observado durante la reali-
zaci6n del trabajo cotidiano: la dificultad que presentan los alumnos en el
proceso de adquisicion de la lengua escrita. Dee ahi que al tener la liber
tad de expresar sus sentimientos, emociones, ideas y conocimientos, el edu-
cando comprenda que la escritura es una herramienta para la vida y no un -
simple aprendizaje escolar.

La elaboraci6n del mismo no se hizo de una manera idealista sino con -
base en la realidad de un grupo escolar concreto, conscientes de sus caren-
cias y limitaciones, que pueden presentar en el proceso de ensefanza-apren-
dizaje; considerando a su vez la realidad social y so economia.

Para hacer mé&s rico el contenido del trabajo, se investigb en varios -

libros sobre temas relacionados con la problemdtica planteada, que me condu
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jeron a dar mas forma al cuerpo del trabajo; para ello obtuve diversas y va-
liosas orientaciones las cuales me guiaron a darle una mejor congruencia al
trabajo; con el fin de que este documento aporte estrategias validas que fa-
vorezcan el proceso de adquisicidn de la lengua escrita de los sujetos de -
estudio.

La metodologia utilizada en el desarrollo y aplicacién de la presente -
porpuesta es la pedagogia operatoria dentro del marco de la escuela activa,
que utiliza como un camino para lograr los objetivos y actividades plantea-
das, los aportes prioritarios del enfoque psicogenético.

El enfoque psicogenético facilita la realizaci6n del trabajo escolar.

Es el alumno quien construye su mundo a través de las acciones y re----
flexiones, que realiza al relacionarse con los objetos, acontecimientos y --
procesos que conforman su realidad.

Nuestro papel entonces, es proporcionarle un conjunto cada vez mas rico
de oportunidades para que sea el alumno quien se pregunte y busque respues--
tas acerca del acontecer del mundo que lo rodea.

El presente trabajo es fin y principio; es fin porque sintetiza un ---
aprendizaje que se manifiesta en una practica docente y; es principio porque
al concluir el proceso de reflexi6n en la Universidad Pedag6gica comienza -
una etapa nueva de la experiencia personal y profesional como docente.

Este estudio se convierte en una aportaci6n sencilla pero concreta y G-
til para quienes, es un esfuerzo honesto buscan alternativas que agilicen el

aprendizaje del alumno.

Y, es precisamente el educando, quien dio pauta para la elaboracidn del

estudio que se presenta.
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B). Persperctivas de la propuesta pedagogica

La propuesta pedagbdgica es un medio valioso e importante que le brinda
al maestro la oportunidad de reflexionar acerca de su practica educativa.

A través del andlisis, la reflexi6n y la critica de la misma el profe-
sor logra una nueva manera de ayudar al nifio en la construccién del conoci-
miento. Utilizar en el aula escolar una metodologia activa permite al alum
no desarrollar sus capacidades de creacién y, logra despertar en él, un ver
dadero interés por el aprendizaje.

El presente trabajo tiene como propbsito facilitarle al educando la -
construccidon de su conocimiento en el &rea del lenguaje especificamente en
la expresibn escrita, por medio de la elaboraci6n de textos libres.

La técnica del texto libre creada por el pedagogo Francés Celestin ---
Freinet permite al maestro cumplir con el propésito central que demandan -
los programas de eduaci6n primaria especificamente en el drea de lenguaje:
que los nifios desarrollen su capacidad de comunicaci6n en la lengua hablada
y escrita.

Al alumno le da la oportunidad de desarrollar su capacidad para expre-
sarse oralmente y por escrito con claridad, coherencia y sencillez, aprender
a utilizar estrategias adecuadas para la redaccidn de sus textos.

El utilizar esta técnica y adecuarla a la realidad escolar y social de
los educandos permitié nuevas vivencias para el maestro y los alumnos.

Es una forma diferente de construir y entender el conocimiento del len
guaje. En la mayoria de las ocasiones el profesor utiliza como instrumen--
tos el dictado, las planas, las copias, la lectura mecénica, la correcibn -

de trabajos realizada por &l mismo y; se olvida que pueden existir otras -
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formas de ayudar al nifio en la construccién del lemguaje.

Algunos alcances del presente estudio son los siguientes:

- Un logro inmediato es que el alumno afronta con relativa facilidad la
adquisicidn y perfeccién de la escritura.

- El educando descubre que la expresi6n escrita requiere del conocimien
to de las reglas y normas de uso de la lengua como un recurso para lograr -
claridad y eficacia en la comunicacién.

- E1 maestro ofrece al alumno una alternativa diferente (texto libre),
que enriquece la construccién del aprendizaje en el drea de lenguaje.

- El texto libre despierta en el alumno el interés por crear algo pro--
pio, una obra que refleje su propia personalidad.

- La practica de los textos libres, requieren de la participacién y de-
dicacibn de maestro y alumnos, evita la rutina, el tedio y la monotonfa en -
sesibn escolar.

- Desarrolla la autoestima y seguridad en el nifio, logrando la pérdida
de la timidez y el temor a leer en plGblico. Atuda a la aceptaci6bn de los --
propios errores, la autocritica y la autocorreccién.

- Es una técnica sencilla, rica en aprendizaje, que estimula el desarro
11o del conocimiento de la lengua escrita a través de la expresibn personal,
logrando una mejor relacién maestro-alumno y alumno-alumno.

- Finalmente pienso, que la aplicaci6én del texto libre, es una buena -
oportunidad para cambiar de mantalidad y, tomar mds en cuenta las necesida--
des, capacidades y sentimientos de nuestros alumnos déndoles una oportunidad
para expresarse.

En su aplicaci6n se contd con la colaboracién de los padres de familia.

Se les puso al tanto de ciertas nociones bdsicas sobre la necesidad que
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posee el alumno de comunicarse por medio de la lengua escrita.

Se les prepar6 para recibir el primer trabajo de sus hijos, sensibili-
zarlos a tomar actitudes positivas: prestar atencidén al trabajo y agradecér
lo sinceramente; escuchar cualquier tipo de explicacibn que el nifo quiera
dar a su trabajo.

Estos aspectos mencionados permitieron que los padres de familia asu--
mieran actitudes positivas para abordarlos, demostrando en su participacion

conductas mas flexibles y comprensivas hacia sus hijos.



CONCLUSIONES

El maestro necesita una formacién profesional para la realizacién del
trabajo docente, ya que la misién que se le ha confiado es determinante -
dentro de la sociedad. El tiene la oportunidad de romper con la ideologia
reproductora y dominante del Estado, para lograr una verdadera formacion -
en los nifios basada en la libertad y la democracia, el amor y el respeto -
al ser humano.

Ayudar a los nifios en la construccién de un pesamiento critico, anali
tico y reflexivo a través del cual ellos mismos elaboren su conocimiento,
es uno de los objetivos mas importantes del profesor que valore verdadera-
mente su trabajo y su aportacitn a la sociedad.

La vocacién y el espiritu de servicio, llevan al maestro a entregarse
a sus nifios, prepardndose a través del conocimiento de la realidad social.

La Universidad Pedagbgica Nacional le da al maestro la oportunidad de
formarse y actualizarse para tomar conciencia del papel que tiene dentro -
de la sociedad a través de su practica educativa y de su influencia en el
contexto social de los educandos.

La propuesta pedagbgica planteada es una recopilaci6n de datos e in--
formes que dan acceso a que la tarea que se realiza entre maestro, padres
de familia y alumnos, sea més rica; con ello se propicia el desarrollo in-
tegral del educando se convierte en un medio para que el maestro reflexio-
ne e investigue acerca de la realidad de su practica educativa.

Fl maestro, como la persona educadora que es, cuya funci6n es condu--
cir al nifio hacia un desarrollo integral debe estar consciente de que el -

lenguaje es el medio de comunicacidén mas eficaz e importante en el proceso
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de aprendizaje del individuo. El lenguaje surge en el nifio desde sus prime
ros afios de vida y a través de él comienza a conocer el mundo que 1o rodea
y en el cual vive.

Por tanto el maestro debe darle al nifio la oportunidad de manejarlo, -
hacer uso de &l para corregirlo y enriquecerlo.

A manera de conclusién se presentan algunas aportaciones nacidas duran
te el desarrollo de la presente propuesta:

- La Propuesta Pedagdgica en cualquier &rea del aprendizaje es un ins-
trumento sumamente valioso para el maestro y los alumnos, que los llevard a
comprender la ensefianza como construccién de conocimientos y formacién para
la vida.

- El lenguaje es un instrumento fundamental en la vida del nifo, pues
por medio de €1 puede expresarse y comunicarse, principalmente el lenguaje
escrito por medio del cual tiene la oportunidad de plasmar sus sentimientos,
deseos, inquietudes, ideas, etc.

- Una practica fundada en la psicologia genética, enfatiza aspectos ta
les como el desarrollo de los procesos del pensamiento, la experimentacion
individual y grupal, asi como la interaccién equilibrada entre el nifio y su
medio, quedando asf caracterizada una pedagogia.

- El concepto de actividad concebido en la dimensi6n de la psicologia
genética, puede propiciar un cambio de enfoque en las précticas escolares -
en cuanto a la participaci6n del alumno en la apropiaci6n del conocimiento,
ya que la actividad verdadera va contra el varbalismo en la enseifianza.

- La estrategia de aprendizaje propuesta en el aula escolar (texto li-

bre), da resultados positivos en cuanto a la adquisicién y perfeccién de la
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lengua escrita en el nifo.

- Los exponentes de la escuela nueva han insistido sobre la importancia
de la accibn en la apropiacién del conocimiento y han plasmado esa concep---
cion o inquietud en una determinada préctica escolar, lo han hecho poniendo
énfasis en algunos de los elementos que componen la practica escolar: maes--
tros, problematica docente, o bien desde posiciones te6ricas, de contenido -
psicoldgico. Pero todas de una manera y otra, han intentado transformar la
practica educativa.

- La elaboracibén de esta propuesta conjuntamente con la estrategia me -
llev6 a reflexionar acerca de la importancia de nuestro trabajo profesional,
pues no s6lo ayudamos en la construccién de conocimientos, sino debemos for-
mar personas analiticas, criticas y reflexivas.

La estrategia del texto libre presentada en el presente estudio fue un
instrumento muy valioso que nos di6 la oportunidad a maestro y alumnos, de -
construir el conocimiento de la lengua escrita de una manera nueva y diferen

te.
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ANEXO No. 1
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Platica con los nifios acerca del 10 de Mayo "Dia de la Madre".



ANEXO No. 2

Elaboracidén del texto libre por los alumnos inspirados en el
de Mayo.
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ANEXO No. 3
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Alumna leyendo su texto libre a las madres de familia.



ANEXO No. 4

Alumna recibiendo la felicitacidén de su mamd después de leer su
trabajo.



ANEXO No. 5

Alumnas elaborando el cuaderno de textos libres.



ANEXO No. 6

Elaborando el texto libre con el tema del Dia del Maestro.



ANEXO No. 7

Paseando por la comunidad



ANEXO No. 8

Escribiendo el texto libre con las experiencias adquiridas en el
paseo a la comunidad.



ANEXO No. 9

En la fiesta de fin de curso durante la exposicién de los cuader
nos con los textos libres.



ANEXO No. 10

Alumna mostrando su trabajo en la exposicidédn de fin de curso.



ANEXO No. 11

Evaluacion global. Aspectos que se vivieron en todo el proceso de aprendi-
zaje de la expresibn escrita.

Cualitativo Muy bien Bien Regular Deficiente
MB B R D

- Motivacibn

- Entusiasmo

- Interés

- Participaci6n
- Colaboracién

- Seqguridad en la
expresion,

- Creatividad

- Lectura é&qil y
clara.

- Cuantitativo

- Los productos ela
borados o textos
libres.

- El cuaderno de -
textos libres.

- Identificaci6n de
diferentes tipos
de texto.

- Significacion de -
los textos.



