SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NAGIONAL

PEDAGOGICA
NACIONAL ——
e UNIDAD U. P. N. 301

gevprnz |

\? 71 ¢ .,

| Las Tareas como Recurso de Investigacién

como Medio Enriqu or del
|J y . -gjq-" ‘%‘:i%}‘:“x
Vocabulario dekPt esco‘farz.-\,,;

= RGN
[ DBEPOSITG 2\
‘I' | BIBLIOTEGA: . )_:'
N e o A

eye SR PP
Lilia EsperanzalMo :

Propuesta Pedagégica Presentada

para Obtener el titulo de

| LICENCIADO EN EDUGACION PREESCOLAR

XALAPA, VERACRUZ 1995



“UNIVERSI.DAD

PEDAGOGICA DICTAMEN DE TRABAJO DE TITULACION

NACIONAL

Xalapa, Ver., a 5 de Abril de 1995.

C.PROFRA.LILIA ESPERANZA MORALES OLVERA
P RESENTE.

En mi calidad de Presidente de la Comisién de Titulacion de esta
Unidad y como resultado del analisis realizado a su trabajo titulado:

"LAS TAREAS COMO RECURSO DE INVESTIGACION Y COMO MEDIO
ENRIQUECEDOR DEL VOCABULARIO DEL PREESCOLAR".

Opcién: Propuesta Pedagdgica, a propuesta de la Asesora Judit Vergara
Monrreal manifiesto a usted que reane los requisitos académicos

establecidos por la institucion.
Por lo anterior, se dictamina favorablemente su trabajo y se le autoriza a

presentar su examen profesional.

ND@S;;Q,*
&% c
n3 s ) .’
ATENTR % \L §§\§‘V %
"EDUCAR P/ %,1(\« N

S. E. P

. L PR UNIVERSIOAD FEDAGOGICA KACIONAL
PROFR.VE A UNIDAD REGIONAL XALAPA

PRESIDENTE DE LA CQMISION DE TITULACION 30 A
DE LAGNIDAD-U.P.N. Sk ES R




INDICE

INTRODUCCION
I. LA INNOVACION DEL TRABAJO PREESCOLAR . ..eeeeeiiiennonnnnns 7
I1. DEL CONDUCTISMO A UNA PLANEACION CONJUNTA ........cc..... 16

III. EL METODO DE PROYECTOS Y SU FUNDAMENTACION

3.1 Método de ProyeCtosS  .iceveeeesececsaccasancenanenns 25
3.2 Fundamentacifn  ...icivirreerannrnacceiisenastiannas 34
IV. LAS INVESTIGACIONES PREESCOLARES COMO ESTRATEGIA PARA LA
ADQUISICION DEL VOCABULARIO
4.1 Una mafiana de trabajo en el jardin de nifios o eli-
giendo un proyecto .c.ceeevececccecnsocenccasanennanns 49

4.2 Estrategias base para enriquecer el vocabulario del

PreesColar. iiiceieciisacrnrenaracaasasasstasncnnes 59
CONCLUSIONES  sasesssas siasseeain dolsasinia vasaasssi visee 66
ANEX0S = iesesiaal o iee e i e s e HeTealae eeeees 69
Grupo 1 seeeiiiiieieaeesassaseetrasanrenaaraaas 72
GrUPO 2 = ceeesssesssssssneasscssssssscsssnsensne 86



INTRODUCCTION.

Una vez cursados ocho semestres en la Universidad Pedagbgica Nacional y
para concluir los estudios a nivel de Licenciatura, se pide a los alumnos
que elaboren una Propuesta Pedagégica con base en problemas o conflictos
presentados en la practica escolar,fundamentado este estudio con base en
los autores lefidos a lo largo de la carrera.

La Propuesta Pedagbgica que presentamos aquf estd basicamente enfocada
al &rea de lenguaje, ya que nuestra intencién al desarrollar este problema
es lograr que los nifios en la etapa preescolar alcancen una adquisicién su
ficiente en cuanto a su vocabulario y que sean las tareas e investigacio -
nes una manera de enriquecer su lengua; ademds de que adquieran seguridad
al hablar frente a un grupo de personas. Por lo tanto, esto nos impulsé 8
elahorar este escrito que pretendemos desarrollar de la siguiente manera.

En el primer capitulo describimos el lugar donde estd situado el jardin
de nifios y algunos de los problemas por los cuales surgié dicha propuesta
pedagbgica.

Banderilla, Veracruz es el municipio al cual pertenece el centro educa-
tivo Ana Frank, éste cuenta en su mayoria con un edificio escolar en condi
ciones materiales excelentes, tanto por sus &reas verdes tan amplias, co-
mo por sus anexos apropiados a las necesidades de los nifios. Nuestro prin
cipal objetivo es el de acercar al nifio a la lecto-escritura ampliando su
vocabulario y enriqueciéndolo.

ComGnmente nos damos cuenta que el nifio al ingresar al jardin atraviesa
en su hablar egocéntrico por un monélogo colectivo, nuestro interés es

auxiliarlo para que pueda expresarse en un didlogo o un lenguaje socializa



do, en donde él se exprese sin temor y con seguridad. Aspectos que se ex -
plican en la primera parte de esta propuesta no se dan del todo favorables
por muchas causas familiares (ocupacién del padre, madre, divorcios, ma -
dres solteras)pues en muchos de los casos estdn fuera del alcance de la
institucién a la cual asisten dichos pequefios, pero con el nuevo método a
trabajar en preescolar esperamos lograr mejores frutos.

Posteriormente, en un segundo capitulo, hacemos mencién a la manera de
cémo se manejaba anteriormente el programa de preescolar y el enfoque que
actualmente se le da con el Programa de Actuazlizacién al Magisterio, esta
bleciendo la diferencia entre un programa constructivista y otro conductis
ta y falto de reflexi6n por parte de los alumnos, los cuales recibian todo
hecho y listo, tan solo para que ellos pusieran un detalle, pero ademas no
se les permitia participar en la planeacién y la Educadora no sabia si
realmente lo que ella ofrecia a sus nifios era lo que éstos pedian segln
sus necesidades, ya que entonces habia que cubrir dichas unidades las cua-
les trafan una lista de diversas actividades a escoger y s6lo habia que
realizarlas. Actualmente se nos ha estado actualizando con nuevos conoci-
mientos y programas acordes a las necesidades de la poblacidn preescolar,
en donde la planeacién conjunta de nifios-docentes e inclusive padres es lo
primordial. Escuchar las inquietudes de los educandos es ahora nuestro pa-
pel y s6lo debemos guiar esas necesidades para lograr metas claras, preci-
sas y Gtiles a los nifios en su futuro proximo.

Tenemos un tercer capitulo donde nos referimos a la nueva modalidad de
trabajo en el nivel preescolar, llamado Método de Proyectos, en el cual
los nifios aprenden por medio de juegos y actividades organizadas, respon-

diendo a intereses y necesidades propias de esta edad y que surgen a tra-



vés de una pregunta, un problema o a la realizacién de una actividad con -
creta. También hacemos mencién a las diferentes etapas del Método de Pro-
yecto que empieza con el surgimiento, eleccién y planeaci6n general del
proyecto, en donde nifios-docentes deben acordar coémo, con qué, para qué,
donde, quién o quiénes, qué materiales y en qué momentos se realizaran to-
das las actividades, déndoles un orden y sobre todo que los objetivos pro-
puestos aqui se logren, siendo por lo tanto responsabilidad de la Educado-
ra guiar al grupo para que los proyectos sean grandes logros. La siguiente
etapa es la realizacién del proyecto en donde se deben de ir cubriendo to-
das aquellas actividades anotadas en la planeaci6n general (friso) y si
existieran obst&culos tratar siempre de resolverlos en forma conjunta, pi-
diendo la opinién de los alumnos para llegar a un acuerdo comln, con el
fin de no caer en actividades aisladas y fuera del proyecto, sino que to-
das éstas se relacionen y hagan mas efectivo el aprendizaje, el cual por
medio del juego serd mas atractivo.

La Gltima etapa es la evaluacién del proyecto, nifios-docentes la deben
de realizar, apoydndose en el friso para detectar si se sigui6 la secuen-
cia, si se cubrieron todas las actividades, si hubo dificultades como se
resolvieron, pero ante todo el docente debe escuchar a los nifios, promo-
viendo el didlogo y reflexién de lo realizado, experiencias adquiridas,
aciertos, participacién de los padres si es que la hubo.

La evaluacién de los proyectos apoyan al docente en su labor educativa
ya que por medio de éstos se puede observar, atender, orientar y promover
el desarrollo del grupo en general de manera sistematica y permanente.

El cuarto capitulo,sugerimos algunas estrategias didacticas y viables,

que creemos serviran para lograr nuestros objetivos de enriquecimiento del



lenguaje del preescolar. Es indispensable tomar en cuenta ante todo el me-
dio, a los padres de familia y por supuesto al binomio alumnos-docente; es
por esto que partimos primeramente de un ejemplo de proyecto desde que sur
gi6, se eligi6, planed, realizé y evalud, con todas sus implicaciones co-
mo tareas a investigar, apoyo de profesionistas en la materia y la aporta-
cién del factor tiempo de los padres de familia al realizar las investiga-
ciones con sus hijos. Sabemos que las estrategias aqui citadas no son to-
das ni tampoco son las mejores, pero estamos seguros de que cualquier edu-
cadora que las lea serd capaz de modificarlas, ampliarlas o bien cambiar-
las totalmente por otras mucho mejores.

Concluimos diciendo que el apoyarnos en las tareas de investigacidn co-
mo medio para enriquecer el vocabulario del preescolar, apoyé&ndonos en los
padres y lo que nos brinda el medio alfabetizador que circunda al plantel
educativo no fue tarea facil, ya que iniciamos una nueva modalidad de tra-
bajo en dicho nivel y aln existen aspectos no muy claros para nosotras las
educadoras, aspectos que habré que seguir puliendo dia a diay sobre todo
actualizarnos mas y mejor olvidando el esquema conductista, teniendo pre-
sente que nuestras metas son ante todo formar nifios auténomos, participati
vos, reflexivos, mas no nifios oprimidos, temerosos de opinar y hablar so-
bre todas sus inquietudes en una sociedad en la que cada dia es mas difi-

cil sobrevivir.



I. LA INNOVACION DEL TRABAJO PREESCOLAR.

El jardin donde actualmente prestamos nuestros servicios docentes se
llama Ana Frank y estd ubicado en Banderilla, Ver. Esta escuela tiene una
estructura de formacién completa, estd a cargo de una Directora, seis Edu-
cadoras, tres personas como auxiliares de intendencia, un acompafiante musi
cal y un taller de material didactico compuesto por cuatro maestras.

Esta institucién pertenece a lo que antiguamente era el sistema federal
y atiende seis grupos de Io. y 20. grado. Los nifios que asisten son de eda
des entre los cuatro y los seis afios.

El edificio cuenta con los siguientes servicios: energia eléctrica,
agua potable, servicios sanitarios, patio, areas verdes, area de juego, sa
16n de usos maltiples, direccién, aula de cocina, cinco aulas y chapotea-
dero.

La comunidad cuenta con servicios de primera necesidad como son: agua,
luz, servicios médicos, teléfonos, transporte, ferrocarril y escuelas des-
de el nivel preescolar hasta nivel medio.

Los pobladores de esta comunidad son de clases sociales muy variadas
que van desde la mas humilde hasta un estrato social alto. Sus fuentes de
trabajo también son muy variadas y encontramos campesinos, obreros, albani
les, empleados, profesionistas y comerciantes.

Durante los afios que llevamos elaborando en este Jardin, nos hemos dado
cuenta de que es una institucién de prestigio a nivel del municipio, y
creemos que esto se debe a que la labor de las muchas Educadoras que han
pasado por dicha institucién, han hecho que no decaiga, sino al contrario,

que se proyecte cada vez mas y mejor, con muchas y variadas actividades,



en donde los nifios y su aprendizaje son el objetivo principal a desarro-
llar.

Por otra parte, a través de nuestra experiencia docente nos damos cuenta
de que los alumnos en su mayoria utilizan un lenguaje muy reducido, no por-
que no sepan hablar, sino més bien porque en su casa se les restringe al ha
blar y sdlo los escuchan cuando es muy necesario. La mayoria de estos nifios
son introvertidos e inseguros para comunicarse frente a un grupo de perso-
nas, el hecho de que sus padres "y nos referimos a las madres también™ en
muchos de los casos salgan a trabajar y regresen en la noche, ocasiona que
los nifios logren hablar con los adultos, sblo para ser reprimidos.

La comunicacién no implica solamente el hablar, sino también escuchar y
entender lo que el emisor dice. Dentro del aula, frecuentemente ocurre que
todos los nifios hablan al mismo tiempo, todos gritan y quieren ser los pri-
meros en participar.

El nifio, al llegar al jardin, estd atravesando por un transe en su habla
infantil, pasando de un lenguaje egocéntrico o monblogo colectivo a un dia-
logo o lenguaje socializado; por lo general, este (ltimo se alcanza ya en
el 20. grado de preescolar. Los nifios ingresan a preescolar y al hablar no
toman en cuenta el punto de vista de los demés y de esa manera no se inquie
tan por saber a quién hablan o si estan siendo escuchados ya que hablan pa-
ra si.

Cuando por fin se logra que el grupo escuche otros puntos de vista, en-
contramos nifios introvertidos, que les avergiienza hablar frente al grupo y
que estan acostumbrados a recibir drdenes de lo que deben hacer, pero no sa
ben actuar, ni opinar ni decir lo que realmente quieren hacer y cémo lo

quieren realizar o llevar a cabo. Tomemos en cuenta que los factores de or-



den individual y las estimulaciones del ambiente inciden de modo especial
en la calidad y en la cantidad del habla infantil dando lugar, igualmente,
a diferencias en cuanto a la edad en que se producen los sucesivos progre-
sSos.

Dentro de los factores de orden individual pueden mencionarse la inteli
gencia y la maduracidn, ya que los nifios, aunque sean de la misma edad,
tienen cociente intelectual diferente y siempre existen nifios mas aventaja
dos que otros, sobre todo 1los provenientes de clases altas.

En el lenguaje del nifio hay factores ambientales que influyen notable-
mente como el status socio-econdémico y las condiciones culturales y educa-
tivas de la familia en que vive el nifio. Parece estar probado que los ni-
fios provenientes de familias de situacidn econdémica y social mas elevada
aventajan a los de clases bajas, tanto en el vocabulario que poseen como
en la construccion de las frases, ya que el medio de donde provienen es al
fabetizador al cien por ciento, lo que repercute notablemente. Igualmente,
se ha observado que los nifios que viven entre adultos o que tienen herma-
nos mayores progresan mas en el desarrollo del lenguaje.

La actitud educativa de los padres es fundamental para el desarrollo
del lenguaje del nifio; ya que si se conversa con él, si se le habla correc
tamente, si se corrigen sus errores y si se contesta a sus preguntas con
claridad y amplitud, contribuird a su progreso lingliistico.

Desafortunadamente, muchos de los alumnos que asisten a esta institu-
cién tienen padres con poca preparacidn que tiepen que salir a trabajar to
do el dia y por lo tanto estos nifios hablan demasiado porque se les da la
libertad de expresién que ellos necesitan o no hablan nada, o s6lo hablan

con la Educadora en secreto para que los demds nifios no se enteren.



Esta situacién la percibimos a través de observaciones directas con el
grupo y durante lo que ha sido nuestra practica docente, y creemos que el
nivel preescolar debe cubrir esta necesidad de aprendizaje en los nifios a
falta de apoyo por parte de los padres. Pretendemos que las tareas y las
investigaciones sean un medio para que el nifio amplie su vocabulario y
pierda el temor de hablar frente a un grupo, ademas de que se aprovecharan
este tipo de situaciones para que el nifio se inicie en la lecto-escritura
con anotaciones que &l haga en su manera particular.

Actualmente, en el ambito educativo, no se habla de otra cosa que de Mo
dernizacién Educativa. Esto ha causado polémica en nuestro pais. Los cam-
bios no han sido del todo claros o entendibles; como todo, existen dudas y
a un afio ya de experimentar, en donde hubo fallas y malos entendidos por
falta de apoyos metodolégicos, ahora iniciamos una nueva etapa de cambio
mas s6lido y fundamentado tedricamente para bien de la poblacidn escolar.

Tuvimos la oportunidad de fungir como coordinadoras del Programa de Ac-
tualizacién del Magisterio (PAM), del cual tomamos un curso que posterior-
mente lo multiplicamos, lo que nos sirvid de experiencia para reafirmar y
enriquecer los conocimientos con base en el programa, ademas de adquirir
nuevas experiencias como docentes. Dentro de las nuevas vivencias que se
adquirieron hubo ventajas y desventajas, las primeras fueron muy enriquece
doras, ya que se nos prepard al maximo para enfrentarnos al grupo de profe
soras que se encontraban con dudas y aspectos no muy claros del programa,
las cuales buscaban al igual que nosotras una respuesta. El curso-taller
que se nos imparti6 primeramente a las coordinadoras y luego a las educado
ras no consistié como en otros tantos cursos en dar recetas de cocina, ni

tampoco se tratd de caer en verbalismo, sino que se buscoé y se logrd lle-
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gar al entendimiento del programa y sus nuevos apoyos metodoldgicos enta -
blandose la comunicacidn, el respeto, concluyendo con criticas constructi-
vas y sobre todo llegando a la unificacién de criterios con base en las ex
periencias adquiridas.

Este curso-taller logrd que las educadoras volvieran a leer, estudiar,
elaborar fichas de trabajo, dialogar e intercambiar experiencias. Esto fue
alentador para nosotras, las coordinadoras, ya que se logré el inicio de
un cambio de mentalidad en los docentes, los cuales en un principio esta-
ban muy renuentes al cambio, pero creemos que lentamente esto va a dar y
ya estd aportando nuevos frutos, primeramente por las educadoras,después
por los nifios, los padres y las comunidades, y a todos los niveles educati
VoS como se menciona a continuacidn.

El objetivo primordial de dicho programa es formar nifios reflexivos, in
vestigadores, indagadores, criticos, tratando al maximo de que la ensefian-
za-aprendizaje sea globalizadora y ver al nifio como un todo y no en par-
tes. Confesamos que en un principio a nosotras las educadoras el curso nos
pareci6 poco confiable, falto de apoyos metodolégicos y orientaciones, ya
que se hablaba de "libertad", de dejar hacer al nifio lo que él quisiera, -
lo que él eligiera, que éste se deslizaria por toda el aula y adn fuera de
ésta sin limitaciones, con base en sus necesidades de aprendizaje, apoyan-
do esta libertad de trabajo en las llamadas é&reas de trabajo o conocidas
actualmente como espacios educativos o estructuracidén del espacio fisico.

Reconocemos que hubo fallas, lamentamos que tal vez el rendimiento de
los preescolares no fue como en otros afios, pero estébamos tan acostumbra-
dos a las actividades dirigidas a la "paz" en el aula, a tener todo el ma

terial "ordenado", al trabajo tan marcado y metédico, a conducir y dirigir
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siempre, que ahora que muchos aspectos han cambiado nos cuesta trabajo
asumir que el cambio debe ser primero que todo por parte de los docentes,
para llevar a cabo una planeacidén conjunta y diaria en donde participen
alumnos y educadora, involucrando a los padres en algunas ocasiones, pues
es algo dificil de aceptar y saber manejar.

Dicho programa ain no se retoma al cien por ciento pero cuando menos ya
las dudas pasadas se han ido disipando, con esto la practica docente se ha
ido mejorando dia a dia. Cabe mencionar que dentro del funcionamiento de
un Jardin existen los cuerpos colegiados, los cuales sirven para apoyar la
practica docente, resolver dudas y aclararlas, estudiar y leer apoyos meto
dolégicos relacionados con el programa y los alumnos, llegando a conclusio
nes viables y acordes con la comunidad en donde se labore. Estos cuerpos
colegiados se reunen una vez por semana con la participacidn de todo el
personal docente, encabezado por la directora del plantel para cubrir, an-
te todo, objetivos y metas técnico-administrativas.

Las autoridades educativas, empezando por la SEC, se concretan a dar
los cursos de inicio del afio escolar por medio de los asesores técnicos y
en coordinacién con las jefaturas de sector, los cuales en ocasiones muy
contadas acuden a algunos Jardines a efectuar sus verificaciones escola -
res, siendo estas mis que nada visitas administrativas. Las educadoras es-
tamos mas en contacto con la supervisora de zona la cual visita los Jardi-
nes 3 o 4 veces al afio escolar, pero sélo lo hace para cubrir aspectos ad-
ministrativos, enfocéndose a lo técnico en forma muy vaga. Esperamos que
con la nueva organizacién del trabajo, tanto los cuerpos colegiados como
las jefaturas y supervisiones se apeguen al trabajo académico y no solamen

te al administrativo.
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Dentro del nivel preescolar existe un apoyo muy grande para atender y
detectar problemas de aprendizaje y conducta, que es el Centro de Atenci6n
Psicopedagdgica del Preescolar, mejor conocido como CAPEP, el cual apoya
el trabajo docente directamente con los nifios si es que hace falta, con
orientaciones y sesiones a las educadoras bimestralmente y por si fuera po
co también orientan con platicas a los padres de familia. Desafortunadamen
te a estas fechas las autoridades no creen necesarias estas orientaciones
y empiezan a poner obstaculos para que las educadoras asistan a dichas reu
niones, quedandonos cada vez sin menos armas para atender mejor a nuestros
grupos. El Gnico apoyo inmediato y directo lo conforma los mismos compafie-
ros del centro de trabajo y nada mas.

Los padres de familia también se extrafiaron en un principio con esta
nueva modalidad pero después de ir viendo poco a poco el cambio de actitud
de la educadora y el alumno, en este caso su hijo, y con la pléatica de
orientacién efectuada para ellos, el apoyo ha sido mas firme.

Como padres la mayor preocupacién son los hijos y la idea errbdnea de
estar acostumbrados a la actividad dirigida, al trabajo bien hecho de la
educadora, al que los nifios escribieran letras, ha sido un dilema grande,
ya que dia a dia y a(n ahora, hay que platicar con los padres para que se
concienticen de la funcién primordial del Jardin y de la forma en que el
nifio va a ir adquiriendo su lectura y escritura. Creemos que los nifios no
son el problema, ya que ellos entre mas pequefios con mayor facilidad ad-
quieren aprendizajes. Dentro de esta nueva forma de trabajar se necesita
un vinculo estrecho y una comunicacién abierta por parte de los padres-
alumnos-educadora ya que la forma que proponemos aqui es precisamente la

investigacién del nifio, oral o escrita, de una serie de temas; por lo tan



to, los que tienen que auxiliar y apoyar al méximo son los padres, para ob
tener no sdélo resultados como el ampliar el vocabulario del nifio, sino el
acercamiento fisico y afectivo de padres e hijos. No hay que olvidar que
el aprendizaje de la lengua no ocurre fuera de los vinculos afectivos.

La labor de convencimiento con los padres es cada dia, el mejor estimu-
lo que se les puede ofrecer es el ver el adelanto de sus pequefios. Es alen
tador observar el inicio de los nifios en sus intentos por escribir, copiar
letreros, distinguir entre lo que es leer y escribir o simplemente por el
sélo hecho de poner alguna grafia o garabato a sus trabajos y reconocerlo
en cualquier momento.

El hecho de planear y evaluar diariamente en conjunto han empezado a
formar parte de las actividades diarias en el Jardin, los educandos ven ya
como algo normal el hecho de escribir, dibujar, anotar o inclusive pegar
recortes de las actividades que se trabajaran el dia siguiente, lo que sir
ve de apoyo a los aspectos siguientes: a) lecto-escritura, ya que el nifio
anota o dibuja lo que se harad posteriormente, con ello aprende la conven-
cionalidad al escribir partiendo de izquierda a derecha y de arriba hacia
abajo; b) lenguaje; aqui el nifio antes de anotar algo, tiene que decir al
grupo en general lo que opina, o coémo quiere que se realice tal o cual ac-
tividad, con qué materiales, sus sugerencias para posteriormente escribir-
lo; c) matematicas, este aspecto se ve reforzado al ir viendo dentro de
las actividades cuadl se va a realizar en primero, segundo, tercer lugar,
etc. y clasificando materiales apropiados para las tareas y a realizar pro
puestas por ellos mismos.

Por otra parte, la retencidn, la responsabilidad, el compromiso, la

autonomia, la afectividad, el trabajo grupal e individual, también son fac
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tores que se apoyan en conjunto dentro de una mafiana de trabajo en el Jar
din de Nifios.

A continuacidén nos enfocaremos a lo que es el Método de Proyectos, sus
etapas, dimensiones y todo lo que implica el trabajar con esta nueva moda-
lidad dentro del nivel preescolar que constituye la base para nuestra pro-
puesta titulada "Las tareas como recurso de investigacion y como medio en

riquecedor del vocabulario del preescolar®.
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II. DEL CONDUCTISMO A UNA PLANEACION CONJUNTA.

Con la realizacién del presente trabajo pretendemos ofrecer alternati-
vas para resolver las fallas en el aprendizaje de esta area, por lo que
nuestro interés es el de ensefiar y llevar a cabo este proceso en el nivel
del segundo grado de preescolar, que permita que el alumno presente menor
dificultad al expresarse, al investigar, al anotar, o simplemente al reali
zar cualquier tipo de actividad.

Para una ensefianza bien fundamentada en esta etapa es necesario formar
nifios criticos, participativos, reflexivos, independientes, con su propia
ideologia, respetuosos. Esto lo lograremos sbélo si desde una edad tempra-
na se les brinda seguridad y oportunidad de expresarse y hablar cuando asi
lo requieran, siempre respetando las normas de la comunicacién por ejem-
plo que cuando alguien esté hablando escuche y posteriormente pedir la pa-
labra para hablar también.

Como padres nos toca empezar una labor y como maestros continuarla, ya
que si el ejemplo no lo brindan los adultos, las generaciones de nifos 'y
atn los jovenes no le darén el sentido verdadero al saber expresarse y ha-
blar sin temor, lo que equivale a defender nuestro derecho de vida, expre-

sando lo que realmente sentimos y queremos.

Las tareas como recurso de investigacidon y como medio enriquecedor en
el lenguaje del nifio es una forma para que el infante inicie primeramente
el nuevo hébito de investigar (tareas), ya que, posteriormente, en el ni-
vel de educacién primaria, esto se transformard en una verdadera necesidad
para la adquisicion de cualquier tipo de aprendizaje. La investigacidn le
permitird al nifio que sea &l mismo quien busque y pregunte lo que guiere

saber, puede anotar o dibujar en un papel lo investigado ya sea &l solo o



con la ayuda de sus padres o hermanos mayores, iniciando y continuando con
los principios de la lecto-escritura en su nivel. Es muy importante que el
nifio se ensefie a exponer lo investigado y exprese con sus propias palabras
lo aprendido a sus demas compafieros. Con ello perderd poco a poco la inse-

guridad de decir algo en piblico.
Para esto se debe contar con mucha paciencia y preparacidn frente al

grupo, transmitiéndoles ante todo la sequridad de que todo lo que reali-
zan, hablan, opinan, inclusive lo que anotan o escriben estd bien hecho.

E1 hecho de llenar el aula de letreros no quiere decir que el nifio va a

aprender a leer y escribir, o copiar, inclusive a hablar mas y mejor. No,

esto es un error, los letreros son reforzadores y nos auxilian en la lec-

to-escritura para que los nifios sepan que las cosas u objetos que nos ro-

dean tienen un nombre, un uso, un lugar determinado y que se debe cuidar;

ademas de que ayuda a visualizar y diferenciar letras de nimeros. Este es

otro aspecto reforzador para que el nifio empiece a establecer diferencias

de lo que es contar un cuento y lo que es escribir, para que empiece a es-
tablecer diferencias entre lo que es contar un cuento y lo que es leer un
periédico o recado, etc.

También refuerza en el sentido de que el nifio va dandose cuenta de que
para que las cosas o lo que se planea no se olvide, se puede anotar y asi
es mas facil recordarlo.

Dentro de nuestra experiencia como Educadoras, sobre todo en este ano
escolar y con el nuevo Peograma PAM 93, se pretende dejar por completo el
conductismo. El dirigir a los nifios y darles todo hecho no era benéfico,
ya que se estaban formando nifios dependientes e irreflexivos. Actualmente

se nos propuso brindar educacidn globalizadora al preescolar abarcando to

t/
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do el desarrollo infantil, en sus dimensiones fisica, afectiva, intelec-
tual y social. Creemos que si las situaciones educativas que brindemos a
nuestros alumnos son enriquecedoras en todos los aspectos y se aplican el
programa de acuerdo con las necesidades del Jardin y de los nifios los obje
tivos se alcanzaran con mayor facilidad.

Cabe mencionar que con el antiguo programa se estimaba o calificaba la
madurez del nifio conforme a los llamados ejes de desarrollo y dentro del
drea del lenguaje estaba un bloque relacionado con éste, la lengua oral,
lectura y escritura.

En este programa se habla de libertad en todos los aspectos, pero una
libertad encaminada a lograr objetivos Gtiles a los nifios, no la libertad
de dejarlos hacer lo que quieran. Dentro del bloque de juegos y activida-
des relacionados con el lenguaje, debemos permitir al nifio que se sienta
libre para hablar solo, con otros nifios, con adultos, que experimente con
la lengua oral y escrita, que encuentre en el lenguaje un vehiculo para ex
presar sus emociones, deseos y necesidades. Con las tareas de investiga-
cidn no se pretende que el nifio hable correctamente y se exprese como un
adulto, sino mas bien se busca que el parvulo pierda temor al habla en
grupo, en voz alta, con los adultos, propiciando situaciones que le den la
oportunidad de escuchar y comprender los aportes que otros hacen y de ir
asumiendo todo esto con formas de comunicacidn socializada.

En lo que llevamos del afo escolar ha dado resultados positivos el he-
cho de encargar tareas a los nifios, en donde ellos llegan a preguntar a

sus mayores y anotan o dibujan lo que ellos interpretan, o van a la papele

ria y piden lo que se encarga, pero también algo favorable es que las ma-

mas se han empezado a preocupar por lo que sus hijos tienen que hacer, in



vestigar, realizar o llevar a la escuela el dia siguiente, y continuamente
se escucha cuando la mama dice:

- ¢Qué hiciste hoy con tu Maestra?

- ¢Qué te encargd de tarea?

- ¢Mafiana qué vas a traer?

- ¢De qué platicaron hoy?

- ¢Sirvié la tarea que tu papéd y td hicieron?

Como docentes es muy alentador escuchar esto, claro que no todos los
padres se preocupan asi y nos atrevemos a pensar que hay muchos nifios que
quisieran también llevar todos los dias la tarea y ser estimulados o algu-
nas veces premiados por su trabajo, pero creemos que depende mucho del me-
dio y del tiempo que sus papés les dedican, hay padres que jamas preguntan
a sus hijos qué fue lo que hicieron en el jardin, siendo esto una desventa
ja que no favorece de igual manera el crecimiento lingiifstico del nifio.

Con esta forma de trabajo nos proponemos que los nifios desarrollen su
autonomia e identidad personal, su socializaci6n, formas de expresidn crea
tivas a través del lenguaje, de su pensamiento y de su cuerpo, lo cual les
permitira adquirir aprendizajes formales, creando un ambiente de relacio-
nes donde los nifios hablen con libertad y se sientan seguros para expresar
sus ideas y emociones, asi como para que se escuchen cuidadosamente unos a
otros.

Creemos que no del todo, el programa se esta manejando al maximo, ya
que aln tenemos fallas en su manejo, pero hay avances en cuanto a la in-
tencién educativa, donde se planea por parte de la Educadora-alumnos para
prever materiales que permitan establecer relaciones deseadas, plantear pro

blemas o presentar nuevas posibilidades para actuar con los materiales, si-
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tuaciones o actividades, involucrando al mismo tiempo a los Padres de fami
lia. Las actividades manuales, fisicas, ritmicas de juego, de clasifica-
cibén y expresion, dejaron de ser impositivas, desde el momento en que se
le estd dando la oportunidad al nifio de expresarse. Quedd atrés el dibujo
dirigido, en donde el nifio s6lo agregaba un detalle a su trabajo y lo de-
m&s era elaborado por la Educadora un dia antes. A menudo se escuchaba de
cir a los padres con agrado iQué bonito trabajo!, ¢Td lo hiciste? actual-
mente y sobre todo al principio, los padres notaron el cambio de trabajo
dentro del aula, y poco a poco les fue agradando, logrando asi lentamente
su apoyo, ya que en sus hijos el cambio también fue notable, esto fue muy
favorecedor ya que los padres empezaron a preguntar de los cambios, de los
porqués, lo cual dio pie a que citéramos a una junta de informacidn y de
manera clara, diéramos a conocer la nueva modalidad de trabajo en el Jar-
din de Nifios.

Anteriormente, el programa llamado PEP 8! se trabajé por mas de 10 afios,
creemos que en su momento fue Gtil y de gran apoyo a la poblacidn preesco-
lar, ya que aunque era conductista ayudd a que por varios afios las genera-
ciones de educandos recibieran una educacidén acorde a su edad. Dicho pro-
grama contenia tres libros que en forma desglosada hablaban de la fundamen
tacion tedrica basada en Piaget, el segundo contenia diez unidades, con
sus situaciones de trabajo y actividades especificas y un tercer libro que
hablaba de una metodologia de trabajo apoyando los aspectos de matematicas
y lecto-escritura, (entre otros aspectos). En un principio se dijo a las
educadoras que se tenian que planear todas las actividades de igual manera
para todos los nifios del mismo plantel, posteriormente al mismo programa

se le dio un giro y se dijo que no necesariamente todos los grupos de la
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escuela tenian que hacer y ver lo mismo, sino que se iba a tomar en cuenta
el interés de los nifios, pregunténdoles: ¢Qué quieren hacer?, éDe qué quie
ten hablar?, éCon qué quieren trabajar?, por supuesto que esto generd una
controversia, por la cual muchas educadoras de experiencia ya reconocida
no estuvieron de acuerdo ya que pensaban que los nifios no podian proponer,
porque no sabian. Nos atrevemos a decir que dentro del nivel preescolar,
en donde todo era dirigido y ordenado y que a nuestro parecer era una edu
caci6n bancaria, ya que sélo el docente aportaba y opinaba, 1legb un momen
to de desequilibrio en el que las educadoras no sabian qué hacer y en algu
nos de los casos no podian trabajar como se estaba proponiendo por lo que
dejaron hacer a los nifios lo que quisieran dentro de una total anarquia.
Para muchas educadoras recién egresadas de la Escuela Normal, fue traumati
co no saber qué hacer con un grupo de nifios, ya que se nos prepard para
trabajar, de una forma y al egresar, la educacién preescolar sufrid una mo
dificacion de la cual ningln asesor técnico supo ponernos al tanto.

A los padres, que anteriormente ya habian tenido contacto con los Jardi
nes y que generalmente ya conocian su forma de trabajo, les extrafi6 el
desorden, entonces con justa razoén muchos de ellos acertaron a decir que
al Jardin sblo se iba a jugar y a cantar.

Es por esto que a nosotras nos preocupd el cambio y lo que hicimos fue
conocer mas a fondo el programa y prepararnos mis para poder manejar al
grupo de nifios y a los padres de familia, los cuales poco a poco compren-
dieron y sobre todo aprobaron que el cambio iba a beneficiar a la larga a
los pequefios y a ellos mismos como padres. De estas situaciones de ajuste,
ya han transcurrido 3 o 4 afios los cuales nos han servido para modificar

nuestra forma de trabajo e ir conociendo mejor el programa el cual hasta
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este afio escolar 93-94 sigue sufriendo cambios, que, cabe mencionar, han
sido un tanto mas aclaratorios, entendibles y por lo tanto mejor aplica-
bles a las necesidades de los nifios.

La preparaci6n de las educadoras en general, para adentrarnos al cambio
aparte de leer y asistir a cursos, tuvo mucho que ver con la forma de pen-
sar respecto al cambio que implica la Modernizacién Educativa, el ver de
manera diferente al nifio, su juego, inclusive el aula y el mismo material,
implica cambios de mentalidad enormes, dejar de ser dirigentes, metddicos,
conductistas no se borra con dos cursos, creemos que adn falta ampliar la
informacion ya dada y que las supervisiones a los docentes sean constructi
vas, realistas y continuas para una mejor modificacién de la practica do-
cente.

Como ya mencionamos anteriormente, a las educadoras esta nueva modali-
dad de trabajo en un principio nos parecié arrebatada e imposible, ya que
no creiamos que los nifios pudieran proponer, planear y asumir responsabili
dades de investigacién y lo que mds nos asustaba era el desorden, la liber
tad de que el nifio eligiera y tomara su material a gusto o el que se efec-
tuaran diferentes actividades al mismo tiempo para un mismo fin.

Las mafianas de trabajo dentro de los Jardines de Nifios empezaron a cam-
biar a partir de varios aspectos, uno de ellos fue el acomodo del material
didactico, en donde se sugiri6 usar espacios educativos los cuales ten-
drian material de desecho transformado por los nifios y educadora al alcan-
ce de los alumnos, para clasificar segdn su uso en é&reas grafico-plasti-
cas, naturaleza, aseo, dramatizacidn, biblioteca o de acuerdo a las necesi
dades del grupo, esto origin un constante movimiento de nifios dentro y

fuera del aula con el fin de propiciar la construccién de conocimientos,
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pero al mismo tiempo con orden, eleccién, a crear, intercambiar, inventar
y descubrir, de manera que los nifios amplien progresivamente los é&mbitos
de experiencia, asi como que se propicien aprendizajes que lo conduzcan a
una autonomia para la resolucidon de problemas de su vida diaria.

Los cursos adquiridos hablan maravillas de la forma de trabajo: dejar a
un lado la imposicidon y la conduccibn; se nos olvida que los nifios son
parte importante en toda la planeacidn y realizacién de actividades, el
transcurso de esta forma de trabajo nos ha demostrado la gran capacidad
que los nifios tienen para realizar no s6lo una, ni dos actividades sino
muchas y muy variadas, lo Gnico que nos falta es ir aprendiendo a ubicar-
nos en nuestro papel de guias y coordinadoras, encauzando esas inquietudes
de los nifios en aprendizajes acordes a su vida cotidiana.

Como docentes nos inquietd saber cémo y de dénde ibamos a partir. Fue
entonces que se planificé desarrollar un programa a partir de pequefias in-
vestigaciones o tareas realizadas por los nifios en sus casas, de agunas
preguntas o cosas relacionadas con los trabajos del Jardin y que se deja-
ban de incégnitas; primero fue verbal y luego los nifios aceptaron como su
gerencia dibujarlo, recortarlo o simplemente comentarlo. En un principio
nos costd que el nifio hablara frente al grupo, sin pena ni limitaciones,
poco a poco esto fue formando parte de las mafianas de trabajo e incluso
los padres empezaron a apoyar no sblo a los nifios, sino a la educadora,
haciendo que los educandos empezaran a participar sin miedo.

Actualmente para el nifio preescolar y a estas alturas del ciclo esco-
lar, el realizar sencillas investigaciones en casa o el aula, el pregun-
tar, el planear diariamente y anotarlo en el friso, el evaluar diariamen-

te, forma parte de la vida cotidiana del aula y somos sinceras al decir
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que los nifios cada dia se esfuerzan por realizar tareas con calidad, lim-
pieza y sobre todo con seguridad al llegar y comentar lo recabado, cosa
que al principio no sucedia, ahora su vocabulario es mas amplio y usan ora
ciones complejas y completas dandose casos de pequefios que simulan el es-
tar leyendo su investigacién al comentarla al grupo, también seguimos te-
niendo nifios que por motivos familiares (madres solteras, padres ausentes
de casa por el trabajo, alcoholismo) pocas han sido sus investigaciones y
adelantos en cuanto a su autonomia y participacién, pero hemos tratado al
maximo compensar este aspecto haciéndolos participes de todas y cada una
de las actividades escolares (manuales, escritas, orales,) y extraescola-
res o de comunidad, aunque no del todo se compara con los nifios que tienen
atencién de los padres, que cuentan con una familia estable en general, a
aquellos pequefios que por problemas ya citados y aunando a estos el que
por primera vez cursen el jardin de nifios los deja totalmente en desventa-
ja. Como docentes nos toca hacer labor con el nifio y los padres y asi por
medio de las "tareas" o trabajos que se encarguen, si no logramos ampliar
y enriquecer el vocabulario del preescolar como es nuestro objetivo, cuan-
do menos que logremos el acercamiento afectivo de padres e hijos en forma

de juego, trabajo y responsabilidad.



ITI. EL METODO DE PROYECTOS Y SU FUNDAMENTACION.
3.1 Método de Proyectos.

Se dice que el Método de Proyectos es la opcibn metodoldgica del progra
ma de educacidén preescolar a partir del afio de 1992, con el fin de respon-
der al principio de globalizacién, ya que considera el desarrollo infantil
como proceso integral, en el cual los elementos que lo conforman (afectivi
dad, motricidad, aspectos cognoscitivos y sociales), dependen uno del
otro. Asi, el nifio se relaciona con su medio natural y social desde una
perspectiva totalizadora en la cual la realidad se le presenta en forma
global.

¢{Qué es un Método de Proyectos?

"Es una organizacion de juegos y actividades propios de esta edad, que se desa-
rrollan en tormo a una pregunta, un problema 0 a la realizacién de una actividad
concreta. Responde principalmente a las necesidades e intereses de los nifos y

hace posible la atencion a las exigencias del desarrollo en todos sus aspectos".1

Este método sustenta que los nifios deben dar respuesta a una pregunta,
solucién a problemas que se les presentan y que deben ser resueltos conjun
tamente, por ejemplo: ¢Como podemos cuidar la naturaleza?, Organicemos y
festejemos las fiestas decembrinas. Conozcamos la funci6n de nuestros dien

tes y cuéales son sus cuidados, logrando asi dar posibles soluciones a pro-

blemas de su interés.

1. SEP Programa de Educacién Preescolar. Secretaria de Educacién Piblica,
México, 1992. p. 18
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Dichos proyectos deben reunir ciertas caracteristicas generales como:

a) Ser coherentes con el principio de globalizacidn, ya que toma en con-
sideracién las caracteristicas de pensamiento del nifio y no exclusiva
mente las actividades.

b) Reconoce y promueve el juego y la creatividad como expresiones del ni
fio que lo lleva a adquirir conocimientos y habilidades.

c) Se fundamenta en la experiencia de los nifios, es decir, se toma en
cuenta sus intereses con relacién a su cultura y medio natural.

d)  Favorece el trabajo compartido para un fin comiin, ya que habra activi
dades que se tengan que realizar en equipo 0 en grupo.

e) Propicia la organizacién coherente de juegos y actividades de acuerdo
con la planeacidn, realizacién y evaluacién de los mismos.

Trabajar por proyectos, permite al nifio establecer interacciones socia-
les con los compafieros y docentes asi como con el tiempo, el mobiliario y
con aspectos de su cultura.

Dentro de las interacciones sociales de los nifios se relacionan con los
dem&s, se propicia una mayor apertura hacia los demas al aceptar otros pun
tos de vista, permitiéndoles dejar a un lado el egocentrismo, poniendo en
juego su iniciativa, libertad de expresién y movimientos encaminados al lo
gro de su autonomia a la vez que la participacién de los padres y la comu-
nidad es mas estrecha y enriquece .las experiencias de los nifios al traba-
jar en algunos aspectos junto con ellos.

En la interaccion con el espacio es muy importante la ambientacion del
aula, el mobiliario y los materiales son elementos basicos en el proceso
educativo ya que de la combinacidn de espacios, mobiliario y materiales

surgen diversas posibilidades para favorecer el desarrollo del nifio, esto
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significa que habra un movimiento constante de nifios dentro y fuera del
aula, es por esto que los espacios del Jardin de Nifios deben estar organi-
zados en &reas educativas, para estimular e invitar a los nifios al movi-
miento y al mismo tiempo al orden, a la eleccidn, a actuar por propia ini-
ciativa, a crear, a intercambiar, descubrir, dejando al nifio actuar con
libertad y que se desplace por doquier. En cuanto a los espacios exte-
riores (patio, arenero, jardines ) e interiores (saldn de cantos
juegos, aula de usos mdltiples, aula - cocina ), favoreceran al nifio en
la medida que el docente y alumnos hagan uso de ellos. No olvidando que el
material debe estar siempre al alcance de los nifios, a la vistay disposi
cién de los mismos, es necesario que cuando se organice un espacio o cuan
do se decida realizar alg(n cambio, esto se haga en forma conjunta con
los nifios a partir de acuerdos con ellos y al discutir sobre las ventajas

o desventajas de las propuestas.

En cuanto a la interaccién con el tiempo se debe tomar en cuenta para
dar orden y secuencia a todas las actividades a realizar en una jornada
de trabajo, la duracién y ritmo de las actividades deben estar en rela-
cién a las necesidades de los nifios y los proyectos, sin dejar fuera de
organizacién las actividades llamadas de rutina ( saludo, honores a 1la
Bandera, recreo, cantos y juegos), que comunmente tiene un horario de
acuerdo a la organizacién del plantel, sin olvidar ante todo el prever
tiempos y materiales que deben ser flexibles y acordes a lo planeado pre-

viamente.

En la interaccién con la cultura a ésta se le concibe como el "conjunto

de saberes, creencias, artes, principios morales, derechos, costum-
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bres y otras actitudes y comportamientos aprendidos".2

El jardin de nifios forma parte de la comunidad, junto con sus fiestas,
tradiciones y costumbres; obliga al docente a conocerlas, al igual que la
situacién econémica, politica, social y cultural de la comunidad para
orientar a los nifios por medio de los proyectos y ampliar el conocimiento
de las manifestaciones culturales de la comunidad, consolidar el sentido
de pertenencia de grupo, involucrarse en los eventos de la comunidad, par-
ticipar en acciones de bienestar social, aprovechando que nuestro pais es
rico en costumbres y tradiciones, no olvidando que el jardin de nifios es
un lugar adecuado para conservar y dar continuidad a la cultura propia,
estimulando la participacién de nifios, docentes, padres, comunidad, forta-
leciendo la identidad nacional, que muchas ocasiones se pierde al ir cre-
ciendo, amor a los simbolos patrios, etc.

Dichas etapas deben ser flexibles, con una organizacion de juegos y ac-
tividades, abierta a las aportaciones del grupo, con una orientacion y
coordinacion de la educadora, ademds de la participacién activa de los
preescolares, los cuales pueden resumirse en tres grandes pasos, planea-
cién, realizacion y evaluacidn.

1. La primera etapa consta del surgimiento, eleccidn y planeacion general

del proyecto.

a) El surgimiento que puede darse a partir del interés de los nifios con
base en experiencias, actividades, eventos especiales del jardin o co-

munidad, de la vida cotidiana, etc.

2. SEP. Blogues de Juegos y Actividades en el Desarrollo de los Proyectos
en el Jardin de Nifios. México, 1993. p. 37
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No debemos confundir el interés grupal con aquél que manifiesta sblo
uno o unos alumnos, sin tomar en cuenta al grupo en conjunto. Como do-
centes es dificil detectar estas inquietudes, es por ello que se debe
ser cuidadosa y observadora para satisfacer las necesidades de apren-
dizaje, con la finalidad de reunirlas y armonizarlas en una propuesta
en comdn, que integre a todos los educandos en un mismo fin.

Eleccidén del proyecto. Una vez detectado el interés debemos cuestionar
al grupo para afirmar qué es lo que vamos a hacer y es la responsabili
dad del educador el ponerle un nombre al proyecto, que dé idea clara de
lo que se va a hacer o a realizar en un enunciado que involucre la par
ticipacidn de todos y dé la idea de un proceso para llegar a su culmi-
nacién, por ejemplo: Investiguemos "iPor qué las plantas son verdes,",
"Conozcamos algunos animales de la regidn", "Elaboremos una ensalada
de frutas", entre otras. Como se ve, dichos enunciados implican la par

ticipacién de todos a la vez que dan sentido de proceso.

Planeacidn general del proyecto. Una vez elegido el proyecto se proce-
de a organizar los juegos y actividades en un todo integrado, lo cual
se podrd hacer a partir de dar respuesta a las siguientes preguntas:
¢Qué debemos hacer para ...?

¢Cémo 1o hacemos?

¢Donde?

¢Quién lo hard?

iCon quién?

¢Qué necesitamos?

¢Donde y con quién los conseguimos?

¢Qué mas tenemos que hacer?



iParticiparan los padres?, entre otros cuestionamientos.

Los nifios iran registrando sus respuestas y acuerdos grupales en algdn
lugar visible y de tamafio adecuado a los nifios, puede ser el pizarrén, una
cartulina, papel manila en donde con dibujos, simbolos o letras hechos por
los nifios y complementéndose con algunas anotaciones de la educadora se
dara idea de las actividades a ejecutar. Asi, durante el trayecto del pro-
yecto se puede recurrir al llamado friso para realizar en orden lo planea-
do, e ir detectando qué han hecho y qué falta por hacer, ademis de que pue
den surgir aspectos que enriquezcan el proyecto y se puedan anexar.

Posteriormente, el docente registrard la planeacién general en el cua-
derno de planes, estableciendo una relacién de juegos y actividades que fa
vorezcan el desarrollo de los nifios en forma global tomando en cuenta los
bloques y que estos apoyen en forma equilibrada el desarrollo de los ni-
fos. E1 docente por su cuenta siempre se debe documentar sobre el conteni-
do que va a ser abordado, para poder dar respuesta de manera oportuna y
adecuada a las inquietudes, ampliando lo ya conocido por los nifios, inclu
sive enriqueciendo el vocabulario del preescolar y orientando sus investi-
gaciones.

2. La segunda etapa es la realizacién del proyecto, donde se pone en prac-
tica lo planeado, las ideas, la creatividad de alumnos y docentes, aflora
a través de juegos y actividades.

El docente tiene la obligacién de proporcionar a sus alumnos varias al-
ternativas en la realizacién de actividades, diferentes materiales y técni
cas que despierten el interés y estimulen la creatividad a través de la
palabra, color, movimiento, construccién, figura. La educadora debe aprove

char estas vivencias para cuestionar al nifio y hacerlo reflexionar a que
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busque diferentes soluciones, despertando su interés para que redescubra y
conozca aspectos nuevos, y que estos aprendizajes a su vez sean significa-
tivos. Dicha forma de trabajo amplia las relaciones entre nifios-nifios y
nifios-docentes, ya que realizar lo planeado en grupo da la oportunidad de
experimentar, equivocarse, explorar, volver a intentar, crear, descubrir.
compartir, sin olvidar los contenidos de los bloques de juegos y activida-
des , dentro del mismo proyecto existen actividades a realizar en forma
grupal, mientras que otras se haran de manera individual o en pequefios
equipos que trabajarén en las distintas areas.

Dentro de esta etapa es necesario que todo lo que se realice, esté rela
cionado con lo planeado, evitando caer en actividades aisladas o fuera del
proyecto. No olvidemos que la participacién de los padres en algunos pro-
yectos es importante para un mejor manejo tanto de los nifios como de los
contenidos a tratar por ejemplo el acompafiar a los nifios a una visita, con
tarles historias o anéctodas de la comunidad, colaborar en las investiga-
ciones, preparar comida. El tiempo de duracién se determinara de acuerdo
con lo planeado y registrado en el friso hasta llegar a lo que nifios y edu
cadora acordaron como el fin del proyecto.

3. La tercera etapa fundamentalmente consiste en la evaluacién grupal de

resultados obtenidos, considerando:

La participacién de nifios y docentes en las actividades planeadas.

Descubrimientos realizados por los nifios durante el desarrollo.

Dificultades encontradas y su solucion.

Valoracién de las experiencias y aprendizajes del grupo.

Observaciones del docente hechas al grupo.

Participacién de padres de familia.
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- Formas de relacién nifio-nifio, nifio-docente, padres de familia y comuni-
dad.
- Confrontacién entre lo planeado y realizado.

El docente ante todo debe escuchar a los nifios promoviendo el dialogo
y reflexién de lo realizado, los logros y aciertos, obstédculos, experien-
cias y observaciones, orientando al nifio para que realice conjuntamente
la evaluacién de todas las acciones realizadas, posteriormente se registra
ré dicha evaluacién en el formato de evaluaci6én general del proyecto, al
igual que se considerarédn los bloques y cudl fue el desempefio de los nifos
en ellos.

Cabe mencionar que entre el término de un proyecto y la eleccidn de
otro, surge un perfodo de tiempo llamado blsqueda de proyecto en donde los
nifios indagan sobre lo préximo a investigar y mientras este surge, la edu
cadora debe seqguir registrando la planeacién diaria, dado que los juegos y
actividades que se realizan durante el surgimiento deben ser organizados y
planeados con el grupo en general.

La evaluacion de los proyectos ofrece al docente el poder observar,
atender, orientar y promover el desarrollo global del grupo de manera sis-
temdtica y permanente.

La educadora, a partir de conocer las inquietudes de su grupo, su desa-
rrollo, analizaré qué juegos y actividades serdn las mejores para favore-
cer aquellos aspectos que necesitan ser atendidos individual y grupalmen-
te, para favorecer equilibradamente el desarrollo de las dimensiones inte-
lectual, afectiva, social y fisica, procurando no realizar actividades co-
mo pintar por pintar o recortar por recortar, sino enriqueciendo sus es-

tructuras con nociones nuevas a través de la interaccién y participacion



en los diferentes juegos y actividades que se realizan dentro de un proyec
to, es por esto que los bloques de juegos y actividades dentro de cada pro
yecto se deben manejar acordes a lo planeado en cada mafiana de trabajo sa-
tisfaciendo siempre y ante todo las necesidades de los nifios, llegando a

realizar las metas propuestas de cada proyecto.
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3.2. Fundamentacién.

De acuerdo con la etapa de desarrollo en la que el nifio se encuentre es
como va adquiriendo los conocimientos dentro y fuera del aula, empezando
por el niicleo familiar y el medio donde se desenvuelve, que es el contexto
social econdmico y cultural, de este va a depender que el infante se inte-
rese por aprender y superarse alcanzando su grado de madurez necesario pa-
ra continuar sus estudios posteriores.

Piaget considera al pensamiento como el resultado de una construccion que se rea
liza en el curso del desarrollo genetlco, por efecto tanto de ese propio desarro
110 camo por el de las experiencias del sujeto en su interrelacién con el medio;

es decir, considera que el pensamiento no es algo dado sino que se va estructu-

rando progresivamente. 3

En la construccion del pensamiento pueden distinguirse diversas etapas,
cada una de las cuales estd originada en la anterior y a su vez, constitu-
ye la base para la organizacién de la siguiente. Entre los dos y los cua-

tro aflos y coincidiendo con la aparicién y el desarrollo del lenguaje, el

nifio atraviesa por una etapa de pensamiento simb6lico a la cual, entre los

cuatro y los seis afos, sigue otra etapa de pensamiento intuitivo. Este ti

po de pensamiento aln no es légico a causa de que le faltan ciertas condi-
ciones, entre ellas la reversibilidad. Estas dos etapas, la del pensamien-
to simb6lico y la del pensamiento intuitivo corresponden, aproximadamente,

al periodo en que el nifio concurre al jardin de infantes.

3. J. Piaget, citado por Lydia Penchasky. El Jardin de Infantes de hoy
BS - AS. 1981 pp. 85-86
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Piaget y Wallon consideran que entre dichas edades se desarrollan dos
formas de pensamiento caracterizadas por el egocentrismo y por la intui-
cién, directamente vinculada al tipo de percepcién que tiene el nifio en
ese perfodo. El pensamiento egocéntrico deriva de la incapacidad del nifio
para salir de su propio punto de vista y colocarse en el de los demés. El
estar centrado en si mismo, se debe a que no discrimina entre el yoy el
no yo, a que no se percibe a s mismo como sujeto separado y distinto de
los objetos. Esta confusi6n entre el yo (mundo interno) y el no yo (mundo
externo) es lo que determina el realismo del pensamiento infantil. EIl rea-
lismo, por el cual el nifio cree que todo aquello en lo que piensa existe,
se manifiesta, por ejemplo, cuando imagina que el sol y la luna siguen
Sus pasos o que el suefio no se diferencia de la realidad.

Iqualmente derivado el egocentrismo son las otras caracteristicas del
pensamiento en esta etapa:

a) El animismo consiste en atribuir movimiento, voluntad e intencidn,es
decir, vida a las cosas inanimadas. El montar una escoba como si fue-
ra un caballo, el darle érdenes a un juguete y otras acciones que a
diario vemos realizar a los pequefios, se deben a este caracter de su
pensamiento.

b) En cuanto al artificialismo, puede definirse como la creencia infan-
til de que todas las cosas existentes, incluso el universo mismo, han
sido fabricadas por el hombre, principalmente por su papa.

Las caracteristicas sefialadas, que tienen su origen en el egocentrismo,
ce manifiestan en la forma de juego que es tipica de esta etapa: el juego
simb6lico. Piaget seflala que el simbélico es la maxima expresién del pensa

miento egocéntrico, y que constituye en si una actividad real del pensa-
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miento. En el juego simbdlico el nifio "hace como que", es el papé, la ma-
mé, el bombero, la maestra, etc... Utiliza sustitutos de la realidad, sim
bolos, pero a diferencia de los simbolos lingiisticos, de los de sus jue-
gos tienen caréacter individual, a menudo son comprendidos s6lo por él.

En cuando al desarrollo del lenguaje que est& intimamente ligado a los
procesos intelectuales a los cuales nos refiriéramos anteriormente y tie-
nen por base una condicidén caracteristica y exclusiva del ser humano: la
funcion simbdlica, "Wallon la define como el poder de hallar a un objeto
su representacién y a esta representacién un signo. Su aparicién le permi-
te al nifio operar sobre significados o significaciones de las cosas repre-
sentadas por signos, en este caso palabras y le da la oportunidad de mane-
jarse no s6lo con la accién inmediata, actual, con los elementos concretos
de una situacién, sino también con simbolos y sustitutos de la realidad”.4

El lenguaje, como expresién simbblica de la realidad, es un sistema de
signos establecido convencionalmente, la lengua, con una significacién uni
voca por quienes lo utilizan. Los signos linglifsticos tienen siempre una
raiz social, son de orden colectivo. La adquisicién del lenguaje por parte
del nifio implica, por lo tanto, desarrollar la funci6n simbdlica en rela-
cién con ese sistema lingiiistico ya elaborado que le ofrece todos los re-
cursos de la lengua pero que, al mismo tiempo, le imponen todas sus for-

mas.

4. Wallon, citado por Lydia Penchasky Op. Cit. pp. 93-94
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Por otra parte, el lenguaje al concretarse en la expresi6n verbal, exi-
ge la elaboracién de los sonidos que entran en el idioma. El desarrollo
del lenguaje y su adquisicién inciden en todas las éreas del comportamien-
to del nifio. La manera en que el nifio se comunique le facilitard su socia-
lizacion, su desarrollo afectivo y los avances de su pensamiento que esta-
rén determinados por numerosos factores, algunos de orden social, otros de
orden individual. En la elaboracién de los elementos fonéticos del idioma,
asi como en el desarrollo de la funcién simbélica intervienen la madura-
cién y el medio que rodea al nifno.

A medida que el vocabulario aumenta en los nifios, la mayoria de las ve-
ces es sblo comprendido por los familiares, ya que tiene numerosos defec-
tos de pronunciacién. Dichos vicios son superados, si a su tiempo se le
presenta un modelo correcto; aqui se debe tener mucho tacto para saber dis
tinguir que estos defectos son por falta de madurez de los drganos de fona
cién y no por otras causas como las Ilamadas dislalias o por problemas en
algan érgano interno.

Cuando el nifio comienza a emplear términos de relacién y a usar las
conjunciones gramaticales, el avance se traduce por el alargamiento de las
frases. Aunque los nifios de 3 y 4 afios emplean frases relativamente comple
jas, é&stas no llevan mas de una preposicion.

Puede decirse que el enriquecimiento del vocabulario como el alargamien
to de las frases son los indices reveladores del progreso en el lenguaje
del nifio a partir de esa edad. A los 5 afios, el nifio posee todos los patro
nes del lenguaje que el ambiente que lo rodea le proporciona; a pesar de
ello sigue experimentando, probando, inventando o haciendo combinaciones

de palabras que hacfa cuando era mas pequefio. Cuando conversa con otro,
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por momentos parece existir el didlogo, sin embargo, gran parte de la con-
versacién aan es monélogo.

Piaget reconoce dos tipos de habla en el lenguaje infantil, uno egocén-
trico, otro socializado. En el primero, el nifio no intercambia ideas den-
tro de un grupo, ya que no toma en cuenta el punto de vista de los demds y
de esa manera no se inquieta por saber a quién habla o si esta siendo es-
cuchado, ya que habla para si. En el lenquaje socializado, el nifio se diri
ge a quien lo escucha, toma puntos de vista, trata de intercambiar ideas.

Aunque en el desarrollo del proceso que acabamos de citar se especifi-
can edades para las diferentes adquisiciones que el nifio va logrando, es
necesario insistir en que los limites cronolégicos no deben tomarse més
que en sentido relativo. Los factores de orden individual y las estimula-
ciones del ambiente determinan de manera especial en 1a calidad y cantidad
del habla infantil, dando lugar a diferencias en los nifios de una misma
edad y de un mismo grupo.

Lo mismo se puede decir acerca de la escritura, tal como afirma Yetia
Goodman, "los nifios aprenden a escribir de la misma manera en que aprenden
a hablar“.5

A través de estudios realizados acerca de la escritura, Yetta Goodman
categorizé el desarrollo de la escritura en tres rubros:

1. Los Principios Funcionales se desarrollan a medida que el nifio resuel

ve el problema de coémo escribir y para qué escribir. La significacion

5 Yetta Goodman "El desarrollo de la Escritura en nifios muy pequefios".
en: Desarrollo Lingiifstico y curriculum escolar. Antologia, México,
UPN, 1988. p.5%
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que tenga la escritura en su vida diria tendra consecuencias en el de
sarrollo de los principios funcionales. Las funciones especificas de-
penderén de la necesidad que sienta el nifio de un lenguaje escrito.
Ejemplos de estos principios son los siguientes:
Un nifio ve escribir a su padre.
Observa como su hermana lee una carta y la guarda o simplemente el nifio,
anota algo en una hoja y hace la imitacién de leer.
Los nifios poco a péco adquieren los usos de la escritura, desarrollando la
idea de que el lenguaje escrito puede usarse para decir gracias, adids o
algo cotidiano a miembros de la familia o amigos lejanos y van descubrien
do que el lenguaje escrito es usado cuando la comunicacién frente a frente
no es posible. Asi los nifios sienten la necesidad de marcar sus dibujos y
de explicar lo que han dibujado o anotado en alguna hoja. Inclusive van
aprendiendo que esta escritura es utilizada para no olvidar algo.

2. Con los Principios Lingiiisticos, los nifios parenden que el lenguaje es

crito toma ciertas formas, redescubren la direccién de ésta, sus con-
venciones ortograficas y de puntuacién, redescubriendo que el lenguaje
oral es una cosa y la escritura es otro sistema nuevo, que implica re-
glas sintécticas, seménticas y pragmiticas, que cuesta trabajo adqui-
rir.
En cuanto a los principios ortograficos, segln estudios realizados por
Goodman, los nifios van adquiriendo la escritura, segln su cultura, si en
los comercios, en la televisién ve puras mayGsculas, letras cursivas en
forma horizontal o vertical, es como va a empezar a garabatear en sus in-
tentos de escritura. La direccionalidad, asi como la puntuacién son princi

pios ortograficos que los nifios exploran y desarrollan a través de lo que
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observan y hacen, pueden empezar a escribir de derecha a izquierda o en la
l1lamada escalerita, pero a través de la préctica se van modificando estos
aprendizajes.

Los principios sintdcticos, seménticos y pragmaticos irdn apareciendo
de acuerdo con la relacién que el nifio tenga con las funciones de la escri
tura, entre mas cerca se esté, serd mds enriquecedor, el que empiecen a
distinguir cémo se escriban o leen los cuentos, los periédicos, los anun-
cios, etc.

3. Principios Relacionales. Se refiere a como el nifio en un principio le

da mucha importancia al tamafio del objeto o a la persona, si ésta es
grande o pequefia es como se debe escribir su nombre, y al momento de
leerlo, darle la misma sonoridad, ejemplo: elefante, raton. Algunos au-
tores como Read y segfin sus estudios dicen que el nifio conoce la letra
primero, luego su nombre, posteriormente lo relaciona con el sonido ¥y
se le dice que es mucho més complejo que el nifio relacione el lenguaje
oral con el escrito, a que relacione el desarrollo de la ortografia vy
los sonidos.

Lentamente el educando relaciona lo que piensa, dice y escribe descu-
briendo que todo se puede conjugar gracias a los usos adecuados que se
apliquen y sobre todo darse cuenta que en los escritos siempre hay algo
clave y mucho mas importante que todo lo demés.

El lenguaje es un sistema de simbolos un tanto complicado, se relaciona
escrita y oralmente. Conforme los nifios escriben o copian aprenden a rela-
cionar su escritura con las ideas, conceptos o significados que anotan,
llegando a conocer que la escritura puede relacionarse con el objeto y el

significado del objeto que estd siendo representado, con el lenguaje oral,
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con la percepcién visual de la ortografia y con la interrelacidn de todas
estas relaciones. Goodman en sus estudios marcéd tres prop6sitos principa-
les, el primero dirigido a maestros, de la importancia de estar conscien-
tes del increible desarrollo de la escritura que muchos nifios han empezado
a tener atin antes de entrar a la escuela. Segundo, sugerir la complejidad
involucrada cuando los nifios van descubriendo los usos de la escritura Yy
la lectura, deben someter a prueba muchas hipotesis y descartar algunas
conclusiones al decidir que otras son mas apropiadas. Y tercero,tienen que
aprender cudles principios son mas significativos y cudles no lo sony c6-
mo y cuéndo se da el cambio de significacién. Emilia Ferreiro en un escri-

to decia:

Antes de que la escritura aparezca camo una tarea escolar ineludible, antes de

que el nifio sea iniciado en los rituales de la alfabetizacién la escritura

exkﬂe.G

La escritura existe inserta en maltiples objetos fisicos en el ambiente

que rodea a un nifio urbano, incluso a nifios que pertenecen a medios mas
marginados de la sociedad. La escritura existe inserta en una compleja red
de relaciones sociales, a su manera y segin sus posibilidades, el nifio in
tenta comprender qué clase de objetos son esas marcas graficas, qué clase
de actos son aquellos en los que los usuarios la utilizan. Para un mejor

entendimiento, Ferreiro clasificé en Niveles de Conceptualizaci6n a 1la

6. Emilia Ferreiro y Margarita Gomez Palacios. "Los procesos constructivos
de apropiacién de la escritura”, en: Desarrollo Lingliistico y curricu-

lum escolar. Antologia, México, UPN, 1988 p.76
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lengua escrita y son los siguientes:

a)

b)

Nivel Presilébico. La caracteristica principal de este nivel es que

el nifio no hace correspondencia entre los signos utilizados en la es
critura y los sonidos del habla. El nifio hace representaciones grafi
cas primitivas, cuyo trazo es similar al dibujo. Usando mucho la es
critura unigréfica, pero piensa que con menos de tres grafias no se

puede decir algo por escrito.

Ejemplos:

mariposa ouY2 lvanzoli &%
gaba o curcliast bio
pescado +x Cc LRACSTON vV

Nivel Silabico. El nifio descubre la relacién entre la escritura y los
aspectos sonoros del habla ya que piensa que en la escritura es nece-
sario hacer corresponder una letra a cada silaba de la palabra. En-
trando en conflicto con dos elementos, su hip6tesis silébica y la exi
gencia de cantidad minima (al tratar de escribir palabras monosilabas
y bisilabas, el nifio necesita tres grafias por lo menos para que la
participacién pueda ser interpretada), y otra que los modelos de es-
critura propuestos por el medio, como por ejemplo la escritura del
nombre propio . El nifio piensa que en las escrituras es necesario ha-
cer corresponder una grafia a cada silaba que conforma la palabra.
Sus producciones pueden aparecer con pseudografias o grafias conven-
cionales con valor sonoro vocdlico, consonadntico o combinado.
Ejemplo:

El gato come pan

,b
o LN zT V% .
Hay un momento determinado en que la Transicidn Silabica Alfabética

42



el nifio trabaja simulténeamente con el sistema sildbico y alfabético.
Se acerca al descubrimiento de la correspondencia sonido-grafia. El
problema que se plantea al nifio al producir textos aplicando la hip6-
tesis silébica es que comprueba que no es la adecuada y entra en con-
flicto con su hipétesis de cantidad, como consecuencia descubre que
existe cierta correspondencia entre los fonemas y las letras y poco a

poco va recabando informaci6én acerca del valor sonoro estable de

ellas.
Ejemplo:
1 - ga-to be-be le-che
3 RO !
c\ P © 'P' A+t O o PO

Nivel Alfabético.En este nivel el nifio 1lega a conocer las bases del
sistema alfabético de escritura. Cada fonema estd representado por
una letra. Se establece una correspondencia uno a uno entre los fone-
mas que forman una palabra y las letras necesarias para escribirla.
En sus producciones a cada sonido hace corresponder una grafia, puede
0 no utilizar las letras convencionales, hay nifios que llegan a usar
en sus producciones palitos, bolitas o rayas. Este Gltimo nivel gene-
ralmente en preescolar no se alcanza.

Ejemplo:

Sal, papaya, chile, casa, gato, perro, etc...

Los textos y la interpretacidén que los nifios hacen a la edad de 3 a 6

afios, fueron también motivo de estudio de Emilia Ferreiro, actualmente son

de mucho valor para todas aquellas personas que trabajan directa o indirec

tamente con los educandos en su iniciacién en la lectura y la escritura.
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Ferreiro clasificé la interpretacién de los textos de la siguiente ma-
nera:

Primer momento. Este momento se caracteriza porque los nifios conside-
ran el texto como una totalidad, sin atender a sus propiedades especifi-
cas. Este proceso se inicia a partir del momento en que el nifio piensa
que puede leer algo en el texto apoyéndose en la imagen y si no hay ima-
gen, entonces no se puede leer.

E] texto sin imagen no tiene significado para el nifo.

Ejemplos de respuestas de los nifos:

- No dice nada

- Hay una pelotita (cuando se refiere a la o)

- Dice que hay ndmeros.

Segundo momento. Se caracteriza porque los nifios tratan de considerar
las propiedades cuantitativas y cualitativas del texto. En la interpreta-
cién de palabras con imagen, se interpreta el texto a partir de la imagen,
pero las caracteristicas del mismo-continuidad, longitud de la palabra y
la diferencia entre las letra- se utilizan como elementos para confirmar
o rechazar una anticipacién se empieza a considerar la longitud, el ndme-
ro de renglones o trazos del texto y ubica en cada palabra un nombre o
una oracién sin considerar las palabras de menos de tres letras debido a
su exigencia de cantidad.

Tercer momento. E1 nifio logra interpretar el texto correctamente. Coor
dina las propiedades cuantitativas y cualitativas del texto para que se
logre una lectura exitosa. El nifio rescata el significado del texto y afi
na las estrategias de lectura (prediccion, anticipacién, muestreo, auto-

correccién, indiferencia, confirmacién). Este es otro momento que el



preescolar tampoco alcanza en el jardin de nifios.

Cuarto momento. El nifio posee el valor sonoro convencional de las le-
tras. En palabras o enunciados con o sin imagen el nifio sabe lo que dice,
lo puede modificar, etc. Gémez Palacios comenta:

Cuando un nifio ingresa a la escuela para aprender a leer a los 5 0 6 afios, es ya
unhébil usuario del lenguaje. Sin erbargo, con demasiada frecuencia, el maestro
no 1o considera asf y aborda la lectura como si el nifio no supiera nada sobre
ésta. 7

la realidad es que el nifio 1lega con un amplio conocimiento, ya que ha
aprendido a generar lenguaje que le ayude a comunicar su pensamiento, emo
ciones y necesidades. Ha aprendido las reglas con las que se produce el
lenguaje, estas reglas son las que le permiten decir cosas que nunca ha
oido decir a nadie y estar seguro de que otra persona lo entendera. Por
falta de preparacién docente, la mayoria de las veces se obstaculiza el
aprendizaje de los alumnos, reduciendo el proceso Ensefianza-Aprendizaje de
la lectura y escritura a una tarea mecanica, siendo que cuando una perso-
na se enfrenta a un texto en busca de informacidén, no s6lo requiere tener
conocimientos respecto a las formas graficas y a la oralizacidn. Si su
propbésito es obtener significado a partir de lo impreso, el lector debe
poner en juego una serie de informaciones que el texto en cuestidén no pro

vee.

7. Margarita Gémez Palacios. "Consideraciones Tedricas generales acerca de
la lectura" en: Desarrollo lingliistico y curriculum escolar. Antologia
México, UPN, 1988 p.76
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Las posibilidades educativas se dan en funcidén de la accion del nifio so
bre diversos objetos de conocimiento y representan los descubrimientos que
pueden surgir en el nifio, a través de las relaciones que establece cuando
realiza actividades, mientras mas dindmicas, constructivas y significati-
vas que sean éstas, propiciardn una multiplicidad de relaciones, y por lo
tanto, de descubrimientos. Que el nifio logre los descubrimientos lleva
tiempo, por lo que éstos no representan finalidades para lograr en un tiem
po determinado y es el propio nifio, de acuerdo a su ritmo de desarrollo y
a lo significativo que haya resultado la experiencia, quien lo determina,
es aqui que cualquier experiencia de lecto-escritura en el nivel preesco-
lar debera estar encaminada a que el nifio entre en contacto con el mundo
alfabetizado y se le facilite la accién sobre diversos materiales escri-
tos.

Como se citd ya antes, el pensamiento del nifio se va estructurando po-
co a poco y el lenguaje no es la excepcidn. Por lo tanto, el docente debe-
réa explicitar, como primera actitud, la de ponerse en disposicidn de es-
cucha. Los nifios aprenden a escuchar, contemplar, decir, sentir, etc..., si
el adulto antes que nada, también escucha, propone formas de decir, con-
tar, informar, en suma, vive con ellos una situacidn de dialogo.

Escuchar al otro es un comportamiento muy complejo que no puede desapa
recer con una simple disposicién, mediante amenazas y regafios. El escu-
char estd hecho de relaciones, de gestos, de espacio vital, cémodo, de
tiempo permitido a cada uno y a todos para decir, de silencio que recla-
ma la reflexién o las imagenes de la memoria, de atencidn valoracion, la-
zos de amistad con el nifio.

Todas sus expresiones cotidianas, en lo que se refiere diariamente
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a sus experiencias, las llamadas a los familiares, los discursos que acom-
pafian a sus acciones, los estribillos y las fabulaciones, son objeto de
atencién. El docente cuidard que este momento de expresién espontanea de
los nifios esté organizado en un tiempo, un espacio que por otra parte,
cree un habito en la clase y por otro, favorezca y libere la comunicacién.
Habra que encontrar, por tanto un espacio suficientemente aislado, con

muebles, un espacio cébmodo con tapetes y cojines en los que se puedan sen-
tar. Un espacio enriquecido con objetos agradables como: libros, imégenes,
flores, plantas , fotografias, lo importante es que todos estos objetos
tengan un valor significativo para los nifios y los inciten a observar cuen
tos, libros, revistas y toda clase de material grafico que se deje a su al
cance. La educadora no debe perder de vista que ella es el eje de todo
esto y sus intervenciones son valiosas guias de orientaci6n dentro y fue-
ra del aula.

La conversacién permite al grupo de nifios no s6lo probar su campetencia ver-

bal, sino también el hecho de estar jurtos con mensajes para transmitirse,

relaciones que introducen a la vida social, connotaciones afectivas, volun-

tad de participar a los otros hechos y experiencias en los que se ha visto
envuelto.8

F1 hecho de que sea un mismo tema para todo el grupo da la oportunidad
a los nifios para que todos haden y opinen acerca de sus investigaciones y
aporten cosas nuevas. Afortunadamente el programa que actualmente se mane-

ja en el nivel preescolar, da la opcidn de que sea el educando quien elija

8. SEP. Lecturas de apoyo Secretaria de Educacién Pablica. México, 1992,-.40
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su proyecto para trabajar, al midximo, ya que los temas a tratar son elec-
tos de acuerdo al interés del grupo y por lo tanto la interaccién verbal
se da esponténeamente, claro est&, sin perder de vista que todo lo planea
do en conjunto, debe ser minuciosamente construido para buscarle todos
los posibles desarrollos y lograr metas propuestas al principio de cada
proyecto. Y tratar ante todo de no dejar fuera todo lo aqui citado por
los autores que han ayudado a teorizar este capitulo aportando sus resul-
tados con base en estudios hechos que, a nosotras las educadoras, nos han
servido para orientar nuestra labor docente al tratar con nifios de 3 a 6
afios y sus diferentes etapas de desarrollo.

Sabemos que no son todos los autores que han abordado la lecto escritu
ra y el nivel preescolar, los que se citan aqui, pero a nuestra considera
cién son algunos de los mas importantes y es por esto que se han retomado
escritos, que fundamentan nuestra Propuesta Pedagbgica y le dan respaldo

tebricamente.
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IV. LAS INVESTIGACIONES PREESCOLARES COMO ESTRATEGIA PARA
LA ADQUISICION DE VOCABULARIO.

4.1 Una mafiana de trabajo en el jardin de nifios o
eligiendo un proyecto.

Si se valora la lectura y la escritura no s6lo dentro del ambito esco-
lar, sino que se reconoce y acepta la importancia de las experiencias que
los nifios tienen fuera de la escuela y al mismo tiempo se enlaza su practi
ca de la escuela de manera tal que permita crear un lazo entre el hogar,
la escuela y la comunidad, debe contemplar en las estrategias pedagbgicas,
las formas de interaccién de los nifios, educadores, padres y el medio, asi
como las actitudes que han de asumirse para que los nifios se apropien de
la lecto-escritura y la valoren como forma de comunicacién atil y signifi-
cativa, es asi como Margarita Gémez Palacios define las estrategias "como
un esquema amplio para obtener, evaluar y utilizar informacién" )

Iniciamos la semana. Lo primero fue realizar todas las actividades cotl
dianas (honores a la Bandera, saludo, aseo, algunos juegos digitales), lle
gando al punto clave del dia y abarcando todas las etapas del Método de
Proyectos. Partimos de la biisqueda de proyecto, y para que los nifios en-
tiendan qué vamos a hacer enseguida les podemos preguntar, iqué les gusta
ria hacer hoy?, ¢écon qué materiales van a jugar?, ¢quieren buscar en li-
bros, cuentos, revistas?,équé tal si me traen algo con lo que les gustaria
trabajar?.

A partir de este momento en el aula se escucha el movimiento de sillas,

9 Margarita Gémez Palacios. Op. cit. p.77
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mesas, materiales y el hablar constante de los nifios, es entonces cuando
la educadora debe vigilar a los educandos, preguntarles qué hacen, para
qué 1o hacen, qué es lo que quieren saber. A algunos pequefios les da por
tomar el material para graficar sus intereses ya sean dibujados, recorta-
dos, calcados y hasta escritos, colocéndolos en el pizarrdn, anotando siem
pre hasta abajo el nombre de quien lo realiz6. Algunos otros parvulos sélo
huscan y deciden expresarlo verbalmente, pero también hay nifios que se van
a jugar a las areas y olvidan la tarea que tenian que realizar; aqui el do
cente tiene que'vigilar para no caer en el libertinaje de jugar sin un fin
0 una meta.

Una vez concentradas todas las inquietudes de los preescolares, se pro-
sigue a elegir un proyecto, el cual debe ser seleccionado por todos los ni
fios y no sélo por unos cuantos o por gusto de la educadora. Debe prevale-
cer el respeto al voto y opinién de cada nifio, la educadora debe recordar
a sus alumnos antes de cada eleccibn que sblo una vez se debe votar y por
lo tanto deben estar seguros de cudl es realmente su inquietud antes de
elegir, para esto se debe dar posibilidades de juego y trabajo a los nifios
seg(in los temas anotados o dibujados al frente en donde el docente trate
de satisfacer las necesidades de sus alumnos a la vez que las integre en
una sola dentro de cada proyecto.

Dentro de esta etapa de blsqueda y surgimiento los nifios realizan acti-
vidades relacionadas con el lenguaje escrito y oral al indagar en libros,
revistas, cuentos, periédicos, lédminas, al intentar dibujar y explicar so-
bre lo elegido, al plasmar su nombre a su manera, al intentar poner algin
mensaje en su escrito sin dibujo alguno o con este, inclusive al defender

su proyecto y decir el por qué eligid X o Y tema.



Acto seqguido nos disponemos a elegir proyecto, aqui ya los nifios obser-
varon y escucharon la variedad de temas a elegir y las propuestas de tra-
bajo hechas por los mismos nifios y la educadora.

Elegir proyecto es un dilema, ya que cada nifio defiende su punto de vis
ta y su proyecto, es entonces cuando la educadora con tacto y creatividad
debe encauzar las inquietudes de los nifios y deliberar sblo un proyecto,
que sea del interés grupal.

En esta ocasi6n se eligid un proyecto relacionado con los dientes y la
funcidn de éstos, para el momento de planeacidn los nifios ya se encontra-
ban abrumados y se llegaba a la hora de partida a casa. Por lo tanto se
encargd de tarea que los nifios investigaran qué se podria aprender acerca
de los dientes, sus funciones, nombre, etc.

La maftana siguiente fue un tanto mas tranquila, se aprovecho que los ni
fios llegaban descansados y después de las actividades de rutina (activa-
ciébn, saludo, aseo), se prosiguié a planear el proyecto antes elegido.

En el friso general (papel manila pegado en el pizarrén) se empezd a
graficar todas aquellas dudas y preguntas que surgian de los nifios, con ba
se a los cuestionamientos que la educadora debe hacer en cada planeaciotn
con las preguntas clave: dbénde, por qué, cdmo, cuando, quiénes, qué mate-

riales, en qué momentos, en qué espacios, etc., surgiendo asi dudas como:

investigar el nombre de los dientes

sus funciones de cada uno

por qué se les llama dientes de leche

de qué estan hechos los dientes

de dbnde se sostienen

visitar un consultorio dental
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- elaborar lista de preguntas para la dentista

- investigar el cepillado correcto de los dientes

- hacer permisos por escrito para salir del plantel

- pedir autorizaci6n a los padres para salir del jardin

- inventar y dramatizar un cuento de los dientes

invitar a algunas mamas a la visita

Una vez agotadas todas las necesidades de aprendizaje la educadora jun
to con los nifios debe dar un orden l6gico a todas estas actividades y po-
nerle un nombre al proyecto, el cual deben conocerlo los nifios y tener
una idea de todo lo que se va a hacer y para qué.

Dicho proyecto quedd titulado asi, “"Conozcamos nuestra dentadura, sus
funciones y cugles son sus cuidados". No debemos descuidar que el titulo
debe dar la idea en forma general de hacia dénde queremos llegar, qué
objetivos vamos a lograr, qué metas.

Posteriormente, en el friso diario se van planeando las actividades
partiendo por el n@mero 1, 2, 3, hasta agotar todas las actividades planea
das, previendo materiales, la planeacién general y diaria debe ser conjun-
ta y los educandos deben conocer qué sigue y cémo se va a realizar ya que
deben ser ellos los que anoten y realicen las investigaciones necesarias
con ayuda de los padres y también de la educadora.

Cada dia y de acuerdo con lo planeado los nifios comentan sus investiga-
ciones y las exponen a sus compafieros, quedando estas pegadas en el pi-
zarron durante el proyecto, se da asi poco a poco una fluidez del vocabu-
lario al expresarse frente al grupo.

Dentro de este proyecto la visita que se realizd al consultorio dental
entusiasmé a los nifios, lo que implicoé que se elaboraran permisos de mane-
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ra individual, pero con un acuerdo grupal para determinar cudl seria el
mensaje a escribir; se elaboraron tres escritos, uno para la directora,
otro para la dentista y un Gltimo para los padres de familia el cual cada
nifio tenia que devolver a la educadora, con la firma del padre o tutor pa-
ra asi poder asistir a la visita.

Dicha visita sirvio como apoyo practico a lo ya investigado por los ni-
fios y tratado en el aula, ya que hubo la oportunidad de que los educandos
manipularan los instrumentos dentales, los observaran de cerca, ademis de
que los nifios tuvieron la oportunidad de hacer las preguntas que anticipa-
damente habian escrito ellos mismos.

De la vivencia que los pérvulos tuvieron en el consultorio, les surgi6
la idea de modelar dientes y muelas como las que habian visto y decidieron
hacer unas iguales, cabe mencionar que esta actividad no estaba planeada
en el friso general, pero se tuvo que satisfacer el interés de los nifios,
ya que de momento esto era lo que a ellos les inquietaba. Dichos trabajos
se expusieron a los padres y demas compafieros lo que implicé actividades
extras, como elaboraci6n de invitaciones, poner mesas para la exposicidn,
carteles alusivos a los dientes y su aseo lo que origind otro dia de tra-
bajo y ademas todo se manejd por equipos de trabajo, hubo padres que rea-
lizaron preguntas a los nifios acerca de sus trabajos y la gran mayoria res
pondié con base en lo aprendido en los Gltimos dias.

Ya s6lo faltaba por realizar una Gltima actividad, el cuento de los
dientes, el cual también implicaba elaboracién de material grafico como el
quién, invitaciones, boletos de entrada, la taquilla, los guifioles en for
ma de dientes,el acomodo de sillas, mesas para recibir en forma organizada

a los invitados.
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Las mafianas de trabajo en muchas de las ocasiones no alcanzaban a rea-
lizarse de 9 a 12 hrs. quedando pendientes los detalles para el siguiente
dia.

Por fin se llegd al feliz término del proyecto en donde se realizb la
evaluacién grupal, con comentarios en cuanto a lo mis gustado y lo no agra
dahle, se basaron en el friso-general y siguieron el orden de las activida
des, se comentaron si todas se hahian realizado, qué materiales fueron los
mas gustados, los de mayor disfrute, qué momentos fueron de investigacion
y si se realizaron, detectar si hay dudas y aclararlas, citemos que aqui
lo primordial consiste en la manera de cuestionar al nifio, el didlogo, la
asamblea grupal, llegar a conclusiones viables, sobre todo que el nifio se
exprese y cada dfa sus oraciones estén mejor estructuradas, dando una idea
clara de su pensamiento analitico, légico y ordenado.

Queremos mencionar y recalcar que en cada proyecto se manejan las ta-
reas de investigacién, la exposici6n de las mismas, el didlogo y la comuni
cacién, la participacién conjunta de nifios-educadora y el apoyo de los pa-
dres, ademas de anotar, dibujar o escribir todo cuanto se haga, sea con di
bujos, recortes, garabatos, posteriormente con grafias, usualmente con las
letras del nombre propio y posteriormente con una variedad de letras ya ca
si al finalizar el ciclo escolar, en donde vemos resultados cuando el nifio
se expresa con mas soltura, conoce mas palabras, es més claro y preciso en
sus ideas y enunciados, que ya no exprese "Voy a ver un cuento o libro",
sino que emplea la palabra leer, aprecian y centran su atencién cuando la
educadora les lee un cuento o recado, cosa que al principio no les intere-
saba, ponen su nombre propio sin dificultad alguna a todas las actividades

que realizan, conocen ya los dias de la semana y distinguen el pasado del

presente y el futuro.



Cabe citar que en la actualidad lo que més nos interesa como docentes
en el nivel preescolar es formar nifios que expresen y comuniquen sus senti
mientos, gustos, deseos con firmeza y sin temor alguno a ser reprimidos
por gentes mayores y hacer valer sus puntos de vista, teniendo bases en lo
que es el principio o casi el principio de su personalidad.

Es por esto que pensamos partir de algo para ampliar y enriquecer el
vocabulario del nifio y 1as tareas de investigacién fue lo que nos dio pau
ta a seguir y poder realizar dicho escrito, sin olvidar que siempre debe-
mos partir del interés del educando para que ellos, sin temor alguno,expon
gan y comenten cuanto saben.

A continuaci6n mencionaremos los tipos de evaluacién que se realizan
durante el ciclo escolar en cada proyecto, asi como el plan diario, mis-
mos que se nos proponen en el programa de Modernizaci6n Educativa para el
nivel preescolar y que sirvan de apoyo a la labor que nosotros los docen-
tes realizamos durante el ciclo escolar.

a) Proyecto anual de trabajo de la educadora: en un formato ya estableci
do donde el docente, de acuerdo con las necesidades que 1o rodean
planea sus objetivos y metas a lograr en relacién a los nifios, pa-
dres, material did4ctico, superaci6n académica, comunidad, lo cual
se efectlia en varias etapas de diagnéstico, planeacidén, realizacién y
evaluacién inicial, media y final déndose la opcidén de que si las me-
tas u objetivos no se lograron estos se puedan volver a replantear y
al final del ciclo escolar estos queden cubiertos. Esta evaluacién se
realiza en su primera etapa en el mes de septiembre.

b) Ficha individual acumulativa: este registro lo llena la educadora en

una entrevista con los padres o tutores del alumno con el fin de de-
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c)

terminar algdn problema fisico, de conducta, de aprendizaje. Las pre-
guntas son mas que nada privadas, acerca de como fue el embarazo, el
parto, la alimentacidn del niﬁo en sus primeros meses y hasta la fe-
cha, cuando empez6 a hablar, a caminar, el control de esfinteres, si
tiene todas las vacunas, cudl es su peso actual y talla, con quién
duerme el nifio, con quién vive, cémo esta construida su casa, de qué
materiales, si cuenta con agua, luz, teléfono, drenaje, el ingreso
econémico familiar, esto se hace para detectar algtn problema de
aprendizaje o conducta.

Evaluacion inicial individual: este es otro registro que se elabora
en el mes de septiembre, en donde se anotan datos signifiativos del
alumno, como por ejemplo, si es primera vez que asiste al jardin, si
tiene problemas fisicos, como se expresa durante los proyectos, su
participacién, sus juegos libres y dirigidos, su creatividad, cémo
actta en las diferentes situaciones de trabajo, cémo se integra al
grupo, en los equipos. Si el nifio ya asistié afios anteriores al jar-
din, apoyarse en las anotaciones del ciclo pasado hechas por el edu-
cador.

Planeacién general del proyecto: partimos de elegir un proyecto, pa-
ra posteriormente elegir juegos, actividades, materiales en torno al
mismo. Esto se planea en un lugar visible para todos y haciendo las
anotaciones o dibujos necesarios por parte de los nifios, inclusive
recortes en donde la educadora so6lo complementard y dara orden légico
a las actividades, elaborando el llamado friso general y poniendo un
nombre a éste, que dé la idea de una meta u objetivo a alcanzar o

una incégnita a despejar, apoyando as{ nuestras mafianas de trabajo



al servirnos de guia en qué es lo que sigue o qué falta de cada pro-
yecto y asi saber cuéndo estd agotado para empezar a buscar otro.
Plan diario: este registro se efecttia en forma grupal educadora-alum-
nos de igual manera en un friso diario en donde se anotan, dibujan,
etc. las actividades del siguiente dia; se coloca de igual manera en
un lugar visible, previendo materiales, tiempos y contemplando las
actividades cotidianas de honores, cantos y juegos o educacibn fisi-
ca, aqui lo mis importante es que el nifio sepa lo que se va a reali-
zar al siguiente dfa y si existen tareas de investigacién, éstas se
realicen en casa con ayuda de los mayores. Este tipo de planeacion
también sirve de evaluacidn, para estimar lo realizado y lo no efec-
tuado y el por qué de cada mafiana de trabajo.

Posteriormente la educadora se encargarad de vaciar toda esta planea-
cién-evaluacién a su libreta de planes diarios en donde registrara to
do lo efectuado por los nifios, con sus acuerdos, contratiempos, obser
vaciones y demés.

Evaluaci6n general del proyecto: al término de cada proyecto se efec-
ta una asamblea grupal en donde se discute todo lo realizado; se re-
latan y revive lo hecho anteriormente, dando los nifios sus puntos de
vista de lo mas gustado y divertido, de sus juegos mds preciados, de
volver a comentar en qué momentos investigaron y buscaron lo necesi-
tado, ademis de llegar a conclusiones grupales que sirvan y sean apli
cables a su vida diaria.

De igual forma dentro de la libreta de planes diarios, existe un apar
tado para anotar en forma ordenada la evaluacidon de todos y cada uno

de los proyectos tratados en clase, no olvidando anotar los logros y
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dificultades y si se cumplié o no el objetivo propuesto al principio.
Informe final individual: este (ltimo registro se complementara con
base a la evaluacién inicial individual que se efectu6 al principio
del afio, en donde se verificard si el nifio modificé solamente su ac-
titud o si alcanz6é su madurez para irse a la primaria e iniciar una
etapa mis de su vida, este informe también se verd complementado con
las anotaciones diarias que se hacen de cada nifio durante su desarro-
110 en el juego libre, las autoevaluaciones grupales u observaciones
sobresalientes de la conducta del educando.

Informe final grupal: por Gltimo la educadora anotara los datos gene-
rales sobre el grupo y su produccién, la integracién individual, por
equipos y grupal al término del ciclo escolar, los proyectos méas so-
bresalientes, los juegos y actividades preferidos, los momentos en
que los nifios se interesaron por la lecto-escritura y en qué nivel se
retiran a la primaria, las dificultades encontradas y aspectos a reto
mar en el ciclo siguiente para ayudar a crecer tanto al docente como
al mejor manejo del programa globalizador llamado "Método de Proyec-

tos".



4.2 Estrategias base para enriquecer el vocabulario del preescolar.

Dentro del &mbito educativo y por cuestiones meramente administrati-
vas, se satura al docente para elaborar documentacién, la cual a nuestra
manera de pensar es poco funcional para la actividad tan ardua que se tie
ne durante las mafianas de trabajo, al estar frente a un grupo de 25 nifios
en la misma etapa de desarrollo, pero tan diferentes a la vez y que en mu-
chos de los casos dicha documentacién s6lo se deposita en cajas, se sella
y jamas nadie la lee. Con los actuales cambios de Modernizacidén hemos cai-
do primeramente en dejar a las educadoras trabajar y usar los instrumen-
tos de trabajo libres y acordes a las necesidades de cada persona, poste-
riormente se nos empezd a encasillar, olvidéndose nuestras autoridades que
lo mas importante es brindarnos oportunidades de estudio y superacion aca-
démica con base en la practica docente real. Es por esto que dentro de es-
ta propuesta pedagbgica sugerimos estrategias concretas y practicas (no pa
peleo) donde involucraremos a los nifios, docentes, padres de familia, me-
dio, tratando de nivelar y aprovechar todo lo concerniente a la lecto-es-
critura y se trataré de puntualizar el papel de cada uno.

La educadora no debe olvidar reconocer el momento en que el nifio empie-
za 3 interesarse por la lecto-escritura de acuerdo a lo aprendido en casa
o en el medio, es por esto que el docente debe comprender, reconocer y res
petar el desarrollo de cada nifio, apoyandose en lo mucho o poco que los pa
dres puedan hacer para que los educandos avancen dentro y fuera del aula,
sensibilizando a aquellos padres que no quieren o no pueden apoyar a sus
hijos.

Cada proyecto implicaré diversos materiales, tiempo, actividades, jue-
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gos y cantos pero en general creemos que existen algunas estrategias base

que podrén mejorar nuestro trabajo y apoyaran especificamente el d&rea del

lenguaje en el nifio preescolar.
Estas son las que proponemos.

1. Incitar a los nifios a investigar, a elaborar anotaciones y a expresar
en el grupo lo realizado por sencillo que sea, 1lamandoles tareas para
que los nifios adquieran un compromiso y responsabilidad desde temprana
edad.

2. Elaborar un reglamento interno del aula al principio del afo escolar,
en donde el nifio dibujaré acciones y les pondré su nombre a su manera,
la educadora apoyard haciendo las anotaciones que hagan falta y este
reglamento deber& surgir de las opiniones de todos los nifios, ademas
de estar pegado en un lugar visible a todos para que dé resultado como
todo un reglamento.

3. Establecer normas de comunicacién, cuando alguien habla los demds escu
charén y para pedir la palabra en las asambleas grupales o en cual-
quier momento alzarén la mano para no hablar todos al mismo tiempo y
esperar turno, para ser todos escuchados.

4. Acomodar las &reas de trabajo, clasificando el material de acuerdo a
su uso y empleo, etiquetando todo el material poniéndole su nombre, al
igual que a las é&reas y asi los nifios sepan lo que hay en el aula y pa
ra qué sirve, no olvidando que todo hay que ponerlo en su lugar al de-
socuparlo déndole siempre un buen aspecto al aula.

5. Anotar todos los dias la fecha (dia, mes, afio y estacidn) primeramente
la educadora, posteriormente los nifios, agregando un sol si el dia es

té despejado, unas nubes si estd nublado o si llueve segin el clima,



pero recordando diariamente los dias de la semana. (Para que ellos
distingan lo que se hizo en el pasado, lo que se realizard en el pre-
sente y lo del futuro.)

6. Pasar lista diariamente, poniendo una ficha geométrica de diferentes
colores en el nombre propio de cada nifio, esta actividad se realizara
conforme vayan llegando los alumnos al aula por la mafiana y sera de ma
nera individual.

7. Discutir las tareas de investigacidn exponerlas a todo gl grupo por
muy sencillas que sean.

8. Atreverse a leer y escribir siempre que le interese en donde la educa-
dora debe brindar seguridad para que los nifios den este paso siempre y
ante todo momento.

9. Usar la escritura apoyandose generalmente en el friso con el fin de
comunicar ideas, sentimientos, problemas, soluciones, planes, logros,
necesidades, pero ante todo explicarles a los nifios la importancia de
anotar algo y para qué.

10. Participar conjuntamente en la realizacién de los peri6dicos escola-
res cuando le toque al grupo.

11. Expresarse en una variedad de estilos: jugar al telégrafo, escribir
cartas a los santos reyes, hacer tarjetas de felicitacidn y anotarles
algo, elaborar avisos o recados, hacer recetarios, menfis, volantines,
listas, elaborarmurales o carteles, etiquetar cajas, frascos.

12. Acordar siempre todo el grupo que es lo que se va a escribir, a quién
se dirigira, quién lo entregard y cémo o para qué realizéndose el
acuerdo primero grupalmente y posteriormente se anotara.

13. Dar oportunidad a todos los nifios de hablar y escribir propiciando



14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

que éstos hablen de sus experiencias, ideas, sentimientos mientras tra
bajan, para que descubran por medio del lenguaje cémo es y para qué
sirve o simplemente para divertirse con él.

La educadora deberd leer y escribir con frecuencia, para que los nifios
presencien estos actos.

Aprovechar todos los momentos de contacto con material escrito como re
vistas, periddicos, libros, cuentos, cantos, rimas y el nifio vaya sa-
cando sus conclusiones.

Leerles cuentos, revistas, periddicos, avisos dandole la entonacién
adecuada para que empiecen a diferenciar los tipos de lectura.
Ensefiarles la importancia de observar y escuchar lo que otras personas
dicen.

Al término de cada cuento leido invitar a los nifios para que narren lo
entendido.

Invitar al grupo a inventar y cambiar guiones de cuentos segin las ne-
cesidades del grupo o el proyecto.

Partir siempre de las experiencias de lectura y escritura que traen
los nifios de su casa, ampliando y afirmando su uso y funcibn dentro de
la escuela.

Identificar el nombre propio.

A toda actividad manual realizada ponerle siempre nombre propio.
Evitar las técnicas de descifrado y copia sin sentido.

Hacer reflexionar al nifio para que busque respuesta a sus preguntas
por si mismo, no darles la contestacidn.

Montar exposiciones de trabajos manuales y escritos que realice el

grupo a los padres.
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26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.
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Que los nifios sean los que elaboren los escritos de autorizacidn para
salir del jardin. (ver anexos)

Ensefiarles a los nifios diferentes maneras de comunicacién (mimica,
oral, escrita) segin la necesidad de lo que se vaya a transmitir.
Siempre que se realice una visita a "X" lugar acordar primero verbalf
mente las normas para cada proyecto, por ejemplo el cbémo comportarnos
en la calle, en una casa, en un consultorio, en un parque, y Si es ne-
cesario escribirlo como en el caso de la visita al consultorio acordan
do las preguntas a realizar al doctor, la tendera, el comerciante, en
una farmacia, etc.

Nunca salir sin autorizacién del jardin, siempre pedir permiso por es-
crito a los Padres y la Directora o verbalmente segin acuerdo de los
nifios.

Siempre en los paseos o visitas realizadas observar carteles, leer
anuncios, letreros, nombres de calles, sefialamientos viales, observar
diferentes tipos de escritura, observar diferentes mensajes que puedan
tener significaci6n en forma natural para los nifos.

Pretendemos que para la realizacién adecuada de las actividades se con
sidere la participacién de los padres en actividades de los hijos, in-
forméndoles el manejo de la lecto-escritura en el jardin aclarando du-
das e inquietudes que éstos manifiesten.

Registrar en el friso diariamente todas las actividades a realizar al
dia siquiente, anotaciones que haran siempre los nifos.

Apoyarnos en las sesiones de cantos y juegos para pronunciar mejor al-
gunas palabras, oraciones, recreéndonos con el juego y apoyando el pro

yecto de trabajo.



34. Las evaluaciones de proyecto se hardn en sesiones grupales, dando opor
tunidad a que todos los nifios participen dando su opinién.

35. Constantemente renovar el &rea de la biblioteca metiendo diferentes ma
teriales y cuentos escritos que sean atractivos a los nifios.

36. Proporcionar hojas de papel, lépices, crayolas, plumones, libros, re-
vistas y todo material escrito e informativo que los nifios pidan con
los que puedan trabajar libremente.

No olvidemos que lo fundamental de trabajar asi lo es el principio de
globalizacién en donde el nifio en forma integral actfia, juega como sujeto
completo, no en partes o areas motoras, afectivas de lengua o social que
tengan que ser estimulables cada uno, por separado a través de su activi-
dad respectiva ya que toda “"forma de trabajo fragmentado, violenta su inte
gridad afectiva e intelectual, en tanto niega o contradice esta caracteris
tica esencial de su pensamiento"10

No con esto decimos que sean todas las estrategias que se puedan lograr
en un salon de clases, pero si pensamos que son algunas de las més usadas
en nuestras mafianas de trabajo las cuales nos han apoyado mucho segin nues
tra propuesta. En preescolar es un requisito indispensable ser muy buen
observador y conocedor de nuestros nifios, sus conductas, actitudes y apti
tudes, ya que de esto dependerd el c6mo manejar el grupo de alumnos y lo
m&s importante el poder descubrir los adelantos y atrasos en los nifios. En

este caso al principio del afio escolar los educandos no tenian la seguri-

10 SEP La Organizacidn del Espacio, Materiales y tiempo en el trabajo por
Proyectos del Nivel Preescolar. México 1993. p.20

64



dad para escribir, el hacer los frisos los ayudd a soltar su mano y hacer
primero dibujos o garabatos, actualmente y a estas alturas del ciclo esco-
lar, se concretan hacer grafias y grafias que conocen por su nombre propio
o por los anuncios ya que el dibujo ha quedado atrés, los nifios ya no du-
dan en elaborar frisos, recados, invitaciones, anuncios, aspecto que al
principio les costé mucho trabajo. Los pequefios ahora participan, opinan,
proponen y asumen responsabilidades de trabajo grupal, en equipo o indivi-
dual y han aprendido algunas reglas como empezar a escribir de arriba ha-
cia abajo, de izquierda a derecha y algo que nos costdé mucho y hasta la
fecha hay quienes aln no respetan del todo el escuchar a otros cuando ha-
blan y todos quieren hablar y ser los primeros, claro gque no todo el gru-
po es asi. Como ya es sabido, en un grupo de alumnos no todos alcanzan el
mismo nivel de madurez ya que cada educando es tinico e individual y por

1o menos en el nivel educativo siguiente al educando ya no le costara tan
to adaptarse a su forma de trabajo. Durante este afio escolar se ha fami-
liarizado a tener actividades extra escolares "tareas" fuera del salén de
clases, esto es ya una ganancia. Queremos dejar claro que las tareas por
asi decirlo no eran pesadas, sino recreativas, apropiadas a la edad y po-
sibilidad del nifio y con el fin de que padres e hijos estuvieran en con-
tacto un poco mas de tiempo, metas que si bien no se cumplieron al cien

por ciento, si nos dejan muy satisfechos y con gusto de seguir adelante.
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CONCLUSIONES.

El trabajar con el Método de Proyectos fue muy importante y decisivo en
nuestra propuesta, ya que fue mucho mas facil iniciar al preescolar en la
investigacién por sencilla que esta fuera pero fue una manera de partir. A
estas alturas del ciclo escolar vemos los frutos de lo inciado, los nifos
saben la diferencia de leer y escribir, conocen la importancia de recono-
cer su nombre propio y han empezado a responsabilizarse y comprometerse
con todo 1o acordado dentro del aula. No fue tarea facil, la labor se empe
76 hacer desde principio del afio escolar y atin a estas alturas, invitando
no s6lo a los nifios a participar sino a los padres principalmente y asi lo
grar la ayuda mutua para que la motivacion no decayera en el hogar, no to-
dos los padres apoyaron de igual manera, unos més que otros, pero todos lo
intentaron y eso nos enorgullece.

Participamos como capacitadoras del Programa Emergente en esta etapa de
actualizacion del Magisterio y nos sirvidé mucho para adquirir nuevas expe-
riencias que nos hicieran crecer m&s como Profesionistas. Lamentamos que
durante todo el ciclo escolar, no se nos haya vuelto a dar otra orienta-
cién ya directa con la préactica docente y poder mejorar la labor disminu-
yendo las fallas, pero nos queda la satisfaccion de que hicimos todo lo
posible por mejorar nuestra ensefianza. Esperamos que el siguiente afio lec
tivo no nos cambien el programa sino que nos lo amplien y nos proporcio-
nen mas capacitacién, para brindar una educacion digna de los nifios, futu-
ro de nuestro pais y ojalé cada vez seamos més los Profesores que estemos
dispuestos a seguir actualizéndonos por diferentes medios. Creemos que el

haber estudiado la Universidad Pedag6gica Nacional nos ha dado opciones pa
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ra que veamos un futuro educativo con los pies sobre la tierra, ademas de
que nos ha abierto las puertas a un cambio de actitud y pensamiento, he-
cho por el cual nos sentimos sumamente orqullosas, de poder cuando menos

desde nuestras aulas ser diferentes.
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ANEXOS

Los anexos que a continuacidén exponemos son s6lo algunos de los inten-
tos que los nifios elaboraron para comunicar algo de manera primeramente
grafica, posteriormente de manera oral.

Quisimos dividir en dos grupos los anexos por referirse algunos de es-
tos escritos o dibujos a nifios de 5 anos, pero que asisten por primera vez
al jardin.

F1 sequndo grupo lo componen los nifios de igual edad, pero que ya lle-
van cursados uno y dos afios de preescolar.

Amhos realizan las mismas funciones dentro del trabajo Método de ProyecC
tos, asi estamos hablando de actividades tales como las llamadas basquedas
de proyecto, tareas de investigaci6n, anotaciones en los frisos, recados a
las educadoras o directora, avisos a los padres, invitaciones, tarjetas de
felicitacién, lista de preguntas a la dentista, tendera, farmacia, merca-
do, trabajos manuales con escritos, relatos de alguna visita, letreros de
exposiciones, escritos del nombre propio y otros.

Dichos anexos los presentamos a continuacion, dejando ver que entre los
dos grupos ésta es una diferencia momenténea, la cual tiene mucho que ver
para que los nifios del grupo uno se vean en desventaja al lado del grupo
contrario, aungue no queremos decir que esto sea impedimento para que es-
tos dos grupos no se lleguen 3 nivelar. Claro que el medio alfabetizador,
la familia y la estimulacién que estos brinden a sus hijos, ademas de que
la educadora debe ampliar y enriquecer lo que sus alumnos traen de casa,
seran factores indispensables para que el nifio se siga interesando por la

lectura y la escritura, redescubriendo su utilidad y le den la significa-
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cibn necesaria.

Dentro de los anexos veremos que los nifios, adem&s de manejar la comuni
cacion escrita (nombre propio, alglin mensaje), conocen colores, empiezan a
ubicarse en el plano gréfico, en el espacio, utilizan la linea tierra para
ubicar algunos aspectos de los dibujos, pintan o escriben de acuerdo al mo
mento de la vivencia, la mayoria de ellos aln necesita el dibujo seguido
de las letras para expresar algo, ya que aln piensan que todos los dibujos

necesitan letras, para que estos sean entendidos.
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Los nifios duefios de todos estos escritos (dibujos o garabatos), que per
tenecen al grupo uno, son pequefios que por primera vez asisten al jardin,
muchos de ellos usan el color del momento, no los conocen del todo, tampo-
co respetan la linea tierray algunos dibujos parecen estar al aire, gene
ralmente no usan grafias, en ocasiones no saben dar significado a lo que
hicieron, se les pregunta y dicen: "No sé, se me olvidé," dicen palabras
sueltas, no idea clara del trabajo realizado. Muchos de estos pequefios no
tienen la idea clara de lo que es escribir o anotar algo y por qué o para
qué se hace tal actividad, ademds de que éstos provienen de un medio que
no es muy alfabetizado y la lectura y escritura la usan en caso muy nece-
sario pero no como medio de comunicacion.

A continuacién presentamos fichas de observacién de las producciones de

los nifios con su correspondiente referencia.
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Observacibn.

Este trabajo pertenece a un nifio de nombre Angel David, tiene 5 afios y
meses, por primera vez asiste a una institucién educativa, es un nifio ca-
1lado frente al grupo, aunque con la educadora platica de su casa y todo
lo que le gusta, por ejemplo, esta actividad él la hizo en casa y dijo que
era su tarea pero nada m&s, nunca expres6 el significado de éste o lo que

escribié, se le cuestion6 y dijo: No sé, es mi tarea".
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Observacion.

Carlos Beltran Perea cuenta con 5 afios; 4 meses, asiste al jardin por
primera vez, es un nifio atendido por sus padres, estd muy estimulado, pero
al realizar sus trabajos dice que 41 sabe dibujar, pero escribir no, por
ejemplo en este dibujo, dentro de la basqueda de proyecto, dijo que queria
platicar sobre las casas y sus plantas. Y que no era necesario ponerle le-

tras ya que ahi estaba todo claro.
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Observacion.

Mauricio Montero Grajales de 5 afios cumplidos, por primera vez asiste
al jardin, es hijo Gnico de un matrimonio en donde el papa es chofer y la
mamé se dedica al hogar, ambos padres no tienen la primaria terminada, pe-
ro se preocupan por ayudar a su hijo en todas sus tareas y necesidades del
nifio, por ejemplo en esta tarea 81 investigd que el sol y la luna estén en
el espacio y que desde arriba alumbran a las casas. Yo le pregunté que si
no queria anotar algo en éste o ponerle su nombre y el nifio respondidé que
eso 1o haria cuando llegara a la primaria, porque ahi si le iban a ensefar

a leer y escribir.
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Observacién:

Mariano Avila Oliva de 5 afios de edad y gemelo de otro hermano, provie-
ne de un medio muy pobre, es huérfano de padre y por lo tanto la madre
siempre se encuentra trabajando, la hermana se encarga de ellos, asiste
por primera vez al jardin, y no tiene idea del uso o del para qué sirve la
lectura y la escritura. En sus trabajos se concreta siempre a hacer un
circulo y su lenguaje no es claro, ni tampoco es un nifio expresivo, su ma-
nera de comunicarse generalmente es a seflas, a estas alturas del ciclo es-

colar ya habla pero no estructura sus enunciados de manera completa.
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Observacion:

José de Jesis Mendoza Hdez. es otro nifio que asiste por primera vez al
jardin, en esta tarea de investigacion y dentro del proyecto llamado "Fes-
tejemos las fiestas decembrinas" &l aportd que a los arboles de navidad se
les debian poner esferas, escarcha y atorarlas con un hilo alrededor del
pino para que é&ste luciera. Este nifio comenta y hace ptiblicas sus investi-
gaciones, pero no le da sentido o no se lo encuentra al hecho de ponerle
letras al trabajo, inclusive su nombre, no lo pone ya que dice que ese

trabajo es suyo y él lo reconoce.
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Observacion:

Jorge Gonzalez Hernandez es otro nifio que asiste al jardin por primera
vez, tiene 5 afios y meses, es muy listo y participativo, s6lo que 8l aca-
ba de ingresar en enero al jardin, ya que por cambio de domicilio esta con
nosotros. Sus familiares no creen que el jardin le sirva de mucho y no le
dan apoyo suficiente para que realice sus tareas, entonces en las mafianas
llega muy temprano y pregunta écudl es la tarea? toma hojas y crayolas y
por si solo realiza sus trabajos. Este dibujo lo realizé dentro del proyec
to "Conozcamos nuestro cuerpo" representando un nifio que tiene cabeza,
ojos, nariz, boca, brazos y piernas. Escribi6é su nombre y asfi participd

con su tarea.
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GRUPO 11



Los nifios del segundo grupo cursan su segundo y tercer afio en preesco
lar y aunque les tocod sufrir modificaciones de trabajo en el aula, éstos
lo aceptaron maravillados, los cambios les agradaron, el darles més parti-
cipacidén y responsabilidades de trabajo, inclusive sus llamadas "tareas"
les entusiasmaron.

En sus intentos por escribir, transmitir un mensaje, solicitar un permi
so o querer decir algo, no se hacen esperar y ya en todos sus escritos
usan graffas o garabatos para que de manera completa se transmita un men-
saje. Cabe aclarar que dentro de este grupo existen nifios que provienen de
medios muy bajos, pero el estar 1 o 2 afios antes en el jardin los ha ayuda

do a usar la escritura y la lectura como un medio de comunicacion.
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Observacién:

Tarea que presentd la nifia Jaqueline Pérez Ocafia de 5 afios de edad, en
la etapa de biisqueda de proyecto, en donde expresé que queria hablar de
las frutas que se comia en su casa COmMO manzanas,uvas, naranjas, sandia,
etc.

Jaqueline es una nifia que cursa su tercer afio en el jardin. A pesar de
ser una nifia de familia estable en donde ella es el centro de atenci6n por
ser la mas pequefia, es una nifia que mostrd timidez al principio del ciclo
y actualmente le gusta participar y cooperar en todas las actividades
escolares y el escribir o elaborar manualidades es lo que mé&s le agrada,
ademds de que escucha con mucha atencién los cuentos y luego ella los rela

ta de manera muy detallada.






Observacién:

La nifia Janet Méndez Ramirez de 5 afios 4 meses en su tarea realizada y
también dentro de la etapa de blsqueda de proyecto, expresd que queria ha-
blar de las frutas que se vendian en el mercado y en la parte superior del
dibujo escribié mercado.

Janet es una nifia que en un principio todo le apenaba y el pasar al
frente la sonrojaba, siempre cumplid con sus tareas y es casi hasta el fi-
nal del afio cuando vencié su timidez de hablar frente al grupo. Ella siem-
pre se expres6 de manera gréfica y lo hizo con creatividad y originalidad.

Es otra nifia que cursa su segundo afio en el jardin.
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Observacién.

Rosa Ramos Rodriguez es una nifia de 6 afios de edad. En una tarea reali-
zada propuso que se hablara en el aula de las mufiecas y en la parte supe-
rior al dibujo anot6 segln ella la palabra "mufiecas".

Rosita proviene de un medio social muy bajo, en donde sus padres no tie
nen la primaria y apenas leen y escriben. Es su tercer afio en el jardin y
ha demostrado mucho interés en salir adelante, ademds de que su caracter
es fuerte y decidido, nada introvertido y esto le ha ayudado a salir ade-

lante. Sus padres siempre se preocupan por su educacién.
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Observacién:

Luz Adriana, alumna de 5 afios de edad, en una de las blsquedas de pro-
yecto, propuso que se hablara de las tortugas y puso Su nombre al trabajo.

Luz Adriana regresd hace unos dias de Veracruz y fue al acuario y dijo
que lo mas gustado para ella lo habfan sido las tortugas de la entrada,
adem&s propuso que en el area de la naturaleza se podia tener una de éstas
sin ningOn peligro. Luz es una nifia que también asiste al jardin desde ha-
ce dos afios, su mama siempre estd al pendiente de ellay la apoya en sus

tareas o en cualquier actividad que se le solicite.
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Observacion:

Este escrito lo realizé Giovanny y dice: "Directora énos das permiso
de ir al consultorio dental? 292 C".

Este permiso que Giovanny realizd, lo hizo de manera espontanea, ya que
se requeria salir del jardin y propusieron ir al consultorio dentro de uno
de los proyectos, pero se requeria el permiso y él dijo que lo hacia, este
nifio a mediados del afio escolar empezd a interesarse mas por leer y escri-
hir y sus padres le apoyaron en todo lo que &l quiso saber, asi que la do-
cente s6lo se concreté a dictar el persmiso con ayuda de los otros nifios y
anotd, se comisioné a él y otros 3 nifios para ir a entregarlo a la directo
ra y esperar la respuesta. Giovanny también, al igual que otros nifios, cur

saba ya su segundo afio en el jardin.
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Observacién:

Este es otro escrito que realizé Elizabeth Pital@a, nifia de 6 afios cum
plidos, en donde dice: "Directora inos ayudas a conseguir transporte para
ir al museo? 22 C

Elizabeth proviene de una familia en donde lo primero son los hijos, de
padres profesionistas, es una nifia que cursa su tercer afio en el plantel y
al igual que Giovanny por interés propio empezé a preguntar sobre las le-
tras y sus sonidos, su unién, por lo tanto para elaborar escritos de per-
miso a los padres, directora, etc., ella lo realiza a su manera y al entre
garlo dice el mensaje tal y como se le dicté, ademds de dar la idea de que

en verdad estd leyendo.
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Observacién:

Byanca Yanit Osorio Viveros, alumna de 5 afios 7 meses elabord su escri-
to dirigido a sus padres, en donde pide permiso para poder ir al museo de
ciencia y le pone su nombre.

Byanca, a pesar de ser un tanto timida al principio del afio, una vez
que fuimos amigas, fue una alumna muy servicial y cooperadora, entusiasta
y creativa, con seguridad de escribir, anotar todo lo que se requeria ser
gréfico, como en este escrito el cual realizé a su manera de un dictado
que yo hice en acuerdo con todos los nifios para determinar qué debia decir
el mensaje a los padres, ella también cursaba ya su tercer afio en el jar-

din.
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Observacidn:

Jaqueline Pérez Qcafa de 5 afios de edad dibuja un barco como el medio
de transporte mas gustado de la visita al museo y anota que le gusta por-
que tiene ventanas, cabe mencionar que en todos estos anexos los nifios,
aparte de dibujar, anotar o escribir después oralmente describen lo reali-

zado ya sea a la educadora o a los padres.
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Byanca Yanit Osorio, en el vagdn del tren que dibuj6é, anoté que le gusta-
ria viajar en uno de verdad, que le salga humo, y al principio del dibujo

pone su nombre.
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Observacién:

Este trabajo lo realiz6é Rolando Portugal a la edad de 5 afios y al prin-
cipio del afio escolar dibujo un barco y anot6. "Me gustan los barcos". Es-
te nifio es zurdo y los trabajos manuales le cuesta trabajo realizarlos, pe
ro para realizar escritos le gusta y a todos sus trabajos le pone siempre
lo mismo, cursa su segundo afio en el jardiny comenta que los barcos le
gustan porque su papa lo llevé a una y le agradd el paseo que dieron jun-

tos.
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Este trabajo lo realizé José Ricardo al inicio del afio escolar, aqui
dibujé un avién y le puso por nombre avién verde.

Ricardo cursa su segundo afio en el jardin y aqui lo que Ilama la aten-
cién es que proviene de un medio bajo socialmente, pero el nifio a pesar de
no usar grafias del todo claras, tiene la idea de que para decir algo por
escrito debemos escribirlo y anotarlo y asi las otras personas lo puedan
leer, sus trazos no son del todo legibles como el caso de otros nifos, pe-

ro é1 trata de hacer el intento y salir adelante.
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Observacion:

Este trabajo es del nifio anteriormente citado. Ricardo dibujé nuevamen-
te un avién y le puso el nombre propio y en la parte de abajo puso avidn.
El antiguo escrito y éste tienen diferencias en cuanto a precisién de los
trazos y el dibujo, pero su idea de escribir para transmitir algo estd mas
clara y sobre todo expresa oralmente lo que quiere y por qué, como en este
caso, el avion fue lo m&s interesante para él, de la visita realizada al
Museo Tecnoldgico y dice que piensa estudiar mucho para poder ser grande y

manejar un avidn.
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Observacién:

Este trabajo lo realizb Nahomi Fernandez, ella dibujdé a sus padres po-
sando en una fotografia y en las letras dice: "Los quiero mucho" y al fi-
nal pone su nombre.

Nahomi cursa su segundo afio en el Jardin y aunque ya sabe de la impor-
tancia de transmitir mensajes o escribirlos, al poner "Los quiero mucho"
lo hace con letras grandes ya que el amor de ella a sus padres es asi de
ese tamafio y asi lo expresé por escrito y verbalmente. Nahomi atravesé
por un problema familiar de sus padres que la afecté y en una blsqueda de

proyecto propuso hablar de los papas.
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Observacién:

Este trabajo lo realizd Emmanuel Galindo Mares de 5 afios, a principio
del afio escolar, todos los dibujos y escritos que realizaba eran como el
presentado, y cuando se le preguntaba équé dice aqui? el nifio contestaba:
"Aqui lo escribi, équé no sabes leer?". Emmanuel cursa su tercer afio en el
plantel y su carédcter de nifio tranquilo e introvertido en un principio
aunado con los problemas de su mamd divorciada lo afect6 y en sus trabajos
siempre decia y hacia lo mismo dando las mismas respuestas. Al nifio le gus
ta trabajar, participar, cooperar pero cuando la depresién lo invade,

cuesta trabajo sacerlo de ahi.

13
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Observacidn:

Trabajo realizado por el nifio Emmanuel unos meses después. Ya escribe
su nombre sin copiarlo y ademds anota un mensaje encerrado en el circulo
que dice "Me gustan los aviones".

Ahora, cuando se le pregunta ¢dbnde dice tu nombre? sefiala con el dedo
y va leyendo. La educadora, aparte de paciencia, amor y comprensidn hacia
el nifio hizo que éste empezara a superar dicho conflicto emocional y en
sus trabajos y vida diaria en el jardin, ademds de la ayuda al 100% de la
madre, logramos que el nifio se interesara por volver a ser Emmanuel el tra

vieso, preguntdn y juguetdn de siempre.
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